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ODBORNE PODUJATIE PREDSKOLSKYCH PEDAGOGOV

Maria Podhdjecka

Poznanie vseobecnych vect
Jje zakladom vedomosti,
poznanie podrobnosti

Jje dokonalostou vedomosti.
J. A. Komensky

Ked sa v PresSove rozchadzali ucastnici celoslovenského
seminara na tému Aktivity v materskych skolach uskuto¢nenom v ditoch
17.-18. maja 2002 na Pedagogickej fakulte PreSovskej univerzity, vsetci
sa zhodli na tom, Ze takto zameran¢ a tak kvalitne pripravené podujatie
je nutné organizovat ¢o najcastejSie. Tato myslienka rezonovala po
skonceni akcie v mysliach organizatorov a podnietila ich k priprave
d’alsej, tentoraz este SirsSie ponatej celoslovenskej konferencie s ndzvom
Teéria a prax vychovy a vzdelavania v materskej Skole. Dnes, ked
skolstvo ako také, a osoby uéitelov nevynimajuc, musi kazdu korunu
obratit’ dva razy, nie je jednoduché pripravit vzdelavacie podujatie.
Nastastie eSte stale sa u nas nachadzaju l'udia, pre ktorych je ucitelstvo
poslanim. Su ochotni venovat cast’ svojho volného casu aj vlastnych
penazi d’alsie odborné sebaobohatenie. Pricestuju ¢asto i zd’aleka, aby
sa stretli a dozvedeli nové poznatky. Uctu treba vzdat i organizatorom a
prednasajiicim za ochotu pripravit program, odovzdat svoje skiisenosti,
vysledky vedeckych vyskumov a naznacit nové trendy v tejto
§pecifickej oblasti pedagogiky. PreSovski pedagdogovia Pedagogickej
fakulty PreSovskej univerzity ako organizatori realizovanej konferencie
nadvdzuji na zapocatl tradiciu (uz od roku 1996) v usporiadavani
odbornych podujati na predskolskt problematiku.

KonferenciasauskutocnilapriprileZitosti31. vyrocia otvorenia
vysokoSkolského Studia odboru PredSkolska pedagogika v PreSove.
Bola urcena predovsetkym absolventom tohto Studijného odboru,
ktori ho §tudovali na Univerzite Pavla Jozefa Safarika a na PreSovskej
univerzite v PreSove. Ciel'om bolo pripomenut si celé toto dlhé obdobie
profesionalneho vzdelavania predskolskych pedagogov, zaciatky nového
akreditovaného vzdelavacieho odboru (od roku 1999), jeho budovanie
a vysledky, ako aj pochvalit sa uznaniami a oceneniami a spristupnit
d’alsie moznosti trojstupnového (bakalarskeho, magisterského a
doktorandského) vysokoskolského vzdelavania (od akademického roku

5



Tedria a prax vychovy a vzdeldvania v materskej Skole

2005/2006). Odbornym cielom konferencie bola vymena teoretickych
a praktickych skusenosti, odporticani pre pedagogickt vedu, vyskum,
prax a diskusia o postaveni predskolskej edukacie, predskolského
Skolstva a vztahu Statnej, regionalnej a miestnej spravy k materskym
skolam. Odborné prispevky z konferencie st obsahom zbornika.

Rokovanie prebiehalo pod zastitou PreSovskej univerzity v
Presove, Pedagogickej fakulty a Katedry pedagogiky a psycholdgie.
Spoluorganizatorom bola Regiondlna sckcia SV OMEP v Presove.
Gestorom konferencie bola doc. PhDr. Maria Podhajecka, CSc. Vedecky
vybor pracoval v zlozeni doc. PhDr. Maria Podhajecka, CSc., doc.
PhDr. Dudmila Belasova, PhD., PaedDr. Anna Copakova, doc. PhDr.
Iveta Kovaléikova, PhD., PhDr. Milada LeSkova, doc. PhDr. Milan
Portik, PhD., PhDr. Klara Sekerakova. Organizaény vybor pracoval pod
vedenim Mgr. Moniky Minovej, d’als$imi ¢lenmi boli PaedDr. Vlasta
Gmitrova, Mgr. Ludmila Kravéakova, Mgr. Viera Molcanova(t), Mgr.
Miroslava Oravcova, doc. PhDr. Maria Podhéjecka, CSc. a PaedDr.
Anna Portikova. Pod’akovanie si zaslizia deti z materskej Skoly v
Presove na Jurkovicovej ulici ¢. 17, vSetky ucitel’ky z tejto Skoly za
ich tvorivy a napadity pristup k svojej praci i riaditel'ka tejto Skoly
PaedDr Anna Portikova. Je potrebné podakovat sa aj Studentom 4.
ro¢nika §tudijného odboru U¢itel'stvo pre prvy stupeii ZS a predikolska
pedagogika a buducim kolegom, ktori prisli pozdravit rokovanie a
pomdct i s organizaciou konferencie.

Doélezité je podakovat’ sa i sponzorom akcie, ktori pochopili
¢o je naSa kazdodenna praca a nas ciel, a prispeli na organizaciu
konferencie. Vd’aka patri Pedagogickej fakulte Presovskej univerzity,
Regionalnej sekcii SV OMEP v Presove, Milk Agro, s.r.o., Cestnym
stavbam, a.s. v KoS$iciach, firme Datas PreSov, Mestskému uaradu v
Presove a nakladatel'stvu Portal.

Pod’akovanie patri i vSetkym organizatorom sprievodnych
akcii, ktori pripravili panelovll prezentaciu Zo zivota deti, vystavu
vytvarnych prac deti z materskych $kol, vystavku odbornej literatiry
spojenu s predajom.

Predskolska pedagogika, jej postavenie a vaznost presli v
uplynulych tridsiatich rokoch burliva cestu. Od rozmachu a tcty az
po zaznavanie a ruSeniec pedagogického vzdelavania (i materskych
§kol), od kontinuadlneho a seriézneho vedeckého vyskumu az po
,vedecké” a ,moderné”“ pedagogické prady spoza hranic, casto
grantovo sponzorované. PredSkolské pracovnicky profesiondlne
prijimali, akceptovali, porovnavali a prehodnocovali r6zne pedagogické
alternativne pristupy a vplyvy a ich dosah na dieta v predskolskom
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obdobi. Vdaka odbornej erudovanosti sa podarilo kriticky zhodnotit
»prinos® mnohych novatorskych pristupov a vybrat z nich to cenné
a progresivne v prospech pedagogickej vedy. A to je na§im cielom.
Obohacovat, aktualizovat a modernizovat metédy vychovy a
vzdelavania o nové progresivne trendy. Nielen slepo preberat
cokol'vek. Vieme svetu ponuknut naSe poznatky, metody prace i
skusenosti. Budme sebavedomi, ved mame za sebou nie maly kus
cesty na poli predskolskej pedagogiky, a mame i vysledky. Sved¢i o
tom zaujem tuzemskych i zahrani¢énych organizatorov vyznamnych
odbornych konferencii pozyvat odbornych pracovnikov nasej fakulty
na ich podujatia. Odborna erudovanost a vysledky vedeckych badani
st hlavné ¢rty preco je pohladavka po naSich odbornikoch. Osobitna
vd’aka za to patri prof. PhDr. Michalovi Ric¢alkovi, CSc., ktory stal
pri zrode nasho uéebného odboru Predskolska pedagogika v Presove,
ktory zalozil a viedol systematicky vedecky vyskum a osobne vychoval
niekolko generacii pedagégov tohto odboru. Sportovou terminoldgiou
mozno povedat’, Ze aj jeho zasluhou sa v PreSove vo vedeckom odbore
Predskolska pedagogika hrala a hra superliga a Ze tréneri trénuju a
posielaju do praxe dobre pripravenych novych nadejnych hracov. Od
vzniku Studijného odboru v Presove v roku 1973 do roku 2004 aktivne
spolupracovalo na edukacii predSkolskych pedagbégov priblizne55
kolegov — odbornikov. Patri im za vykonant pracu vel'ka vd’aka.

Za tridsatjeden rokov absolvovali na dennom i dialkovom
studiu odbor Predskolska pedagogika desiatky a desiatky Studentov
zo vsetkych kutov Slovenska. Aj ich zasluhou sa skvalitnila priprava
deti do zakladnej $koly, aj ich zasluhou sa detom dostavaju prvky
podnecujice a motivujliice rozvoj myslenia a v§tepuju zasady zdravého
telesného, emocionalneho, socidlneho a dusevného vyvoja.

Niektori absolventi st uz na zaslizenom odpocinku, niektori
museli zmenit svoje povolanie, ale vSetci, vratane aktivnych pedagdgov,
uréite v srdci zostavaju uéitelmi — predskolakmi. Tato konferencia
bola venovana vSetkym, pritomnym i nepritomnym, ktori za uplynulé
desatroc¢ia dali srdce do svojej profesie a svojim pedagogickym
posobenim menili svet. Pretoze, a nemala by to byt fraza, deti st nasim
svetom a nasou buducnostou.

Kontakt:

Maria Podhajecka, doc., PhDr., CSc.
Pedagogicka fakulta PU v Presove
Ul. 17. novembra 15, 018 16 PreSov
e-mail: marpo@unipo.sk
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PRIHOVOR
Kolegyne, kolegovia,

dovol'te, aby som Vas osobne i v mene celého kolektivu pedagogickej
fakulty uprimne privital na nasej pode.

Viacakotridsatro¢natradiciavysokoskolskejpripravy odbornika
pre predskolsku pedagogiku — to nie su iba stovky absolventiek, ktoré
posuvaju kvalitu prace v predSkolskych zariadeniach, ale to st aj bohaté
vedecké i vyskumné celebrity.

Aj ked predskolska vychova po roku 1989 zaznamenala vyrazne
zmeny, ziall mnohokrat v neprospech uz vynikajico fungujuceho
systému predskolskej pripravy, te$i ma, Ze toto nijakym spdsobom
neodradilo zapalenych I'udi od hladania ciest ako tito oblast nadalej
skvalitnovat.

Som rad, ze je tu kolektiv odbornikov, ktorym nie je
lahostajny osud predskolskej pripravy, jej kvality i vizie ako to robit
najefektivnejsie.

U ,,predskolakov* som vzdy obdivoval invenciu, tvorivost’, chut
experimentovat. To, ¢o je Vam blizke a vlastné — nedajte si zobrat’.
Verim, ze toto stretnutie miadrych l'udi bude sytené tymto duchom.

Prajem Vam uspesné rokovanie.

Kontakt:

Milan Portik, doc., PhDr., PhD.
Pedagogicka fakulta PU v Presove
Ul. 17. novembra 15, 081 16 PreSov
e-mail: portik@unipo.sk
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PRIHOVOR K ABSOLVENTKAM
Vazené kolegyne a kolegovia, vaZeni pritomni.

Uvodom chcem sa podakovat vedeniu Pedagogickej fakulty
Presovskej univerzity a organizatorom tejto vedeckej konferencie za
pozvanie na toto rokovanie.

Podnetom pre d’alSiu ispesnt pedagogicku a vedecko-vyskumnu
¢innost’ na Katedre pedagogiky a psycholdgie Pedagogickej fakulty
Presovskej univerzity v uzkej spolupraci s praxou, zvlast s naSimi
absolventkami, ktoré si dnes pripominaju 31. jubileum vysokoskolského
vzdelavania predskolskych pedagdégov v PreSove, cestu, ktoru ste
uspesne zvladli a tym prispeli svojou ¢innost'ou k vyssej irovni vychovy
a pripravy deti predskolského veku do zakladnej skoly.

Som presvedceny, ze budete otvorene diskutovat’ o svojej praci,
vymienat’ si skusenosti zo svojej pedagogickej ¢innosti, siéasne hladat’
cesty k jej skvalithovaniu, a tak pomahat duchovnému rozvoju deti
predskolského veku.

Ked sme pred 30. rokmi zacali na fakulte uvazovat o
moznostiach dobudovania Katedry pedagogiky a psycholdégie o novy
Studijny odbor — predskolska pedagogika — a tym vytvorit podmienky
pre rozsirovanie sicte materskych $kol v kraji, bolo potrebné, aby
aj Katedra pedagogickych vied prispela k zabezpeceniu Studijnej
literatury jako dolezitému predpokladu pre stidium absolventov nového
Studijného odboru.

Ako ¢&len Ustredného vyboru Slovenskej pedagogickej
spolo¢nosti pri Slovenskej akadémii vied v Bratislave som si dohodol
stretnutie s prof. PhDr. Jozefom PSendkom, CSc. Na tomto stretnuti
sme sa dohodli na spolo¢nej priprave uéebnice ,, Antoldgia z dejin
predskolskej pedagogiky®. Najprv sme pripravili prvu cast’ skript a na
rektorate Univerzity Pavla Jozefa Safarika sme dohodli ich vydanie
v rozsahu 278 stran. Druhu cast sme pripravili a vydali v r. 1980
v rozsahu 270 stran tiez v KoSiciach.

Po dopracovani a prisnej cenzure pripravenut ucebnicu pod
nazvom ,, Antoldgia z dejin predskolskej pedagogiky ,, vydalo Slovenské
pedagogické nakladatel'stvo v Bratislave v r. 1983 v rozsahu 369 stran a
v 1350 exemplaroch. Tym sme Ciastocne prispeli k zlepSeniu podmienok
stidia posluchaciek uvedeného odboru.

Materské Skoly aj v naSom kraji maju svoju histériu. Mame ju
spracovani? Nemame. Mame spracované iba jej fragmenty. Obraciame
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sa dnes, tu na tejto konferencii, na Vas, nase absolventky so ziadostou,
aby ste sa snazili tuto medzeru v nasej kniznej literature vyplnit.
Pozitivne sa treba vyjadrit o snahe doc. PhDr. Marii Podhajeckej, CSc.,
ktora svojimi pracami prispela ¢iastoéne k odstranovaniu uvedenej
medzery.

V snahe zuzovat tato medzeru odportame takyto postup.
Spracovat’ historiu jednotlivych materskych $§kol podla okresov. Po
ich spracovani pripravit pre tla¢ zovSeobeciniujucu pracu, ktora bude
odrazat podiel vSetkych ¢initelov na ich vyvine. Takuto pracu privita
do svojej zbierky aj Muzeum Skolstva a pedagogiky v Bratislave. Tym
by sa aj vysledky Vasej prace, vazené absolventky, dostali ako hodnoty
do dejin predskolskej pedagogiky, ako vednej discipliny.

Tuto problematiku nastol'ujeme dnes preto, Ze uz v tomto obdobi
vyvoja na Slovensku dochadza k redukcii po¢tu materskych $kol a ich
spajanim s inymi $kolami. M6ze sa stat’, Ze v tomto procese sa stratia aj
dokumentacie o ich existencii.

Zaspravne povazujeme aj to, ze sa organizatori nasej konferencie
zamys$laju nad ,,etablovanim odbornych komisii na pomoc teoretickému
rozvoju poznania“.

Myslim si, Ze uspech odbornych komisii bude len vtedy
pozitivny, ked rozvoj poznania bude budovany na metodologicky
premyslenej ceste ziskavania vedeckych poznatkov.

Pre tento ucel by som odportacal, aby Pedagogicka fakulta
Presovskej univerzity pri Katedre pedagogiky a psycholdgie vybudovala
— zriadila Pedagogicko-psychologické laboratorium, ktoré bude
pripravovat podklady na prognozovania vedeckych predpokladov,
vyhodnocovat’ v§etky mozné cesty dosahovania ciela alebo viacerych
cielov vo vyskume. Touto cestou bude I'ahSie odhalovat trendy vyvoja
osobnosti dietata, poznavat jeho proces rozvijania osobnosti a ich
ovplyviujuce faktory.

Tento zamer ma predpoklad byt realizovany. Dovod: Na Katedre
pedagogiky a psycholoégie je badatel'ny odborny rast jej ¢lenov. St tam
uz docenti, kandidati vied a doktori. V tom vidim zaruku, Ze vyskum na
tejto katedre bude uspeSny. Tento uspech sa bude aj pozitivne odrazat’
v kvalite pedagogického procesu — kvalite pripravy absolventov pre
prax. Dakujem Vam za pozornost’.

Kontakt:

Michal Ri¢alka, prof., PhDr., CSc.
Volgogradska 64, 080 01 Presov
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PRIHOVOR

Vazeny pan dekan,
pani prodekanka, pani prodekani,
milé kolegyne a kolegovia,
vzacni hostia!

Dovolte aj mne, aby som vas ¢o najsrdeCnejSic privitala
na celoslovenskej konferencii venovanej problematike vychovy
a vzdelavania v materskych skolach.

Vzhladom k tomu, ze konferencia je jednodnova, jej program
je vel'mi bohaty a naro¢ny. V priebehu dnesného dna budeme spolocne
uvazovat o historii Stadia predskolskej pedagogiky na nasej univerzite,
analyzovat jeho suéasny stav, prezentovat novy 3-stupfiovy model
pripravy buducich odbornikov v oblasti predskolskej pedagogiky.

Chcela by som sa pod’akovat’ vedeniu nasej fakulty za moznost
Osobitné pod’akovanie patri autorke myslienky zvolat’ tato konferenciu
p. doc. Marii Podhajeckej, CSc., ktora je absolventkou historicky 1.
roénika $tudia predskolskej pedagogiky na nasej univerzite a dnes
jednou z vyraznych osobnosti v tejto oblasti nieclen na Slovensku, ale aj
za jeho hranicami.

Moje podakovanie patri aj p. Mgr. Monike Minovej, ktora
predneddvnom posilnila rady ,,predskolaciek” na nasej katedre, ¢lenom
vedeckého a organiza¢ného vyboru konferencie a samozrejme vsetkym
kolegyniam a kolegom, ktori akoukol'vek mierou prispeli k tomu, aby
sa dnes na PF PU stretli vSetci, ktorym zalezi na kvalitnej teorii i praxi
vychovy a vzdelavania v materskej Skole.

Rovnako d’akujem vSetkym vam, ktori ste prijali pozvanie na
dnesnu konferenciu. Prajem vam pekny den strdveny na pode nasej
fakulty.

Kontakt:

LCudmila Beldsova, doc., PhDr., PhD.
Pedagogicka fakulta PU v Presove
Ul. 17. novembra 15, 081 16 PreSov
e-mail: belasol@unipo.sk
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PREMENY VYSOKOSKOLSKEJ PRIPRAVY
A DALSIE MOZNOSTI VZDELAVANIA
PREDSKOLSKYCH PEDAGOGOV

Maria Podhdjecka

Prispevok rieSi otazky vzdelavania predskolskych pedagdgov v
kontexte nasledujticich problémov:
e otvorenie $tudijného odboru Predskolska pedagogika v Presove
(historicky aspekt, sicasnost’),
e katedra pedagogiky na fakulte v kooperacii s odborom predskolska
pedagogika,
obsahové modely odboru predskolska pedagogika,
kvalifika¢ny rast absolventov odboru predskolska pedagogika,
e informacie, napady, odporucania absolventov odboru predskolska
pedagogika.

Otvorenie Studijného odboru Predskolska pedagogika v PresSove

Z pohladu do minulosti usilie o pedagogické vzdelavanie
kadrov do predskolskych institacii zacina v 19. storo¢i. V priprave
kvalifikovanych predskolskych pedagégov moézeme rozlisit niekolko
charakteristickych obdobi. Zo zaciatku sa vzdelavanie riesilo formou
nenaroénych kratkodobych kurzov, otvaranim ustavov pre vzdelavanie
uéiteliek materskych $§kol, neskor to boli pedagogické gymnazia, stredné
pedagogické Skoly so Studijnym odborom uéitel'stvo pre materské skoly
a napokon vzdelavanie vysokoskolskou formou.

Poziadavka vysokoskolského vzdelavania predskolskych
pedagogov bola vyslovena v roku 1920 v Prahe na zjazde Ceskych a
slovenskych udéitelov a podarilo sa ju vsunut do navrhu $kolského
zakona. AvSak navrh nebol z ekonomického dovodu prijaty. Pokus o
praktické zrealizovanie myslienky vysokoskolského vzdelavania bol
prvykrat ¢iasto¢ne organizovany vysokoskolskymi kurzami v roku 1927
v Prahe a v Brne a v roku 1928 v Plzni. V roku 1945 bola uzdkonena
vysokoskolska pripravaucitelov vratane ucitelick materskych skol, ktoré
sa vzdelavali na pedagogickych fakultach spolo¢ne s ucitel'mi inych
skolskych stupnov a trvala 4 semestre. Zaradenie ucitelick materskych
skol do kategorie ucitelov a ich zrovnopravnenie s ostatnymi skolskymi
pracovnikmi dozrievalo u nas v dobe, ked’ v ostatnych krajinach mali
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materské Skoly takmer vylu¢ne socialny charakter.

Forma vysokoskolského vzdelavania u nas nemala dlhé
trvanie. V roku 1950 bolo vladnym uznesenim rozhodnuté, ze pre
uéitel’ky materskych $§kol je postacujice len Uplné stredné odborné
vzdelanie, ziskané na pedagogickych gymnaziach a od roku 1960 na
strednych pedagogickych skolach. Bola zrusenad moznost vzdelavania
sa vysokoskolskym §tudiom. S vysokoskolskym vzdelavanim ucitelick
materskych $kol sa opédtovne zadalo v roku 1970, a to v Prahe a
v Olomouci, v dennej a dialkovej forme §tudia.

Pre uplnost je treba dodat’, ze vysokoskolska priprava uciteliek
materskych $k6l mala v Cechach oproti Slovensku hlbsie korene.
Na Slovensku sa v plnom rozsahu zacala realizovat az v roku 1973
otvorenim odboru Predskolska pedagogika (75-01-8) alebo Ucitel'stvo
pre materské $koly (76-40-8) v Presove (FF UPJS). Boli to prvé
priekopnicke kroky v tomto smere. Hned po univerzitnom PreSove
tento odbor otvorila Bratislava (1975- FF UK), neskér v 90. rokoch
20. storocia Banska Bystrica (PF UMB), Trnava (PF TU) a po roku
2000 tato moznost $tudia ponuka Ruzomberok na Katolickej univerzite
(PF).

V Skolskom roku 1973/74, ako sme uz uviedli, zacina
vysokoskolska priprava pre absolventky strednych pedagogickych §kol
na Filozofickej fakulte, neskér na Pedagogickej fakulte v PreSove,
patriacich pod UPJS v Kos$iciach. Dizka $tadia uvedeného odboru na
fakulte bola patroéna s vynimkou jedného $kolského roka (1974/75),
kedy sa pokusne skratilo vysokoskolské stadium o jeden rok.

Jednoodborové studium odboru Predskolska pedagogika na
univerzite v Presove vystudovalo do roku 1995 (kedy odbor zanikol)
233 absolventiek. Z nich 89 ukoncilo stadium na Filozofickej fakulte a
144 na Pedagogickej fakulte. Dali absolventi promovali az takmer po
10-ro¢nej pauze. V roku 2004 ukoncilo 39 absolventov (z toho 11 dennt
a 28 dialkovu formu) $tddium novo koncipovaného odboru Ucitel'stvo
pre prvy stupen zakladnych $k6l a predskolskd pedagogika (otvoreny
v Skolskom roku 1999/2000 na Pedagogickej fakulte PreSovskej
univerzity). Vysokoskolsku pripravu v odbore predskolska pedagogika
od roku 1973 do roku 2004 (s do¢asnym prerusenim) nadobudlo 272
absolventov.

V Skolskom roku 2004/2005 bola otvorend denna a externa
forma péatro¢ného s$tuadia Uditel'stvo pre prvy stupen zakladnych §kol
a predskolska pedagogika, ale aj Stvorro¢né jednoodborové Studium
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odboru Predskolska pedagogika. V uvedenom roku bolo prijatych od
zaciatku fungovania odboru (1973/74) doposial’ najviac studentov. V 1.
ro¢niku je zapisanych 155 Studentov, z toho 71 Studentov v dennej
forme a 84 Studentov v dial’kovej forme (z toho 56 Studentov v odbore
Predskolska pedagogika a 25 Studentov v odbore Ucitel'stvo pre prvy
stupen zakladnych $kol a predskolska pedagogika).

Poziadavky na profil absolventov vyplyvali zo spolo¢enského
poslania predskolskych institucii, edukaénych potrieb a moznosti
dietata, ako aj zo zaradenia pracovnikov do roéznych funkcii na useku
predskolskej vychovy.

Katedra pedagogiky na fakulte v kooperacii s odborom
Predskolska pedagogika

Katedra pedagogiky garantovala odbor Predskolska pedagogika
hned od jeho otvorenia a dbala o jeho odborné napredovanie
a predovsetkym o odborny rast ¢lenov katedry v tejto problematike.
V tabulke 1 uvadzam menad veducich katedier od vzniku odboru
Predskolska pedagogika, ktori sa snazili v prvom rade o jeho otvorenie
alebo znovuotvorenie, rozkvet aneskor (1977 -1983) aj o zmobilizovanie
sil, aby sa ako samostatny $tudijny odbor udrzal.

Tabulka 1
Veduci katedry pedagogiky pocas trvania odboru
Predskolska pedagogika

. . Pocet
Meno a priezvisko Roky pdsobenia Fakulta
rokov
doc. PhDr. FrantiSek Karsai, CSc. 1973 - 1976 FF UPJS 3
prof. PhDr. Michal Ri¢alka, CSc. 1976 — 1989 FF a PdF UPJS| 13
doc. PhDr. Igor Spisiak, CSc. 1989 — 1990 PdF UPJS 1
doc. PhDr. Igor Kominarec, CSc. 1990 — 1995 PdF UPJS 5
doc. PhDr. Milan Portik, PhD. 1999 — 2003 PF PU 3.5
doc. PhDr. Dudmila Belasova, PhD. | 2003 — doposial’ PF PU 1,5

Poznamka: uvedené roky vo funkcii veduceho katedry sa védcSinou viazu
k fungovaniu odboru predskolska pedagogika a nemusia sa viazat k funkénym
obdobiam.

Prva tuvaha o otvoreni odboru Predskolska pedagogika bola
predlozena na zasadnuti Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV
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v Bratislave. S touto myslienkou oboznamil vedenie Filozofickej fakulty
UPJS ¢&len katedry pedagogiky FF UPJS a ¢len Slovenskej pedagogicke;j
spolo¢nosti prof. PhDr. Michal Ri¢alka, CSc. Po odbornych diskusiach
nadisla cesta ,,zariad’ovania“ otvorenia odboru Predskolska pedagogika
na Ministerstve $kolstva v Bratislave a koncipovanie programu vd'aka
cielenej angazovanosti doc. PhDr. Frantiska Karsaia, CSc., vtedajsieho
vediiceho Katedry pedagogiky FF UPJS.

V skolskom roku 1973/74 do prvého roénika jednoodborového
5-ro¢ného dialkového §tidia nastipilo 28 Studentiek, ktoré ukondili
stredné pedagogické Skoly, mali minimalne dva roky praxe v materske;j
Skole a uspeSne zvladli prijimacie skusky. Profesorovi Michalovi
Ricalkovi, ktory stal pri zrode odboru Predskolska pedagogika, a
vedicemu katedry od roku 1976 — 1989, vel'mi zalezalo na tom, aby
sa odbor otvoril v PreSove. So svojimi kolegami na katedre sa po jeho
zacati s oduSevnenim staral o jeho odborné fungovanie, zvelad’'ovanie,
a dnes uz mézeme s hrdostou povedat, Zze si ho strazil ako dobry otec
plnych 13 rokov.

Len pre ilustraciu: Profesor Michal Ricalka mal snahu dat
do povedomia pedagogickej spolo¢nosti v Prahe, Brne, Bratislave,
7e na Filozofickej fakulte UPJS v Presove sa zacal §tudovat odbor
Predskolska pedagogika a S$tudium zdarne napreduje. Vysledkom
st uz prvé diplomové prace, ktoré sa rozposlali po Filozofickych
a Pedagogickych fakultich a Statnych pedagogickych ustavoch
v byvalom Ceskoslovensku. Diplomové prace ¢itali a posudzovali nam
zname osobnosti: E. Opravilova, L. Bélinova (Praha), L. Monatova
(Brno), J. Matej, L. Klindova (Bratislava).

Odbor Predskolska pedagogika v PreSove sa tym zviditelnil,
no malokto vie, ze z hl'adiska organiza¢ného, odborného zabezpedenia
a vykonania prislu$nych prac na filozofickej fakulte, sa studium prvym
absolventkam predlzilo o viac ako pol roka. Obhajovanie diplomovych
prac a realizacia druhej Casti §tatnej zaverecnej skusky sa uskutoénilo
nie v juni 1978, ale az 13. marca 1979. Bolo to po prvykrat a zaroven
najdlhsie (skoro Sestroéné) $tadium odboru Predskolska pedagogika.
Stoji eSte za zmienku, ze do prvého ro¢nika bolo prijatych 28 Studentiek
a z nich iba Sest’ (v roku 1979) dosiahlo vysokoskolsku kvalifikaciu
v odbore Predskolska pedagogika. Stalo sa to pred 25 rokmi, kedy prvé
absolventky ukonc¢ili svoje $tudium. Blahozelame.

Po odchode profesora M. Ricalku z fakulty kratkodobo pdsobil
ako veduci katedry doc. PhDr. Igor Spisiak, CSc. a po nom funkciu
vediceho Katedry pedagogiky prevzal doc. PhDr. Igor Kominarec,
CSc. Posledné prijimacie pohovory z odboru Predskolska pedagogika
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sa realizovali v roku 1990. Na fakulte bol odbor evidovany do roku
1995, kedy stadium ukon¢ili Studenti prijati v roku 1990.

V ¢ase posobenia doc. PhDr. Milana Portika, PhD. vo funkcii
veduceho Katedry pedagogiky dochadza k opdtovnému otvoreniu odboru
Predskolska pedagogika na Pedagogickej fakulte PU (v r.1999), a to na
zaklade novokoncipovaného projektu (M. Portik — M. Podhajecka).

Veducou Katedry pedagogiky a psychologie od roku 2003 je doc.
PhDr. Cudmila Belasova, PhD. Pod jej vedenim sa odbor progresivne
a kontinudlne rozvija. Katedra ma 10 clenov, ktori sa erudovane
a konzekventne podielaji na zasluznej praci smerom k odboru, ako aj
kooperuju v tychto otazkach s d’alsimi katedrami fakulty. Odzrkadl'uje
sa to v edukacnom procese, pri vedeni ro¢nikovych, diplomovych,
rigoréznych prac, v Skolitel'stve doktorandov, v garancii odboru
Predskolska pedagogika, v ¢lenstve v komisiach pre $tatne, rigorbézne
a doktorandské skusky. Dve pedagogické pracovni¢ky na katedre sa
profesionalne orientuji na predskolsku pedagogiku.

V roku 2004 katedra dosiahla d’alsi uspech. Ako som uz vyssie
spominala 39 absolventov ukonéilo novokoncipované dvojodborové
stadium (1999 - 2004) Ucitel'stvo pre 1. stupen zakladnych $kol
a predskolska pedagogika.

Katedra sa vyznamne podielala aj na koncipovani budtceho
trojstupniového vzdelavania (bakalarske, magisterské, doktorandské)
v oblasti predskolskej a elementarnej pedagogiky, ktoré za¢ne svoju
historiu pisat’ na Pedagogickej fakulte PU v Skolskom roku 2005/2006.

Od vzniku odboru predskolska pedagogika (1973) vdaka
vedicim, ¢lenom katedry, ale aj pochopeniu vedenia fakalt UPJS a
PU bolo doposial’ zorganizovanych 6 odbornych a vedeckych podujati
s predskolskou problematikou. Uskutocnili sa konferencie a seminare
na narodnej a medzinarodnej Grovni (v roku 1981, 1984, 1996, 1997,
2002, 2004). Tieto podujatia okrem svojho teoreticko-praxeologického
prinosu pri oboznamovani sa s najnovSimi vysledkami vedeckého
badania, mali a maju aj charakter neformalneho stretnutia. Ich cielom
bolo a je tiez udrziavat kontakt so Studentmi a absolventmi §tudia popri
zamestnani a od roku 2004 aj absolventmi denného §tidia. Nemalym
prinosom je aj nadviazanie kontaktov so SirSou odbornou spolo¢nostou
doma i v zahrani¢i. Aj na tychto stretnutiach katedra konfrontuje svoje
teoretické zamery s potrebami a moznostami, s poziadavkami praxe
tykajicimi sa teoretickej i metodickej pripravy absolventov odboru.
Obsahové modely v odbore Predskolska pedagogika

Vysokoskolska priprava na uvedenych fakultach v Presove
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zohrala vyznamnu ulohu. StGdium popri zamestnani pripravovalo
vysokokvalifikované pedagogické kadre pre oblast’ predskolskej tedrie,
praxe a scasti aj riadenia. V 90.-tych rokoch 20. storocia evidujeme
utlm materskych §kol, na zaklade ¢oho sa v roku 1995 forma dial’kového
studia odboru Predskolska pedagogika na univerzite v PreSove ukondila
(od roku 1990 sa uz nerobili prijimacie pohovory na odbor). Avsak
Pedagogicka fakulta UPJS v Presove operativne zareagovala na meniace
sa podmienky v Skolskej sfére a v Skolskom roku 1993/1994 otvorila
a umoznila 53 absolventkam odboru Predskolska pedagogika nastapit
na dvojro¢né rekvalifikacné rozsSirujuce studium v odbore Ucitel'stvo
pre l.stupefi zakladnych $kél. Dal§im progresivnym krokom, ktory
Pedagogicka fakulta urobila, je ze zaradila pri koncipovani uc¢ebného
planu do svojho kurikula uz pred 10 rokmi (v r.1994) predmet
Predskolska pedagogika.

Vyznamny posun nastal pri  koncipovani projektu
magisterského dvojodborového studia UciteP’stvo pre 1. stupen
zakladnych $kol a predskolska pedagogika (spoluautori projektu
M. Portik — M. Podhéjecka). Pri jeho tvorbe sme sa opierali o vlastné
dlhoro¢né skusenosti a poznatky z realizdcie odboru predskolska
pedagogika (1973-1995) a jej troch roéznych modelov. Vyuzili sme i
namety a podnety spracované a publikované v odbornych zdrojoch
(Eurydice, Husek, Pupala - KikuSova, Podh4jecka a ini) a v u¢ebnych
programoch odboru Predskolska pedagogika (Presov, Bratislava, Trnava,
Banska Bystrica) a odboru U¢itel'stvo pre prvy stupen zakladnych §kol
- predskolska pedagogika (Bratislava), ktoré zabezpecuju ucitel'ské
fakulty na Slovensku.

Pre porovnanie uvadzame, ze problematika vzdelavania
predskolskych pedagdgov presla v Statoch Eurdopskej tnie vyvojom
a podla dostupnych materidlov (Eurydice, European Communities,
Kosova, Pricha) vykazuje koncom 20. storo¢ia nasledujice tendencie:

e Finsko, Svédsko, Grécko, Francuzsko, Spanielsko, Spojené
kralovstvo, Taliansko, Rumunsko, Bulharsko, Madarsko
sa rozhodli pre univerzitny typ vzdelavania predskolskych
pedagdégov. Dizka tohto 3tadia je prevazne trojro¢na, vo
Franctzku a Taliansku patro¢na.

e Norsko, Rakusko, Island buducich predskolskych pedagogov
pripravuju v neuniverzitnych vysokoskolskych institaciach
alebo $tudiom $pecializovaného smeru vys$sicho sekundarneho
vzdelavania. Dizka pripravy je rézna — §tvorsemestralne kurzy,
ale tiez mdze byt patrocna.

e Nemecko vzdelavanie a pripravu predskolskych pedagogov
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realizuje zatial’ len na vy$Sej sekundarnej urovni.

e Prejavuje sa tendencia rieSit vzdelavanie predSkolskych
pedagogov a ucitelov 1. stupna zakladnej Skoly kompatibilne.
Tak je tomu v Irsku, Pol'sku a tito cestu nastupujeme aj my na
Slovensku.

Odbor Predskolska pedagogika sa revitalizuje v §kolskom roku
1999/2000 otvorenim odboru Uc¢itel'stvo pre prvy stupen zakladnej Skoly
a predskolska pedagogika (76 —11 —8). Nosnym dévodom koncipovania
dvojkombinacie bolo vytvorenie priestoru na prepojenie a vyvazenie
pribuznych odborov pedagogiky predskolského a pedagogiky mladsicho
$kolského veku a moznost’ lep§icho uplatnenia sa na trhu prace. Stidium
sa realizuje v dennej a dialkovej forme. Dizka $tudia je patro¢na.
Opédtovné zriadenie vysokoSkolského S$tudia odboru Predskolska
pedagogika na univerzite zac¢ina pisat’ svoju histériu uz Siesty rok.

Cielom odboru je ucinne naplnit’ profil absolventa odboru
ziskanim predpokladov pre:

e teoretické a praktické poznavanie podmienok edukaéného
procesu v predskolskej pedagogike a pedagogike mladsicho
Skolského veku,

e tvorivu pracu, organizaciu a riadenie edukacnej ¢innosti,

e samostatnost v rieSeni vychovnych situdcii a snahu po d’alSom
zdokonalovani,

e formuléaciu vyskumnych problémov,

e schopnost porozumiet mechanizmom sociokognitivneho,
sociomoralneho, emocionalneho a telesného vyvinu deti danej
vekovej kategoérie a mechanizmom ucenia.

Obsah S§tudia je koncipovany tak, aby smeroval k naplneniu
tohto ciela a zahfna predmety vSeobecného zakladu, pedagogicko-
psychologické predmety, odborné predmety a S$pecidlne metodiky.
Odborna pedagogicka prax. je zaradend do uc¢ebného programu uz od
prvého roc¢nika. Predmety v uéebnom plane st zoradené do systému
s vnutornymi vztahmi, logikou a vzajomnou previazanostou. Prax
ukazuje potrebu vzajomnej dohody medzi univerzitami a fakultami
vnazvochjednotlivych disciplin, ¢o Studentom ulahéiv rameikreditného
systému prestupovanie z jednej fakulty (univerzity) na druhu.

Vysokoskolskd koncepcia umoznuje absolventovi ziskat
pedagogickli sposobilost odborne poésobit ako uditel na 1.stupni
zakladnej §koly a na useku predskolskych zariadeni, ako Specializovany
pracovnik S$tatnej spravy pre oblast vychovy deti predSskolského a
mladsicho Skolského veku, a po nadobudnuti primeranej praxe aj ako
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vyskumny pracovnik v prislusnej oblasti pedagogického poznania.

Vychadzajuc zo svojej profesionalnej orientacie pre predskolsku
prax odporicam, aby do formy denného a externé¢ho Studia sa doplnili
kombinacie predskolskej pedagogiky so $pecializaciami, ako aj d’alSie
odbory, akymi su psychopédia, pedagogika viacnasobne postihnutych,
etopédia, logopédia. Dalsia mozna kombinicia by bola predikolska
pedagogika kombinovana s vychovami (telesnou, vytvarnou, hudobnou,
etickou, prosocialnou), ale aj s jazykmi: slovenskym, anglickym,
nemeckym, ruskym, ukrajinskym.

Kvalifikaény rast absolventov odboru

Studijné vysledky absolventov odboru Predikolska pedagogika
sa radili medzi jedny z najlepSich na uvedenych fakultach. Prikladom
toho je, ze z celkového poétu absolventov ukonéilo S$tudium s
vyznamenanim 28,3 %.

Kvalifika¢ny rast absolventov po nadobudnuti vysokoskolskej
kvalifikacie dokumentuju nasledovné c¢isla. Vo vednom odbore
Pedagogika dosiahlo 26 % akademicky titul PhDr. alebo PaedDr., 2
absolventky (0,86 %) odboru Predskolska pedagogika ziskali hodnost
kandidata vied (CSc. alebo PhD.), Sest’ absolventick (2,27 %) je
v sucasnosti v externom doktorandskom §tadiu, z toho dve v Bratislave
na Pedagogickej a Filozofickej fakulte, tri v PreSove na Pedagogickej
fakulte PreSovskej univerzity a jedna je v priprave na Katolickej
univerzite v Ruzomberku. Jedna absolventka sa habilitovala a ziskala
vedecko-akademicky titul docentka.

Dalsie kolegyne si kvalifikaény odborny rast zvy$uja aj §tadiom
na univerzitach (ukonéenie d’alSej vysokej Skoly -1,28 %, roz§irujuce
vzdelanie -14,10 %) a vzdelavacimi ¢innostami, ktoré ponukaju
metodicko-pedagogické centrd (graf 1). Je to predovSetkym vykonanie
a ukoncenie 1. a 2. kvalifikaénej sktisky pedagogickych zamestnancov
v zmysle vyhlasky Ministerstva Skolstva SR ¢.41/1996 Z. z. o odbornej
a pedagogickej sposobilosti pedagogickych pracovnikov. V obdobi
rokov 2002 - 2004, 70 vysokoskolacok (46,15 %) odboru predskolska
pedagogika ziskalo 1. kvalifika¢nu skusku a jedna 2. kvalifika¢nu
skugku. Dalej absolvovali aj dvojroéné §tadium Priprava vediicich
pedagogickych zamestnancov (34,62 %), ktoré sa realizuje na zaklade
vyhlasky Ministerstva Skolstva SR ¢€.42/1996 (pre stredoskolské a
vysokoskolské kadre).
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Graf 1

Dalsi kvalifikaény rast absolventov
PhD. ukoncené

doc.
PhD. prebiehajice 0,86%
2.97% / 0,43%

| PhDr., PaedDr.
| 26%

Absolventky nad’alej pokracujii v samovzdelavani, realizuju
vysokokvalifikovanu priamu pedagogickt ¢innost v materskej Skole,
su cviénymi ucitelkami pre Studentov strednych pedagogickych
skol a pedagogickych fakult, organizacne a metodicky riadia pracu
v materskych Skolach. Tvorivo sa spolupodielaju na vypracovani
projektovych dokumentov a su autorkami metodickych materialov.
Pracuju v odborno-metodickych sekciach Viaceré absolventky vysledky
svojej prace prezentuji na odbornych podujatiach, seminaroch
a konferenciach, publikuju v odbornych casopisoch ako Predskolska
pedagogika, Nasa Skola, Pedagogika, Pedagogicka revue. Aktivne sa
zapajaju do roznych tvorivych vytvarnych, hudobnych, Sportovych
podujati s detmi, aby co najuslachtilejSie propagovali a davali do
povedomia Sirokej verejnosti oblast’ predskolskej vychovy.

Informacie, napady, odporucania absolventov odboru
PredSkolska pedagogika

Absolventkam odboru sme v maji 2004 distribuovali Informacny
list. NaSim zamerom bolo ziskat od nich spédtnu informéciu o ich
aktivitach, ndvrhoch, odportacaniach a potrebach. Ziskany material bol
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spracovany a rozdeleny do nasledovnych oblasti:

- kvalifikaény rast absolventov odboru (prezentovany vyssie),

- posobenie absolventiek po vysokoskolskom §tudiu,

- typ materskej Skoly,

- navrh odporGcanych predmetov na zaradenie do Studijného
programu odboru Predskolska pedagogika,

- navrh stadia predskolskej pedagogiky v kombinacii,

- roz$irujuce vzdelanie po vysokej Skole v navrhovanom odbore,

- ctablovanie odbornych komisii na pomoc teoretickému poznaniu.

Vuvode sme sa pytali respondentov ¢ibolialebo neboli naplnené
ich ocCakavania po ukonéeni vysokoskolského vzdelania. Kladne sa
vyjadrilo 87,32 % respondentiek, za ¢iasto¢ne splnené ocakavanie bolo
8,11 % a 4,57 % uviedlo, Ze ich o¢akavania sa nenaplnili.

Graf. 2 znazornuje pracovné pozicie respondentov po ukonéeni
vysokoSkolského $tadia. Vo funkciach insSpektoriek, metodiéiek,
riaditeliek a zastupkyn riaditeliek posobilo viacero z nich. Z celkového
poétu pdsobilo/pdsobi ako riaditel’ky materskej Skoly 29,66 % a ako
metodicky na roéznych Skolskych usekoch viac ako 28 % respondentov.
Jedna absolventka predikolskej pedagogiky pracuje v Statnom
pedagogickom ustave v Bratislave, jedna je ustrednou inspektorkou
v Bratislave a tri pdsobia na univerzite v PreSove. V metodicko-
pedagogickom centre v PreSove pracuje jedna absolventka. Najviac t.j.
39,31 % posobi ako ucitel’ky materskej Skoly. Pracu ucitelick na prvom
stupni zakladnej Skoly uviedlo 9,06 % respondentov. (V priebehu
rokov sa pracovné pozicie u niektorych respondentov menili, preto je
¢iasto¢ny posun v percentach).
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Graf 2
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Z aspektu zriadovatela (graf 3) absolventky uviedli, ze
pracujui ako ucitel’ky a riaditel’ky v Statnej materskej Skole bez pravnej
subjektivity 72,92 % z celkového pocétu a s pravnou subjektivitou 25,00
%. V cirkevnej materskej $kole pracuje 2,08 % absolventick, ziadna
nepracuje v sukromnej materskej skole.
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Na zaklade skusenosti a praxoldgie sme chceli od respondentov
ziskat' navrh, ktoré predmety by odporuacali vélenit do S$tudijného
programu pre Studentov odboru Predskolska pedagogika. Z grafu 4 a
5 je citatel'né, ze jednoznadne najvysSie percento respondentov udava
zaradenie $tidia cudzicho jazyka (19,44 %). Informatiku by zaradilo
11,11%, ale tento predmet je vSak uz do Studijného planu zacleneny,
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tak ako aj pravo, Specidlna pedagogika, komunikacia, alternativne
pedagogické smery, vyvinova psychologia a ¢iasto¢ne aj manazment.
Dalgie odporié¢ané predmety st diagnostika portch spravania, sexualna
vychova, eticka vychova, psychohygiena, eckonomika, babkoherectvo,
tvorba projektov, technicka vychova, grafomotorické cvicenia.

Graf 4
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Zaujmom nasho badania bola aj oblast’, v ktorej by si absolventky
chceli rozsirit’ vzdelanie (graf 6). Jednoznacne prioritné postavenie ma
Specialna pedagogika, potom cudzi jazyk, manazment, predskolska
pedagogika ako aj ucitel'stvo pre prvy stupen zakladnej Skoly.
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Graf 6
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Prax potvrdzuje, ze je potrebné zoskupit' Specialistov do
odbornych sekcii. Preto sme dali absolventkdm moznost navrhnuat
sekcie, v ktorych by rady pracovali. Najvdcsia potreba poukazuje
na vytvorenie sekcie Skolskej legislativy (23,53 %). Na rovnakej
percentudlnej pozicii 5,88 % je postupné etablovanie komisii vytvarnej
vychovy, $pecidlnej pedagogiky, evalvacie materskej Skoly, prace s
romskou komunitou, prosocialnej vychovy a d’alsich, ktoré su uvedené
v grafe 7.
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Absolventky nam pontkli d’al§ie podnety a odportcania,
ktoré verime, Ze najdu svoju realizaciu v tedrii a praxi predskolskej
edukacie.

Podali sme prehlad o vysokoskolskom vzdelavani a jeho
premenach na zaklade spolodenskych a odbornych podnetov, na
zaklade prieskumu, reflektovanim potrieb praxe. Na poziadavky
Studentov a predskolskych pedagdgov je potrebné zodpovedne reagovat
a neustale vyskumne badat. Z toho vychadza jednoznaéna potreba
davana do povedomia uz profesorom M. Ricalkom v 80. rokoch 20.
storo¢ia v PreSove, aby sa pri katedre pedagogiky a fakulte etablovalo
vyskumné pracovisko s orientaciou na predskolsku oblast’. Vo
vztahu k prezentovanej problematike nastolujeme potrebu skiimania
a vytvorenia europskeho ramca kvalifikacnej kompatibility Studijnych
programov Studijného odboru Predskolska a elementarna pedagogika.
Rozvijajuca sa veda predskolskej pedagogiky by rieSenie tejto ulohy
(potreby), ako aj dalsich inych nastolenych vedeckych problémov
ocenila.
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AKTUALNE TRENDY V OBLASTI PREDSKOLSKEJ
A ELEMENTARNEJ EDUKACIE

Iveta KovalCikova

Programy vzdelavania wucitelov pre oblast predskolske;j
a elementarnej edukacie su vo vécsine europskych krajin realizované
na baze vysokoskolského vzdelavania. Diskutovany problém europskej
dimenzie vo vzdeldvani odraza tendencie vzajomného poznavania,
kooperacie a prepojovania edukaénych priestorov euroépskych krajin,
s cielom skompatibiliiovania a riadenej unifikacie (reSpektujucej
narodné Specifikd) edukacnych Struktar, pocinajiic projektovymi
a konciac realizatnymi tUroviiami kurikula. Eurépska dimenzia
vo vzdelavani zahfila sériu programov tykajicich sa vzajomnej
vymeny Studentov a ucitelov (Socrates, Erasmus, Erasmus — Mundus
ap.), kontaktov medzi Skolami, pohyb na trhu prace viazuci sa na
reSpektovanie narodnych dokumentov o ukonceni vzdelania i pripravu
transeuropskych medzinarodne akreditovanych programov. Tieto trendy
prirodzene zasahuju aj slovensky edukacny kontext, ktory vychadza
v Ustrety zvySenym moznostiam mobility Studentov i uc¢itel'ov a podnika
kroky na prepojenost, kompatibilitu $tudijnych programov i prenos
kreditov.

V tychto intenciach je kreovany dvojstupnovy studijny program,
pripravujuci pedagdgov pre oblast’ predskolskej a primarnej edukacie,
ktorého v sucasnosti akreditovand podoba sa v sti¢innosti s kreditovou
formou Studia stane aktualnou v akademickom roku 2005/2006.

V kontexte tohto prispevku sa sustredime na analyzu
predovSetkym obsahovych aspektov dvojstupnového programu,
zameraného na pripravu pedagoégov preprimarnej edukacie.

BAKALARSKY STUPEN STUDIA

Studijny program Predskolskd a elementdirna pedagogika

v bakaldrskom stupni §tudia pontika 126 jednotiek v §trukture: povinné,

povinne volite'né a vyberovy predmety. Jadro vedomosti tvoria témy

povinnych a povinne voliteI'nych jednotiek. Ich obsah je orientovany
na:

» pedagogicko-psychologickéaspektyedukaciedetipredskolského
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a mladSieho Skolského veku,

pedagogickt a nastrojovu interpretaciu hudobného diela,
vytvarnu expresiu a interpretaciu vytvarného diela,

edukologiu plavania, atletiky, gymnastiky,

zaklady edukacie o prirode a spolo¢nosti,

uvod do Studia matematiky a pedagogické aspekty tvorby
pociatoénych matematickych predstav,

zaklady edukacie v jazykovednej a literarnovednej oblasti,
zaklady edukacie v oblasti Specialnej pedagogiky.

YVVVYY

Y V

Vseobecna charakteristika profilu absolventa

» Absolvent bakalarskeho stupna Stidia ziska pedagogické,
psychologické a socidlne kompetencie potrebné na vykon
buduceho povolania v predskolskych zariadeniach a skolskych
kluboch.

» Absolvent je schopny organizovat hudobné ¢innosti a hudobné
zamestnanie v materskych Skolach a kluboch. Pripraveny
je v oblasti didaktickej 1 praktickej, je nositelom etickych
i estetickych priorit pri vychove hudobnym umenim.

» Absolvent ovlada vSeobecné a Specialne praktické zrucnosti,
ktoré dokaze tvorivo aplikovat u deti v telovychovnom procese
v predskolskom, Skolskom veku a v mimoskolskej ¢innosti.

» Absolvent je nositelom etickych 1 estetickych priorit pri
vychove vytvarnym umenim.

» Absolvent je odborne a didakticky pripraveny na realizaciu
jazykovej a literarnej vychovy v materskej Skole a Skolskom
klube.

» Absolvent dokaze v plnom rozsahu vyuzivat procesualne
pristupy k matematickej edukacii v materskej Skole
a v Skolskych kluboch.

» Absolvent zvlada pozadované vedomosti z vybranych
spolo¢ensko-vednych a prirodovednych disciplin.

Dopliiujtice vedomosti, schopnosti a zru¢nosti absolventa

Absolvent disponuje schopnostou:

» pracovat v rozlicnych typoch predskolskych a S$kolskych
zariadeni (materské Skoly, Skolské kluby, centra volného
Casu),

» pouzivat alternativne pedagogické postupy a pruzne reagovat
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na aktualne potreby praxe,

» rie$it vybrané typy matematickych uloh, ovladanie vyuc¢bovych
programov zameranych na rozvoj matematickych predstav deti
predskolského a mladsieho Skolského veku,

» implementovat’ teoretické poznatky spolocenskovedného a
prirodovedného charakteru do kontextu zivotnej praxe,

» urobit jednoduchy aranzman pre viacero hudobnych nastrojov
a detskych nastrojov Orffovho inStrumentaria, tvorivo riesit
vytvarné tlohy,

» vyuzivat najnovSie informacno-komunikaéné technologie a
edukacné programy v pedagogickej praxi.

Vymedzenie oblasti uplatnenia absolventa

Absolventsauplatniako pedagogicky pracovnik v predskolskych
zariadeniach, Skolskych kluboch a centrach volného cCasu (uditel’/ka
materskej Skoly, ucitel/ka materskej $koly pri detskych domovoch,
asistent metodika, pomocna/y ucitel/ka v Specialnej materskej skoly,
vychovny/a pracovnik/¢ka v Skolskych kluboch a centrach vol'ného
Casu.). Absolvent ziska Uplné prvostupnové vysokoskolské vzdelanie
v odbore:

1.1.5 Predskolska a elementdrna pedagogika s orientdciou na prdcu
ucitela materskych $kél a vychovného pracovnika v skolskych kluboch
a centrach volného casu.

Standardna dizka $tadia v akademickych rokoch:
3 roky (6 semestrov)
1. rok studia - Student ziskava vedomosti o:

- zakladnych filozofickych suvislostiach pedagogického
myslenia,

- socialnom a politickom kontexte edukacie,

- zakladoch psycholdgie vyvinu dietat’a a biologie dietat’a,

- programoch a vSecobecnej metodike vychovy a vzdelavania
v predskolskom a mladsom $kolskom veku.

2. rok $tudia - Student ziskava vedomosti o:

- tedriach predskolskej a mimoskolskej vychovy,

- metodike vychovnych a vzdelavacich ¢innosti v zakladnych
oblastiach vychovy a vzdelavania (jazyk, matematika,
prirodoveda, telesna, vytvarna a hudobna vychova).

3. rok $tudia - Student ziskava vedomosti o:
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- pedagogickej komunikacii,

- alternativnych vychovnych programoch,

- dalsich metodickych aspektoch vychovnych a vzdelavacich
¢innosti v predskolskych a mimoskolskych zariadeniach.

Podmienky prijatia uchadzaca na Stidium

Predpokladom prijatia uchadzaca na stadium je 1. uspesné
absolvovanie stredoSkolského §tidia ukonéeného maturitnou skaskou, 2.
potvrdenie o recovej, sluchovej i zrakovej spdsobilosti a o zdravotnom
stave.

Podmienkou Gspesného ukoncenia $tudia je
» ziskanie minimalne 180 kreditov v Strukture Studijného planu
podla pravidiel zhromazd’ ovania kreditov pocas studia,
» obhdajenie zaverecnej prace,
» uspesné absolvovanie zavereénej skusky z predmetov:
pedagogika,
psychologia,
jedného voliteI'ného predmetu z ponukovej trojice:
- didaktika hudobnej vychovy,
- didaktika telesnej vychovy,
- didaktika vytvarnej vychovy.

MAGISTERSKY STUPEN STUDIA

Nadviazujuci Studijny program Predskolska pedagogika
v magisterskom stupni §tadia pontika 84 jednotick v $trukture: povinné,
povinne volitel'né a vyberové predmety. Jadro vedomosti tvoria témy
povinnych a povinne voliteI'nych jednotick. Ich obsah je orientovany
na:
» pedagogicko-psychologickéaspektyedukaciedetipredskolského
veku,
» nové koncepcie v hudobnej vychove a hudobno-vychovné
projekty pre deti predskolského veku,
» vytvarné projektovanie v predskolskom veku,
» zakladné lokomo¢né cviéenia a hry s didaktikou telesnej
vychovy v predskolskom veku,
inovacéné trendy v preprimarnej matematike,
didaktiku projektovania jazykovej a literdrnej vychovy v MS,
zaklady teorie riadenia a organizacie predskolskych zariadeni.

Y V V
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Vseobecna charakteristika profilu absolventa

» Absolvent disponuje pedagogickymi, psychologickymi
a socidlnymi kompetenciami pre vykon v oblastiach svojho
uplatnenia v pozicii riadiaceho a organizaéného pracovnika
v predskolskom zariadeni, metodika a vyskumného pracovnika
v oblasti predskolskej pedagogiky. Sirka profesionalneho
uplatnenia  limituje  poznatky z  vybranych  oblasti
spoloc¢enskovedného a prirodovedného vzdelavania s ohl'adom
na SirSie filozofické i pedagogicko-psychologické poznanie
problematiky.

» Absolvent ziska teoretickti a metodologicku vybavu zrucnosti
z umelecko-vychovnych disciplin, ktoré dokdze ako pedagdg
tvorivo uplatnit v integrovanej podobe v aktudlnych
alternativnych postupoch institucionalnej edukacie.

» Absolvent je spoOsobily samostatne nastolovat relevantné
problémy v pedagogickej a didaktickej oblasti predskolského
vzdelavania, orientovat sa v zdrojoch novych poznatkov
a tvorit i posudzovat’ edukacné programy.

» Absolvent je sposobily sledovat’ a rie§it pedagogické aspekty
sociomoralneho vyvinu deti a problematiku vzdelavania
socialne a kultirne hendikepovanych jednotlivcov i skupin.

Rozsah vedomosti absolventa

Rozsah vedomosti absolventa mé& garantovat schopnosti kritického
pristupu k teoretickym otdazkam predSkolskej pedagogiky:

> absolvent teoreticky ovlada aktudlne modely a koncepcie
predskolskej edukacie a socializacie ¢loveka. Chdpe prepojenie
ziskanych poznatkov zo spolocenskych a prirodnych
vied 1 umelecko-vychovnych predmetov a telovychovy
z aspektu  SirSich socidlnych suvislosti, s ohladom na
psychologické a vyvinové osobitosti deti predSkolského veku,

» absolventzvlada odborntiproblematiku, metodicku, organiza¢nua
ariadiacu ¢innost, ktord zodpoveda kvalifikacnym poziadavkam
na pracu suvisiacu s predSkolskou vychovou a vzdeldvanim
v Statnych i neStatnych inStitaciach a organizaciach,

» absolvent ma byt schopny samostatne projektovat’ edukacné
programy a edukacné prostredie predSkolského zariadenia,
realizovat, riadit a metodicky usmerfiovat tieto programy,
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tvorit a posudzovat alternativne didaktické programy, programy
pre deti psychosocialne hendikepované,

» absolvent ovlada metodologiu a techniky pedagogického
vyskumu v oblasti predskolskej pedagogiky.

Dopliiujtice vedomosti, schopnosti a zru¢nosti absolventa

Absolvent disponuje schopnostou:

» kritickej analyzy didaktickych a metodickych materialov,
samostatnej tvorby metodickych textov (navrhy origindlnych
projektov) pre aktualne podmienky predskolskej edukacie,

» aplikacie zahrani¢nych skusenosti a trendov predskolského
vzdelavania a vychovy,

» zvladnutia organiza¢nych foriem svojej profesie (vratane
napr. prezentacie detskych umeleckych aktivit predskolského
zariadenia) a ekonomicko-pravnej problematiky oblasti svojej
funk¢nej kompetencie,

» prace s PC a tvorby edukaénych programov.

Vymedzenie oblasti uplatnenia absolventa

Riadiaci a organizaény pracovnik v predskolskom zariadeni,
metodik a vyskumny pracovnik v oblasti predskolskej pedagogiky.
Absolvent ziska 1plné druhostupnové vysokoskolské vzdelanie
v odbore /.1.5 Predskolskd a elementdrna pedagogika s orientdaciou na
predskolsku pedagogiku.

Dizka $tadia magisterského stupfia §tudijného odboru 1.1.5
Predskolska a elementarna pedagogika Studijného programu Predskolska
pedagogika st dva akademické roky.

Podmienky prijatia uchadzaca na Stidium

Predpokladom prijatia uchadzaca na Stidium je 1. uspesné
absolvovanie bakalarskeho stupna §tidia v odbore Predskolska a
elementarna pedagogika, t.j. dosiahnutie minimalne 180 kreditov v 1.
stupni Studia, absolvovanie Stidia s dosiahnutym vazenym Studijnym
priemerom do 2.00, obhajenie bakalarskej prace, 2. Student, ktory
absolvoval 1. stupen $tadia s vazenym priemerom hor$im ako 2.00,
alebo Student, ktory absolvoval 1.stupen Studia v pribuznom $tudijnom
odbore, moze byt prijaty na magistersky stupen Studia po splneni
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podmienok prijimacej skusky stanovenych dekanom fakulty.
Stanovenie okruhu a rozsahu poZadovanych znalosti

Uchadza¢ o magisterské $tidium ma:

e pedagogicko-psychologické predpoklady pre vykon buducej profesie
riadiaceho pracovnika a metodika v oblasti predskolskej edukacie,

e primerané komunikaéné kompetencie a re¢ové kvality,

e osvojené vedomosti a zrucnosti z vybranych teoretickych
a vychovnych oblasti na trovni, ktora mu umozni Gspesne absolvovat
druhostupnové stidium v odbore 1.1.5 Predskolskd a elementarna
pedagogika.

Nevyhnutnou podmienkou ukoncenia Stadia je:
- zhromazdenie minimalne 120 kreditov v S$trukture S$tudijného
planu,
- obhgjenie diplomovej prace (s anglickym abstraktom),
- Uspes$né absolvovanie S$tatnej skusky z predmetov:
- manazment skoly,
- psychodidaktika vychovnych oblasti,
- metodologia pedagogického vyskumu,
- filozofia vychovy.

Charakteristika minimdlnej a maximalnej vedomostnej urovne
Studenta:

Minimalna uroven: Teoretické a tvorivo-aplikaéné zvladnutie
pedagogicko-psychologickych, spolocenskovednych, umelecko-
vychovnych a prirodovednych poznatkov a zru¢nosti v profesijnom
zaradeni predskolského zariadenia alebo $tatnej spravy pre uvedenu
oblast’, schopnost organizovat’ a riadit proces edukacie preprimarneho
vzdelavania, inovovat i tvorit metodické materialy.

Maximalna urovern: Samostatna tvorba projektov, tvoriva
aplikacia nadobudnutych poznatkov a zru¢nosti, spdsobilost uplatiovat
alternativne pristupy v edukacii, vyuzivat najnovsie informacno-
komunika¢né technolégiec v podmienkach riadiacej a metodickej
praxe, aktivna ucast na odbornych seminaroch a konferenciach,
publikacéné aktivity, tvorba u¢ebnych textov pre ucitel'ov predskolského
vzdelavania.

Absolvent je schopny vytvorit’ a spracovat vychodiska a ciele
projektu pre rozvoj predstav v spolocenskovednej i prirodovednej
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oblasti, samostatne pripravit a realizovat projekt umelecko-
vychovného zamerania. Uroven absolventa magisterského $tudijného
programu PredSkolskd pedagogika sa posudzuje na zaklade jeho
Studijnych vysledkov v priebehu studia, aktivit v odbornej, umelecke;j
alebo telovychovnej oblasti i kvality diplomovej prace. V praxi sa
jeho troven posudzuje na zaklade vysledkov v riadiaco-organizaénej
a metodickej cinnosti, v zavadzani inova¢nych a alternativnych
edukac¢nych programov z hladiska aktualnych poziadaviek praxe a na
zédklade urovne ich efektivity, v schopnosti odborne komunikovat
pozitivne vysledky.
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NAVRH NOVEHO OBSAHOVEHO PRVKU V KURIKULE

BUDUCICH UCITELOV
/POTREBUJU BUDUCE UCITELKY MATERSKYCH SKOL
PEDEUTOLOGIU?/

Marta Cernotova

Na pdde stretnutia byvalych absolventiek uclitel'ského §tudia
pre materské Skoly sa chceme v prispevku  zamysliet nad tym,
ako / akym obsahom zintenzivnit’ a zefektivnit’ pripravu buducich
ulitePov - myslené nielen na pdde VS, ale i na pode strednych
pedagogickych S$kél. Z vlastnej praxe, z Cerpania informacii z nasich,
zo zahraniénych vyskumov, ale i po kazdoroénych Statnych skuskach
Studentov dospievame k nazoru, ze Studenti dostanu diplom opravinujaci
ich vykonavat ucitel'ské povolanie, ale o ucitePstve vedia malo.
Dovolime si konStatovat, Ze mnohi nepoznaji napli ,cudzieho
slova*“ pedeutologia — teoria udlitel'skej profesie®“. Ved aj prof.
Pricha konstatuje vo svojej praci Prehled pedagogiky toto:

»Je to prekvapujici: V béznych ucebnicich pedagogiky /napr. Kaiser,
Kaiserova/ se neshledavame s tim, Ze by teorie ucitelské profese byla
systematicky probirana, nebo ze by dokonce byla povazovana za jednu
z disciplin pedagogiky.*/ Priicha, 2000, str.136/ Dalej autor uvazuje o
tom, ze mézu byt vedené diskusie o tom, ¢i ide alebo nejde o samostatna
disciplinu, pricom sa uz dnes neda spochybnit rozsiahla teoreticka
zakladna a vyskumna aktivita, ktora sa viaze k ucitel'skej profesii.
Pedagogicki prognostici pri uvazovani o budicom ucitel'skom
vzdelavani neraz konStatuji, ze je tazko predpovedat, akym by mal
byt ucitel’ v budlcnosti, pretoze nevieme, ¢o prinesie burlivé storocie
technologie, komunikacie do §k6l. Nevieme a nedokazeme odhadnut),
ako bude vyzerat svet v horizonte desiatok rokov, teda ako budu zit
deti, potencionalni ziaci materskych a vyssich §kol. Americky autor -J.
Carr - na pedagogickej konferencii v Prahe pred rokmi metaforicky
odporucal riadit nase ,,vozidlo rozhodovania“ o buducnosti tak, zZe sa
budeme divat’ do spitného zrkadla. /Carr 1990/ Co nam, mne osobne
prinieslo pozretie sa do spatného zrkadla?
Predovsetkym uvedomenie si vychodisk,
- Ze v buducnosti nas cakaju diferencovanejSie formy
vzdelavania, ked ucitel uz nebude jedinym nositelom
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informacii,
- ze ucCitelovi patrilo a aj v buducnosti bude patrit’ v rozvijani
vzdelanostnej Urovne obyvatel'stva, kultiirnej urovne

spolo¢nosti, kvalifikovanosti pracovnej sily, sposobu Zivota,

oznacenie: zakladny kamen a pilier $koly. /Ondrejkovic

2003, Rydl, 2003/. Teda nepriklafiame na stranu tych, ktori

hlasaju tzv. odSkolnenie spolo¢nosti,

- Zebude stale potrebné uvazZovat’ o ucitelovi a pripisovat’ mu
také postavenie v u¢ebnom procese, kde ucitel’ nesie v ramci
svojej Sirokej a otvorenej profesionality zodpovednost’
za deti, za vysledky ucenia v najSirSom slova zmysle. Ako
hovori iny autor / Richardson : - ,,v hre*“ uditelovania je
vel’mi vela, pretoZe v hre su deti, mladi Pudia, ich Zivoty,
sloboda, ich hl’adanie a udrzanie slobody.

Pre plnenie tychto zodpovednych tloh, podla nasho nazoru, musia
byt zabezpecené nielen technické, ale i persondlne podmienky a tie
by mali mat postaveny pevny zaklad uz v priebehu pregradualne;j
pripravy.

Po doterajsich vlastnych skusenostiach z pripravy ucitelov
a Cerpajuc z nasej a zahrani¢nej pedagogickej literatury sa domnievame,
ze v priprave uéitelov v§eobecne, ale i v priprave uciteliek pre materské
$koly na vysokych §kolach i na pode SPgS, existuje uréitd medzera.
Preto kladieme otazku: Mohla by byt v priprave uéitelov urcita cast
kurikula, obsahu vzdelavania, alebo zjednoduSene povedané predmet,
ktory by svojim obsahom a s velkym vyskumnym zdzemim, vypinal
pedeutologickli medzeru v priprave buducich uéitelov aj ucitelick
materskych §kol? Vobec - existuje taky predmet, od ktorého je realne
ocakavat informativny ale hlavne formativny dopad na osobnosti
mladych Tudi - budtce uéitel’ky? Je to velmi zjednodusSena otazka,
ktorou nechceme predpokladat priamy tc¢inok priameho — vybraného
podnetu.

Zdorazinujeme tato otazku preto, lebo v ramci plurality
nazorov sa dnes uz mnohi pedagdégovia priklanaju napr. k nazorom
postmodernistov, ktori poukazuji na iné vztahové ramce. Podla
ich, snad az expresivnych formulacii je: chapanie ucitela také, Ze
ho /ucitela/ ma viest k ,nadludskému vykonu“ — zrieknutiu sa
vlastnej vyhradnosti. Lebo iba v ramci ,,tradi¢nej edukacie® , je ulitel’
odjakziva autoritou, ma byt oporou, pevnou pédou pod nohami, ma
poskytovat informacie. Jeho status sa teda vo vztahu k Ziakom — chape
ako vyhradny. O to tazsie, podla postmodernistov, je prekonat tento
profesijny stereotyp a pochopit’ ,,koniec ilizii o ¢istom pedagogickom
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rozume®. /Fischer, In: Kas¢ak 2003, str. 249/ Postmodernisti postoj
spochybiniujtci rozhodujicu funkciu uéitel’a zdovodiiuju tym, Ze pri
uceni je principialna a rozhodujica: autonomnost’ sebariadenia
uciaceho sa, ¢o sposobuje blokovanie vychovného socializa¢ného,
vzdelavacieho posobenia ucitela.

To vedie k zaniku tradiénej pedagogickej logiky pri¢innosti: pedagdg
nemoze viac ratat’ s tym, ze ho urcité ¢innosti, rozhodnutia ¢i vychovné
$tyly dovedu k zamyslanym cielom, u v§etkych ziakov. Ziaci - podla
Kupffera / In: Kas¢ak - tamtiez / m6zu imanentne, z podstaty svojej
neuronalnej organizacie ,,unikat “ formativnemu posobeniu zo strany
ucitelov.

Priblizeny dialekticky protiklad tradi¢ného a
postmodernistického chépania postavenia ucitela bol inspirativny pre
uvazovanie vtom,zendasviedol khl'adaniu novejkvality v pregradualnej
priprave. Uvedomili sme si, Ze pri akceptovani niektorych prvkov
tradi¢nej pedagogiky, ale i niektorych postmodernistickych nazorov
je potrebné v priprave buducich ucitelov hladat’ prostriedky, obsahy,
pomocou ktorych by sa Studenti - buduci ucitelia  napr. stotoznili
s mySlienkou, Ze /podla Tenortha in Kasc¢ak/, ulohou ucitela je
na jednej strane uvedomit si vlastnu ohrani¢enost, ale 1 slobodu
v pluralite. Teda vysokoskolska priprava by mala sltzit' aj Gloham:
oslobodit’ studenta od strachu zo zodpovednosti za vysledky svojho
konania a na druhej strane - primdt ho prijat znak profesionality:
zodpovednost ako sucast’ etického kodexu ucitela, podl'a ktorého sa
musia prislusnici profesie spravat. A to nie je v ziadnom pripade, pre
vysoku $kolu ani pre budiceho ucitela, Gloha trividlna a jednoducha.
/Ka§éak 2003,str. 242-258/

Poznamky ku stavu ucitel’skej pripravy u nas

Na pripravu buducich uditelov existuju viaceré nazory,
teorie. Vyformovali sa roznorodé modely pripravy s vlastnym obsahom,
formami, s rozliénym podielom a rozsahom teorie a praxe Studujucich.
V naSej pedagogickej literatire o priprave ucitelov / napr. Kasacova,
Karikova a ini v SR, Vasutova, Svec V. v CR,/ sa za¢inajii udoméacfiovat
pojmy cielovych kategorii, akymi su napr. : sposobilosti, kompetencie,
Standardy wucitelov. Je potrebné podotknut, ze v nasich podmienkach
sa cSte stale nedari/ a tu plne stthlasime s nazorom prof. Kolara, 2003
/dat’ odpoved’ na otizku — ako budu SPgS, fakulty pripravujice
ucitelov tieto ciel’ové kategorie dosahovat’, akymi prostriedkami,
akym obsahovym a organizaénym zabezpecenim ich naplnia.
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Na naSich univerzitich a ich ucitel’sky zameranych
fakultach, ani na SPgS, teraz nazyvanych aj ,,PASA“ /pedagogicka
a socidlna akadémia/ sa nedari zrealizovat’ radikalnu reformu
ulitelskej pripravy. Nerealizuji sa rozsiahlejSie pedagogické
experimenty s inym typom pregraduilnej edukacie budtcich
ulitelov, neZ je ten doterajsi - tzv. paralelny model. Ide o stibeZne
prebiehajicu  odborni, pedagogicko-psychologickiu, vSeobecnu
filozofickld pripravu. Tento model je v mnohom Kritizovany, ale
dobre zauZivany! Realizované vyskumy nazorov a spokojnosti
Studentov i absolventov vysokych i strednych pedagogickych
§kol upozorinuju na ,chronicky® zname chyby tejto pripravy.
Zial, vysoko§kolska pedagogicka prax ich nevnima a radikalne
nereflektuje. /Cernotova 2001, Havlik 2002,2003, KolaF 2003,
Vasutova 2002, Siméakova 2002/ Mnohé manaZmenty uéitePskych
fakilt a strednych pedagogickych §kél takto zauZivanu pripravu a
pracu ucitelPov - ucitelov nespochybiiuji. Vyskumy dokazuju, Ze
tato prax nie je spravna a respondentmi poZadované zmeny by bolo
potrebné realizovat’. /Cernotova 2003 a pripravovana zavereéna
sprava z grantovej ilohy VEGA ¢. 1/9189/02 /

Uditel'ska profesionalita je jav dlhodobo sa utvarajuici a
tvoriaci, v charakteristickych etapach. Ciel’ové znaky profesionality
— akymi st napr. didaktické majstrovstvo, spokojnost’ — nespokojnost’
s prostredim Skoly, osobnd vyhranenost priklonu k ziakom
predskolského veku, zakladnej Skoly alebo strednej Skoly a iné, si
nemoZe Student upevnit’' v ¢ase svojej pregradualnej pripravy. Ale -
iné znaky otvorenej a vyvijajucej sa profesionality, napr.: motivacia
k ucitel’skej praci, schopnost’ sebahodnotenia, sebareflexie svojho
vykonu, uvedomenie si zakladnych znakov svojej ucitel'skej roly,
vlastné identifikovanie sa s uc€itel'skym poslanim, poznanie vnutornej
slobody v pluralite edukacnej reality, je mozZné ovplyviiovat’, Zial
niekedy aj v zapornom slova zmysle - ziskavat’ - uZ na vysokej
Skole.

Nas§ nazor je, Ze kazda fakulta, nateraz i stredna Skola
ktora je zamerana na pedagogicku pripravu, ma pracovat’ nie len
s izolovanymi - nadiktovanymi informaciami pre Studentov, ale i
s takymi  konStruktami, akymi je Ja — kompetencia /Thonhauser
— podla Hetfmanovej a Langovej, 2003/ ktord mé zahriiovat’ hlavné
zivotné rozhodnutia, zdujmy, doteraj$i vyvoj a vlastnej subjektivity.
Vysokéd Skola by mala ovplyviiovat Ja kompetenciu — zahriiujucu
aspekt otvorenosti a relativity osobnej dolezitosti. Malo by ist o
postupné utvaranie uvedomenia si - Ja — udlitel. Sucastou tejto
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ciePovej kategdérie by malo byt irozvijanie takej vlastnosti, akou
je tzv. odovzdanost ucitelskej profesii. Byva popisovana v anglicky
pisanej pedagogickej literature ako vocational a professional
commitment. Ako snaha, tendencia, ako srdce emocionilneho,
moralneho a pracovného Zivota ucitelov. Hargreaves /1995 str. 81/
struéne napisal: ,,Professional commitment is about doing a good

job.«
Pregradualna priprava, ktora nekladie do centra pozornosti
vlastnost’ akou je - odovzdanost’ ucitel’skej profesii, zniZuje i

poniZuje emocionalny a moralny charakter vyucovania. Cez iiu sa
Studenti i ucitelia stavaju zasvitenymi, bystrymi, informovanymi,
nadobudajihrdost’vosvojompovolani,vmajstrovstve. Odovzdanost’
- professional commitment vel’koryso rozSiruje /Citel’ov, ucitel’kin/
repertoar a kapacitu improvizacii. StotoZiiujem sa s autorom
v nazore, Ze odovzdanost’ je rozvijateI’'na uZ v pripravnej faze
biodromalneho putovania ucitela.

Po tychto konStatovaniach opdt kladieme otazku: Ktory
z predmetov na utitePskych fakultiach napiia Siroky aké&ny radius
takto formativne chapanych cielov? Alebo, je to zbytocna otazka
a spolahnime sa, ako tvrdia postmodernisti, na sebasocializaciu
— ako na zasadny vychovno-socializa¢ny proces, ktory vychadza
z mladeZe samej, nie z ucitePov? /Luhmann — in Kascak/. Mame
samozrejme na mysli ucitel'stvo Studujucu mladez.

Cesty hl’adania:

Koncepcie pripravy ucitelov su, najmd v zahrani¢i, intenzivne
rozoberané a skumané. Nam najbliz§iu a vyuzite'ni skusenost maju
kolegovia v CR / Svec, Spilkova, Svato§, Mare§ a d’alii. / Napr. prof.
V. Svec popisuje teoreticky i vyskumne model rozvoja implicitnych
pedagogickych znalosti. Podrobne skuma a overuje model, ktory
najcastejsie / ale nie len / spaja s didaktickymi kompetenciami ucitela.
Priklana sa k modelu, v ktorom sa realizuju tieto kroky ovplyviiovania,
edukovania Studentov. Podl'a nasho nazoru st vyuzitel'né i na terajsich
strednych $kolach pripravujucich uéitel’ky MS. Ide o kroky:

1/ socializacia Studentov ucitel’stva — Studenti poznavaju ¢o ,,obnasa“
uéitel'ska profesia, o ¢o v nej ide, / spolo¢né stretnutic a diskusia
Studentov s cviénymi uéitel'mi, riaditel'om Skoly a pod./

2. artikulacia poZiadaviek na profesionalny rozvoj Studenta — Student
si uvedomuje a v explicitnej forme vyjadruje poziadavky na svoj
profesionalny rozvoj, formuluje oblasti vedomosti, ktoré by si mal
osvojit,
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3. konStruovanie znalosti — vedomosti - spolupraca Studentov pri
rieSeni pedagogickych situacii, ziskavanie novych sktsenosti,

4. interiorizacia skusenosti — Student si vytvara svoj vlastny nazor,
presvedcenie, dochadza u neho k vzniku implicitnych znalosti.

Prof. Svec vr.2003 konstatoval, Ze vyskumne zatial’ dospeli ku tomuto
poznatku: Implicitné pedagogické znalosti sa utvaraju v 3 etapach,
ktoré pre Studentov vytvara ich vzdelavatel’

Prva—kedy sastudentom poskytuje priestor pre ich empirickt abstrakciu
tym, Ze sa im neprezentuju pedagogické pravidla, ale uvadzaju sa do
komunikaénych situacii so ziakmi.

Druha etapa — v nej sa tazisko empirickej ¢innosti Studenta prestva
na ziaka, na jeho poznanie, myslenie — opédt bez informacii, ktoré
Studentom dava ich vzdelavatel’.

Tretia etapa — obdobic je vyplnené ¢innostou Studenta, v nej je
sustredeny na ucivo predmetov, ktoré ma vyucovat. Tu uz skima
v spolupraci so vzdelavate'mi ale napr. aj s cvicnym ucitelom, proces
osvojovania si uéiva ziakmi a pod. . /V. Svec 2003/

Rovnako model ¢eskej autorky V. Spilkovej moze byt pre nas
vel'mi inspirativny. Docentke V. Spilkovej je blizke konS§truktivistické
ponatic premien a vyucby pedagogiky, psycholdgie na vysokej Skole.
Na PdF UK v Prahe overuje ovplyvihiovanie ponatia vyucby Studenta
napr. za pomoci hodnotenia vysledkov aktivit Studentov pocas
klinického semestra, analyzou reflektivnych dennikov S$tudentov,
sebareflexiou projektivnych metdéd a pod. /Spilkova 2003/

Na zmenu obsahu v priprave Studentov je zamerany nazor
ruskej autorky Mironovej /2003/, ktora sa domnieva, ze na ucitel'skych
fakultach by malo ist, obrazne povedané, o formovanie duSevnej
tvare, obrazu Studenta ako budiceho uditela i o pritiahnutie
ho k vSeobecno-ludskym hodnotam. Vyslovuje nazor, Ze Studenti
ucitel'stva by mali absolvovat predmet Pedagogicka axiolégia. Chapanie
ciela pripravy ucitelov je podla tejto autorky blizke aj nazorom V.
E. Frankla, ktory je presvedceny, ze prezitie hodnoty, skuto¢ného
l'udského zazitku, ktory ¢loveka obohacuje a povznasa, je jednym zo
sposobov objavovania zmyslu zivota a uzko suvisi s jeho volou ku
zmyslu. / Frankl, 1997 — In. Kantorkova, str. 24/

Vsetky tieto informacie s pre nas inSpirativne v d’alSom
hladani prostriedku pre napifianie cielPa: stivat sa uéitePom,
formovat’ Studentovo udlitel’ské Ja a odovzdanost’ profesii. Ciel,
pri ktorom nejde ,,iba“ 0 osvojovanie si svojho vyucovacieho §tylu,
»iba“ o didaktické sposobilosti, kompetencie. Ide o d’alSie hladanie
podmienok, ktoré by rozvijali schopnost, spdsobilost’ niest’ a uniest’

41



Tedria a prax vychovy a vzdeldvania v materskej Skole

zodpovednost’ za svoj vykon, za vysledky svojho konania. Tych
niekol’ko desiatok hodin vyucby filozofie, /NOS-ky/ pedagogiky
a psycholégie, nedava na fakulte i strednej Skole priestor pre
kontakt s hierarchiou hodnot, ktoré ma mat’ ucitel’ nielen na urovni
/ a ¢asto iba / pisomkou zvladnutych informacii. Vysoké percento
nenastupivSich absolventov fakult do ucitel’skej praxe svedci
aj o tom, Ze hodnotovy rebricek absolventov ucitel’skych fakult
»je vychyleny“ /najcastejSie k peniazom/. Je to vazny signal, Ze si
necenia dost’ vysoko muadrost’, vzdelanost’, svoje vlastné vedomosti,
doteraz vynaloZené Studijné usilie, Ze si ¢asto necenia seba samych
i poslanie ucitel’a. /Cernotova 2001, Havlik 2002,2003, Chraska
2003/

KedZe sa uéitel'ska profesionalita spaja s existenciou etického
kédexu ucditel’a a zodpovednostou za jeho plnenie, vynara sa aj
otazka: Pripravujeme buducich uéitelov pre ulohy Koédexu, pre
uvedomenie si povinnosti, moznosti, svojich uc¢itel'skych prav, zmyslu
ulitel'skej profesic? Na Slovensku sa iba na niektorych fakultach
vyucuje predmet Etika uciteP’ského povolania, Zial’, aj to iba podPla
personalneho ,,vybavenia®“ fakulty. Na§ nazor je, Ze pre vSetky
vy§§ie spominané ciele i pre tilohy napiiiania Kédexu by v kurikule
ucitel’skej pripravy mala existovat syntetizujica disciplina
zaradena do zaveru S$tudia, a to: Pedeutologia.

Nasa predstava ,pedeutologického® prostriedku vplyvu na
Studentov ucitel'stva by mala byt cielovo zamerana tak, aby sa u
Studentov rozvijala ,,zodpovednost* prave aj za ich vlastnu pluralitnu
- hodnotov orientaciu. Ide o to, aby Student pochopil, Ze ma pravo
na svoje hodnoty, ale nesie i v§eludsku - spolo¢ensku - ucitelski
zodpovednost’ za ne. Podl’a naSho nazoru by predmet Pedeutologie
cielavedome integroval filozofiu, pedagogiku, psychologiu, didaktiky
odborov, cvi¢nu prax Studentov.

Prave schopnosti pre syntetizujice, medzipredmetové chapanie kurikula
je jednym z velkych nedostatkov, ktoré je nasim ucitelom vycitané.
Kurikularna reforma sa o to aktualne snazi napr. v Pol'sku. / Ucitel'ské
noviny ¢. 29 - 2004./
Pedeutolégia - ako vyucéovaci predmet by podla nas podstatne
dopinala absentujiice obsahy a smerovala k syntetizujucemu utvaraniu
hodnotovej orientacie ucitel'ského Ja cez novo chapané kurikulum.
Kategorialny aparat zakladnych disciplin maja Studenti ku
koncu stidia uz zvladnuty, takze metddy diskusii, verbalizovanie a
rieSenia problémov, vyjadrovanie zaverov, hry s tvorivou konfrontaciou
rieSenych projektov, rozbormi, diskusiou o krasnej literatare o uc¢itel'och,
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su predpokladmi i pre obl'ubenost tejto discipliny, ktora by bola
stavana na principe, ktory vyjadruje nazov knihy ¢eského pedagoga A.
M. Dostala: Cesta k uditelstvi — cestou k ¢lovéku.

Dnes sa vo svete venuje vel'ka pozornost uc¢itel'skému povolaniu
— svedéia o tom stovky casopisov, zaverov konferencii, vyskumov.
Internetové moznosti nam uz umoziuju obrovsky priliv informacii.
Prvé kroky k systematizovanym pedeutologickym informaciam uz
urobili &eski autori: prof. J. Priicha, doc. J. Vasutova, prof. Svec V.,
doc. Lukasova, doc. Kurelova, zo Slovenska doc. B. Kasacova, doc.
Karikova, S., prof. Kosova, doc. Beno. Ich publikacie su velkou
in§piraciou pre konstituovanie u¢ebného predmetu i obsahovu pripravu
pedeutologie ako uéebného predmetu. /To je uz namet pre samostatny
prispevok./ Vyzyvame preto kolegov a kolegyne ku spolupraci nad
pedeutologicky zameranou  publikaciou vhodnou pre vysokoskolsku
pripravu ucitelov i ucitelick materskych §kol /podobnu tej, aku vytvorili
autori pre elementarnu a predskolsku pedagogiku/ ale vyzyvame hlavne
k hl'adaniu odpovedi na otazku — byt — ¢i nebyt’ pedeutolégia!?
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AUTOEVALVACIA A EVALVACIA MATERSKEJ SKOLY

Viera Hajdukova

V Narodnom programe vychovy a vzdelavania sa zddraznuje
potreba zavedenia kontroly vystupov vychovy a vzdelavania pomocou
kontroly Skoly a riaditela radou skoly, rodi¢mi, §tatnou Skolskou
inSpekciou a S$tandardizovania oblasti vzdelavania obsahovymi,
vykonovymi a vystupnymi Standardmi.

Podmienkou zivotaschopnosti Narodného programu vychovy a

vzdelavania je zabezpecenie najvys$Sej moznej kvality vychovy a

vzdelavania. Tuto podmienku je mozné splnit’ okrem iného vtedy, ak:

1 si kazda skola a Skolské =zariadenie vypracuje svoj systém
zabezpecenia kvality;

(] kvalita prace §kol, inStitacii a systému celozivotného vzdelavania
sa bude monitorovat’ a hodnotit’ interne (autoevalvacia), aj externe
(evalvacia).

Kvalitu mozeme vnimat ako: excelentnost, druh perfekcionalizmu,

uspech v sutazi, pripravenost a schopnost plnit ulohy, dosahovat

ciele..., schopnost uspokojit poziadavky zdkaznika (dieta/zZiak, rodic,
ucitel, Skola, verejnost, Stat...), financna uspesnost atd. (Rosa, 1999,
str. 14)

Aj tie sebadokonalejsie stratégie skvalithovania vychovy a vzdelavania
maju v praxi dost maly efekt, ak nenachadzaji dostatoénti odozvu
v samotnych Skolach, v ktorych je nevyhnutné vytvorit' predpoklady,
podmienky a mechanizmy posobenia zvonku, aby sa samé mohli, chceli
a vedeli zmenit zvnutra.

Kvalita nie je definovana len vnutornymi potrebami vzdelavacieho
systému ako vysledok usilia a ocakavani v oblasti dopredu
formulovanych cielov na réznych urovniach (dieta, ziak, trieda, $kola,
Skolsky systém, spolo¢nost), ale stale viac aj vonkaj$imi vplyvmi,
definovanymi reakciami (odpoved’ami) na spolocensk objednavku
a ekonomické moznosti spolo¢nosti. Pricha pod pojmom kvalita §kol
rozumie ziaducu, ¢i optimdlnu uroven fungovania skol a ich produktov
(Prtcha, Walterova, Mare§ 1998, str. 118).

V koneénom dosledku ale vSetky diskusie o kvalite vychovy
a vzdelavania su diskusiami o celkovom ponati vychovy a vzdelavania
v najvSeobecnejSom zmysle.

Pojem kvalita edukacie - kvalita vzdeldvania (quality of education) je
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taky komplikovany, zZe nielenze nemoze byt rieseny len v ramci jednej
vedy (pedagogiky, ¢i ekonomie), ale dokonca ani v ramci jednej krajiny
a vyzaduje si velké medzinarodné usilie mnohych krajin (Pricha, J.
2002, str. 359). Hodnotenie kvality S§koly sa teda opiera aj o iné teorie:
ekonomicku - vstupy a vystupy vzdelavacich procesov; pedagogicko —
sociologickt - produktivita vzdeldvania a tedriu manazmentu — riadenie
procesov vzdelavania. Kvalita ma Gzky vztah k hodnote a hodnoteniu
ako procesu, lebo nou pripisujeme urcitému objektu, javu istd mieru
dokonalosti. Kvalita (vzdeldavacich procesov, vzdelavacich institucii,
vzdeldavacej sustavy ...) je zZiaduca (optimalna) uroven fungovania a/
alebo produkcie tychto procesov ¢i inStitucii, ktorda méze byt predpisana
urcitymi poziadavkami (napr. vzdelavacimi Standardami) a méze byt
teda objektivne merand a hodnotena (Pricha, J. 2002, str. 360).

V suvislosti s kvalitou Skoly sa v pedagogike operuje aj
s takymi pojmami prebratymi z ekonomickej tedrie ako je akontabilita
a pridana hodnota vo vzdeldvani. S. Svec (2002, str. 155) vymedzuje
pojem akontabilita takto: Akontabilita (accountability, educational)
— wvzdelavacia akontabilita, zuctovatelnd (adresna) zodpovednost
vzdeldavacej institucie za kvalitu poskytovanych sluzieb a vysledkov
vzdelavania, ako aj désledky svojho pristupu a postupu, a to v pravnom
ramci voci zriadovatel'om, sponzorom, Skolskej rade, inSpektorom, inym
nadriadenym, danovym poplatnikom (najmd rodicom)... V pedagogickej
evalvacii je tento pojem interpretovany ako schopnost’ ucitelov, §kol
a celého vzdelavacicho systému podavat objektivne a pokial mozno
ucelené informacie o vysledkoch deti a ziakov a o efektivnosti prace
ucitelov a vzdelavacich programov a tiez znamend povinnost niest
za dosahované vysledky zodpovednost. Pojem pridand hodnota vo
vzdelavani (value added) alebo efektivnost edukacie je vymedzena
ako ,,maximalizacia vSetkych vystupov edukacie vo vztahu k nakladom
vynalozenym na vsetky vstupy edukacie (Pricha, J. 2002, str. 36).

Na evalvaciu mézeme pozerat’ ako na: kontrolu a posudzovanie;
vedecky vyskum; proces sebareflexie. V praxi sa stretavame s jej dvomi
druhmi: vonkajSou (externou) — zameranou na celkovu funkénost
systému Skoly ako vzdelavacej inStitucie; a vnuatornou (internou)
autoevalvaciou — zameranou na hodnotenie procesov prebiehajicich
vo vnutri $koly, efektivnost’ jej jednotlivych ¢initelov, metod a foriem
prace ucitelov, riadenia a pod.. Tieto dva druhy evalvacie sa vzajomne
dopinaju napriek tomu, ze majt iny el aj iny ciel.

Pred samotnym hodnotenim je potrebné pracovat s takymi
pojmami ako je: kritérium; indikator; norma; nastroj.
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Kritéria (hPadiska) kvality — pod tymto pojmom sa rozumie
vyber kl'i¢ovych javov, vlastnosti, ¢innosti, ktoré st charakteristické
pre zivot Skoly a vyznamne determinuji jej kvalitu. Proces tvorby
kritérii je naro¢ny, a rozumieme pod nim otvoreny a kriticky postup
hladania optimalneho modelu evalvacie s cielom poskytnut podklady
pre spravne rozhodnutie $koly na ceste jej d’alSicho vyvoja a rozvoja.
Je vhodné a optimalne, ak stanovené kritérid evalvacie obsahuju ¢o
Indikatory - kvantitativneukazovatele, ktorévypovedajiovlastnostiach,
produktoch, fungovani a financovani vzdelavacieho systému (Priicha,
Walterova, Mares 1998, str. 88). Indikatory (ukazovatele) st urcité
vlastnosti, ktoré posudzovany jav bud ma, alebo ich ma len v urcitej
miere a podla toho konkrétny jav, ¢innost hodnotime. Indikatory
orientuju hodnotiaceho na kl'icové vlastnosti posudzovaného kritéria
(hladiska) kvality. Indikator ma konkrétnu podobu slovného spojenia
vyjadrujiceho kvantitativnu aj kvalitativnu stranku hodnotené¢ho javu.
Tento postup nazyvame operacionalizacia — urcenie konkrétnych,
pozorovatelnych cinnosti, ktoré sa maju prejavit ako vlastnosti
dosiahnutého ciela. Kazdy indikator ma vyssiu kvalitu vtedy ak je ¢o
najdetailnejsSie operacionalizovany.

Nazory na indikatory sa poc¢as mnohych rokov vyskumov menili. Kym
pred viacerymi rokmi bol takmer jedinym indikatorom kvality $koly —
dosiahnuté vzdelavacie vysledky (educational achievement) deti/Ziakov,
neskor sa k nim pridruzili: - kvalita procesu vychovy a vzdelavania;
pedagogické a odborné riadenie; podiel uéitelov na kvalite vychovy
a vzdelavania a zavadzani inovacii; klima $koly; vztah medzi ucitel'mi
a ziakmi; materialno-technické a psychohygienické podmienky atd’..
Mozno konstatovat’, ze az vytvorenie koherentného suboru indikatorov
poskytne validné, reliabilné a relevantné informacie o stave a urovni
vychovno-vzdelavacieho systému.

Norma — je zavdzné meradlo, podla ktorého posudzujeme urcité javy
ako prijateI'né (normalne) alebo neprijatel'né (nenormalne, vymykajtce
sa z normy). Norma je umiestnenie konkrétneho javu alebo jeho
nositela v ramci tohto rozdelenia vo vnutri urcitého intervalu okolo
strednej hodnoty (Statistickej normy, priemeru). V tomto zmysle je
teda normalne pocetné, casté, priemerné; nenormadlne vzdialené od
priemeru, podpriemerné, nadpriemerné. Ako miera odolnosti sa pouziva
smerodajna odchylka (Priicha, Walterova, Mares 1998, str. 146). Norma
je teda odvodena od pocetnosti vyskytu javu, jeho funkcie vo vychovno-
vzdelavacej ¢innosti. Uréenie normy, ktora rozhoduje o prijatelnosti,
resp. neprijatel'nosti vysledku je vel'mi zlozité.
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Nastroje evalvacie — si to predovSetkym konkrétne metddy, formy
a prostriedky, sltiziace na objektivne zistovanie kvality. Patria k nim.
Pozorovanie, experiment, dotaznik, rozhovor, obsahova analyza,
metaanalyza...

Evalvacia je podmienkou uc¢inného riadenia, zdokonalovania

a rozvoja celého Skolského systému tej ktorej krajiny. Ak chceme
Skoly hodnotit komplexne, je nevyhnuté chapat’ evalvaciu ako vztah
k celkovému fungovaniu konkrétnej Skoly, efektivite a Ucinnosti,
v ktorom sa zameriavame na klucové otazky prace Skoly — ¢o Skola
robi, ako to robi a aké vysledky (i¢innost’ a efektivitu) Skola dosahuje.
Stat je povinny dbat’ o kvalitu vychovy a vzdelavania vo vsetkych
druhoch a stupnoch §kol a skolskych zariadeni.
Evalvacia ma prave tak ako aj ostatné cinnosti svoje medze
pouzitelnosti a nie je v zaujme kvality vychovy a vzdelavania vhodné,
ak ju podcenujeme alebo naopak precenujeme. V evalvaénom procese
je neustale o zlepSovat a zdokonal'ovat. Snaha zapajat do evalva¢ného
procesu dalSich nezavislych odbornikov z praxe napr. aj v Skolskej
inSpekcii moze posilnit’ nielen kvalitu evalvacie, ale m6ze napomoct
aj jej pozitivnejSiemu prijimaniu evalvovanymi Skolami a Skolskymi
zariadeniami. Pritom plati, ze evalvacia musi viest k rozvoju skoly,
Skolského zariadenia a nie k ich niéeniu a tiez, Ze jej hlavnou prioritou
ma byt zaujem diet'ata/ziaka.

Externé hodnotenie, zaistenie kvality alebo jej meranie, in§pekcia
pod akymkol'vek nazvom, sa dnes povazuje za zasadnu sucéast’ kvality
skoly.

Spojeniec medzi inSpekciou a ,zlepSenim“ bolo stale pritomné.
Objektivna, nezavisla $kolska inSpekcia ma vzdy vyznam pre zdravy
vzdelavaci systém. Je pravdou, ze hodnotime manazment §kdl, interiér,
exteriér, zdroje, koncepciu vzdelavania — avSak toto je dolezité len
vtedy, ak ich posudzujeme v suvislosti s ich vztahom k jednotlivym
detom/ziakom.

Inspekcia je o hodnoteni, posudzovani, motivovani a zlepSeni usilia.
Je o posudeni toho, ¢o by sa mohlo ponuknut’ a ako by sa veci mohli
zlepSit. InSpekcia je aj o overeni autoevalvacie §kol.

Cim je vdcsia autonomia $§kol, tym je vicsia potreba externého
dohladu. Inspektori moézu plnit Glohu dohladu a dozoru nad
uplatnovanim delegovanych pravomoci. In§pektori sa musia ucit’ tomu,
¢o robi skolu dobrou a vytvarat' si ndzory na buducnost efektivneho
vzdelavania. Nespravny pohlad inSpektora modze zastavit dolezité
inovacie v skole.

Inspekcia by nemala byt a ani nebude nevidite'na. Ak si narokujeme
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pravo hodnotit’ pracu inych, musime byt sami pripraveni sa zodpovedat’
za platnost’ a spolahlivost’ zaverov, ktoré su za kazdou inspekcénou
spravou. Ak ma byt praca Skolského insSpektora efektivna, musi
disponovat’ nezavislostou pri poskytovani profesionalneho hodnotenia
bez obmedzeni alebo externych tlakov a robit’ to navysSe verejnym
sposobom.

., Poslanie a ciele Statnej $kolskej inspekcie musia vychddzat z cielov
celého Skolského systému — aktivne podporovat zvysovanie kvality
vychovy a vzdelavania na vSetkych urovniach Skolského systému a to
najmd poskytovanim objektivnej a cielenej spdtnej vizby vsetkym, ktori
tuto kvalitu ovplyviuju“ (Rosa, 2001, str. 5).

Inspekcia sa nemusi starat’ o kazdy detail, ale mat’ celkovy obraz, vediet
¢o funguje, ¢o nefunguje, hodnotit na zaklade osobnych sktsenosti a nie
z pocutia, vediet’ to a povedat ako sa veci maji. Spravy z inSpekcii
maji byt o veci a nezaujati.

Pracu Skolskej in§pekcie si nemdze prisvojit’ nijaka §pecialna zaujmova
skupina. Kazda krajina si musi vyvinat vlastny systém zistovania kvality
aby vyhovoval vlastnej politickej, socialnej, kultirnej a vzdelavacej
praxi a kontextu.

Od roku 1989 presla v Slovenskej republike kontrola $tatu nad

uroviou vychovy a vzdelavania viacerymi vyznamnymi zmenami. Tieto
zmeny sa tykali tak jej postavenia, ako aj samotného vykonu §kolskej
inSpekcie.
V stlade so zakonom $kolska in§pekcia plni funkciu kontroly Statu nad
urovilou pedagogického riadenia, nad uroviiou vychovy a vzdelavania
a materialno-technickych podmienok vratane praktického vyucovania
v Skolach a S$kolskych zariadeniach, v strediskach praktického
vyuéovania, na pracoviskach praktického vyucovania, v strediskach
odbornej praxe a vo vzdelavacich ustanovizniach. V tejto oblasti
vybavuje staznosti podnety a peticie. Skolska ingpekcia sa vo
vs§etkych druhoch $kél a Skolskych zariadeni vratane materskych §kol
v zavislosti od ciel’a a rozsahu vykonava prostrednictvom informativnej,
tematickej, komplexnej a ciastkovej in§pekcie, z ktorych kazda ma
svoje Specifika.

Pri kontrole a hodnoteni podla jednotnej, hlavnym Skolskym
in§pektorom schvalenej, metodiky sa v materskych S$kolach pri
komplexnej inSpekcii kontroluji tieto ukazovatele (indikatory) kvality
skoly:

1. Kvalita priebehu a vysledkov vychovy a vzdelivania
2. Podmienky vychovy a vzdeldavania
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3. Riadenie materskych $kol

Komplexnéd inSpekcia mé charakter periodickej inSpekénej Cinnosti,
ktort vykonava spravidla 2-3 ¢lennd inSpek¢énd skupina v trvani 2 - 4
dni. In§pekénu skupinu moézu tvorit’ aj prizvani odbornici z praxe ako
externi spolupracovnici Statnej §kolskej inspekcie. Moznost’ prizyvat
externych spolupracovnikov z praxe sa v podmienkach materskych §kol
vyuzivana len vynimoc¢ne.

Samozrejmostou a zaroven zdkladnym principom inSpekénej

prace je kombinacia a paralelné pouzivanie viacerych metdd, foriem
a prostriedkov.
Pouzitie niektorych metéd foriem a prostriedkov uz pred samotnym
vykonom inS§pekcnej ¢innosti umoziuje Skolskym inSpektorkdm vytvorit’
si pomerne bohatli predstavu o ¢innosti a prevadzke materskej Skoly.
Efektivita prace kazdej in§pektorky je ovplyvnend prave variabilnostou,
validnost'ou a reliabilnostou zvolenych metdd pouzitych tak pred, ako
aj v priebehu inSpekéného vykonu a samozrejme aj pri spracivani
vystupného materidlu.

Kvalitativne ciele §k6l prechddzaji réznymi zmenami a vyvojom.
Ani pre jednu riaditelku by nemalo byt problémom odpovedat na
otazku: Cim sa zaoberame, aka je kvalita nasej §koly? Od riaditelick
sa oCakdva, ze vedia vel'mi presne vymedzit faktory a kritéria, ktoré
su rozhodujuce pre celkovu kvalitu materskej Skoly. Predpoklada to,
ze ciele konkrétnej skoly st jednoznacne vySpecifikované, stanovené
a akceptované vSetkymi zainteresovanymi (pedagogickym zborom,
zamestnancami, rodi¢mi, zriad’ovatelom, odberatel'skou zakladnou
Skolou...) a Ze v Skole sa realizuje kvalitnd autoevalvacia.

Comamenamysli,ak hovorime, ze vMS sarealizuje autoevalvaény
proces? PredovSetkym to, ze konkrétna Skola overuje a najmé zlepsuje
kvalitu svojej cinnosti. V procese autoevalvacie sa zhromazduju
informacie, ktoré sa analyzuju na zdklade vopred dohodnutych pravidiel.
Autoevalvaciu moézeme obrazne chdpat’ aj ako davanie spédtnej vizby.
Autoevalvacia je proces, ktory poukazuje na vztah toho ,,¢o je* k tomu
,C0 by malo byt™, je to akési sebahodnotenie.

Proces autoevalvacie MS musi byt:
- systematicky;
- plénovity;
- odborne realizovany a dokumentovany;
- funk¢ny a Gcinny.

Autoevalvacia ma mat: motivaénu, pripravni, realiza¢nti, evalvacnu
a korektivnu stranku. Realizuje ju najmi riaditel’ka (ale mézu ju
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realizovat aj ucitel'ky, nepedagogicki zamestnanci — samozrejme
v rozsahu prislichajicom ich pracovnému zaradeniu), ktora
evalvuje MS ako celok a zo ziskanych informécii vyvodzuje zavery
a odporucania pre skvalitnenie predovSetkym vychovno-vzdelavacej
¢innosti ale aj zefektivnenie prevadzky, vnitornej organizacie, ¢i napr.
vztahu k rodi¢om, zriad'ovatelovi... Niekedy sa autoevalvacia zamiena
s hodnotenim. Kym hodnotenic sa realizuje spravidla priebezne,
evalvacia sa realizuje vo vaésich ¢asovych intervaloch (1x Stvrtrocne,
Ix polrocne...). Vysledkom evalvacie zahfnajlicej evalvaciu cielov,
programu, vychovno-vzdelavacej ¢innosti, podmienok, riadenia...
je autoevalva¢na sprava, ktorda ma doposial podobu analyzy, spravy
o urovni vychovy a vzdelavania za uplynuly Skolsky rok. Sprava ma
byt vysledkom prace celého kolektivu. Podklady do nej sa spracuvaju
I1x za S$tvrtrok, resp. aspon 2x ro¢ne. Spravne zostavena a napisana
sprava je prilezitostou na kritické, ale objektivne zhodnotenie stavu
a ¢innosti §koly. Cim je doslednejiie spracovana, tym viac postihuje
kvalitu a hodnotu $koly. V sucasnosti sa v nadvdznosti na § 14 ods. 5
pism. e¢) zdkona ¢. 596/2003 Z. z. o Statnej sprave v Skolstve a Skolskej
samosprave a o zmene a doplneni nicktorych zakonov v zneni
neskorsich predpisov pripravuje vyhlaska MS SR o §truktare a obsahu
sprav o vychovno-vzdelavacej ¢innosti, jej vysledkoch a podmienkach
skol a skolskych zariadeni.

Informacie ziskané analyzou udajov zo spravy spolu s udajmi zistenymi
priamo v materskej $kole spractvaju in$pektorky metdédou komparacie
a vyuzivaju ich pri hodnoteni kvality Skoly ako celku.

Moja doterajSia prax a poznatky ziskané analyzou in§pekénych vystupov
a rozhovormi s riaditel’kami a uéitel’kami ma presviedc¢aju o tom, Ze
evalvacia MS realizovana §kolskou inpekciou vedie k ich rozvoju a nie
k ich ni¢eniu a tiez, Ze jej hlavnou prioritou je zaujem o dieta.
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POSTAVENIE PREDSKOLSKEHO SKOLSTVAAVZTAHU
STATNEJ, REGIONALNEJ, MIESTNEJ SPRAVY K
MATERSKEJ SKOLE

Helena Mochnacéova

Vo svojom prispevku by som chcela hovorit o postaveni
predskolskej vychovy a o vztahu Statnej, regionalnej a miestnej spravy
k materskej Skole.

V ostatnych rokoch nastali v naSom S$kolstve mnohé vyznamné
zmeny. K najzavaznejSim zmenam viedla aplikacia kompetenéného
zakona €. 416/2001 Z.z. o prechode niektorych posobnosti z organov
Statnej spravy na obce a na vysSie izemné celky, na zaklade ktorého
1. jala 2002 presla zriad’ovatel'skd posobnost’ materskych §kol na mesta
a obce.

Prechod zriad’ovatel'skych pdsobnosti na mestd a obce sa
prejavil v kvalite urovne prace materskych §kél réznym spdésobom.
Pracovné podmienky st nad’alej na dobrej urovni v tych Skolach,
ktorych zriadovatelia prikladaju vyznam vychove a vzdelavaniu deti
v predskolskom veku. V pripade potreby siahnu aj po vlastnych zdrojoch
finanénych prostriedkov. Su aj také pripady, kde sa materské sSkoly
dostali na perifériu zaujmu obce a su povazované za nezelanu pritaz
pre samospravu, ktora c¢asto nevhodne zasahuje do prace materskej
Skoly. Z urovne Krajského $kolského uradu v Kosiciach rie§ime viacero
poruseni platnej Skolskej legislativy zriadovateI'mi, najcastejSie v
dosledku jej neznalosti. Ako priklad uvddzam vymenovanie uchadzacky
do funkcie riaditel’ky skoly bez prislusnej kvalifikacie, zruSenie
materskych $ko6l a ich spojenie do jedného pravneho subjektu bez
vykonania predchadzajucich zmien v sieti §kol a Skolskych zariadent,
rozviazanie pracovného pomeru s kvalifikovanou ué¢itel’kou a ponechanie
asistentky ucitel’ky v pracovnom pomere. Nast'astie takychto pripadov
nie je vela.

Postavenie predskolskych =zariadeni vyznamnou mierou
ovplyvnilo prijatie zdkona €. 596/2003 Z.z. o Statnej sprave v Skolstve
a Skolskej samosprave, ale najmid prijatie zakona ¢&. 597/2003
Z.z. o financovani zakladnych $§kol, strednych $§kél a Skolskych
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zariadeni. Materské Skoly vzhladom k tomu, Ze nie su zaradené do
vzdelavacieho systému v Slovenskej republike, spadaji pod vykon
samospravnych funkcii v Skolstve ako originalne kompetencie. Na
originalne kompetencie $tat iba prispieva. Ich dalSie existencia je
zavisla na doplnkovych zdrojoch (od rodicov, z prispevkov a darov).

Zakon o financovani zavadza normativny spésob financovania
na ziaka (v pripade materskych $kol je minimalny normativ na jedno
dieta 20 932,- Sk ro¢ne a maximalny normativ 21 457,- Sk na jedno
dieta ro¢ne). Normativny spdsob financovania je transparetny oproti
predchadzajicemu spdsobu financovania, spdsobuje vSak velké
problémy najmé obciam, zriad'ovatel'om jednotriednych materskych §kol
s niz§im poctom deti. Napriek tomu sa obce snazia udrzat’ predskolské
zariadenia v prevadzke Casto aj za cenu kompromisnych rieSeni, ako st
kratenie uvidzkov uciteliek i nepedagogickych zamestnancov a nasledne
aj skracovanie dennej prevadzkovej doby predskolského zariadenia.

Zakon o financovani viedol najmi zriad'ovatelov vo vidésSich
mestach k racionalizacii predSkolskych zariadeni. Celkovo bolo
v KoSickom kraji zrusenych 20 materskych §kol s tym, ze vSetky deti zo
zruSenych materskych $kol boli umiestnené v zostavajlicich materskych
Skolach. Niektori zriad'ovatelia sa rozhodli znizit' naklady spojenim
zakladnej $koly s materskou Skolou (31). Toto spojenie ma svoje vyhody
aj nevyhody. Casto sa stretavame s neadekvatnymi zdsahmi riaditelov
zakladnych §kol do prace materskej skoly.

Zakon o financovani Skolstva podporuje rovnost vsetkych
zriad’'ovatelov (Statu, samospravy, cirkvi, sukromnikov). Tento stav
vytvoril podmienky pre zriadenie 8 cirkevnych a 4 stkromnych
materskych §kol v KoSickom kraji. Z celkového poctu 491 materskych
§kol v Kosickom kraji je ich 25 pravnym subjektom.

ZlepSenie navstevnosti materskej Skoly romskou populaciou
nastalo po uvedeni do zivota Vynosu Ministerstva prace, socidlnych
veci a rodiny SR o poskytovani dotacie na stravu a Skolské potreby pre
dieta v hmotnej nudzi.

Nedostatok finan¢nych prostriedkov najmé v jednotriednych a
dvojtriednych materskych skolach pdsobi demotivujuco. Ak napriklad
absolventka vysokej Skoly ma byt zaradena do 10. platovej triedy,
pre nedostatok finanénych prostriedkov sa jej znizi miera vyucovacej
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povinnosti a dostane ten isty objem penazi, ako by jej prindlezal v 8.
alebo 9. platovej triede. Zriad'ovatelia z tohto dévodu sa dopustaju
porusovania platnej legislativy prijimanim nekvalifikovanych
pedagogickych zamestnancov, poruSuju nariadenie vlady SR ¢&. 238/
2004 Z.z. o rozsahu vyucovacej a vychovnej ¢innosti pedagogickych
zamestnancov. Pri kontroldch sme zaznamenali pripad, Ze jedna
pedagogickd zamestnankyna zabezpeéuje celodenntt (dvojzmennt)
prevadzku skoly.

Nedostatok finan¢nych prostriedkov negativne ovplyviuje
aj dalSie vzdelavanie ucitelick materskych $kol, ktoré sa realizuje
bez vicsich problémov vo viactriednych materskych S$kolach.
V jednotriednych materskych Skolach, ktorych je v kraji 42 %,
vznikaju problémy so zabezpelenim prevadzky Skoly pocas doby
vzdelavania, s uhradzanim nakladov spojenych s cestovanim, preto
uéitel’ky jednotriednych materskych §kol v malych obciach su nlitené sa
vzdelavat len samostidiom. Vysokoskolské studium realizujt vaésinou
bez suhlasu zriad'ovatela, na vlastné naklady.

Nedda mi nespomenut vznik Skolskych uradov podla § 6
zakona ¢. 596/2003 Z.z. o Statnej sprave v Skolstve. V KoSickom
kraji vzniklo 21 Skolskych uradov. Smernica ¢. 7/2004-E, ktorou sa
uréuje vzorova napln ¢innosti obci ako $kolskych uradov, hovori len
o prenesenom vykone Statnej spravy na useku Skolstva. Iba v dvoch
Skolskych uradoch na uzemi KoSického kraja st ustanovené metodicky
pre materské Skoly. Natiska sa otdzka. Nebudu materské Skoly pod
Skolskymi twradmi bez kvalifikovanych odbornych zamestnancov
pre materské Skoly Skolami nikoho? Je to tiez dosledok nezaradenia
materskych $ko6l do vzdelavaciecho systému. V materskych Skolach,
ktoré nepatria do pdsobnosti Skolského uradu (v KoSickom kraji je
ich 114), vykonava ¢innosti obce ako Skolského uradu Krajsky skolsky

urad v KoSiciach.

Diiom 1. novembra 2004 nadobudne uéinnost novelizacia
vyhlasky MS a vedy SR €. 353/1994 Z.z. o predskolskych zariadeniach,
ktora bola uverejnena v zbierke zakonov SR pod ¢islom 540. Uvedena
novelizacia reaguje na sucasnu situaciu v materskych skolach zvySenim
pocétu prijatych deti v triedach a zvySenim rozpétia finanéného prispevku
na naklady spojené s hmotnym zabezpecenim v predskolskom zariadeni
od 50,- Sk do 7,5 % sumy zZivotného minima pre jednu plnolett fyzicka
osobu, ¢o ¢ini zhruba 340,- Sk.
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V sucasnosti prebicha legislativny proces tykajlci sa zadkona
o fiskalnej decentralizacii, ktory takisto prinesie zmeny do sposobu
financovania materskych $kol. Aky to bude mat dopad na nase
predskolské zariadenia, ukaze Cas.

Jedno je vSak isté. Zaradenie materskych $kol do vzdelavacieho
systému Slovenskej republiky, k ¢omu v sucasnosti nie je politicka
vola, by vyrie$ilo mnohé z uvedenych problémov. Ostava na nas
vsetkych, ktorym nam na materskych $kolach zalezi, urobit maximum
pre docenenie ich vyznamu. Je potrebné v celospoloéenskej diskusii
presadit’ povinné zaskolenie deti od 5 rokov veku v materskej Skole,
ako je tomu v Anglicku, Holandsku, ale i v d’alSich vyspelych krajinach
s vysokou troviiou vzdelavania.

Kontakt:

Helena Mochnacova, PhDr.

Krajsky skolsky trad

Komenského 52, 040 01 KoSice
email: mochnacova.helena@ksuke.sk
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MOTIVACE BUDOUCICH PREDSKOLNICH PEDAGOGU
KE ZVOLENE PROFESI

Alena NeleSovskda - Eva Smelova

Uvod

Soucasna Skola klade na pedagogy vys$si pozadavky a naroky,
které vyplyvaji z novych a zvySenych oéekdvani ve vztahu k praxi.
Dnesni pfedskolni pedagogové vytvareji vlastni vzdélavaci programy,
pracuji s détmi z odlisného etnického a kulturniho prostiedi. Zajistuji
integraci déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, pro které koncipuji
individualni vzdélavaci programy apod. Vychova a vzdélavani déti
pfedskolniho véku tak vyzaduje odborné, vysoce citlivé a maximalné
odpovédné pedagogy. Vyznamnou roli zde sehrdava jejich profesni
ptiprava.

Od roku 2003 se na PdF Univerzita Palackého pfipravuji na
svoji budouci profesi pfedskolni pedagogové, a to v rdmei studijniho
oboru Ucitelstvi pro matetské skoly.

Vzdélavaci program je zaméfen zejména na tvorbu
pedagogickych dovednosti nezbytnych pro projektovani, fizeni a
evaluaci pedagogickych procestt v podminkach oteviené predskolni
vychovy, tzn. na praktickou aplikaci soucasnych poznatkt v disciplinach
pedagogickych, psychologickych, zdravovédnych, specidlné
pedagogickych a pedagogickém managementu s vystupni urovni
bakalar - Be. - ucitelstvi pro mateiské skoly. Vyuka je koncipovana jako
systém uvodniho teoretického studia realizovaného prostfednictvim
praktického vycviku a samostatné prace studentd.

Cilem studia je poskytnout pfedskolnim pedagoglim pro vykon
jejich profese zejména praktické kompetence opirajici se o teoreticka
zdivodnéni. Hlavni pozornost je zaméfena na rozvoj takovych
profesnich pedagogickych kompetenci, které ptispivaji k utvareni
socialnich, osobnostnich a komunikativnich dovednosti predskolnich
pedagogt.

Absolvent by tak mél byt pfipraven pro vykon profese pedagoga
matetfské Skoly a disponovat nezbytnymi kompetencemi. Jedna se o
kompetenci: pfedmétovou, kompetencididaktickouapsychodidaktickou,
kompetenci pedagogickou, kompetenci diagnostickou a intervencni,
kompetenci socialni, psychosocidlni a komunikativni, kompetenci
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manazerskou a normativni, kompetenci profesné a osobnostné
kultivujici.
Pfedpokladem dobrého pedagoga je nejenom jeho odborna

pfipravenost, ale dulezitou roli hraje i jeho vztah k détem a dalsi
nezbytné profesni predpoklady.

Prostfednictvim realizované sondy jsme se snazili zjistit
pfedpoklady a zajem studentll o zvoleny obor a s timto cilem jsme
uskutecnili dotaznikové Setteni.

Dotaznik byl konstruovan do nasledujicich podproblémi:

1. Volba studia (pfedchozi studium, motivace ke studiu, pfedstava o
studiu)

2. ZkuSenosti studentt s détmi pfedskolniho véku

3. Nazory studentii na profesi pedagoga mateiské Skoly a praci
matetskych kol

4. Zajmové aktivity studenta

1. Volba studia

Studentky v 59 % jsou absolventkami stfedni pedagogické
Skoly. Obor Ucitelstvi pro matetské skoly si zvolily v 77 % na zaklad¢
vlastniho rozhodnuti. 27 % studentek soucasné konzultovalo volbu
profese s rodi¢i a 18 % se rozhodlo pro studium oboru po diskusi
s uciteli nebo kamarady.

Pro profesi ucitele mateiské Skoly bylo 36 % studentek
rozhodnuto jiz na zakladni skole, 50 % na stfedni skole. 18 % studentek
uvadi, ze doposud nejsou zcela presvédéené, zda byla jejich volba
spravna a zda se této profesi budou vénovat.

Obor Ugitelstvi pro MS volilo 36 % studentek jako prioritni, 64
% az na zakladé¢ nepfijeti na jiny pedagogicky obor.

Od studia oboru Ugitelstvi pro MS studentky o&ekavaji
prohloubeni dosavadnich znalosti (32 %), vice praxe (9 %), kvalitni
ptipravu na budouci profesi (45 %), ale i seznameni se s novymi piateli.
18 % studentek doposud nema predstavu, co mize od zvolené¢ho oboru
ocekavat.

Zjisténi: Z uvedeného vyplyva, ze studentky vétSinou profesi
uéitelky matetfské Skoly volily az jako druhotadou. Ponévadz 59 %
pfichazi na PdF UP ze stfedni pedagogické Skoly, lze pfedpokladat,
ze volba byla uvazenda, nebot’ jiz z ve&tsi ¢asti znaji podstatu profese
predskolniho pedagoga. Velmi pfiznivé vyzniva zdjem o studium
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z divodu pozitivniho vztahu k malym détem.

2. ZkuSenosti studenta s détmi predSkolniho véku

Dulezitym ukazatelem pfi volbé profese ucitele mateiské skoly
je i znalost a vlastni zkuSenost studentek prace s détmi predskolniho
véku. Z pedagogické praxe ma zkuSenosti s détmi 59 % studentek, 9
% uvadi vlastni zkuSenosti z hlidani sourozenci. 55 % studentek se
v prubéhu studia stfedni Skoly podilelo na vedeni riznych zdjmovych
krouzkl pro déti. Pouze 3 % uvadi, Ze s détmi ptedskolniho véku ptilis
zkuSenosti nema.

Zjisténi. 97 % studentek ma zkuSenosti s détmi pfedskolniho
véku, coz ptfiznivé vyzniva pro volbu profese ucitelky mateiské skoly,

rrrrrr

s touto vékovou skupinou.

3. Pohled studenta na profesi ucitelky mateifské Skoly a praci
mateiské Skoly

Studentky maji rozdilny pohled na praci ucitelky matetské
skoly. 23 % poukazuje na negativni ndzor vefejnosti na matefskou skolu.
Neékteré ndzory studentek jsou ovlivnény ne ptili§ dobrou zkuSenosti
s matefskou Skolou ze svého détstvi. 59 % hodnoti praci ucitelek
mateisky Skol pozitivné. Studentky poukazuji na zkreslené nazory
vetejnosti tykajici se predSkolnich zatizeni, kdy je ¢asto podcenovana
narocnost této profese. Pouze 18 % respondentek uvadélo, ze ucitelka
je vnimana v jejich regionu jako vzor.

Ptfinos soucasné matetské Skoly spatiuji respondentky zejména
v rozvoji ditéte a jeho socializaci, v prohloubeni rodinné vychovy a
pripravé na vstup do $koly.

Zjisténi: Studentky, 1 kdyz se setkavaji s rdznymi nazory
vefejnosti na praci ucitelky matefské skoly, maji v podstaté pozitivni
pohled na tuto profesi. Z odpovédi jsou ziejmé dobré teorectické
poznatky. Soucasné lze sledovat zajem studentek o problematiku
pfedskolni vychovy, coz vyplyva z jejich nazorii a poznatkd praxe
mateiskych skol.

4. Zajmové aktivity studenta

K dal3im ukazatelt spravné volby budouci profese predskolniho
pedagoga patii i zajmové aktivity studentek. Pfedskolni pedagog musi
mit kladny vztah k détem, ale mit i pfedpoklady pro oblast estetické a

60

Teoéria a prax vychovy a vzdeldvania v materskej skole

télesné vychovy apod.
Nasledujici tabulka ndm ukazuje vyvoj zajmua respondentek.

1. stupen ZS 2. stupeii ZS sS
hra na nastroj 45 % 41 % 36 %
Zpév 50 % 19 % 45 %
sport 32 % 36 % 41 %
vytvarna vychova 36 % 18 % 18 %
skaut 18 % 9 % 14 %
prace s détmi 55 %
kurzy znakové reci aj. 26 %
Zadné 5% 5% 5%

Zjisténi: Uvedena data v tabulce ukazuji na rovhomérny vyvoj
zajmu studentek. Volba zajmovych aktivit koresponduje z nezbytnymi
pfedpoklady ucitele mateiské Skoly. Studentky se v ramci zajmovych
aktivity zaméfuji na oblast hudebni, vytvarnou, sportovni. Podileji se
na vedeni zajmovych krouzkl pro déti. Zajmy se jevi jako trvalejsi.

Zajimalo nas, jak hodnoti studentky své predpoklady pro
zvolenou profesi. 59 % studentek se domniva, ze ma potiebné dispozice
pro praci s détmi. Uvadéné predpoklady davaly zejména do souvislosti
s kladnym vztahem k détem, coz lze hodnotit velmi pozitivné. 41 %
studentek neni presvédéeno o svych ptredpokladech stat se dobrou
uéitelkou. Logicky uvadély, ze vSe se jes§té ukaze v pribéhu jejich
studia na VS.

Zavérem

mladého ¢lovéka, ktery je ovlivnén tadou Ciniteld. Hledani vlastniho
zatazeni se projevuje, jak jsme si jiz ukazali, i v profesnich zajmech
studentti. Na volbu profese nahlizeji studentky dosti objektivné.
Projevuje se snaha kriticky posoudit vlastni schopnosti a predpoklady
pro dany obor.

Na zaklad¢ vysledki realizované sondy lze konstatovat, Ze
studentky vétSinou zahgjily studium zvoleného oboru po dobrém
uvazeni, se zdjmem o profesi pfedskolniho pedagoga. Z uvedenych
odpovédi vyplyvaji dobré predpoklady studentek pro povolani ucitele
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matetské Skoly. Jisté bude zajimavé sledovat jejich dalsi vyvoj .

Kontakt:

Alena NeleSovska, doc. PhDr. CSc.
Pedagogicka fakulta UP Olomouc,
Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
e-mail: alena.nelesovska@upol.cz

Eva Smelova, PhDr. Ph.D.
Pedagogicka fakulta UP Olomouc
Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
e-mail: smelovaeva@seznam.cz
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VPLYV HROVYCH CINNOSTI NA ROZVOJ OSOBNOSTI
DIETATA

Vlasta Gmitrova — Maria Podhdjecka

V  prispevku st prezentované zistenia z vyskumu,
prostrednictvom ktorého autori sledovali vplyv hrovych ¢innosti na
rozvoj osobnosti diet'at’a.

Z teoretickych pramenov je zname, aké moznosti na ucenie
a celistvy rozvoj osobnosti dietatu ponuka Ahra. V tejto suvislosti si
kladieme otazky:

e aké moznosti poskytuji hrové Ccinnosti deti ucitelke vo
vychovnovzdeldvacom procese

e ako efektivne riadit hrové ¢innosti

e ak riadit, usmernovat hrové <cinnosti, tak prostrednictvom
frontalnych alebo skupinovych organizaénych foriem

e mo6zu sa prelinat obidve organiza¢né formy pocas edukacného
procesu ?

Na tieto a podobné otazky hl'addme odpoved v pozorovani prejavov
deti v hrovych cinnostiach riadenych ucitelkou. Riadenie hrovych
¢innosti ucitelkou je problematikou efektivnej edukacie dietata
v predskolskom veku.

Program vychovy a vzdelavania v materskych skolach (Guziova
a kol., 1999) zdoéraziuje prepojenost’ hry s cielavedomym posobenim
ucitel’ky na dieta. Predpoklada didakticky vztah aktivna ucitelka a
aktivne dieta prostrednictvom pedagogicko-didaktickych aktivit a hry vo
vychovnovzdelavacich ¢innostiach deti v materskych Skolach. V hrovych
¢innostiach sa dieta zucastiiuje celym telom — vyjadruje sa mimikou,
gestami, pohybom a zvukmi. Komunikuje s uéitel’kou a s detmi. Tam kde
sa dietatu poskytuje dostatoény priestor na hru, vytvara sa uvolnena
atmosféra a spolu s fou aj pohotovost’ k uéeniu, ktorda je nevyhnutnou
sucast'ou zaciatocného vyucovania v zakladnej Skole.

Ciel vyskumu

Ciel'om vyskumu bolo poukazat’' na moznosti efektivneho vyuzivania
skupinovych a frontalnych organizaénych foriem v riadeni hrovych ¢innosti
ucitel’kou, dokumentovat’ poziadavku aktivneho pristupu ucitel’ky v kazdej
organizaénej forme prace s detmi, zhrnit metodické podnety pre pracu
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s detmi vo frontalnych a skupinovych ¢innostiach.

Organizacia vyskumu a metodika

Vyskum sa realizoval v dvoch triedach materskej skoly s celkovym
poc¢tom 30 deti, vo veku 3 az 6 rokov. Obsahoval 30 pozorovani v
celkovom trvani 19 hodin, 25 minat. Prostrednictvom videozaznamov sme
pozorovali a spracovali hry v ¢asovom rozpéti od 8. 30 hod. do 10. 30 hod.
vzdy §tyri dni v tyzdni.

Ucitel’ka vnasala novy namet hry, ktory hrala s detmi ako hru
na nieco alebo na niekoho. Predvadzanie role ucitel'kou v takejto hrovej
¢innosti je modelovou situaciou pre diet'a, motivuje ho napodobiiovat’ rolu
a aktivizuje ho k d’al§im rolovym hram. Dizka trvania hry zavisela od dizky
trvania sustredenosti a zaujmu o hrové ¢innosti zo strany deti.

Vyskum sme realizovali metdédou sStrukturovaného pozorovania.
Pozorovanie ako uvadza P. Gavora znamena sledovanie Cinnosti l'udi,
zaznam tejto ¢innosti, jej analyza a vyhodnotenie (1999, s. 89). Vymenovat’
vsetky prejavy ¢innosti a spravania sa ako predmet pozorovania je prakticky
nemozné. Plne siuvedomujeme, Ze nami vypozorované a nasledne zatriedené
prejavy dietata suvisia s individualnymi osobitostami, temperamentom
a celkovou mnohotvarnost'ou individualnych prejavov.

V pozorovani sme sa zameriavali na prejavy deti pocas hrovych
¢innosti riadenych ucitelkou. Zaznamenavali sme ich, podobne ako
v predvyskume, prostrednictvom videozdznamu. Druhotne sme pouzili
metddu mikrodiagnostikovania jednotlivych prejavov deti a podnetov
ucitel’ky v priebehu edukacnej jednotky.

Nasledne sme vypozorované prejavy zatriedovali metddou
diagnostikovania do dvoch zakladnych oblasti rozvoja osobnosti dietat’a:
kognitivnej a afektivnej. Orientovali sme sa podla  najznamejSich
taxonoémii vychovnych cielov v kognitivnej oblasti podla B. S. Blooma,
L. S. Vygotského, v afektivnej oblasti podla D. R. Krathwohla, B. B.
Masiu, M. Zelinu, I. Tureka. Identifikované prejavy deti sme zaznamenali v
pozorovacich harkoch prirodzenym koédovanim .

Namerané hodnoty sme spracovavali Statistickymi metodami.
Pozorovanie sme realizovali vo vekovo heterogénnom prostredi.
Roéznorodost’ prejavov deti v podmienkach slobodnej, tvorivej, hrovej
¢innosti a samotny charakter vyskumnej prace vylucoval Standardizaciu
podmienok ¢o do rovnakého poctu deti a trvania pozorovania.

Pozorované prejavy deti sme Statisticky spracovavali metdédou
vypocitavania priemerného poctu prejavov deti alebo podnetov ucitel’ky
pocasjedného pozorovania(pozorovanibolo21). Nasledovalo vypocitavanie
logaritmu (Ln) priemernych hodnét prejavov deti alebo podnetov ucitel’ky
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pocas jedného pozorovania (z dévodu eliminacie vel'kého rozptylu poctu
afektivnych prejavov deti pocas frontadlneho riadenia). Prejavy deti a
podnety ucitel’ky pocas frontalne a skupinovo riadenych hrovych ¢innosti
boli navzajom porovnavané za pomoci dvojcestnej ANOVY. (Graf. 2)

Interpretacia vysledkov

V priebehu celého pozorovania sme namerali celkom 16 114
prejavov deti. Z toho 10 744 prejavov vo frontalnych ¢innostiach (Tab.1)
a 5 370 prejavov v skupinovych cinnostiach (Tab.2). Pri porovnavani
pozorujeme kvantitativnejSie a kvalitativnejSie prirastky v roéznorodosti
premennych v prospech skupinovej ¢innosti. Pocas skupinovej ¢innosti
sa objavili kvalitativne zlozité, cenné prejavy v afektivnej, ale najmi
v kognitivnej oblasti, ktoré svedc¢ia o intenzivnej rozumovej ¢innosti (Tab.
2).

Analyza percentudlneho zastipenia (Graf 1) pozorovanych
kategorii vo frontalnych a skupinovych cinnostiach zistila Statisticky
vysoko signifikantnu suvislost medzi frontdlnou (FR) alebo skupinovou
c¢innost’ou(SK) a zodpovedajicimi afektivnymi (AF) a kognitivnymi
(KOG) prejavmi (P<0,0001).

Vzajomné porovnanie skimanych premennych (AF-FR, KOG-
FR, AF-SK, KOG-SK) zistilo, ze pocéas frontalnych ¢innosti doslo
k vyznamnej prevahe afektivnych prejavov (AF-FR) v porovnani s
kognitivnymi (Graf 1, 2). Pocas skupinovych ¢innosti pomer medzi
afektivnymi (AF-SK)akognitivnymi prejavmi (KOG-SK) bol vyrovnany
(Graf2). Zistili sme Statisticky vyznamnu prevahu afektivnych kategorii
vo frontalnych ¢innostiach v porovnani so skupinovymi ¢innostami, a
vyrazne signifikantni prevahu kognitivnych kategorii v skupinovych
¢innostiach v porovnani s frontalnymi ¢innostami (Graf 1, 2).

Vyskyt konkrétnych prejavov v skupinovych ¢innostiach bol
vyrazne odlisny v roznosti prejavov v afektivnej a kognitivnej kategorii
v porovnani s rovnakymi kategériami prejavov pocas frontalnych
¢innosti. Z uvedenych zisteni predpokladame, ze forma skupinového
riadenia hrovych ¢innosti vytvara priaznivejSie podmienky pre
celostny rozvoj osobnosti dietata. Skupinové riadenie hrovych ¢innosti
dietata, s miernou prevahou prejavov v afektivnej oblasti, hodnotime
ako vyvazenej$iu kombindciu kognitivneho a afektivneho rozvoja
osobnosti.

Skupinovériadenie hrovych ¢innostiucitel’koupodnecuje dietak vliastnej
aktivite v predskolskom vzdelavani, ¢o je potrebné vyuzivat pocas
celého dna pobytu dietat’a v materskej Skole. Pocas takéhoto pdsobenia
vznikal priestor pre ucitel'ku na zapojenie sa do detskych hrovych
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¢innosti a zapajania deti do ich vlastnych aktivit. Vytvara sa tu priestor
narealizaciu hlavnej tlohy ucit diet’a sa hrat'. Objavovanie, spoznavanie
sveta dietatom prostrednictvom pokusu a omylu, algoritmického ucenia
a heuristicky spdsob poznavania, rieSenia problémov, je efektivnejsie v
podmienkach skupinovych a individudlnych hrovych ¢innosti.
Posobenie ucitel’ky vo frontadlnych a skupinovych ¢innostiach, ¢o do
poétu podnetov, sa vyrazne nelisilo (Graf 2).

Pocas frontalnych <¢innosti ucitelka pouzivala priame vychovné
posobenie a podnety smerovali ku vSetkym detom spoloéne. Deti sa
intenzivnejsie prejavovali v afektivnej oblasti. Namerané premenné
pocéuva, napodobniuje, teSi sa, suhlasi mézu vyjadrovat efektivne
podnecovanie citovej zainteresovanosti na spolo¢nej hre, zotrvanie
v ¢innosti a ochotu pokracovat v hrovych ¢innostiach po cely den a
v d’alSich diioch. Dominantné postavenie a riadenie hrovych ¢innosti
uéitel’kou z poznavacicho hladiska nebolo podla prejavov deti také
efektivne ako v skupinovej ¢innosti.

Zaver

Pozorovanie prejavov deti v hrovych éinnostiach riadenych
ucitelkou a ziskané kvantitativne hodnoty jednotlivych premennych
nam umoznili hl'adat a nachadzat odpovede na nase otazky. Vysledky
vo vSeobecnej rovine nas presvedCili o opodstatnenosti vyuZivania
obidvoch skumanych organizaénych formach v predskolskej
edukacii. Pri aktivhom podnecovani zo strany ucitelky sa nam javi
ich vyuzivanie efektivne a vyznamné. Zaroven sa vynaraji moznosti
d’alsieho skvalithovania vychovno-vzdelavacieho procesu s vyznamnou
spolutcastou samotnych deti.

» Frontalne a skupinovo riadené hrové cinnosti v predskolskom
vzdelavani pozaduju rovnako aktivau ucitelku.

» Skupinové riadenie hrovych cinnosti ucitelkou v predskolskom
vzdelavani vytvara podnetnejsie podmienky pre celostny rozvoj
osobnosti dietata.

» Skupinové riadenie hrovych cinnosti ucitelkou podnecuje dieta
k vlastnej aktivite v predskolskom vzdelavani.

» Frontalne riadenie hrovych c¢innosti ucitel’kou podnecuje dieta
k spolocénym aktivitam v predskolskom vzdeldvani

Zastupenie obidvoch organizaénych foriem v hrovych
¢innostiach je opodstatnené a znamena pre ucitel’ku vyuzivat ich ¢o
najefektivnejsie v prospech rozvoja osobnosti dietata v predskolskej
edukacii. Vysledky pozorovania nam naznacili ze deti prejavuji zaujem
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o spolo¢nu hrovu ¢innost’, riadenu ucitelkou ak je pestra, dynamicka
a zaujimava.

Tabulka 1
Prehlad o celkovom pocte nameranych prejavov pocas frontalne
riadenych ¢innosti

e
pocuva 2487 odpoveda na otazku 539
napodobiiuje 2487 pyta sa 192
tesi sa 2487

riadi hru 65

suhlasi 2487

SPOLU : 10013 731
Tabulka 2

Prehl'ad o celkovom pocte nameranych prejavov pocas skupinovo
riadenych ¢innosti

afektivna oblast’ g::;:vov kognitivna oblast’ g:g;:vov
pozoruje 348 pyta sa 379
manipuluje s hrackou 643 odpoveda na otazku 478
meni ¢innost’ 84 konstatuje 203
suhlasi 371 navrhuje rieSenie 187
ziskava spoluhraca 95 pomenuje ¢innost’, vec 401
smeje sa 423 oznaci vlastnost’ 280
ziada o pomoc 60 zdovodiuje 233
riadi hru 111 nachadza rieSenie 214
napodobnuje 190

tesi sa 462

nesuhlasi 95

odmieta 63

riesi konflikt 50

SPOLU : 2995 2375
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Graf 1
Percentualne rozdelenie pozorovanych kategorii vo frontalnych a
skupinovych ¢innostiach

KOG-SK
22% AF-F
28%

KCG-FR
4%

AF-FR
AB%

Legenda:

AF-FR - afektivne prejavy pri frontalnej ¢innosti; KOG-FR - kognitivne prejavy
pri frontdlnej ¢innosti; AF-SK - afektivne prejavy pri skupinovej ¢innosti;
KOG-SK - kognitivne prejavy pri skupinovej ¢innosti. * P < 0,05. ( AF-FR +
KOG-FR =100 % ; AF-SK+KOG-SK=100% )

Graf 2
Porovnanie poctu afektivnych a kognitivnych prejavov deti a podnetov
ucitel’ky pocas frontalnych a skupinovych hrovych ¢innosti
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Legenda:
Ln — logaritmus poctu prejavov deti alebo poétu podnetov ucitela; AF. —
afektivne prejavy; KOG. — kognitivne prejavy; UCITEL — podnety ugitela
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METODICKA HODNOTA HRACKY V ZIVOTE
PREDSKOLSKEHO DIETATA

Maria KociSova — Maria Podhdjecka

Cielom prispevku je poukazat na to, aki hodnotu prisudzuju
deti, rodicia a ucitelia hre a hracke. Zaroven je potrebné podotknut, ze
tato problematika je vel'mi Sirokd a vzhladom na limitovany priestor
nie je mozné ju detailnejSie obsiahnut’. V skutocnosti sa vSak ponuka
Siroka skala podnetov na badanie.

Veci na pohlad jednoduché nie su tak jednoduché, ked o nich
zacneme premyslat. Prave jednoduché nazeranie mnohych l'udi na tuto
problematiku (typu: ved’ oni sa len hraju) bolo pohnutkou pre prieskum.
Na ziskanie informacii sme vyuzili dotaznik, ktory sme poslali rodicCom
a ulitel’kdm v materskych Skolach. V zaujme komplexnosti danej
problematiky sme uskutoc¢nili stretnutie aj s tymi najpovolanejSimi —
detmi (19 dievéat, 31 chlapcov), s ktorymi sme urobili $trukturovany
rozhovor. Obsahové zameranie otdzok bolo pre vsetky tri skupiny
respondentov (deti, ucitel’ky, rodi¢ia) vo vel’kej miere rovnaké. Niektoré
otazky, ktoré si vzhladom na svoj obsah, vyzadovali odbornejSie
odpovede, sa polozili len uc¢itel’kam; cielom bolo skumat postavenie hry
a hracky v ich edukaénej ¢innosti. Aby prieskum bol ¢o najvierohodnejsi
a schopny pruznej analyzy, v niekol’kych otazkach sme brali do iivahy aj
rozdielnost domaceho prostredia a prostredia materskej Skoly. Vysledky
sme rozdelili do jednotlivych Casti, ako napriklad najoblubenejsie hra,
hracka, preferovanost hraciek podla materidlu, kupené a vlastnorucne
vyrobené hracky, hracka ako adaptacny cinitel, hracka ako edukacny
prostriedok. V tomto prispevku spristupnime najpodstatnejsie vysledky,
ku ktorym sme dospeli.

Pre dieta predskolského veku je charakteristickd potreba
sebarealizacie v roznych ¢innostiach. Hra je dominantnou ¢innostou
tohto obdobia, najprirodzenej$im prejavom aktivity, vyrazom detskej
tizby po Cinnosti, a takto by sme mohli pokracovat mnohymi d’alsimi
charakteristikami.

Zaujimala nas najoblibenejsia hra deti z pohladu rodicov,
uéitelov a samotnych deti. Pre obl'ibenost’ hier sme urcili ¢iselnu skalu
od 1 do 5, (1 — najradSej, najviac, 2 — ¢asto, 3 - obCas, 4 — menej Casto,
5 - niekedy). V odpovediach uciteliek boli na prvom mieste nametové
hry. (Graf 1) U rodicov to boli konstruktivne hry. (Graf 2)
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Graf 1
Najoblibenejsia hra deti z pohl'adu uéitelov
Hry s
mechanickymi Hry s
hratkami elektronickymi
2,50% L' hrackami ,
Dramatizujice L 250% Stolové hry
hry \ 2,50%
0,00%
Konétruktivne / Y
hry 4 \_Nametové hry
35,00% ~ 57,50%
Graf 2
Najoblibenejsia hra deti z pohl'adu rodicov
Hry s
elektronickymi
hrackami
Hys 11,43% Németové hry
mechanickymlr \ [ 22 86%

hrackami

11,43%
Konstruktivne
Stolové hry / hry
20,00% 34,29%

Z pozicie deti rovnako ako u ucitelov boli na prvom mieste
nametovéhry. (Graf3)Preilustraciu: UdievcatbolinajfrekventovanejSimi
hry na rodinu, na mamicku, na gazdinku, na doktorku, na Sipkovu
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Ruzenku. Chlapci sa hrali na Soférov, na policajtov, na traktoristov.

Graf 3
Najobl'ibenejsia hra z pozicie deti
S mechanickymi
hragkami \
0,00% \ Stolové hry
\ 20,41%

Dramatizujice

0,00% \\ \ /

S elektronickymi

hrackami ; ;
0.00% ~_Nametové
' Vi 65,31%
Konstruktivne /
14,29%

Pocetnost’ vyskytu hier

Ucitelky uviedli ako najcastejSie sa vyskytujicu konStruktivnu hru,
rodic¢ia uviedli to isté poradie. (Graf 4, 5) V tomto pripade bola nazorova
zhodnost oboch skupin respondentov, o vnimame ako pozitivum.

Graf 4
Pocetnost vyskytu hier z pohladu uéitelov
Hry s elektronickymi
o h;a;l((;/ml | Stolové hry
Hry mechanickymi PR 7,50% Nametové hry
hragkami g | " 25,00%
0,00% s e
\ ‘ /
- s
Dramatizujtce hry
12,50%
_Konstruktivne hry
52,50%
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Graf 5
Pocetnost vyskytu hier z pohladu rodicov
Nametoveé
Stolové hry_ [ 17.02%
S elektronickymi 0:64% /
hrackami /
226%
Konstruktivne
S mechanickymi 31 ,5_91%
hrackami e
10,64%

\\ Dramatizujuce
25,563%

Zistenia nam potvrdili, ze deti sa najCastejSie hraju nametové
hry, za nimi nasleduju konStruktivne hry. Ucitel’ky, ako kvalifikované
pedagogické pracovnicky, spravne uviedli poradie obl'ibenosti hier.
U rodicov sa v prvych dvoch skiimaniach nachadzaju konS$truktivne
hry. Nametové hry boli priradené rodi¢mi az k hodnoteniu 3 - obcas,
¢o chapeme ako negativum. Toto poznanie vysledkov sved¢i o tom,
ze rodicia neprikladaju ndmetovej hre patri¢nu dbélezitost. Diet’a si
spravidla k ndmetovej hre vyzaduje aj pritomnost dospelého. T4 vSak,
aj na zéklade vyhodnotenia dotazniku, v hre dietat’a vel'mi Casto
absentuje.

Ak hra je cinnostou, v ktorej sa dieta rozvija, potom hracka je
materidlnym podnetom, ktord tito ¢innost vyvoldva. (Zbirkova, 1999,
s. 58)

Kuvedenym hram sme pomocou d’alSich podotdzok chceli zistit’
sortiment hradiek ktoré deti k nim pouzivaju. Tu je dolezité podotknut,
ze ucitel’ky k ndmetovym hram, okrem klasickej palety ndmetovych
hraciek, uvadzaju v hojnej miere aj hracky z konStruktivnych hier, ¢im
sa potvrdzuje dominantnost samotnej nametovej hry ako aj fantazia a
kreativita deti a uciteliek. Napriklad ukézka z pozorovania: 5-ro¢ny
Mirko varil lepidlo vo velkom hrnci, ktorym spdjal konStruktivne
hracky do pismen.

U rodicov dochéadza taktiez k zaujimavému vysledku, na jednej
strane sa ndmetové hry, ¢o sa tyka obl'ibenosti, samostatne vyskytuju

az na 3. mieste, na strane druhej uvadzaju vysoké percento pouzivania
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hraciek z nametovych hier.

K najobl'ubenejsim hrackam deti z pohladu ucitelov patria
babiky, riady, ko¢iky, kuchynka, auta. (Graf 6)

Graf 6
Najobl'ibenejsie hradky deti z pohladu ucitelov

Iné
Kadernictvo T
Drevené kacky
Zdrav otny kdtik
Perinky
Oblecenie

Auta

Kuchy nka
Kogiky

Riady

Bébiky

Z pohladu rodiCov st to autd, konStruktivne hracky, babiky.
(Graf 7)

Graf 7
Najobl'ibenejsie hracky deti z pohl'adu rodi¢ov

PlySové hracky; 5

Bébiky; 8

Auticka; 14

Konstruktivne
hracky; 12
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Z oblubenosti hradiek vyplyva aj potvrdenie pravdivosti o
oblibenosti nametovych a konstruktivnych hier. Tento fakt sa potvrdil
vyhodnotenim odpovedi vsetkych troch skupin respondentov. (Odpovede
deti eSte vyspecifikujeme). Na zaklade odpovedi respondentov mozno
konstatovat’, Ze zo strany rodicov tu dochadza k akémusi podcenovaniu
nametovych hier. Rodi¢ia v odpovediach na otazku, ktoré hracky ich
dieta uprednostiiuje, uvadzaji, ze st to auticka a babiky - hracky
z nametovych hier. Tieto hry vSak boli v poradi obl'ibenosti priradené
az k 3. poradiu nami uvadzanej stupnice.

Detom sme polozili dve otazky zamerané na najoblubenejsiu
hracku. Ststredili sme sa na dve odli§né prostredia (doma a v materskej
Skole), ¢im sa nam ponukla moznost na ich vzajomné porovnanie.
Prvenstvo babik a auti¢ok sa potvrdilo v domacom i v Skolskom
prostredi. (Grafy 8 a 9) Zaroven su tieto vysledky aj potvrdenim
prvenstva nametovych hier.

Graf 8
Najobl'ibenejsia hracka doma z pohladu dietata

Kniha

Puska

PlySové hracky

Babiky

Autd
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Graf 9

Najobl'ibenejsia hracka dietata v materskej Skole

Jadrom prieskumu bola vychovnad a vzdeldvacia hodnota
hracky. Otazkou Mohli by ste uviest skusenost, kedy Vam hracka (a
aka) pomohla pri vychove a vzdelavani dietata? sme oslovili rodi¢ov
aj ucitel'ov. Odpovede oboch skupin respondentov sme roztriedili do
jednotlivych oblasti rozvoja osobnosti dietata: kognitivna, socidlno
— emociondlna, perceptudlno — motoricka (Guziova, 2002/2003) (Grafy
10, 11).

Graf 10
Skusenosti uciteliek s hrac¢kami vo vztahu k jednotlivym oblastiam
rozvoja dietata

V_Ncejuvedt;e]nafb Kognitivna
Zia ne;: ast; oblast; 9

Perceptualno-

motoricka )
oblast; 3 Socialno-
emocionalna
oblast; 25
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Kognitivna oblast’: (vyskyt 9-krat)
Uvadzame priklady, ako si uéitel’ky pomahaji hrackou v tejto oblasti:

babika: poznavanie l'udského tela a starostlivost’ on (4-krat),

auto: poznavanie dopravnych prostriedkov,

cez manusku preberand dopravna, protidrogova a ekologicka
tematika,

detsky d’alekohlad: poznavanie farieb,

aplikacia ovocia : farby, pocet, triedenie,

cvicenie vyslovnosti.

Socidlno — emociondlna oblast’: (25-krat)

babiky: vychova k materstvu, city,

babika s odtrhnutou rackou: ,,postihnuté dieta“ — vysvetlenie pre
deti, ako sa o ne starat’, empatia,

prostrednictvom hracky riesenie problémov v edukaénom procese
(2-krat),

adaptacia (9-krat),

prosociana oblast: (,,Gul'ko Bombulko*: deti sa zddéveruji so
svojimi pocitmi. Hracka vidi aj neposluiné deti. ,,Zalobnik*: deti
hovoria hrac¢ke svoje tazkosti. ,,Placko — Smejko* — obojstranna
varecha na vyjadrenie stavu a psychiky. ,,Pinocchio” (vyrobeny
detmi): pripominal detom, aby sa k sebe navzajom, k rodi¢om,
k ucitelovi,... spravali pekne. Za dobré skutky mu deti skracovali
nos,

personifikacia hracky pri rieSeni réznych konfliktov,

motivacia (k spanku, upokojovanie, pri jedeni),

spolupraca (2-krat).

Perceptudlno — motoricka oblast’: (3-krat)

upratovanie a triedenie kociek.

Skusenosti rodicov s hrackami vo vztahu k jednotlivym

oblastiam rozvoja dietata su znazornené v grafell.
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Graf 11
Skusenosti rodi¢ov s hrackami vo vztahu k jednotlivym oblastiam
rozvoja dietata

V.Nguvedtt)alnafl ) Kognitivna
Zia ne;z ast;~ oblast; 9

Perceptualno-

motoricka
oblast’; 3 Socialno-
emocionélna
oblast; 25

Kognitivna oblast’: (vyskyt 15-krat)

- konstruktivne hracky: farby, pocet, tvar, predstavivost,

- puzzle: ststredenost’, rozvoj myslenie,

- detské knihy: poucenie,

- encyklopédie: vedomosti,

- figarky zvierat: ich spoznavanie,

- auta: pri dopravnej vychove — prechadzanie cez cestu,

- pexeso: rozvoj paméte a priestorovej orientacie,

- pocitadlo: pocet a farby.

Socidlno — emociondlna oblast’: (7-krat)

- plySova hracka, manuska - pri placi, pri bolestiach,

- Clovede, nehnevaj sa: ked diet'a sa tesi z vyhry, ale musi sa zmierit
aj s prehrou,

- zakaz hrania sa s obl'ibenou hrackou za uéelom zlepsSenia spravania
sa dietat’a.

Perceptudlno — motorickd oblast’: (2-krat)

- vareska, s ktorou mi pomaha varit,

- hribikovda mozaika rozvija drobné svalstvo ruky, navliekanie
koralok, zasivanie gombikov.
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Tabulka 1
Porovnavanie vysledkov uéitel'ov a rodicov

Ucitelia Rodicia
Kognitivna oblast’ 9 15
Socialno — emocionalna oblast’ 25 7
Perceptudlno — motoricka oblast’ 3 2
Neuvedena ziadna oblast’ 14 11

Ako mézeme z tabul'ky vycitat’, rodi¢ia vo vychove a vzdelavani

svojho dietat’a pouzivaju hracku na rozvoj kognitivnej oblasti. Na tento
rozvoj vyuzivaji najcastejSie konStruktivne hracky. Tuto skutocnost
potvrdzujt aj tdaje z odpovedi rodi¢ov na najobl'ibenejsiu hru. 1. a 2.
miesto obsadili konstruktivne hry. (Graf 3 a 4)
Ucitelia pouzivaji vo svojej edukacnej ¢innosti hracku najcastejSie na
rozvoj socialno — emocionalnej oblasti. Ako najoblibenejsiu uvadzali
nametovu hru. (Graf 1) Prave tato hra umoziuje socidlno — emocionalny
rozvoj dietata. Aj v tomto pripade dochadza k zhode odpovedi
samotnych ucitel'ov. Negativne mozno hodnotit skuto¢nost’, Ze relativne
vysoky pocet rodi¢ov a ucitelick neuviedlo ziadne tidaje v skimanych
oblastiach (Tabul'ka 1: polozka Neuvedena Zziadna oblast’).

Porovnanim skusenosti u¢itel'ov a rodi¢ov m6zme konStatovat,
ze dochadza k akejsi zamene funkcii rodiny a materskej $koly. Vychova
je ponechdavana na tych, ktori su za to plateni. (Jirasek, 1983) Vychova
je uznavana ovela menej, ako je praca. Fromm to vystihol terminom
,betonomania“. Napriklad, ked nieco staviame z beténu, vidime, ze sa
pracuje a ¢o je urobené. Fromm rozliSuje dve formy aktivity:

1. ako zamestnanie, ktoré je vdéSinou orientované iba na uzito¢nost’:
v naSom pripade rodi¢ia zamestnaju kognitivnu oblast’ svojho dietata
hrackou z konstruktivnych hier,

2. aktivita v zmysle Zivosti, ktora je nezavisla na dokazovani uzitoénosti
vysledku a oznacuje vnutorny pochod. Teda ¢lovek, ktory premysla,
moze byt omnoho aktivnej$i nez navonok ¢inni 'udia, av§ak nemo6zme
to tvrdit’ aj naopak.

Pojem metodicky znamend premysleny, planovany. Vieme,
¢o chceme dosiahnut. Zaroven je to aj cesta, akym smerom sa mame
uberat. Je chybou ak hradku chapeme len ako ,,vyplnad“ Gasu. Nas§
zamer je zamestnat dieta, ¢o je zle. Skutoénym cielom by malo byt
davat’ podnety, aby dieta bolo v ¢innosti aktivne. Na tomto mieste
si dovolime citovat’ J. A. Komenského: Nech su takymi usilovnymi
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mravcami, ktoré sa stale okolo niecoho motaju, nieco nosia, vlacia,
skladaju, prekladaju, len nech to vsetko robia rozumne. Treba im vsSak
rozumne pomahat, byt vzorom, ukazovat im, ako co robit, ucit ich
pracovat hrou. (Informatorium $koly materskej, 1991, s. 43)

Kazda c¢innost’ je Specificka vzhl'adom na vekové obdobie,
v ktorom sa ¢lovek nachadza. Vychova je preto spravna vtedy, ak sa
podari naplnit kazdé obdobie charakteristickou c¢innostou. Prave
¢innost’ je tym Cinitel'om, ktord ¢loveka utvara najmocnejSie. Naplime
preto pritomnost’, v ktorej sa zivotne nachadzame, ¢innostou, ktora nas
momentalne utvara najmocnejsie, detom dajme priestor pre hru, rodicia
nech nielen chovaju, ale aj vychovavaji vhodnymi prostriedkami, ku
ktorym neodmyslitel'ne patri aj hra a ¢as straveny s dietatom pri jeho
hracke.

Na zaver vyuzime odkaz Komenského. Poznanie vSeobecnych
veci je zdkladom vedomosti (Co plati aj pre hracku);, poznanie
podrobnosti je dokonalostou vedomosti (¢o pre nas znamena hracku
podrobne analyzovat, metodicky ju zvladat' a tak dosiahnut dokonalost’
vedomosti o hracke).
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ULOHA UCITELKY V NAMETOVEJ HRE

Marianna Jamborova — Maria Podhdjecka

Hra deti predskolského veku poskytuje vela moznosti na

rozvijanie vSetkych stranok osobnosti dietata. Zalezi od ucitel’ky ako
tieto moznosti vyuzije, aké podmienky detom vytvori a ako obohati ich
detsky svet.
V Informatériu $koly materskej nachadzame autorovu mudrost
smerujticu k hre, ked povedal: ,, Deti sa vzdy rady nie¢im zaoberaji,
pretoze ich mlada krv nemoze odpocivat. Len im treba pomdhat, aby
vSetko, ¢o robia, robili rozumne, treba sa spolu s nimi hrat a ukazovat
im vSetky formy hier.” V intenciach Komenského citatu je prispevok
Uloha ucitelky v ndmetovej hre. Vypracovali sme projekt, na zaklade
ktorého sa obohacoval obsah hier.

Dnesna materska Skola je miestom, kde sa uplatiiuje pristup

vsulade suniverzalnym modelom pre v§etky deti - tvorivo-humanistickou
vychovou. Je aj modelom na rozvijanie tvorivosti a humanizmu ucitela,
ktory s nimi pracuje. V strede tvorivo — humanistickej vychovy stoji
osobnost’ dietata, jeho myslenie, prezivanie, hodnotenie, citenie,
tvorenie, jeho spravanie ako komplex vyjadrenia jednoty osobnosti. Na
dieta posobia vychova, vzdelavanie, interakcia ucitel'a, rodi¢a a dietata
a rozne d’alsie vonkajsie vplyvy.
V materskej Skole je pristup v stilade s tymto modelom vel'mi ddlezity.
Ulohou pedagdga je premyslene, cielavedome a profesionalne vytvarat
prostredie, byt napomocny a vhodne a citlivo zasahovat, ale aj
nezasahovat do procesu hrovych aktivit.

Inovovany Program vychovy a vzdeldvania deti v materskych
skolach (d’alej Program) kladie doraz na hru, na aktivitu dietata,
zazitkové ucenie. Ma ramcovy charakter a preto je tu velky priestor
pre tvorivy pristup ucitel’ky. Zalezi od nej ako si bude volit’ jednotlivé
ulohy, ako ich systematicky usporiada.

Pozorny vyber, dosledna priprava moze smerovat aj ku vac¢sim celkom,
obsahujicim prirodzene, v logickej postupnosti jednotlivé tlohy.

Aktivne poznavanie a objavovanie sveta prostrednictvom hry
je pre deti predskolského veku priznacné. Je tu prilezitost’ rozvijat
také ¢innosti, v ktorych sa nebude vyucovat, ¢i poucovat, ale viac
experimentovat a skusat.

Aj v materskej Skole je priestor pre vypracuvanie a realizaciu projektov,
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¢i uz uréenych na kratSie, alebo dlhsie obdobie.

Projekt v predskolskom vychovnovzdelavacom procese by mal:

e vychadzat z aktualnej potreby aktivneho stretavania sa so svetom,
novych skusenosti, poznatkov, schopnosti a potreby zodpovednosti
a spoluzodpovednosti

e umoznit reagovat na aktudlne situacie v prostredi, komplexnejSie
prirodzené poznavanie

e umoznit aktivnu Ucast vSetkych deti v Cinnostiach, pedagog je
v hrovych aktivitach radcom, konzultantom, facilitatorom

e (innostami smerovat ¢o najviac ku praktickému zivotu

e zohladhovat rozvoj socioemociondlnych vlastnosti jedinca
a timovej prace

V projekte by malo ist' o integraciu chapanu ako prepojenie so §ir§im
okolim, celostné ucenie, vnimanie celou osobnostou — zapojenie
vsetkych zmyslov, prepojenie skusenosti s novym poznanim, prelinanie
riadenej ¢innosti a sebariadenia. Malo by ist o kooperaciu deti
v spolo¢nych cCinnostiach, kooperaciu deti a pedagdégov, ale aj inych
aktérov projektu.

Dolezity je skuto¢ny zazitok a pozitivny vztah k poznavaniu.

Projekt, ktory sme vypracovali ma nazov

S Barborkou a RiSkom od jesene do Vianoc.
Cielom projektu je ukazat aky vplyv ma usmernovanie hier ucitel’kou
na uroven hry dietat'a a jeho harmonicky rozvoj. Je zamerany na tvorivé
hry 5-6 ro¢nych deti . Realizaciou projektu sa od jesene do Vianoc
napliala obsahova stranka hier
Na obchod,
Na kniZnicu,
Na stavbu mesta.
Je na dobu 10 tyzdnov. Kazdy tyzdenny celok obsahuje tri ¢asti.
V prvej st ulohy jednotlivych vychovnych zloziek z Programu
vychovy a vzdelavania deti v materskych $kolach, druha cast obsahuje
napln organizaénych foriem — hlavne rannych hier, ktoré su stcastou
didaktickych aktivit, alebo prechddzaji do zamestnani a v tretej Casti
je ponuka rézneho materialu, odporicané ¢innosti, ktoré moze ucitel'ka
pri realizacii projektu vyuzit — s odkazom na pramene.
Obsahové sucasti tvoria jeden celok- jeden tyzden. Preberajii sa
integrujuco a realizuju sa v jednotlivych formach denného poriadku.
Pocas jednotlivych tyzdiov sa postupne obohacovala obsahova stranka
hier.
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Realizaciou projektu, naplanovanymi c¢innostami, pestrymi
podnetmi, sa hra m6ze dostat’ na vysoka uroven. Vypracovali sme aj
jednotlivé Girovne. Kazda hra obsahuje pat hlavnych trovni, v ktorych
sa od prvej az po piatu poziadavky graduju.

Hra, ktoru ucitelka usmeriiovala — primerane a zaujimavo, v obdobi
troch mesiacov zaznamenala prudky rast.
Ak ma hra rozvijat osobnost dietata, mala by byt svojim obsahom
bohata. Je dobre, ak sa hra rozvija dlhSie obdobie, ak sa jej venuje
vécsia pozornost. Deti by tu mali uplatnit’ svoje poznatky, skisenosti,
ktoré ziskali. Tak bude stipat nielen uroven hry, ale aj Groven rozvoja
jednotlivych stranok osobnosti diet'at’a.
Hra dietata zavisi od mnohych Cinitelov, ale tu sa vyrazne ukazalo, ze
velkou mierou ovplyvnit jej obsah mdze prave ucitel’ka.

Na zaciatku experimentu sme pozorovali uvedené hry — a to
v Styroch triedach materskej Skoly.
Vypracovany projekt sme pontkli len jednej triede. Ucitel'ky po
oboznameni sa s tymto projektom zacali s realizaciou. Postupne sa
napiiial obsah spominanych troch hier. Na konci vyskumu sme opit
uskutoénili pozorovanie vSetkych hier v jednotlivych triedach.
V experimentalnej skupine, kde sa projekt realizoval, dosiahli vsetky
tri hry najvyssiu — 5. uroven. Oproti tomu v inych materskych skolach
uroven zostala ta ista, alebo stupla o stupein. Aj ked sa hry zopakovali,
ich obsah sa podstatne nezmenil.
Cely projekt je podrobne a dosledne rozpracovany. Uvadzame iba
strucny prierez obsahom projektu.

Vychadzali sme z oblubenych hier deti. Ich obsah casto zavisi
od ponuky hraciek, aké v triede su a od skisenosti, aké deti v tejto
oblasti maju. No tu zdaleka nie su vycerpané vsetky moznosti na to,
aby sa hra mohla rozvijat a aby obohacovala osobnost deti. Je tu este
ucitelka. Ta ma moznost skvalitnit obsah hry tak, aby sa hra stala hrou,
v ktorej sa dieta moze rozvijat po vsetkych strankach.

V hre Na obchod si deti m6zu spoloéne pripravit obchod, pripadne
trhovisko, ktoré videli v blizkom okoli, kde sa predava ovocie a zelenina.
Vyrabame spolu debnicky na tovar, modelujeme ovocie a zeleninu
napriklad aj kaSirovanim. Technikou frotaze vyrabame detské mince
a skladanim zas penazenky.

Je dolezité poskytnit detom dostatok priestoru na to, aby sami tvorili,
navrhovali, ako ma vyzerat' trhovisko, alebo obchod, jeho zadna stena,
ako by sa mali vyzdobit’ debnicky, pripravit cenovky a podobne.

.....

pri edukacnej ¢innosti v materskej $kole. Pontika mnozstvo nametov a uz
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samaprirodaje motivacou. Sledujeme
stromy, plody, semend, farby jesene,
zahradky a v nich dozrievanie ovocia
a zeleniny. Vychadzka na trhovisko
Na jesen je ta najlepSia ponuka
ovocia a zeleniny. Deti si vSimaju
rozne druhy tovaru, jeho uloZenie,
predaj, pokladiu, vahy, Tudi, ktori
nakupuju.

Pojem peniaze je detom znamy
a preto sa mozeme prejst aj ku
banke. Povieme si na ¢o sluzi a aka
je funkcia bankomatu.

Pracovnymi listami si upevilujeme
a opakujeme ziskané poznatky. Deti
sa poteSia aj domacej ulohe, kde sa
budu moct’ zapojit’ aj rodicia, ¢i stari
rodicia — zistit’ aké ovocné plody dozrievaju na jesenn. Odpoved’ je treba
si zapamaétat’, alebo nakreslit’ na papier (Fiillopova, Zelinova, 2003, s.
33, 34).

Samozrejme, ze nesmu chybat riekanky, pesni¢ky, hadanky,
rozpravky.

Deti postupne vedia pomenovat viac druhov ovocia a zeleniny. Je dobré,
ak je to v ¢innostiach a hrach pre deti pritazlivych. Ak dieta vie, aka
chut’ ma jablko, kiwi a ak si kiisky ovocia a zeleniny méze vychutnat
so svojimi kamaratmi, ur¢ite nebude mat’ problém s pomenovanim.
A nielen to. Nie je prirodzenejs$ia cesta na to, ako u deti vypestovat’
navyky zdravej vyzivy.

Do obchodu méze pribudnut aj juzné ovocie, zavaraniny (na vopred
pripravent ,flasu“ z karténu nalepujeme kréené kusky farebného
papiera ).

Pripravime si ovocny Salat, ale aj jesennu slavnost, na ktorej si z ovocia
urobime Ovocnickov (Véielka, September 2003, 5.20).

Postupne — v sulade s tématickym planovanim a systematickym vyberom
uloh z Programu sa nam méze rozvijat d’alSia hra Na kniZnicu.

V dnesnej dobe televizia a pocitate znacne vytlacaju knihy z nasho
zivota. Vztah ku knihe vznikd uz pri prvych kontaktoch s fou.
V materskej Skole je velky priestor k tomu, aby si ich deti obl'ubili
a neskor vyhladavali. Kniha by sa mala stat’ sticastou ich Zivotného
stylu.
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Deti maju svoje obltbené
knihy. Urcite sa o ne
radi podelia so svojimi
kamaratmi, aspon na tyzden. g
Dajme detom prilezitost
k tomu, aby prirodzenou
formou poznavali knihy,
Casopisy a kniznice. Pre |
obl'ibenu knihu z domu
vyhradime policky, aby sa
vsetky  zmestili. Neskor
nam deti, ak chcetl, tie svoje
predstavia. Urobime si kniznicu. Mala by tomu predchadzat navsteva
v naozajstnej kniznici. Vyrabame si Citatel'ské preukazy, zalozky.
Vankusiky, alebo molitanova zdravotna stavebnica nam posluzia na
prijemné sedenie pri navsteve nasej kniznice. Aj tu sa v hre prirodzene
plnia jednotlivé ulohy z Programu.

Deti m6zu zorad’'ovat’ knihy podla hribky, alebo podla vysky. (Doyon,
2003).

Vyroba knihy — leporela, do ktorej kazdy ma moznost prispiet’ jednou
stranou, to bude iste zaujimavé spolo¢né diclo. Ich téma moze byt
rdzna.

Obsah hier sa postupne prirodzene rozvija.

Takto by sme mohli pokracovat’ d’alej. Postupne si menime trhovisko
na obchod. Ten sa roz§iruje podla zaujmov a skusenosti deti, napr.
na predaj kolacov, palaciniek, pice a podobne. To vSetko sa moze
stat’ aj sucastou detskej hry a vychodiskom pre rozvijanie povedomia
o zdravych jedlach, zdravej vyzive, ¢i sluSnom stolovani.

To, ako si deti v§ima-
ju svoje okolie, pomenu-
vaju jednotlivé budovy,
mozeme vyuzit na rozvi-
janie obsahu dalsej hry
Na stavbu mesta. Svoju
predstavu o okoli, samo-
zrejme po sklsenostiach
z vychadzok, si zakresli-
me v mape okolia (Wea-
verova, 2001, s. 20).

Tuto mapu, plan oko-
lia si priebezne dopinaju
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a najdeme jej miesto v trie- o
de napriklad na magnetic- i
kej tabuli. Deti si postupne
stavaju najblizSie okolie
— stavby z réznych druhov
stavebnic, krabiciek. Vy-
rabaju si cesty, krizovatky,
znacky, semafory.

To vSetko na zaklade
skusenosti z vychadzok,
ale aj navstevy dopravnych
policajtov. Nechybaju aj
dopravné prostriedky. V KoSiciach je aj ZOO, teda sucastou takejto
stavby je zoologicka zahrada, vyrobena napr. z Lega.

Projekt sa konéi pripravou a
samotnou viano¢nou burzou, na ktorej
deti ponuknu rodiCom vlastnoruc¢ne
vykrajované a zdobené perniky,
pohladnice, ozdoby na stromcek,
drobnosti pre radost.

Pocit, ze vSetky ,,dielka” su stcastou
viano¢nej burzy, je neopakovatelny,
jedine¢ny. NavySe privitat a zapojit
rodi¢ov do detského sveta, do svojej
hry a medzi kamaratov — po tom tazi
iste nejedno diet’a.

Vyvolavajme u deti tieto pocity,
spestrujme im zivot v materskej Skole,
aby raz s velkym nadSenim a laskou
rozpravali o tomto d6lezitom obdobi.

Poskytli sme na-
vrh, ako je mozné oboha-
covat’ hry. A je to prave
ucitel’ka, ktord zvoli tu
spravnu mieru pésobenia
tak, aby sa neobmedzo-
vala tvorivost, aktivita
a zaujmy deti.

Takymto spdsobom by
bolo mozné rozvijat aj
obsah inych, pre deti
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pritazlivych hier, ¢im postupne plnime cielové vymedzenie edukaéného
procesu dané Programom. Vypracovavanim a realizaciou dalsich
hrovych projektov by sme plnili tak stary odkaz Komenského Skola
hrou.

.....

k zamysleniu sa nad tym, ako by sme mohli obohatit’ tak krasne obdobie
¢loveka — detstvo. Lebo ako povedal Komensky: VSetko zdvisi od
zacliatku. Ako sa poloZia zdklady, tak ide potom vsetko.
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PSYCHOLOGICKE HODNOTY PREDSKOLSKEJ VYCHOVY
Magdaléna Duriéekovi

Uvod

Terajsi stav predskolskej vychovy v naSej spolo¢nosti je skor
v rovine neplodnych diskusii a vyhovoriek (niet penazi, naco nam su
materské Skoly, deti maju na to rodi¢ov), ako v rovine konstruktivnych
rozhodnuti a efektivnych opatreni (vytvorme podmienky pre predskolska
vychovu, zasad'me sa aby za kazdych okolnosti bola).

Obsahomtohto prispevkuchcem,,apelovat“nazainteresovanych:
v spolo¢nosti, kde niet ochoty i podpory a miesta pre rozvoj predskolske;j
vychovy deti bude zit' generacia l'udi, ktorej najvyssie hodnoty zivota
budl peniaze a agresivny sposob ich ziskavania, kde za mordlne bude
povazovana amoralnost, charakternym bude bezcharakternost a i ked
niekto bude moralny, ¢estny a charakterny, ostatni ho budu povazovat
za ,neprispobivého* a ¢i uz mobingom, ale i inymi mechanizmami ho od
seba izoluju. Mo6zu to byt prisilné slova, ale dianie v nasej spolo¢nosti
prezentované médiami o praktikach rozmanitych skupin, o $skandaloch,
nas o tom presvedcéuje.

Proti tomuto konstatovaniu mozno namietat i tak, ze predskolska
vychova sa dé realizovat aj v rodine. To je pravda. Je vSak schopna
dnesna rodina ju poskytnut? V akej podobe? Vychovava tak, ako ju,
terajSich rodi¢ov, vychovavali ich rodi¢ia? Alebo sa uz v dnesnej
rodinnej predskolskej vychove odzrkadl'uji spolocenské, osobnostné,
hodnotové a rolové zmeny?

I. Sic¢asna rodina a otazky vychovy deti
Kym sana vyssie polozené otazky pokusim odpovedat’, nacrtnem

zmeny dnesnej rodiny v plusoch a minusoch.

Plusy dnesnej rodiny:

- zena je viac ako inokedy rovnopravna muzovi v praci i
manzelstve,

- finan¢ne je zena samostatnej$ia a nezavislejsia,

- v praci moze realizovat’ vlastné potreby a aSpiracie,

- rodina ma priestor na vzajomnu spolupracu a kontakty,

- viac ako inokedy na vychove deti participuji stari rodi¢ia a
pribuzni,

- vedenie domacnosti si vdaka technike vyzaduje menej Casu a
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namahy,

- ma lepsi kontakt so svetom vd'aka slobode cestovania, televizii,
internetu,...

Minusy dnesnej rodiny:

- pre pracovnu zaneprazdnenost si rodicia taz§ie nachadzaju cas na
kontakty s det'mi,

- rodi¢ia sa neorientuju v $pecifikach vyvojovych etapach svojich
deti,

- Zzeny su stale viac unavené, vycéerpané, frustrované a depresivne,
nemaju na seba Cas,

- muz pracuje ¢o najviac, aby si vybudoval kariéru a vyuzil moznosti
zarobku, ktoré momentalne ma,

- to isté sa vztahuje aj na zamestnanu zenu,

- pracovna vytazenost jedného z partnerov spdsobuje, ze druhy
partner prebera na seba i roly otca / matky,

- vycerpanost partnerov zasahuje ich manzelsky a rodinny zivot,

- intenzivnej$ie nastupuje konzumny S§tyl Zzivota a preferovanie
materialnosti pred duchovnom,

- deti ovela ¢astejSie namiesto lasky od rodi¢ov dostavaju materialne
a finan¢né hodnoty,

- vo vychove deti v r6znych podobach stale viac prevlada egoizmus
a agresia,

- do zivota deti vstupuje viac vol'ného ¢asu ale aj nudy,

- detiiichrodicia nevedia produktivne vyuzit volny ¢as — vzajomne,
ani individualne.

Pohlad na plusy a minusy nam ukazuje obraz fungovania
dnesnych rodin. Nie je idealny. Vidiet, ze vyvoj, zmeny v spolocnosti
po revoltcii priniesli vel'a pozitivheho do zivota a rozvoja osobnosti
dospelych, ale paradoxne: to, ¢o obohacuje rodi¢ov, ochudobiuje ich
deti. Mozno Ze pri¢ina je jednoducha. Nikto mladych Tudi nenaucil
ako vychovavat svoje deti, a tym menej nie, ako vyuzit, aj v tych
jednoduchych podmienkach rodinného zivota, vsetko to, ¢o posilnuje
a rozvija detski osobnost. Moézeme si polozit aj dal§iu otazku:
vedia rodic¢ia ¢o, ako, preco je potrebné vediet i o psychologickych
hodnotach vychovy a ako ich rozvijat? Vedia to, ze ak deti v Gtlom
veku nedostant vo vychove to, ¢o je potrebné aby vzniklo a d’alej sa
rozvijalo, v neskorSom veku, i ked’ to dostant, je uz neskoro. Vsetko vo
vychove deti ma svoj psychicky optimalny cas.
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II. Analyza psychologickych hodndt predskolskej vychovy a
priklady na ich rozvijanie
V dalSom texte sa sustredim na psychologické hodnoty
predskolskej vychovy, pretoze tie su urcujuce pre pracovné vlastnosti,
charakter a moralku ¢loveka v dospelom veku. Su to:
- Spravodlivost,
- uctivost, Cestnost’, pravdovravnost’,
- empatia, citlivost na druhych T'udi,
- emocionalnost’, citovost,
- zivotny optimizmus, pozitivny a aktivny pristup k zivotu,
- sebadovera a istota vo vlastné sily,
- uvedomenie si vlastnej hodnoty a dostojnosti, reSpekt a ucta
k druhym.

Spravodlivost — k nej by sa malo diet'a dostat’ cez posiliiovanie svojej
odvahy. Ddlezity je tu motivaény ,,doping* rodicov v rieSeni tazkych
situacii. Za pomoci rodi¢ov by sa malo dieta ucit hodnotit svoje a
cudzie skutky, spravanie v zmysle komu urobilo dobre, komu zle, ¢o
malo povedat, ako sa zachovat v roéznych situacidch, ako sa naucit
prekonavat’ svoje chyby, ako ich pomahat prekonat druhym detom.
To vyzaduje zo strany rodiCov takt, pochopenie, trpezlivost a pruzné
myslenie, kym ich lasku k detom povazujem za samozrejmost’.

Uctivost’, festnost’ a pravdovravnost

Ak si ani 6 ro¢né dieta nevie aspont v elementarnej podobe
uvedomit a vedome kontrolovat' svoje sprdvanie, nebude to vediet
ani v dospelom veku. Preto, aby to vedelo, je potrebné, aby ho rodicia
k tomu nenasilnou cestou viedli cez trpezlivost, pochopenie, vlastnu
uprimnost’ a ¢estnost’ i pravdovravnost. Deti nemozno karat’, trestat’ za
vSetko zl¢é (podla nds, dospelych) o urobia. Treba ich najskor trpezlivo
doviest k tomu, aby sa priznali, povedali, ¢o urobili, primerane veku ¢in
s nimi spolo¢ne analyzovat a spolo¢ne najst rieSenie a ndpravu toho, ¢o
urobili. (Priklad: pomalovand stena obyvacej izby). Vymysly, fantazia,
imaginacia situdcii patria k ich veku a rozvoju, ale ruka v ruke s tym
ide 1 vekuprimerana pravdovravnost. Ak c¢estnost a pravdovravnost
neexistuje u rodicov, nebude to ani u ich deti, pretoze najlepSimi
pozorovatel'mi sprdvania sa a ¢inov nas dospelych st nase deti. To, ¢o
deti vidia u dospelych, prenasaji do svojho spravania. Ich spravanie je
vernou képiou dospelych. Aj to vyzaduje od rodicov €as, pochopenie,
trpezlivost’ a pruzné myslenie.
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Empatia

Do piateho roku svojho zivota su deti vel'mi egocentrické,
nezavisle na tom, ¢i niekedy chréania lienku, svoju hracku apod. a
zaroven vel'mi hlasno ukazu svoje nesympatie k nie¢omu i k nickomu.
Treba ich naucit, ako sa da menit spravanie a ako sa vlastnou zmenou
meni i spravanie druhych deti, dospelych. Samo sa musi presvedcit’ o
sile svojho ismevu, pozdravu, pomoci, svojej privetivosti k druhym. A
opaéne, ako je to v pripade, ked” jemu niekto zoberie hracku, ako sa citi
on, ked’ ho karaju, ni¢ia hracky. Empatia a afiliacia je nam dana, treba
ju len posilnovat odmenovanim. Znova si to od rodi¢ov vyzaduje Cas,
trpezlivost’, pochopenie a pruzné myslenie.

Uvedomenie si vlastnej hodnoty, ucta k sebe a reSpekt vo¢i inym

Idu spolo¢ne so sebadoverou a vierou vo vlastné sily a
schopnosti. Koniec koncov aj s optimizmom i pozitivhym postojom
k zivotu. Zakladom je tu akceptacia deti v kazdej situacii a ¢ine, nami
dospelymi. Nemozno ich od seba odsuvat slovami ,,nemam teraz ¢as®,
,»daj, radsej to ja urobim®, ,,¢o si to vyviedol, ,,zasa si to dobabrala®,
,ked budes vel'ky otec ti to povie®, ,,otec/mama rozhodne“. Deti musia
citit, ze patria k rodi¢om, ze s pre nas dolezité, ze si vieme, aj ked
pracujeme, pre nich najst’ ¢as, ze s schopné, ze to, ¢o urobia, ma pre
nas vyznam.

Je dolezité naucit’ sa viac chvalit, lebo vzdy je ¢o chvalit — aj

ked my sami sme generaciou, ktora vyrastala na tom, ze druhi nam
hovorili, ¢o je dobré a zlé, Ze sme vzdy boli porovnavani s inymi a
neustale kritizovani. Prilezitostne si nezaskodi polozit' otazku, ci
vieme vobec vyslovit nahlas slova obdivu nad pracou druhych? Strohé,
kritické spravanie zo strany dospelych vedie u deti k neprimeranej
tazbe vyniknut za kazdu cenu, netcte k ¢inom a praci druhych. Pritom
zakladom je nedovera v seba, v to, ¢o robim, nepochopenie seba , ale aj
nepochopenie, ¢i nepoznanie, Ze, to ¢o on i druhi vytvoria mé pre nich
samych vel'ka hodnotu, lebo potreboval k tomu, aby to urobil, ¢as, sily,
schopnosti, vol'u a odvahu a hlavne rozum.
Pokial’ deti nebudu vlastnymi rodi¢mi vedené k tomu, ze kazdé z nich je
schopné, len kazdé v nieCom inom, ze vSetko, o robia oni a druhi je pre
nas vsetkych potrebné, nerozvinie sa v nich ani pocit vlastnej hodnoty,
ani re§pekt k druhym, ani tcta k praci inych.

Emocionalnost’, citovost’
Deti st ,,velkodusné a hojné*“ v davani a prejavovani lasky a
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v svojej oddanosti k dospelym. I tu plati, kazdy prejav ich lasky by mal
byt rodi¢mi réznou formou akceptovany a oceneny. Je potrebné, aby
videli i zo strany dospelych prejavy lasky, citov k nim, k partnerovi,
pribuznym. Ak nie vzdy lasku, tak aspon srdecnost’. Netreba sa vyhybat
bozkom, prituleniam, pohladeniam navzajom.

Neraz je to starSich T'udi tazké, lebo starSia generacia bola
vychovavana v duchu, Ze na verejnosti nema ¢o ukazovat city, lebo
»chlapci neplacu®, v skole sa hlasno nesmialo, za smiech a pla¢ prislo
zahanbenie, ¢i ponizenie. Smiech, pla¢, pohladenia patria k nam, l'ud’'om
tak, ako jedlo a spanie. Je to prirodzené a nie zahanbujuce, ide o to,
naucit’ deti svojimi citmi inym I'ud’om a sebe neublizovat’, ale pomahat.
Znova, vyzaduje si to Cas, trpezlivost, pochopenie, tvorivé myslenie i
,,velké srdce’ rodicov.

Pozitivizmus, aktivny pozitivny postoj k Zivotu

Vratim sa opat’ k starSej generacii. Myslim si, a zivot mi dava
za pravdu, ze ked sa nieco stane , ,,zalezieme™ do kuta a placeme nad
vlastnym osudom. Tiez je pravda, Zze sme mali vSetko nalinkované:
chodenie do $koly, pracu (mal ju kazdy), byty, platové postupy, vedeli
sme, ¢o mozeme, kedy a ¢o nie, pokial mozno a odkial nie. Vyzvy,
zivotné vyzvania, zmeny seba, svojho zivota a prace mnohym nehovoria
ni¢ doteraz. Akoby sme neboli schopni zacat odznova, prijat’ riziko a
popasovat’ sa so zivotom. Rad$ej oprasujeme staré, po¢tivame domnelé,
staré autority, sme spokojni, ked niekto rozhoduje za nas, pretoze vtedy
mame istotu, ze ,,prezijeme”.

Zabudame, alebo mozno ani nevieme, ze za kazdych okolnosti
existuje viacero rieSeni, ciest, Ze koniec jedného je zac¢iatkom druhého, Ze
nenavist nie je hybnou silou spokojnosti so zivotom, ale pomoc druhym
a realizacia seba, svojich blizkych vlastnymi silami a schopnostami.
Druhé narody nas povazuji za narod utrapenych, stazujiacich sa l'udi,
sice schopnych, ale nedoverujucich si, malo priebojnych. Asi aj pravom.
Na nase ospravedlnenie mozno povedat, ze vela problémov v zivote a
v praci nam sposobuje nasa vychova ¢i uz v §kolskom, ako i v rodinnom
Zivote.

Zaver

Zaklady toho aki sme, alebo aki budeme v dospelosti — sa klada
v predskolskej vychove. Vratim sa k prvotnej otdzke. Jednoznaéna
odpoved’ na otazku, ¢i dnesnd rodina v case spolocenskych zmien
dostatoéne u svojich deti rozvija psychologické hodnoty je zlozita,
ak nie nemozna. Predsa vSak st tu opravnené pochybnosti, ¢i obavy
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z tendencie, ktora sa prejavuje najmé v mestskom sposobe Zivota a ktora
moze vyustit do deformacii moralky, charakterov, sebatcty, respektu
k hodnotam a ucty k l'ud’om.

K zakladnym pravam deti patri i pravo na zdravy vyvin a rozvoj.
Ak to nie je schopna v plnej miere zabezpecit rodina, spolocnost je
povinna vytvorit priestor tym S$tatnym, verejnym, ¢i sukromnym
osobam, inStiticiam, ktoré to chcu urobit a vedia to robit’. PretozZe tie
maju podmienky, pochopenie, trpezlivost, rozum a pruzné myslenie,
na ktoré rodi¢ nie vzdy ma c¢as. Okrem toho — v porovnani s rodi¢mi
— zarucuju odbornost’, potrebné vzdelanie personalu.

Na to, aby v terajSich podmienkach predskolski pracovnici
uéinne rozvijali psychologické hodnoty deti, je potrebna ich efektivna
psychologicka priprava. Nemozno nevidiet ¢i nereSpektovat fakt
existencie psychologickych mechanizmov osvojovania psychologickych
hodnot u deti predskolského veku. Teoretizovat’ o v§eobecnej, vyvinovej,
pedagogickej, socialnej psychologii a hladani efektivnej komunikacie
v priprave predskolskych pracovnikov uz ani u nasich ,,socialistickych
susedov® davno neplati. Nepokroc¢il len cas, ale aj nase poznanie.
Vstupili sme do vyspelej eurdopskej i svetovej spoloénosti. Aby nas
akceptovala, aby naSe deti a ich deti boli v nej $tastné, aby sme sa
v nej uplatnili, je potrebné kultivovat’ najméd psychologické hodnoty
¢loveka.

Kontakt:

Magdaléna Duri¢ekova, Dr. hab. prof. UR
Uniwersytet Rzeszowski

Rzeszow, Pol'sko

Poznamka: autorka ¢lanku v ¢ase fungovania odboru Predskolska pedagogika
posobila na univerzite v Presove.
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SKOLSKA SPOSOBILOST DETI VSTUPUJUCICH DO
SKOLY VO VZTAHU K PREDSKOLSKE.J PRIPRAVE

Lubica Gaborova

Dieta je ako cista tabula

a my dospeli na nu piseme.
Niekedy spravne, inokedy s velkymi
chybami, ktoré sa zial', nedaju

tak rychlo zotriet,

ako chyby skolskej tabule.

J. A. Komensky

Aj ked je predskolské obdobie kratke, vyznacuje sa roznorodymi
zmenamivo vyvine. Pokial'na za¢iatku obdobia diet'a nevie eSte poriadne
drzat ceruzu v ruke, naproti tomu Sestro¢né diet'a uz dokaze napodobnit’
pismo, pomenovat geometrické tvary ¢i vypocitat jednoduché priklady.
Ide tu o vel'mi vyrazny rozvoj vSetkych stranok osobnosti dietat’a.

S predskolskym obdobim sa spaja socialny medznik a tym je
nastup do Skoly. Dieta si v tejto stvislosti osvojuje novu rolu $kolaka.
Doba, kedy tuto rolu ziskava je presne ¢asovo vymedzena. Diet'a prejde
ritualom zapisu a prvého slavnostného dna v Skole. Je to zaciatok
novej zivotnej fazy. ,,Meni sa charakter vztahov dietata k dospelym,
vrstovnikom, k sebe samému i k svojej ¢innosti. Dieta prechadza od
hravého spdsobu zivota k systematickému vzdelavaniu, poznavaniu
objektivnej reality*. (Slezakova, T. 1999).

Nastupu do $koly predchadza otazka tykajtca sa Skolskej zrelosti.
Tato otazka vSak nie je nova, zaoberal sa fou uz J. A. Komensky vo
Velkej didaktike. Ak je dieta zrelé pre Skolu, nema problém zvladnut
nové poziadavky a naroky, ktoré nan Skola kladie. Ale naopak, nezrelé
dieta ma problémy, ktoré Casto vyustia od netspechu v Skole az
k psychickym porucham a poznacia dieta na cely zivot. Ak chceme
dieta pred tymto stresom ochranit’ je dolezité urcit jeho zrelost alebo
nezrelost’ pre §kolu. Zistenie $kolskej zrelosti je teda problém, ktory je
dolezity aj z hladiska dusevného zdravia diet'ata.

Uspech alebo neuspech, radost alebo strach zo $koly je teda
podmieneny kvalitnou pripravou dietata na Skolu. Je to Gloha nielen
rodiny, ako primarneho prostredia, ale aj predskolskych zariadeni.
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Vyznam materskych $§kol v poslednej dobe stupa, pretoze
pripravuju deti na vstup do Skoly a st kvalifikovanym doplnkom
rodinnej vychovy. Vytvaraju vhodné podmienky pre vychovnu a
vzdelavaciu ¢innost’, ucia zit’ dietfa v kolektive a s kolektivom. Je to
vlastne priprava dietata na rolu $kolaka.

Cielom prispevku je porovnat pripravenost deti pre vstup do
Skoly u deti, ktoré navstevovali materska §kolu s det'mi, ktoré matersku
skolu nenavstevovali.

SKOLSKA SPOSOBILOST

Celkova pripravenost dietat’a pre vstup do Skoly sa v psychologii
oznacuje ako ,Skolska zrelost“. Aj ked sa tento termin pouziva
najcastejSie, okrem neho sa v ostatnom c¢ase pouzivaju aj terminy
»Skolska pripravenost™, ,Skolska sposobilost* alebo ,Skolska
zdatnost™.

Termin ,,8kolska zrelost* sa poklada za jednostranny a pritzky.
Vyjadruje len stupen vyvinu dietata dosiahnuty pri vstupe do Skoly,
ktory je podmieneny najméd vnatornym zrenim organizmu. Naproti
tomu pojem ,,Skolska pripravenost™, ,$§kolska sposobilost* zahfna aj
sirSie predpoklady na u¢ebnt pracu v Skole a takisto posobnost’ SirSieho
okruhu ¢initelov navodenych najmid vplyvmi prostredia, uéenia a
vychovy (Hvozdik, J., 1986).

Pripravenost, zrelost' diet'at’a na ucenie podl'a mnohych autorov
ma najcastejSie tri zlozky, a to somatickl, psychicku a emocionalno-
socialnu.

Telesné ukazovatele

Takmer vSetky deti, ktoré z telesnej stranky dosiahli formu
Skolského dietata, su aj dusevne vyspelé pre poziadavky vyucovania.
Predpoklad, Ze diet’a je po psychickej stranke pripravené na poziadavky
skoly, je vacsi u tych deti, ktoré st primerane k veku telesne vyvinuté.
Tento vysledok zodpoveda vSeobecnému predpokladu o vztahu medzi
telesnou zrelost'ou a psychickou schopnostou vykonu.

Psychicka pripravenost’

Dieta by malo mat na istej irovni rozvinuté analytické vnimanie
(vydelovanie a rozliSovanie jednotlivych casti a vlastnosti predmetov
a javov), predstavivost, umyselnu, zamerni pamit, urliti zasobu
poznatkov a vedomosti, bohatl slovnu zasobu a spravne vyjadrovanie
sa, rozvinuté myslenie, funkéne rozvinuti pozornost. Dieta ma mat’ o
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Skolu zaujem, tesit’ sa na fiu a malo by tuzit’ ucit sa.

Emocionalno — socidalna zrelost’

Dieta prichadzajuce do Skoly ma byt primerane nezavislé od
najbliz8ich dospelych. Svoje city ma ¢oraz viac rozumovo kontrolovat.
V tomto veku sa znizuje impulzivnost jeho spravania. Skolska praca ho
ma citovo uspokojovat a uspechy v nej motivovat’ do d’alsej ¢innosti.

Vyskumy potvrdili, ze kym v inteligencii neexistuji medzi
chlapcami a dievéatami rozdiely, nervovo, povahovo a socialne
dozrievaju dievcata asi o pol roka skor, ako chlapci.

Skolska nezrelost’

Ak hovorime, ze dieta nie je zrelé pre Skolu, to znamena, Ze
nesplia kritéria, ktoré stanovuje $kolska zrelost'. Za §kolska nezrelost
povazujeme taky stupen vyvinu dietata, kde dieta neméze uspokojivo
zvladnut pracovné a spolocenské poziadavky, ktoré nan kladie $kola.
Je dolezité zistit Groven jeho zaostavania v rozumovych schopnostiach
a potom uréit, ¢i ide o oneskoreny vyvin alebo o trvalé nedostatky
v dosledku nedostato¢ného rozumového vyvinu, resp. ¢i ide o celkové
alebo Ciastoéné poskodenie mozgu.

Ak ide o oneskoreny vyvin, vhodnym pristupom zo strany
pedagogov a rodic¢ov je odklad Skolskej dochadzky o rok, pocas ktorého
moze dieta dosiahnut pozadovanu skolsku pripravenost.

Ak ide o ciasto¢né alebo celkové poskodenie mozgu, dieta
nedosiahne kvalitu a proporcie, ktoré predstavuji normu pre Skolsku
zrelost’, je potrebné ho zaskolit v $pecialnych Skolach urcenych pre
tieto deti.

MOZNOSTI POSUDZOVANIA SKOLSKEJ PRIPRAVENOSTI

Podla J. Svancaru (1990, 243) ,,z pedagogickej praxe vychadza
poziadavka na ¢o najspolahlivejSie posudenie spdsobilosti pre
zvladnutie uciva. Az neskdr k tomu pristupuju snahy hygienické,
smerujice k ochrane deti pred traumatizujucimi neprimeranymi
narokmi. Su zistované suvislosti medzi telesnym, dusevnym a skolskym
prospechom a st rézne posudzovacie postupy a testy pre diagnostiku
Skolskej zrelosti®.

Stupen vyspelosti psychickych funkcii a ich vlastnosti sa zistuje
podla toho, ako dieta vypracuje v teste jednotlivé tlohy. Z mnozstva
testov na posudenie Skolskej pripravenosti uvedieme aspon tie
najpouzivanejsie:
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Stanford —Binetova inteligen¢na skiska (individualny inteligencny test),
Weschlerova inteligen¢na Skala pre deti (test ma dve Casti — verbalnu a
nazornu), Ravenove farebné progresivne matice (zistovanie pozornosti,
vnimania a myslenia), Goppigenska skuska (preskuSanie recového
vyvinu), Kresebny test $kolskej zrelosti (méa prognosticku hodnotu
v otazkach Skolskych vykonov v materinskom jazyku, matematike,
¢itani a pisani), Kollarikova Orientacnd skuska pripravenosti na
Skolu (zistovanie podobnosti a rozdielov, matematickych predstav,
schopnost’ kategorizacie, jemn( motoriku), Reverzny test (zistuje
znalost’ pre vyucébu ¢itania a pisania), Verbalny test (postidenie recovej
zrelosti), Obrazkovo-slovna skuska (zistovanie slovnej zadsoby, slovnej
pohotovosti), Kernov test, ktory u nas upravil — Jirasek, z pdvodného
testu vybral tri ilohy a modifikoval ich kvoéli ich Standardnosti (zistuje
sa jemna motorika, koordinacia videnia a pohybov ruky).

PROBLEM, CIELC A HYPOTEZY PRIESKUMU

Skola posobi na dieta predovietkym ako autoritativna ingtiticia
zo stranky vzdelavacej, vychovnej aj kulturnej. Vstupom do Skoly
dieta zacina si rychlo rozSirovat svoj cely duSevny obzor, pretoze
uéenie rychlo napreduje Dieta sa uéi Citat, pisat a pocitat a celkova
¢innost’ pdsobi na vyvin jeho intelektu. Myslime tym telesnu, mravnu,
esteticku, pracovnu a rozumovu stranku osobnosti. Vnasa do detského
zivota systematickost’ a pravidelnost’, ktoré st jednou z hlavnych zmien
v zivote.

Vplyv skoly je vyrazny aj po stranke socialnej. ,,Dieta sa musi
zzit’ so svojimi spoluziakmi, ¢o je o to tazSie v porovnani s rodinu,
alebo materskou Skolou, Ze vykon jednotlivcov je neustale porovnavany
v ramci $kolskej triedy®. (Gaborova, L., 1994, s. 91).

Ciel’ prieskumu

Cielom nasho prieskumu bolo porovnat pripravenost deti pre
vstup do Skoly u deti, ktoré navstevovali matersku $kolu s detmi, ktoré
matersku $kolu nenavs$tevovali. Pripravenost’ deti pre vstup do Skoly
pomocou orientaéného testu Skolskej zrelosti A. Kerna. Stanovili sme
si tieto hypotézy:

Hypotéza ¢. 1

Predpokladame, ze dochadzka dietata do materskej Skoly

pozitivne ovplyviiuje stupen jeho Skolskej pripravenosti.
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Hypotéza ¢. 2
Predpokladame, ze dlzka dochadzky dietata do materskej skoly,
ovplyviuje dosiahnutie lepSich vysledkov v teste.

Vyber vzorky

Prieskumnt vzorku tvorilo 120 deti, ktoré boli rozdelené do 4
skupin (A, B, C, D) podra dizky dochadzky do materskej $koly (A, B,
C), deti nenavstevujuce matersku skolu (D).

Tabulka 1
Rozdelenie deti do skupin podla dochadzky do MS
Skupina | Chlapci Dievéata | Spolu | Dizka dochadzky do MS
A 15 15 30 3 roky
B 15 15 30 2 roky
C 15 15 30 1 rok
D 15 15 30 deti nenavitevovali MS

Realizacia testu a jeho hodnotenie

Test bol realizovany s kazdym dietatom individualne, podla
pokynov k pouzitiu testu. Snazili sme sa o samostatnu pracu dietata
a prijemnu atmosféru pri praci. Deti pracovali v triede, ale pri osobitnom
stole, aby sa mohli na pracu sustredit. Test realizovali v ¢ase od 9:00
— 11:00 h triedne ucitel'ky u deti, ktoré navstevuji matersku Skolu
za naSej pritomnosti. S detmi, ktoré nenavstevovali materski Skolu
s testom pracovali v §kole — pri zapise do prvého roénika 1. - 4. ro¢nika
zakladnej Skoly.

Vsetky deti pracovali s testom, ktory bol umiestneny na podlozke,
ceruzou ¢. 2-HB.

Instrukcie k jednotlivym uloham sa detom podavali ustne ku
kazdej ulohe, pred zaciatkom jej rieSenia.

Pocas testu sme si v§imali drzanie ceruzy, aktivitu, samostatnost’,
pozornost’, rychlost dietat’a pri plneni uloh.

Vysledky prieskumu

Z celkového poctu deti, ktoré navstevovali materski Skolu 100%
dosiahlo $kolskii zrelost. Deti nenavitevujice MS tato dosiahlo iba
33,35%. 66,65% bol odporucany odklad Skolskej dochadzky, prip.
navitevu psycholéga. Vo vztahu k dizke navstevy MS boli zistenia
nasledovné (tabulka 2).
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Tabulka 2
Celkova klasifikacia deti podla jednotlivych stupniov hodnotenia
v jednotlivych skupinach

Pocet dosiahnutych znamok Pocet
3-6 7-11 12-15 deti
Skupina | Poé.deti | % | Poé.deti| % |Poc.deti| % | Spolu
A 15 50 15 50 0 0 30
B 11 36,3 19 62,7 0 0 30
C 4 13,2 26 86,8 0 0 30
D 0 0 9 29,7 21 70,3 30
Skupina A .....ccoevveiiineeiinnns doba dochadzky do MS 3 roky
Skupina B .......ccoooiiiiniinnnns doba dochadzky do MS 2 roky
Skupina C .......oevvvniiiinennnnn, doba dochadzky do MS 1 rok
Skupina D .....cooeevviiineiinnnnn. MS nenavitevovala

Hodnotenie ,,nadpriemerni®, teda su¢tu bodov 3-6 z jednotlivych
uloh, dosiahlo 50% deti zo skupiny A, 36,3% deti zo skupiny B, 13,2%
deti zo skupiny C a 0% deti zo skupiny D. Najlepsie vysledky dosiahli
teda deti, ktoré do MS chodili najdlhiie a najhorsie tie, ktoré MS
nenavstevovali.

U¢itel’ky MS Easto upozoriiuji na rozdiely vo vyvine réznych
deti medzi chlapcami a dievCatami. Diev¢atd povazuju za aktivnejsie,
pozornejSie a preciznejSie v praci ako chlapcov. (tabulka 3).

Tabul'ka 3
Porovnanie vysledkov v teste medzi chlapcami a dievéatami
Pocet dosiahnutych bodov aj v %
. Pocet
Pohlavie , 3-6 % 7-11 % 12-15 %
deti
Chlapci 60 15 24.9 33 54,78 12 20,12
Diev¢ata 60 16 27,56 | 35 58,1 8 14,32

Nase zistenia toto konstatovanie nepotvrdilo.

Zaver

V prvom ro¢niku sa stretdvaju deti z rodinného prostredia a deti
navstevujuce matersku Skolu, medzi ktorymi byvaji zna¢né rozdiely.
Nielen v rozumovom vyvine, ale aj v celkovom spravani.

V naSom prieskume sme porovnavali deti z tychto prostredi.
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Zistili sme, Ze deti navitevujuce MS su pre §kolu pripravenejsie, ako deti
nenavitevujuce MS (Hypotéza ¢. 1). Dalej sme zistili, ze pripravenost’
dietat'a na $kolu ovplyviiuje aj dizku jeho dochadzky do MS. (Hypotéza
¢. 2). Vysledky v testoch, aj vypovede uclitelick zakladnych $kol
poukazuju na to, zZe deti, ktoré navstevovali materskt skolu sa lepSie
vyrovnavaji s narokmi prvého rocnika. Tieto deti st zvyknuté na
systematicku pracu, uréité tempo, rezim dia. Uroveii ich vyjadrovania
je vys$$ia, maju rozvinutej$iu pamit a fantaziu, sii samostatné a maja
dost’ pevné hygienické a kultirne ndvyky. Praca s tymito detmi je
lahs$ia, pretoze sa pokracuje v praci uciteliek materskych §kol, ktoré
pripravuju deti na vstup do $koly podl'a programu vychovnej prace. Ten
je vychodiskom pre mnohé predmety v 1. ro¢niku.

Na zaklade naSich zisteni by bolo vhodné uvazovat’ o povinnej
dochadzke pat-ro¢nych deti do materskej §koly. Tie by sa pod odbornym
vedenim vlastne pripravovali na vstup do Skoly a tym by sa detom
ulah¢il prechod do 1. ro¢nika zakladnej Skoly. Pripravné oddelenia by
sa tak mohli stat’ prvym stupiiom vzdelavacej sustavy nasho skolstva.

Ako vidime, problematika Skolskej zrelosti a jej posudzovanie je
stale otvorena. Dolezitou sa stala aj preto, lebo poziadavky na uroven
vyspelosti dietata vstupujuceho do $koly sa zvysSuju. Dieta musi byt
dostatoéne pripravené na napor novych povinnosti, ktoré musi zvladnut.
Ulohou rodicov, ale aj pedagdgov, je diet'a pripravit pre $kolu tak, aby
bola pren radostou a laskou.
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KOMPETENCIE BUDUCICH UCITELOV MATERSKYCH
SKOL

Monika Mirnova

Delorsova sprava o vzdelavani pre 21. storo¢ie (1997) hovori

o Styroch pilieroch vzdeldvania. Tieto piliere st na prvy pohlad vel'mi

jednoduché, ale mimoriadne vystizné. Ich nosné cielové myslienky su:

U¢it sa pozndvat’ — je pilier, ktory spaja dostatocne Siroké vSeobecné
znalosti ucéitel'a s moznost'ou pracovat’ v mensSom pocte
predmetov do hibky. Zdéraziiuje schopnost uéitela ugit
sa ucit, teda ovladat nastroje, ktorymi mozno badat,
skumat’, chapat nové a rozvijat sa po cely zivot, ale aj
didaktické zvladnutie rozvoja tejto schopnosti u svojich
ziakov. Rozpoznavat vlastné prekoncepty a ucebné
$tyly, konStruovat’ vlastné poznanie, sdm rozvijat
vlastné myslenie a ucit sa tuto cestu sprostredkovat’
detom.

U¢it’ sa konat’ — je pilier, ktory zZiada od ucitela osvojit si nielen
profesijné spdsobilosti, ale aj schopnost vyrovnavat sa
s réznymi zivotnymi situdciami v réznych socidlnych
podmienkach, byt aktivnym rieSitelom a nie pasivhym
manipulovanym objektom, byt clovekom schopnym
slobodného rozhodovania. Ucit sa skusenostou
z participacie v zivote a vo vyucbe, kultivovat’ vlastné
emdcie, empatiu, asertivne spravanie a rozhodovanie,
osvojit si stratégie, ktorymi toto isté mozno rozvijat
u ziaka.

U¢it sa Zit' spoloéne — je treti pilier postaveny na pochopeni
mys$lienky vzajomnej zavislosti a ziada rozvijat
ucitela v pochopeni pre druhych l'udi (teda vazit si,
reSpektovat’, tolerovat’ odlisnosti inych), vo zvladani
konfliktov a v kooperacii v spoloénych projektoch.
Zaroven dosahovat sebarealizaciu vzdy v duchu ucty,
demokracie, pluralizmu, mieru a spiritudlnych hodnot,
synergicky s celkom sveta v regiondlnom i globalnom
meradle. Ucitel musi vediet zit spolo¢ne s detmi, ich
zivotom a starostami, ist s nimi za novym poznanim
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a za ich ciel'mi.

U¢it sa byt — je pilier, ktory ziada ucitela, aby bol autentickou
osobnost'ou, ktora vie, ¢o chce, uvedomele, autonémne
a zodpovedne si riadi vlastny zivot, je sama sebou,
nachadza zmysel vlastného zivota, vlastné Stastie
a identitu. Jeho vzdeldavanie v tomto zmysle nesmie
zanedbavat ziaden z aspektov jeho osobnostného
rozvoja, kognitivneho, afektivneho ani psycho -
motorického, predovSetkym schopnost reflektovat’
kvality vlastného sebarozvoja.

Tieto ciele, to su vlastne najdolezitejSiec klI'icové kompetencie ¢loveka

v zivote a musia byt aj vo vzdelavani ucitelov.

Vo vztahu k ucitel'skej profesii a vymedzeniu klicovych
kompetencii ucitela je vhodny a pritazlivy integrovany, holisticky
pristup, ktory vychadza z komplexného obrazu prace ucitel'a. (Guziova,
2004, s. 12) Pedagogické kompetencie najcastejSiec ponimame ako
poziadavky a ulohy, ¢innosti a zru¢nosti, ako aj pravomoci vo vykone
pedagogickej profesie.

Aké konkrétne kompetencie uéitel’ by mal mat? Akymi by mal
disponovat’, aby uspesne zvladal svoju naro¢nu profesiu?

Petlak (2002/2003, s. 6) vo svojom prispevku o kompetenciach
ucitel’a, blizSie sa venuje tym, ktoré prispievaju ku komplexnému
ponimaniu a hlavne ku skvalitiovaniu vychovno — vzdelavacieho
procesu. Zdorazinuje nasledovné kompetencie:

1. personalne (osobnostné), 2. pedagogické, 3. psychologické, 4.

didaktické, 5. organizaéno — Skolské a praktické, 6. kreativne, 7.

komunikativne, 8. informacné.

Autor tohto delenia uvadza, ze je mozné uviest’ aj d’alSie, ale
ich obsah sa vSak v mnohom prelina.

Na porovnanie uvadzame delenie podla Sveca (1998, s. 105 -
112):

- kompetencie k vyucovaniu a vychove: psychologicka, diagnosticka
a komunikativna,

- osobnostné kompetencie — schopnost akceptovat seba
samého, ziakov a kolegov, schopnost’ asertivneho, autentického
a empatického spravania,

- rozvijajuce kompetencie — adaptivna kompetencia, vyskumna
kompetencia, informacna kompetencia, autoregulativna
kompetencia.

Kompetenciami buduceho ucitel'a sa zaoberal aj Helus (1995, s.
105) a vyclenuje ich nasledovne:
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- odborno — predmetové (odborné znalosti zo vSetkych vychovnych
oblasti),

- psychologické,

- pedagogicko — didakticko — psychologické,

- komunikativne,

- riadiace (pedagogicko — manazérske),

- poradensko — konzultativne,

- planovat a projektovat edukac¢nu pracu s detmi.

Tieto kompetencie sa stali predmetom zdujmu a hlavnou
otazkou ankety, ktora bola realizovana medzi prvymi absolventmi
studijného odboru Ugitel'stvo pre 1. stupeit ZS a predskolska pedagogika
v akademickom roku 2003/2004. Ankety sa zucastnilo 23 absolventov
externej a 11 absolventov internej formy $tudia, ktori odpovedali na 5
otazok. Tie boli zamerané na zistenie uplatinovania kompetencii v praxi,
na zistenie nazoru o §tudiu a ponukanych predmetoch .

Na otazku ako Vas  pripravila vysoka S$kola v nasledujicich
kompetenciach respondenti mali moznost’ odpovedat’ za pomoci §kaly
od 1 (vyborne) do 5 (nedostato¢ne). Tu st vysledky.

Tabulka 1
Nazory Studentov na kompetencie
1 | 2 3 4 5

K| I E | E | E 1 E 1 E

n|%|n|%|n|%ja|%|(n|%|a|%|n|[%|n|%|n|[%|n|%
A |7163,6| 4 [17,3| 2 |18,2|]13/56,7| 1 |9,1| 5 [21,7) 1 |9,1| 1 |43| 0 0|0
B |2(18,2(3 (13| 7 [63,6/10143,7| 2 (18,2/ 6 (26| 0 | 0 | 4 [17,3] 0 0|0
Cc|0| 0 |3(13]| 8 [72,7|]13/56,7| 3 27,3/ 6 (26| 0| 0 0| 0 |0 143
D |327,3(6(26 |5 [45,4/834,7/ 2 18,2/ 9 393( 0| 0 0| O |1(91|0]| O
E* 0| 0 [3(13|2 [18,2/834,7| 7 63,6/ 9 (39,3( 0| 0 | 2 [8,7| 2 |18,2| 1 |4,3
F |00 (4/17,3| 2 [18,2(6|26 | 7 |63,6/ 9 [39,3| 2 (18,2 2 (87| 0| 0 | 2 [8,7
G | 5 (1545 21,7| 3 [27,3|12|52,3| 3 27,3 1 {43[{0 | 0 |4 {174/ 0| 0 |1 |43
Legenda:

n — pocet respondentov

A — odborno — predmetové kompetencie

B — psychologické

C — pedagogicko — didakticko — psychologické

D — komunikativne

E — respondenti externej formy studia

E*- riadiace

F — poradensko — konzultativne

G — planovat’ a projektovat’ edukaént pracu s detmi
I — respondenti internej formy $tudia

104

Teoéria a prax vychovy a vzdeldvania v materskej skole

Pocet respondentov z internej externej formy S$tudia nie je
rovnocenny a preto ziskané idaje nie je mozné dostatocne porovnat.
Ziskané vysledky su uverejnené v spoloénej tabulke z dévodu ziskania
prehladu o moznostiach vyberu jednotlivych kompetencii. Z tabulky je
vidiet, ze 63,6% internych absolventov sa citi najlepSie pripraveni a
kompetentni v odborno — predmetovych kompetenciach. Toto zistenie je
totozné s tym, ktoré uvadza Sutakova (2001, s.132). Najnepripravenejsi
sa citia v riadiacich a poradensko — konzultativnych kompetenciach.
Az tri respondentky si vybrali 5 bodovu hodnotu, ¢o znamena
nedostatocne.

26% externych respondentov je presvedcenych, Ze je najlepSie
pripravenych v komunikativnych kompetenciach. Aj tak si myslime, ze
percentudlne zastipenie je nizke.

Najslabsie su pripraveni v poradensko — konzultativnej a
riadiacej. 18 respondentov si pri svojom hodnoteni vybralo $kalu ¢. 4 a
5. Prejavili tak svoj subjektivny nazor, ktory nebol v sulade s ostatnymi
miernejSimi hodnoteniami.

Pri druhej otazke nds zaujimal ich bezprostredny néazor, ¢i tieto
kompetencie, ktoré ziskali absolvovanim vysokej $koly, im pomdzu
rozvijat kompetencie u deti.

81,8% internych Studentov odpovedalo jednoznacne ano a len
dve Studentky sa vyjadrili, Ze ukaze zivot.

U externych Studentov jednoznaéne ano povedalo 65,3%, urcite
26% a samozrejme odpovedalo 8,7% §tudentov. Studenti mali moznost’
samostatnej, l'ubovolnej odpovede. Bolo by vel'mi ziaduce a potrebné
overit si u tychto absolventov a uz zacinajucich uéitelov pravdivost
predchadzajtcich tvrdeni po absolvovani ro¢nej praxe.

Otazku ¢. 3 sme diferencovali. Internych S$tudentov sme sa
opytali, ¢o podl'a nich im bude robit’ najvac¢si problém pri nastupe do
praxe? Tuto otazku sme rozdelili do dvoch podotazok a posunuli sme ju
do roviny ucitela a riaditel'a materskej $koly.

Co mi bude robit najviési problém ako uéitelovi?
planovanie edukaéného procesu — 36,3%
projektovanie edukacného procesu — 27,3%
diferencovat’ ¢innosti podla vekovych kategorii — 18,2%
preorientovat’ sa z teorie do praxe — 18,2%

Co mi bude robit najviési problém ako riaditelovi ?
administrativna stranka chodu materskej Skoly — 54,5%
zakony, legislativa — 27,3%

v tejto oblasti sa citim absolutne nepripravena — 27,3%
vedenie pedagogickych porad — 9,1%

DWW —

DWW —
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5. asi ni¢, lebo riaditel’kou mdézem byt az po 5 rokoch — 9,1%

Ak porovname odpovede respondentov na 1. otazku
s odpovedami na tretiu, zistime, ze v niektorych sa zhoduju ako
napr. v riadiacich kompetenciach, ale odlisné su zistenia v planovani
a projektovani edukacnej prace s det'mi.

Vyjadrenia externych Studentov na otazku: Ak pracujete
v materskej Skole, ktoré kompetencie ziskané pocas vysokoskolského
stidia Vam wulahéili pracu Ako ucitelovi materskej skoly? Ako
riaditel'ovi materskej Skoly?

Najprv trocha Statistiky:

- na obidve podotazky odpovedalo len 8,7% respondentov,

- na obidve podotazky neodpovedalo az 30,4% respondentov,

- 21,7% respondentov uviedlo, ze nepracuje v materskej Skole,
- len na prvu podotazku odpovedalo 39,3% respondentov.

Tym, ktori odpovedali na tuto otazku, v role ucitelky im
najviac pomohli kompetencie- planovat a projektovat’ edukaénu pracu
s det'mi. Tuto moznost si zvolilo 34,7% respondentov. Rovnako 17,3%
respondentov si vybralo komunikativne a pedagogicko — didakticko
— psychologické kompetencie.

Ked'Ze na druhti podotazku odpovedali len 2 respondentky, jedna
si zvolila odborno — predmetové kompetencie a druha psychologické
a riadiace.

Pri otazke ¢. 4 respondenti sa mali zamysliet a odpovedat’ na
takéto znenie: Na zaklade ziskanych kompetencii, aké by ste navrhovali
doplnit predmety do Studijného programu, resp. ktoré Vam pocas stidia
chybali?

Za najslabsi ¢lanok v priprave povazovalo 36,1% internych
Studentov — manazment, riadenie, legislativu, 18,2% ekonomiku, pravo
uviedol jeden respondent. Bol aj navrh na zmenu poradia predmetov
v jednotlivych akademickych rokoch. Metodiky — didaktiky vychovnych
predmetov navrhuju absolventi zaradit eSte pred ndstupom na prax a
zacCiatkom ich mikrovystupov.

V profile absolventov ucitel'ského Stidia sa stretdvame s celou
skalou poziadaviek na profesijné spdsobilosti ucitela i na osobnostné
kvality ucitela. V odbornom profile a uplatneni absolventa tohto
Studijného odboru je aj riadiaca a metodicka ¢innost, ktort moézu po
ukoncéeni Stidia a splneni d’alSich poziadaviek vykonavat. Interni
Studenti hl'adiac do buducnosti citia v tejto oblasti nedostatok a preto
aj navrhy na doplnenie predmetov su z tejto oblasti poznania.

Pri tejto otazke 26% externych respondentov neodpovedalo.
Preto je vel'mi tazké predvidat ich nazor a postoj, ktory zaujali k tejto
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otazke. 21,7% respondentov uvadza, ze poéet predmetov by nie doplnili,
ale prave naopak zredukovali. 17,4% externych respondentov by
doplnilo pedagogickt diagnostiku a viacej praktickych cviceni. 8,7%
respondentov by doplnilo este viacej Tvorivej dramatiky, $pecialnej
pedagogiky a didaktiky.

Externi $tudenti, ktori st viac-menej z praxe, navrhuju praktické
predmety, z ktorych nemaju dostatocné vedomosti a pocituji tento
nedostatok priamo v edukaénom procese.

V poslednej piatej otazke sme chceli zistit, ¢i vysoka Skola
splnila ich oCakavania. Respondenti mali konkrétne napisat v ¢om ano
a v ¢om nie.

Pontkame autentické vypovede, ktoré patria do kognitivnej
a emocionalnej oblasti absolventa : naucila ma najst’ si systém v uéent,
naucila ma pochopit’ myslenie a citenie deti, naucila ma milovat knihy
a kniznice, ziskala som vela odbornych, teoretickych poznatkov,
vedomosti.

V ¢om nie neodpovedali 4 respondenti a 7 odpovedalo. Tu su
ich odpovede:

- mala som vys$Sie oCakavania (bez konkretizacie),

- malo praxe,

- malo praktickych cviceni pre diferencovanu pracu v materskej
skole.

Ako uvadza Podhajecka (2002, s. 179):,,V usili o skvalithovanie
praktickej a teoretickej zlozky pedagogickej pripravy Studentov odboru
predskolska pedagogika sme zaradili v ramci praxe od 1. ro¢nika
dobrovolnustudentskt ¢innost vrozsahu 1 hodinatyzdenne, pedagogicko
—psychologické pozorovania a analyzu vychovnovzdelavacieho procesu
v materskej Skole v rozsahu 2 hodiny tyzdenne.” Ako jediny tento
odbor ma na fakulte prax pre Studentov od 1. ro¢nika, aj tak Studenti
v tomto smere pocituju urcity nedostatok.

Na porovnanie uvadzame nazory externych $tudentov. Na tito
otazku az 21,7% respondentov vobec neodpovedalo.

Na otazku v ¢om &ano odpovedalo 13 respondentov a 10
neodpovedalo. Ich odpovede sa tykali najmd kognitivnej oblasti
absolventa: rozsirila mi poznatky z oblasti predskolskej pedagogiky,
ziskala som rozhlad, prispela k skvalitneniu mojej odbornosti.

Na otazku v ¢om nie vyjadrilo sa 11 respondentov a 12 sa
nevyjadrilo.

- malo konkrétnych praktickych hodin,
- malo konzultacii,
- vela vSeobecnych predmetov a predimenzované ucivo,
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- malo priestoru venovaného didaktikam predmetov,
- v niektorych predmetoch slabé prepojenie teérie s praxou,
- v pristupe vyuclujucich (bez blizSicho komentara).

Podobné zistenia nachadzame v prieskume, ktory realizoval
Portik (2002, s. 184), kde Studenti taktiez navrhuji viac sa venovat
didaktikdm predmetov.

Co povedat’ na zaver?

Absolventi internej aj externej formy Stidia mali moznost
v kratkej ankete vyjadrit svoj nazor na uplynulé obdobie 5 rokov, ktoré
prezili na vysokej skole. Nie vSetci vyuzili tito moznost. Nevieme aké
pohnutky ich viedli k tomu, Ze nevyjadrili svoj nazor, ale mali moznost’
a pravo na anonymné sebavyjadrenie.

Z prezentovanych vysledkov vyplyva, ze problematika
klucovych a uéitel'skych kompetencii je v si¢asnej dobe vel'mi aktualna
a je potrebné sa zamyslat nad tym, akym spdosobom sa dostane do
kurikula naSich §kol. Podl'a Tureka (2003, s. 34) prvym vyuéovacim
predmetom, s ktorym sa stretnt Studenti na vysokej Skole, by mal byt
Uvod do Stidia na vysokej Skole zamerany na klicové kompetencie.
Dalej navrhuje tri moZnosti ako vyuéovat problematiku kluovych
kompetencii: ako samostatny predmet, v radmci tradiénych predmetov
alebo kombinaciou obidvoch uvedenych moznosti.

Myslime si, ze je potrebné prehodnotit’ obsah jednotlivych
predmetov, aby ich absolvovanim a ukon¢enim zapoctom/skuskou,
Studenti ziskali potrebné kompetencie, ktoré si nasledne budii moéct
overit' v edukaénom procese vo fakultnych Skolach. Preto je potrebné
zamysliet' sa nad doteraz platnym poétom hodin praxe a sposobom
jej organizacie. Aj v Miléniu — v Narodnom programe vychovy
a vzdelavania v SR na s. 14 autori navrhuji: vyraznejSie prepajat
teoriu s praxou na vysokych skolach a skolach pripravujtcich ucitelov
materskych §kol; zriadovat’ fakultné materské skoly.

Navrhujeme doplnit predmety, kde by Studenti ziskali poznatky
a sposobilosti pre riadiace a poradensko — konzultativne kompetencie,
vacsi priestor venovat didaktikam vychovnych predmetov. V externej
forme zvysit poéet kontaktnych hodin, aj ked budiicnost’ nas pripravuje
na pravy opak.

K osvojeniu a ziskaniu si potrebnych uéitel'skych kompetencii je
potrebna aj urcita chut a snaha byt dobrym uéitelom, zrnko vrodeného
pedagogického majstrovstva a potreba neustale sa d’alej vzdelavat.
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MANAZMENT MULTITRIEDNEJ MATERSKEJ SKOLY

Anna Portikova

Veduce postavenie zodpovedajiice pravomoci a adekvatnej
zodpovednosti za dobry a efektivny chod Skoly ma riaditel'. Pod jeho
vedenim sa vnutroskolsky systém organizuje, uspdsobuje a funguje.
Vybudovanie dobrého a efektivneho systému riadenia $koly, je naro¢na
uloha, ktora predpoklada u riaditela odborné a pedagogické znalosti
a zrucnosti, organiza¢né schopnosti, osobnostné predpoklady viest
I'udi. Dispozicia tychto kvalit a dokonalé organizac¢né zladenie vsetkych
¢innosti, ktoré riaditel’ vykonava

planuje

rozhoduje

organizuje

pracuje s personalom

komunikuje a motivuje

vedie a kontroluje
vytvara racionalny systém nevyhnutny pre uspe$sné napredovanie
skoly.

Vsetky pristupy a modely st navodom, avSak vybudovat
dobre fungujuci systém riadenia vo svojej Skole je uloha, ktori musi
kazdy riaditel vyrieSit sam. Iba dobry sulad vSetkych riadiacich
¢innosti zabezpeci vysoku kvalitu a efektivitu vychovno-vzdelavacieho
procesu.

Vytvorit  optimalnu edukaént klimu, partnersky vztah
anenasilné prenasanie novych poziadaviek na pracu uciteliek nie je illoha
lahka, nuati spajat’ nové teoretické vychodiska riadenia s dosiahnutymi
vysledkami a vyty€enou stratégiou Skoly.

Postmoderni materski $kolu chapeme nie ako negovanie
dosiahnutych vysledkov v uplynulom obdobi, ale ako zmenu pohl'adov
vytvarania podmienok na formovanie kl'u¢ovych kompetencii deti vo
svojej prvej Skole, zmenu pohladu na didakticky pristup ucitela v
materskej Skole.

Pri strucnej charakteristike nasej $koly je namieste otazka, ¢o
je multitriedna materska Skola? Pat, osem, desat triedna. MozZno, ale
trindst — od maja 2004 dvanast urcite. Riadit materskt Skolu, ktora
je zaradena, z hladiska pocCtu zamestnancov, do kategorie velkych
zavodov nie je lahké. Riadit’ dvadsat’styri ¢lenny pedagogicky kolektiv,
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v ktorom je dvadsat’styri jedinecnych a profesiondlne vyprofilovanych
individualit vyzaduje vysoku uroven interpersonalnej komunikacie
a sustavne zdokonalovanie vlastnych schopnosti a predpokladov na
efektivnu manazérsku pracu.

Zakladné strategické ciele Skoly som zacala formovat az po
zmonitorovaniurovne kompetenciijednotlivychuciteliek, ekonomickych
podmienok $koly a moznosti vyuzitia vlastného potencidlu Skoly.
Toto prechodné obdobie, ktoré vzhladom na Siroky zaber, nebolo
kratke a bolo ve'mi naro¢né mi pomohlo metédou postupnych krokov
ziskat’ informacie o jednotlivych ucitel’kach, odstranit’ z prace skoly
neefektivne modely, vhodnymi aktivitami a vysokou odbornostou
vytvorit $kole prirodzenu autoritu.

Vo svojej riadiacej praci vychadzam predovsetkym z poznania,
ze ak je pracovnik v Skole spokojny, odraza sa to v jeho pracovnom
nasadeni a kvalite prace. Vo vlastnom pristupe a manazovani prace
Skoly re$pektujem poziadavku profesionalneho poradenstva a hl'adania
najvhodnejSej skladby wuciteliek v triedach, aby nedochadzalo
k vnutornym kariérovym konfliktom a stresovym situdciam. Osvedcilo sa
mi spajanie motorického typu ucitel’ky s intelektualnym — introvertnym
a sociabilného s estetickym. Motivaény typ ucitelky spravidla
spajam s typom komformnym, pretoze tento typ ucitel’ky potrebuje
jasne definované a automatizované ulohy. Vhodnou kombinaciou
jedine¢nych osobnosti uditelick sme dosiahli okrem $pecifického
zamerania jednotlivych tried aj maximalnu vyrovnanost v kvalite
prace tried. Hladanim objektivnych mozZnosti a osobnej spdsobilosti
uéiteliek sme vytvorili triedy s prehibenym kognitivnym zameranim
(orientacia environmentalna, logicko-matematicka, cudzojazycéna Aj
a Nj) a estetickym (orientdacia pohybovo-tanecnda, spevacka, vytvarna
a dramaticka).

Délezitym momentom v zivote Skoly bolo dosiahnut, aby
uéitel’ky pochopili, ze svojou kazdodennou pracou v triede, pracuju nie
iba pre svoju triedu, ale ze ich triedny potencial prispieva k $ir§ej ponuke
skoly, k jej filozofii, k budovaniu, ,,ducha skoly“, jej profilacii.

V oblasti makroriadenia pravidlenym vlastnym §tadium
monitorujem skuisenosti, koncepty a koncepcie, ktoré su akceptovatel'né
v naSich podmienkach, alebo pre ktoré vedenie Skoly moéze vytvorit
podmienky. Napriklad d’alSie vzdelavanie pedagogickych pracovnic¢ok
orientujeme v suCasnom obdobi na inovacné pedagogické trendy
predskolskej edukacie.

Sme cvi¢nou Skolou pedagogickej fakulty aj to je dovodom, ze chceme
a musime byt profesionalne zorientovani aj v najnovsich odbornych
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progresivnych koncepciach. K strategickym zamerom rozvoja kvality
prace Skoly patri zmysluplna podpora vysokoskolského $tudia nasich
uéiteliek (v sticasnosti ich Studuje pat’), pre ktoré vytvarame maximalne
podmienky.

Zaujem uciteliek o vzdelavanie v Studijnych a cyklickych
programoch metodicko-pedagogického centra je velky, sme nuteni,
z dovodov zabezpeCenia plynulej prevadzky, ho usmeriovat
a koordinovat.

V sucasnosti, nasu Skolu navstevuje 304 deti. Mozno svojou
pracou s pristupom rozvijat predpoklady, ktoré dieta predskolského
veku ma, sme presvedc¢ili rodicov, ze sa oplati dat’ dieta prave k nam.
Propagaciou nasej $koly je nasa praca.

Tak ako iné Skoly aj my zapasime s problémami ekonomicko-
hospodarskeho charakteru, ktoré sposobil podhodnoteny normativ.
A to, Ze sme jedinou materskou Skolou v Presove, ktorej bola udelena
k 1. januaru 2004 pravna subjektivita vyznieva doposial skor ako trest
a nie vyhoda.

Dnes kazdy z nas citi tlak a obavy z krokov, ktoré uz boli
urobené - napriklad zaradenie materskej Skoly medzi zariadenia
a nie Skoly, krok, ktory citujem D. Kostruba: ,,dehonestuje, deklasuje
a odnima jej skutocny pedagogicko-didakticky vyznam, ktory tato skola
v suvislosti s ucenim sa a rozvojom najmladsich obéanov ma*.

Aj zmena vyhlasky, ktord prinaSa zmenu vo vyske Skolného,
navySenie poctu deti v triedach, pripravované kroky vo financovani §kol
z podielovych dani obci a miest spdsobia d’al§iu redukciu materskych
§kol. Svoje obavy, ze pre pocetnu skupinu deti sa stant materské Skoly
nedostupné, sme tlmocili aj ministrovi §kolstva otvorenym listom z jina
2004.

Pocitujeme to ako privelku dan za obetavi pracu vsetkych
uéiteliek v materskych skolach.

Praca a jej riadenie v takejto velkej Skole si vyzaduje celého

¢loveka. Ponukla som len zopar pohladov do stratégie manazovania
skoly, ktoré sa budi mozno dat’ zovSeobecnit’ a zuzitkovat.
Avsak musim spomentt najzakladnej$iu pozitivhu dimenziu. Pracujem
v stabilnom, profesionalne vyprofilovanom kolektive, ktory neneguje
a nespochybiiuje moje vizie a niekedy aj imaginarne napady, ale
spolo¢ne hladame cesty a sposoby ako ich naplnit.

Nie je dolezité, aby sme boli lepsi ako ini,
ale délezité je byt lepsi, ako sme boli vcera.
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VYZNAM PREDSKOLSKEJ PRIPRAVY ROMSKYCH
ZIAKOV Z HECADISKA ICH SKOLSKEJ USPESNOSTI

Milan Darak - Tatiana Sedlakova

Vstup dietata do Skoly predstavuje vyznamnu etapu v jeho
zivote. Uspedné zvladnutie tejto, podla psycholdgov, prahovej udalosti,
ma velky vplyv na zdravy osobnostny vyvin dietata, jeho Skolsku
uspesnost’ i zvladanie d’alSich poziadaviek, vyplyvajucich z roly ziaka.

Na Skolskti dochadzku musi byt dieta pripravené tak zo
stranky telesnej, ako aj duSevnej (mentélnej a emocionalnej). Uvedeny
stav osobnostnej pripravenosti odbornici oznacuju pojmami ,,Skolska
zrelost™ (Langmaier, J.: 1961, Durié, L.-Stefanovic, J.:1977), ,,8kolska
pripravenost™ (Kollarik, K.:1976), ¢i ,,skolska spdsobilost™ (Hvozdik,
J.: 1986). Tuto zavaznli zmenu nezvladne kazdé dieta rovnako uspesne.
Adaptacné problémy casti populacie 6-roénych deti spdsobuju zlozité
interakcie endogénnych podmienok i exogénnych vplyvov Zivotného
prostredia.

SKOLSKA SPOSOBILOST ROMSKYCH DETI

Romske deti podla najnovsich vyskumov (Bernasovsky, I..-
Bernasovska,J.: 2001, Hornak,L.:2001, Gaborova, L.: 2001, Podhajecka,
M.: 1999, 2001) zaostavaju v pripravenosti na Skolu vo vsetkych
uréujucich ukazovateloch (fyzickych, mentalnych i emoénych) o jeden
i viac rokov. Najmé u deti, ktoré neabsolvovali predskolskt pripravu
sa toto zaostavanie prejavuje v neovladani spisovného jazyka, slabej
slovnej zasobe a vyjadrovacich schopnostiach, obmedzenej pozornosti,
trpezlivosti, vytrvalosti a sebaovladani, nedostato¢ne rozvinutej jemnej
motorike a grafomotorike, odlisSnych skusenostiach a vedomostiach
o okolitom svete, v hodnotovej orientacii, nasmerovani intelektualnych
potrieb a zdujmov, v absencii zru¢nosti a navykov, nevyhnutnych pre
uspesnu pracu v Skole. Na zaklade diagnostikovania nedostatoc¢nej
skolskej sposobilosti takychto romskych deti nasleduje odklad skolskej
dochadzky, neskor nezriedka i preradenie ziaka do $pecidlnych ZS.

U¢innym rieSenim tohto zavazného problému sa podla
K.Guziovej (1999) a mnohych dalSich odbornikov javi eliminécia
handicapov socialne znevyhodneného prostredia vacsiny romskych deti
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prostrednictvom ich povinnej predskolskej pripravy.

Moderna pedagogika chape predskolski vychovu ako sucast
celozivotného vzdelavania. Postupuje sa v nej podla programov, ktoré
svojim obsahom pripravuji deti na Skolské vzdelavanie (Pricha,J].:1999).
Zial’, Gast na predskolskej priprave romskych deti pred ich vstupom
na ZS od roku 1990 neustale klesa (Fliegel,I2.:1992, Portik,M.:2001
a i.). Neblah¢ dosledky takéhoto trendu si uvedomuju i Statne organy
SR, mimovladne organizacie (ob¢ianske zdruzenia) i mnohi odbornici
v oblasti vychovy a vzdelavania a hladaja G¢inné rieSenia (programy
PHARE, ¢innost ob¢ianskych zdruzeni, rieSenie vyskumnych projektov).
Ich aktivita vSak stale nardza na nezdujem zo strany rodi¢ov romskych
deti. Ten prameni vo vdéSine pripadov v tradi¢nej neddvere Roémov
k inStitucidam majoritného obyvatel'stva, alarmujliicej nezamestnanosti
a finan¢nej ntdzi rodi¢ov deti, rovnako vsak i v predsudkoch a odstupe
Z0 strany majority.

V stcasnom obdobi evidujeme uz dostatoény pocéet odbornych
studii  zdovodinujucich  opodstatnenost  predskolskej  pripravy
romskych deti zo socialne znevyhodneného prostredia z hl'adiska ich
bezproblémového vstupu do zakladnej Skoly. Vo svojom prispevku
preto nechceme prezentovat d’alie objektivne, experimentalne overené
udaje. Pokusime sa poodhalit’ skér osobny, vnutorny rozmer a stranku
danej problematiky a odpovedat na otazku. ako danu okolnost vaimaju,
prezivaju a reflektuju vsetci aktéri, zainteresovani na procese vstupu
rémskych Ziakov do 1. roc¢nika ZS?

Prieskum nazorov sme uskuto¢nili dotaznikovou technikou
na vzorke 20 uéitelick siedmych MS (pracujtcich s romskymi det'mi),
30 uciteliek piatich $pecidlnych a zakladnych §kol a Struktarovanymi
rozhovormi s 90 (v uzsej vzorke so 40) rodi¢mi romskych deti a 65
romskymi ziakmi 1. roénikov ZS spi§ského regionu.

UCITELIA ZS O VYZNAME PREDSKOLSKEJ PRIPRAVY
ROMSKYCH ZIAKOV

Interpretaciu vysledkov dotaznikového prieskumu zaéneme
analyzou nazorov uéitelov 1. roénikov ZS. Odrazime sa od faktu,
ze ucitelia povazuju  absenciu predskolskej pripravy (33,36%),
po jazykovej bariére (73,3%), za druhu z najzavaznejsich pricin
adaptacnych problémov romskych ziakov po prichode do 1. roénika ZS.
Za tretiu dolezita pri¢inu ich zaostavania ucitelia povazuji socialnu
zaostalost’ a nezrelost romskych ziakov (26,7%).

Predskolska zaskolenost romskych deti je diferencovana. Fakt,
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ze predskolsku pripravu absolvovala viac ako polovica rémskych ziakov
v triede uvadzalo vo svojich odpovediach 33,3% opytanych uéitelov
(takuto skusenost maji najmid ucitelia s dobou praxe do 5 rokov).
Polovica romskych ziakov navstevovala materska Skolu u 10% ucitelov
(vsetci s dobou praxe nad 5 rokov). 30% ucitelov (s prevahou sluzobne
mladsich ucitelov) uviedlo, ze v ich triedach je menej ako polovica
ziakov, ktori navstevovali predskolské zariadenie a ziaden roémsky ziak
nepresiel predskolskou pripravou u 26,6% ucitelov (prevazne s dobou
praxe nad 5 rokov).

Vsetci skumani ucitelia ocenuju vyznam predskolskej pripravy
romskych deti z hladiska zvladania Skolskych poziadaviek. Jej
pozitivny vplyv badat podla 70% ucitelov vo vSetkych sledovanych
ukazovateloch (fyzicka, mentalna i emocionalna stranka). Takyto nazor
zastavali CastejSie menej skuseni ucitelia (77%) nez ucitelia s praxou
nad 5 rokov (64,7%). Zvys$na Cast ucitelov oceniuje vplyv predskolskej
pripravy najmé pri rozvijani hygienickych navykov (20%), pozornosti
(16,7%), socialnej komunikacie (13,3%) a jemnej motoriky (6,7%).

UCITELKY MS O VYZNAME PREDSKOLSKEJ PRIPRAVY
ROMSKYCH ZIAKOV

Vicsina uciteliek materskych $kél hodnoti zdaujem romskych
deti o pobyt a aktivity v MS pozitivne (60%). I§lo ¢astejsie o uéitelky
s dobou praxe do 5 rokov. Naopak, maly zaujem o pracu v podmienkach
MS postrehlo 35%, prevazne skiisenejiich uéiteliek. 5% uéiteliek MS
sa k uvedenej otazke nedokazalo vyjadrit.

Roémske deti v predskolskom zariadeni prejavuji najvacsi
zaujem najmé o pohybové aktivity (75%). S odstupom d’alej nasledovali
taneéné a spevacke (30%), vytvarné (30%), sutazno-zabavné (25%),
uéebné (20%) a manualne aktivity(20%). Pomerne velké diferencie
sme v uvadzani jednotlivych aktivit zaznamenali z hladiska doby
praxe. U¢itel’ky s praxou do 5 rokov prezentovali len dva druhy aktivit
— tane¢né a spevacke a pohybové. Skusenejsie ucitel’ky s praxou viac
nez 5 rokov postrehli, ze romske deti sa venuji najmd pohybovym
aktivitam, vytvarnym, sutazno-zdbavnym, ufebnym a pracovnym
aktivitam.

S najva¢sim nezaujmom sa ulitelky MS u rémskych deti
stretavaju v pripade jazykovej (75%) a literarnej vychovy (40%).

Paradoxne len 30% ucitelick (najma s praxou do 5 rokov) si
vsak mysli, Zze rémske deti st po absolvovani predskolskej pripravy
pripravené alebo skor pripravené nez nepripravené na plnenie Skolskych
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povinnosti.

Na strane druhej az polovica skimanych uéiteliek MS povazuje
romske deti aj napriek tomu, ze absolvovali predskolsku pripravu za
skér nepripravené nez pripravené na vstup do ZS (vo vietkych pripadoch
islo o skusené ucitel’ky s praxou viac nez 5 rokov). 15% uditeliek
(skusenejsich) ich dokonca hodnoti ako nepripravené na Skolu. 5%
respondentiek sa k uvedenému problému nevedeli vyjadrit’.

Najleps§iu pripravenost na Skolu vykazuji romske deti po
absolvovani MS predovsetkym v telesnej oblasti (60%), manuéalnych
zruénostiach (30%), hygienickych navykoch (25%), tvorivosti (20%)
a motivacii(10%).

Naopak, velké rezervy uéitel'ky postrehli najméd v jazykovej
(55%), socialnej oblasti (45%), v oblasti hygienickych navykov (40%)
a grafomotorickej oblasti (30%).

RODICIA ROMSKYCH ZIAKOV O PREDSKOLSKEJ PRiPRAVE
DETI

Najvacsim problémom predskolskej zaskolenosti rémskych
ziakov jenedovera, ktorti romski rodi¢ia spajaji so Skolou ako instituciou
majority. Aj ked vzorka rodicov, u ktorych sme zistovali mieru
absolvovania predskolskej pripravy ich deti nebola reprezentativna
(vznikla v désledku zamerného vyberu s déorazom na rodicov, ktorych
deti absolvovali predskolsku pripravu), napriek tomu stoji za uvahu
analyza a porovnanie postojov oboch skupin rodicov k potrebe
predskolskej vychovy ich deti.

Prevazna vacsina (55,6%) oslovenych rodicov nezabezpecila
pre svoje deti pred vstupom do Skoly absolvovanie predskolskej
pripravy. Zdévodinovali to najma vlastnymi negativnymi skiisenost’ami,
neddverou v predskolské zariadenie, strachom o svoje deti, velkou
vzdialenostou predskolského zariadenia od bydliska deti a pod.

Absolutna vic¢sina rodicov tejto kategdrie (72%) toto svoje
rozhodnutie ani dnes nelutuje a povazuje ho za spravne a rovnako
by konali v pripade svojich d’alSich deti. 18% rodicov by vSak dnes
svoje rozhodnutie urcite, alebo s vel'kou pravdepodobnostou zmenili
v prospech navstevy predskolského zariadenia. Ostatni (12%) sa
k uvedenému problému nevedeli jednoznaéne vyjadrit’.

V d’alsej ¢asti sme svoju pozornost sustredili len na odpovede
rodicov, ktorych deti absolvovali predskolskt vychovu (44,4%). Svoje
rozhodnutie zdovodnovali najmd potrebou osvojenia si Statneho jazyka
(77,5%), ulahéenim vstupu do skoly (22,5%) a moznostou zoznamenia
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sa a vzajomnej komunikacie s inymi detmi (12,5%).

Najvacsia Cast rodicov (30%) prihlasila svoje deti do materskej
Skoly posledny rok pred vstupom do zakladnej Skoly. 2 roky nechalo
svoje deti v materskej Skole 17,5% rémskych rodicov a 7,5% rodicov
priviedlo svoje deti do predskolského zariadenia uz ako 4 roc¢né (3
roky v MS).

Vsetci rodicia tejto kategorie vyjadrili s ucastou svojich deti
na predskolskej priprave v MS spokojnost. Kladné hodnotenie vplyvu
MS na osobnost’ ich dietata najéastejsie spajali s osvojenim si jazyka
majority (47,5%), osvojenim si sebaobsluznych navykov (32,5%),
lepSou pripravenost'ou na vstup do zakladnej Skoly (27,5%) a roz§irenim
repertoaru detskych hier a piesni (25%). 20% rodi¢ov nevedelo
sformulovat dovody svojej spokojnosti s navstevou predskolského
zariadenia svojich deti.

Celkova spokojnost s predSkolskou pripravou svojich deti
vSak nebréanila skimanym rodicom vyslovit' i kritické pripomienky.
Tie vSak nesuviseli priamo s pedagogickou pracou v predskolskych
zariadeniach. Tykali sa najmi velkej vzdialenosti MS od bydliska deti
(45%) a vysokych finanénych nakladov stvisiacich s navitevou MS
(37,5%).

ROMSKI ZIACI O PREDSKOLSKEJ PRIPRAVE NA VSTUP DO 1.
ROCNIKA Z8§

V d’alSej casti sme analyzovali autentické odpovede romskych
ziakov 1. roénikov (30,8% z nich pred prichodom na ZS$ navitevovalo
a 69,2% nenavstevovalo predSkolské zariadenie) na ich vztah
k predskolskej vychove a zakladnej Skole.

Skupine 45 ziakov, ktori nenavstevovali MS sme polozili otazku,
¢i im nie je Iito, Zze pred prichodom na ZS nenavstevovali predikolské
zariadenie. 11,1% z nich vyjadrila v tomto smere vacsiu ¢i mensiu
Iatost. Zdoévodnovali ju pozitivhymi skisenostami svojich rdmskych
spoluziakov a kamaratov, ktori predskolskt pripravu absolvovali.

Jednoznac¢ne negativny vztah k predskolskej priprave vsak
vyjadrilo 32,6% rémskych ziakov z kategorie tych, ktori neabsolvovali
MS. Bol ovplyvneny najmi postojmi rodi¢ov a star§ich sirodencov
a strachom z neznameho prostredia. Viac nez polovica ziakov tejto
kategodrie (55,6%) sa vSak k uvedenej otazke nevedeli vyjadrit.

Naopak, vskupine 20 ziakov, ktori presli predskolskou pripravou
ju absolttna vdésina z nich (90%) hodnotila kladne — matersku Skolu
navstevovali radi a citili sa tam prijemne. Ani v jednom pripade sme
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nezaznamenali negativnu odpoved’. Len 10% Ziakov s predskolskou
pripravou sa k otazke nevedela vyjadrit.

V materskej §kole sa detom najviac pacili hracky a hry (50%),
praca ucitel’ky (40%) spev (25%), kreslenie (15%), recitovanie basni¢ick
(10%) a jedlo (5%).

Vyhrady, naopak, vyjadrovali k nepritomnosti rodicov
a blizkych Tudi (30%), spravaniu sa inych deti (25%), cestovaniu
(15%) a neznamemu prostrediu (10%).

Po prichode do 1. ro¢nika sa velkej Casti romskych ziakov
na zakladnej Skole paci (27,7%), alebo skor paci nez nepaci (16,9%).
V tejto kategérii odpovedi mali vSak vyraznu prevahu ziaci, ktori
navstevovali predskolské zariadenie (85%) pred ich spoluziakmi bez
inStitucionalizovanej predskolskej pripravy (26,1%).

Ziakom s predikolskou pripravou sa v $kole najviac pacia
vytvarné aktivity (40%), pisanie (35%), spev a tanec (25%) a Citanie
(15%). Ziaci bez predskolskej pripravy v $kole uprednostiiujii najma
spevacke a taneéné aktivity (55,6%), vytvarné aktivity (40%), pisanie
(11,1%) a ¢itanie (6,6%). Rozdiely medzi odpovedami oboch skupin
teda nesuvisia ani tak s poétom uvadzanych aktivit, ako skor s ich
povahou. Rémske deti, ktoré nenavitevovali pred vstupom do $koly MS
pocituji vyrazny motivaény handicap vo vztahu k zakladnym aktivitam
v 1. ro¢niku ZS.

Negativne pocity z navstevy Skoly preziva z celej vzorky 32,3%
ziakov — vSetci bez predskolskej pripravy (t.j. 46,7%). Zddvodnovali
ich najma povinnostou ucit sa (33,3%), pravidelnym ¢itanim (22,2%),
pisanim (15,6%), povinnostou pravidelne navstevovat Skolu (15,6%)
a pocuvat ucitel'a (6,7%).

Ostatni ziaci (23,1%) sa k otazke vztahu k Skole nevedeli
vyjadrit’ (i8lo opéat’ Castejsie o ziakov bez predskolskej pripravy).

ZAVERY A ODPORUCANIA PRE PRAX

Z prezentovanych vysledkov je mozné vyvodit niekolko
dolezitych zaverov:

1. predskolska zaskolenost romskych deti je diferencovand (vo
v§eobecnosti vSak nepostadujuca - 30% ucitelov ma zaskolenych
menej nez polovicu ziakov a 26% ucitelov nema ani jedného ziaka
s predskolskou pripravou),

2. wvSetci ucitelia ZS ocenujii vyznam predskolskej vychovy z hladiska
Skolskej Gspesnosti romskych ziakov vo vsetkych signifikantnych
ukazovateloch (v 1. ro¢niku sa ovela viac dari a paci i romskym
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ziakom s predskolskou pripravou),

3. tym sa jednoznaéne pripajaji k poziadavke mnohych odbornikov
na povinné zavedenie predskolskej vychovy pre deti zo socidalne
zanedbaného prostredia,

4. uctitelky MS prezentovali velky zdujem romskych deti o aktivity
v predskolskom zariadeni (najmé pohybové, taneéné a hrové). Viac
pozornosti vSak bude treba venovat systematickému vzbudzovaniu
zaujmu romskych deti o aktivity, spojené s ich pripravou na ucebnu
¢innost na 78,

5. vicdina ulitelick MS (na rozdiel od ugitelov ZS) eviduje
nedostatocnii pripravenost rémskych deti na vstup do ZS (a to
i napriek absolvovaniu predskolskej pripravy), najmd v oblasti
zvladnutia jazyka, hygienickych navykov, socialnej oblast’ a
grafomotorickej oblasti),

6. vSeobecna neddvera romskych rodiCov k inStitucidm majority,
motivovana predsudkami a negativnymi osobnymi skusenost'ami, sa
prejavuje i v nedovere k inStitucionalizovanej predskolskej priprave
ich deti. Skolské institicie by preto mali vyvinat viésie usilie pri
prekonani predsudkov a ziskavani doévery rodicov romskych deti,

7. rémski rodigia, ktorych deti navitevovali MS viak vo vidsine
pripadov vyjadrovali spokojnost s tymto svojim rozhodnutim.
Ocenovali najmd pokroky deti v jazykovej oblasti, v zvladnuti
sebaobsluznych ukonov a v celkove lepsej pripravenosti na skolu,

8. rovnako i vSetky romske deti, ktoré absolvovali predskolsku vychovu
spajali svoj pobyt v MS s prijemnymi pocitmi a skiisenostami,
spojenymi najmé s hrackami a hrami, osobou ucitel’ky, kreslenim,
spevom, recitaciou a stravovanim. Isté problémy prezivali najmi
v suvislostou s nepritomnostou blizkych l'udi, spravanim sa
spoluziakov a adaptaciou sa v neznamom prostredi.

Rémovia podla J. P. Liégeoisa (1995), L. Hornaka (2000) a 1.
neddveruju Skole a odmietaji hodnotovy systém, ktory reprezentuje.
Napriek tomu je v8ak vzdelanie podl'a mnohych odbornikov (Krajcova,
N.: 1999 a i.) jedinou Sancou pre ich duchovné povznesenie. naprick
odmietaniu, napriek predsudkom. Ponuknime teda romskym detom
Sancu. Zaénime predskolskou pripravou!
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PEDAGOGIKA MARIE MONTESSQRIOVEJ
A MOZNOSTI INTEGRACIE DIETATA SO
SPECIALNYMI POTREBAMI

Emilia Bodnarova

Humaniza¢né aspekty premeny ludskej spoloénosti sa
premietaju zakonite do prostredia $kol a Skolskych zariadeni ako
odraz chéapania zdravého vyvinu dietata a jeho zaclefiovania do SirSich
socialnych vztahov prostredia materskych a zakladnych $kol.

Vo svete pedagogiky sa nachadza mnoho pedagogickych
smerov, ktoré sa svojimi metdodami a svojimi prostriedkami podiel'aju
na formovani l'udskej osobnosti. Jednym z nich je i pedagogika Marie
Montessoriovej, ktord je vo svojom preciznom odbornom vybaveni
funkéna v Skolskych systémoch vsSetkych pokrokovo zmyslajucich
§tatov sveta od minulého storoéia dodnes. Montessori-§koly st vo
svete vel'mi roz$irené a uznavané, aktivny svet Montessori-pedagdgov
presiel tvorivo vybudovaného a uceleného predskolského a ranného
Skolského vychovného systému k dal§im stupnom az po strednu
Skolu. Uvedeny vychovny systém je vel'mi dostojny a kultivovany, je
bez trestania a karhania. Je pozitivny nielen k detom, ale aj smerom
k dospelym, k ucitel'om.

Definicia: Pedagogika Marie Montessoriovej je tzv. individudlna
pedagogika, ktora vychadza z vyvinovych potrieb a vyvinovych
zakonitosti dietata, jeho vekovych osobitosti, genetickej vybavenosti
a Specifickych osobnych zvlastnosti.

V obdobi r. 1995 — 1996 som Studovala pedagogiku M.
Montessoriovej v Mnichove, s tym, aby som ju mohla v plnej miere
uplatnovat’ v podmienkach nasej skolskej praxe a Sirit’ tak jej dobré
meno v nasej pedagogickej obci a aj medzi rodi¢émi. Studijny pobyt
som absolvovala na pozvanie prof.Hellbruuggeho, ktory sa uz takmer
polstoro¢ia odborne vel'mi uspesSne venuje integracii zdravotne
postihnutych deti medzi zdravu populéaciu. Jeho poznatky sa dlhé roky
vyuzivaju v pokrokovych §tatoch sveta vo svojej teoretickej i praktickej
forme, jeho pri¢inenim prenikla myslienka integracie i k nam. Integracia
je podmienena Skolskym zivotom dietata a ako mimoriadne vhodnou
pre integraciu sa javi pedagogika M. Montessoriovej uplatiovana
v Skolskom systéme.
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Vedlcou maximou vo vychovnom systéme M. Montessoriovej,
ktora tiez urCuje vzt'ah medzi dietatom a dospelym, je vyzva dietata:
,»PomoOz mi, aby som to urobil sam!*“ Praca dietat’a, ako jeho duchovna
potreba, jeho samostatnost, aktivita a pohyb vedu k normalizacii
osobnosti dietata — ako nazyva M.Montessoriova jeho harmonicky
vyvin. V dietati vidi bytost vybavenu aktivnym duchom. V imanentnom
plane vystavby jeho osobnosti su vlozené vyvinové moznosti, ktoré
mozu byt vplyvom prostredia a zvlast pdsobenim vychovy podporené
alebo obmedzené. Dieta sa prostrednictvom vlastnej ¢innosti stava
»Stavbarom® svojej osobnosti.

Ucitel ma vo vychovnom procese tejto pedagogiky svoje
dolezité, Specificky vymedzené , dostojné miesto. Vysvetli, ukaze,
no nepoucuje a nikdy netrestd. Maria Montessoriova povazovala
vyznam uéitel’ky a jej pristupu k diet'at'u za tak vazny, ze pripravovala
Montessori- ucitel’ky na vykon svojho povolania sama. Dnes to robi
AMI so sidlom v Amsterdame, pod vedenim Renildy Montessori,
ktora ma vo svete niekol'ko tréningovych stredisk / Rim, Dublin,
Washington, Mnichov a pod./, kde sa pedagdgovia pripravuju na vykon
svojho povolania v oblasti Montessori-pedagogiky.

Nosnymi piliermi Montessori pedagogiky su jej principy, ktoré
je nutné dobre poznat’, pochopit a uplatiovat’ v praxi. Su teoretickym
vyjadrenim a praktickym zabezpecenim podstaty vychovného pdsobenia.
Zmysluplne vytvaraju korelaciu medzi uc¢itelom a dietatom.

Principy Montessori pedagogiky:

1. Pripravené prostredie — trieda, miestnost’, kde prebieha vychovny
proces. Svojim typickym vybavenim urCuje moment aktivity
dietata. Prostredic a jeho komponenty st v sulade s vyvinovymi
potrebami dietat’a, v prostredi sa dieta pohybuje slobodne a voli
si svoju ¢innost’ i ¢asovy usek prace. Medzi zdkladné poziadavky
na vytvorenie pripravené¢ho prostredia patria otvorené regaly,
v ktorom je didakticky Montessori material, vladne tam Ccistota,
estetika a prehladnost. Odraza typické znaky kultiry naroda,
v ktorom dieta zije. Tu dieta pracuje s didaktickym materidlom,
rozvija sa a zdokonaluje, uci sa vnimat vlastné potreby a zaujmy.
Okrem toho, Ze ziskava poznatky, navyky a zrucnosti, absorbuje
etické normy socialneho spravania a nazivania. Ucitel’ka je pevnou
sucastou pripraveného prostredia.

2. Slobodna volba- didaktického materialu, ¢asového intervalu
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prace, frekvencie opakovania, pracovného miesta, spoluprace
s inym dietatom, ¢asu na desiatu i na hygienu a pod. Uvedeny
princip ma mimoriadnu hodnotu pri formovani osobnosti dietata
a je v dialektickom vztahu s ostatnymi Montessori principmi .
Slobodna vol'ba zodpoveda potrebam vnutorného zivota, slobodna
dusevna praca je bazou pre vnutornu disciplinu. Vlastné pracovné
tempo, individualna dynamika prace, pestra $kala aktivit v priecbehu
dna vedi k vytvaraniu ziadtcich vlastnosti dietata a k jeho
schopnosti koncentrovat’ sa na pracu.

Slobodnt vol'bu a disciplinu povazuje M. Montessori za dve stranky
tej istej mince platnej vo vychove dietat’a. Princip slobodnej vol'by
musi byt vo vychove plne reSpektovany podmienuje zdravy vyvin
dietata.

3. Polarizacia pozornosti — v organizacii psychického zivota dietat’a
vladne fenomén pozornosti. V odborne pripravenom prostredi,
dieta moze na zaklade slobodnej vol'by patrat, h'adat a nachadzat’
a zaujimavy didakticky material ktory puta pozornost dietata,
polarizuje ju a vedie dieta ku koncentracii na pracu.

4. Senzibilné fazy — Casové obdobia zvlastnej vnimavosti a citlivosti
dietata na podnety okolia. Dieta je schopné komplexné pojat
informacie z prostredia, v ktorom zije. Nie vSak vSetky, iba tie,
na ktoré je citlivé. Absorbujuci duch dietata prebera vsetko, ¢o
potrebuje na vystavbu svojej osobnosti, pripravuje sa na nasledujici
vyvinovy krok.

Jednotlivé senzibilné fazy st ¢asovo vymedzené zvlast pre rec,
pohyb, poriadok, zjemnovanie zmyslov, socidlne vztahy, zmysel
pre malé veci, pre detail.

Kazdé dieta potrebuje c¢as, aby mohlo rozvinut vlastna
originalitu.

5. Vekovo zmieSana skupina - pozitivne vplyva na celkovy vyvin deti
vo veku od 2,5 — 6 rokov, uvadza do Zivota socialny konsenzus.
Dusevna osmoéza harmonizuje socidlny zivot deti a vzajomné
porozumenie.

Pedagogika M.Montessori je detailne rozpracovana a rozdelena
na konkrétne cvic¢enia s prislusnym didaktickym materialom a rozdelena
do piatich okruhov. Tvoria ju :

a/ Cvicenia praktického zivota — zahfnaji v sebe cinnosti,
ktoré patria k beznému zivotu l'udi a dieta ich bude dlho potrebovat.
Ich zakladny vyznam spociva v spédtosti s rodinou a cinnostami
kazdodenného zivota ludi. Aktivity dietata, jeho napodobiovanie,
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radostnd praca, to, Ze sa uc¢i zaobchadzat s predmetmi, Ze sa uci
zodpovednosti, pestuje si uctu k sebe, i k ¢innosti inych ludi. Jeho
osobnost’ sa formuje cez moznost prvotnej koncentrdcie na pracu,
cvicenia koordinacie pohybov hrubej a jemnej motoriky, poznavania
pricinnych vztahov a utvarania volovych vlastnosti.

b/ Zmyslova vychova —cvi¢enia zamerané narozvoj zmyslového
poznavania , I. signalovej ststavy. Umoznuju vyvin detskej osobnosti
aktivizaciou vsetkych zmyslovych analyzatorov, poznavania pojmov
a rozvijania procesu logického myslenia. K zmyslovej vychove patri
didakticky material Marie Montessoriovej, tzv. vyvinovy material, ktory
M. Montessori nazyva materializovanou abstrakciou a prof. Hellbrugge
kIicom k porozumeniu sveta cestou ,,von greifen zu begreifen™ t.j.
od uchopenia k pochopeniu. Kazdy jednotlivy material je uréeny pre
konkrétne cvicenie a konkrétny rozvoj daného zmyslu, nesic v sebe
konkrétnu informaciu, konkrétny pojem. Umoznuje kontrolu vlastnej
chyby, dieta ziskava slovna zasobu, u¢i sa pochopit’ rovnost, roznost,
stupfiovanie, poznava farby, tvary, zvuky a tony, rozvijaju sa uiho
logické operacie, na zaklade zmyslového poznania si utvara predstavy.
Didakticky material M. Montessori umoziuje komplexny vyvin dietata.
Diet'a spracovava vnemy a dojmy auditivne, vizualne, hmatom, ¢uchom
a chutou, arozvija tak svoje psychické funkcie. Zacina rozumiet’ tomu
¢o vidi, pocuje, citi a pomenovava to. Tymto senzomotorickym uéenim
spaja rozne dojmy a vytvara koncepty.

Len na zéaklade rozvinutého konkrétneho myslenia mozne prebichat
vyvin abstrakcie.

¢/ Materinsky jazyk — re¢ ako dorozumievaci prostriedok
ludskej komunikacie je zakladom rozvoja myslenia. Dieta absorbuje
jazyk z prostredia v ktorom zije. Mnozstvo cviceni aktivizuje zaujem
dietata hovorit, ¢im sa rozsiruje postupne jeho slovna zasoba. Cvi¢enia
skultarnuju detské hovorené prejavy, zdokonaluju ich gramaticku
spravnost’ a vytvaraji u dietata povedomie o zakladoch gramatickej
stavby jazyka i suvislého vyjadrovania deti.

d/ Matematika - poskytuje dietatu uz od predskolského
veku, za predpokladu jeho individualnych vléh a zaujmu, poznavat
prostrednictvom nazorného materialu zakladné matematické pojmy
a zakladné matematické ukony vratane ich postupov. Tak dochadza
ku globalnemu rozvoju vystavby matematického myslenia a citenia,
matematickych predstdav a poznatkov. Schopnost matematicky
mysliet’” je ¢loveku dana do vienka. Sucastou psychickych funkeii
prostrednictvom ktorych ¢lovek poznava, rozprava, vytvara si predstavy,
je 1 schopnost matematicky mysliet /matematicky duch/.Didakticky
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material je koncipovany od jednoduchsieho k zlozitejSiemu, od vdcsieho
k menSiemu, od konkrétneho k abstraktnému.

e/ Kozmicka vychova — zahfiia v sebe vSetko to, ¢o sa dieta
moze naucit z oblasti zivej a nezivej prirody, spoloéenského Zivota,
zivota na zemi a vyvoja vesmiru, ale i to, ¢o dieta mdze zaujimat’
z oblasti r6znych nabozenskych a filozofickych veci.

Prirodzenou sucéastou procesu vychovy v Skolach M.
Montessoriovej je telesna vychova, hudobna, vytvarna a literarna
vychova — podla kultury naroda vSade vo svete, kde sa tato vychova
dlhodobo a tradi¢ne uplatiiuje.

Montessori pedagogika umoziuje integraciu deti so $pecidlnymi
potrebami. V sucasnosti patri integracia k demokratickej, pokrokovej
a humannej ¢rte réznych skolskych systémov a pedagogickych smerov
vo vsetkych pokrokovych Statoch sveta. V Kindercentre Mnichov bola
rozvinuta zvlast pre tento ucel tzv. Montessori terapia, uréend pre
rodiny so zdravotne postihnutymi det'mi uplatiovana v ramci socialneho
poradenstva a prevencie. Rozsah cviceni, ich charakter a spdsob
uplatnenia pri praci s jednotlivym dietatom umoziuje stimulovat
jeho psychomotoricky vyvin a socialno-emocionalny rast a umoznit
tak dietatu zaclenit sa medzi ostatné deti v zmysle integracie. Pokial
sa ma dieta so Specidlnymi potrebami naucit’ funkéne zit' v l'udskej
spolo¢nosti, musi sa mu poskytnit adekvatna forma vychovy uz od
predskolského veku. Individualna pedagogika Marie Montessoriovej
na zaklade stru¢ne uvedeného, umoziuje harmonicky a vel'mi Gspesne
pracovat detom odlisného fyzického i mentalného veku v jednej triede,
pricom je mozné stretnut v tejto pedagogickej praxi pozoruhodné
kladné fakty prospesné pre kazdé diet'a. Tato skuto¢nost odraza potreby
realneho zivota, ktoré neustale v l'udskej spolo¢nosti hladdme a pre
absenciu ktorych je stale nase Skolstvo kritizované.

Kontakt:

Emilia, Bodnarova, PhDr.

Montessori centrum, Sukromna materska Skola
Drocarov park 2A, 040 11 KoSice

e-mail: montessori@stonline.sk
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ROZVIJANIE PSYCHICKYCH FUNKCII DIETATA
S ODLOZENOU POVINNOU SKOLSKOU DOCHADZKOU
PROSTREDNICTVOM ROZVIJANIA VYCHOVNO-
VZDELAVACIEHO PROGRAMU

Katarina Guziova

Vpedagogickom posobeninadietavmaterskejskole predstavuja
deti s odlozenou povinnou $kolskou dochadzkou urcitua problémovu
skupinu. Spravidla si vSetky vyzaduju zvySeny individudlny pristup.
Stava sa, ze tieto deti mierne zaostavaju za vyvinovou uroviiou inych
deti v niektorej oblasti rozvoja, prip. len jej parcialnej podoblasti. Na
druhej strane sa vSak stava, ze niektoré z tychto deti v jednej oblasti
rozvoja vynikd a v inej naopak zasa zaostava. NajefektivnejSie je, ak
su dietatu s odlozenou povinnou $kolskou dochadzkou zadavané ulohy
mierne nad hranice jeho vlastnych rozvojovych moznosti. Pri splneni
tejto podmienky dané ulohy a ich rieSenie priaznivo podnecuje vyvin
toho ktorého dietata.

Z uvedenych dovodov ako aj vo vztahu k celoslovenskym
in§pekénym zisteniam zadalo v roku 2002 Ministerstvo S$kolstva
Slovenskej republiky Statnemu pedagogickému tustavu za ulohu
vytvorit’' Rozvijajuci vychovno-vzdelavaci program pre deti s odlozenou
povinnou Skolskou dochadzkou (d’alej rozvijajici program). Tvorba
tohto programu sa nasledne premietla do Planu hlavnych uloh SPU.
V tomto roku bola tiloha ukonéena a dita 5.10.2004 na Ustavnej rade
SPU bol rozvijajuci program aj na zéklade oponentskych posudkov
jednomyselne schvaleny.

Vzhl'adom na potreby praxe ma program prevazne odborno-
metodicky charakter. Sistred’uje sa na oblasti rozvoja osobnosti diet'at’a.
V kazdej z tychto oblasti vymedzuje kompetencie dietata, ktoré ma
dieta dosiahnut’, uvadza ciele vychovy a vzdelavania a pontka stbor
modelovych aktivit, hier a cviceni.

Rozvijajuci program (v rozsahu 93 stran) je spracovany v
ramcovej a otvorenej podobe. Mozno ho rozsirovat o dalSie tvorivé
napady, ktoré sa budu orientovat na priklady aktivit, hier a cviceni
ur¢enych na stimulaciu réznych oblasti osobnostného rozvoja diet'ata.

Zasadnym spolo¢nym menovatelom hier a ich dominantnym
cielom by malo byt smerovanie k $kolskej pripravenosti dietata s
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odlozenou povinnou $kolskou dochadzkou alebo aj tych deti, ktorych
fyzicky vek sa prave blizi k zapocatiu povinnej Skolskej dochadzky.
Predkladané aktivity su vSak vyuzitené aj v praci so skupinou deti
mladsich ako Sest’ rokov, ktoré dokazu dané ilohy uz zvladnut vzhl'adom
na v§eobecnu mentalnu uroven alebo na uréity druh nadania v niektorej
z uvedenych oblasti.

Rozvijajuci program je spracovany v troch oblastiach: v
perceptudlno-motorickej, kognitivnej a socialno-emociondlnej, pricom
kazda z nich obsahuje niekol'ko vzajomne sa prelinajlicich podoblasti.
Organickou sucastou je aj S§tvrtd — pracovno-motivaéna oblast. Ta
vSak nie je spracovana osobitne, ale premieta sa do vSetkych casti
rozvijajliceho programu a bezprostredne suvisi najma s nadobudanim
ziaducich volovych vlastnosti.

Takto koncipovana S$truktura sleduje vyvazené rozvijanie
vsetkych stranok osobnosti diet'at’a prostrednictvom rozvijania réznych
psychickych funkcii (napr. verbalne akustickej diferenciacie a akustickej
pozornosti a pod.).

V rozvijajicom programe, v subore aktivit sa kladie velky
doraz na rozvijanie tvorivosti, jednak prakticko-umeleckej, kognitivnej
a v ramci nej verbalnej tvorivosti. Siroky priestor sa vytvara aj
pre rozvijanie estetickej tvorivosti, ktora sa vztahuje na rozvijanie
hudobnej, dramatickej, hudobno-dramatickej a vytvarnej tvorivosti.

Mozno konStatovat, ze rozne kompetencie dietata sa utvaraja
vo viacerych oblastiach rozvoja sic¢asne. Tento jav je zrejmy na priklade
recovej kompetencie dietata, ktora sa dosahuje nielen v perceptualno-
motorickej a kognitivnej, ale aj v socialno-emocionalnej oblasti.

Ciele vychovy a vzdelavania sa primarne sustreduji na
rozvijanie nejakej psychickej funkcie, napriklad na rozvijanie hrubej a
jemnej motoriky, vizuomotoriky a grafomotoriky, suboru kognitivnych,
socialno-emocionalnych a pracovno-motivaénych schopnosti a pod.

Na ilustraciu mozno uviest z rozvijania osobnosti dietata
v perceptualno-motorickej oblasti aktivity, hry a cvicenia, ktoré sa
orientuju na rozvijanie zrakového a ¢iastoéne aj hmatového vnimania
ako aj na rozliSovanie detailov. Su zamerané vSeobecne na postreh
a zrakovu diferenciaciu, napriklad vnimat rozdiely vo vztahu k réznym
vlastnostiam obklopujucich realii — tvar, farba, kvalita, velkost,
mnozstvo, usporiadanie opakujucich sa prvkov a pod. Mdze to byt
modelové cviéenie ,, ¢o vidime z okna? “ Ulohou dietata je na zaklade
nasich slovnych oznamov zrakom vyhladavat a odhalit' v pozorovanom
okoli urc¢ité osoby, zvierata, veci a situacie, napr. pri pozerani z okna.

Rozvijanie celého suboru zruc¢nosti, schopnosti a navykov
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dietata sa neuskutoc¢iiuje izolovane. Napriklad ciel, ktorym sa sleduje
posiliovanie ochoty spolupracovat’, pomahat si, alebo podelit sa a pod.,
sa uplatiiuje v ramci réznych aktivit, hier a cvic¢eni r6zneho charakteru,
napr. poznavacieho, pracovného, pohybového ¢i dramatického a
pod. Rozvija okrem iného vyznamnou mierou prosocidlne citenie a
spravanie. Podobne aktivity, hry a cvi¢enia orientované na komunikaciu
s druhymi sice primarne rozvijaji socialno-emocionalne schopnosti, no
zaroven sa v nich odzrkadl'uju zruénosti hovorenia a po¢uvania i Groven
myslenia. Mozno povedat, Ze prostrednictvom verbalnej i socialnej
komunikacie sa rozvijaju aj celkové kognitivne kompetencie dietata.
Takto komplexne mozno nazerat na vSetky ¢innosti dietat’a v materskej
skole, spontanne aj intencionalne.

Z uvedeného vyplyva, ze v tomto stbore aktivit, ktoré citlivo
uéitel predkladd najmd detom s odlozenou povinnou Skolskou
dochadzkou, ide o celostné, holisticky chéapané rozvijanie ich
osobnosti. Strukturovanie hier na rozvijanie jednotlivych fyzickych
a psychickych funkcii, prip. aj s uréitym obsahovym zameranim, ma
preto iba ¢isto pracovny raz.

Potrebné je mat na zreteli aj vyznamnu skutocnost, ze pri
uskutocnovani aktivit, hier a cvi¢eni sa u¢itelia materskych §kdél maju ¢o
najviac usilovat’ eliminovat prvok sutazivosti a porovnavania vykonov
deti navzajom. Zaznamenava sa viac postupny narast v zru¢nostiach,
schopnostiach a navykoch vo vztahu k tomu istému dietatu
a uplynulému ¢asu. Pri zachovavani konkrétneho metodického postupu
hier umoznujeme dietat'u ¢o najviac prezit’ si zazitok uspechu, a to pri
zvladnuti akejkol'vek aktivity. Vzhladom na tento fakt ucitel' zacina
jednoduchs§imi hrami a aktivitami a postupne, avSak velmi opatrne,
pokracuje stale s vy$§im stupfiom naroc¢nosti urcitej hry alebo cvicenia.
Podrla realnych moznosti tej ktorej triedy preto ucitel’ materskej Skoly
predklada vo vychovno-vzdelavacom procese ¢o najviac uvedenych
hier detom s odlozenou povinnou Skolskou dochadzkou v rameci
individualneho pristupu.

Vynimku tvoria niektoré hry na rozvijanie hrubej motoriky ¢i
socialnych alebo socialno-emocionalnych spdsobilosti deti, ktoré je
vhodnejsie uskutoénovat v skupine deti, pretoze v nich ide prave o
rozvijanie schopnosti spolupracovat s inymi (sthrnne tych charakteristik
osobnosti, ktoré tvoria zaklad pre kooperativne spravanie v dospelosti).
Prirodzene, v tychto skupinach mézu byt zaradené najma tie deti, ktoré
nepatria do skupiny deti s odlozenou povinnou Skolskou dochadzkou a
uz dosiahli, alebo este len dosiahnu vek Sest’ rokov pred septembrom, v
ktorom sa zapoc¢ne ich povinna $kolska dochadzka do zakladnej Skoly.
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Rozhodnutie o uskuto¢neni jednotlivych aktivit, hier a cviceni
bud’ individualnou alebo skupinovou formou je v odborno-metodickej
kompetencii kazdého ucitela.

V. J. Dimidjian (1990) vyclenila 12 rol, ktoré sa uplatiiuja
v dennej praci s tymi detmi, ktoré maji vyvinové tazkosti. Uéitelov
a vychovavatelov, ktori by ich mali plnit nazvala ,vyvinovo —
interak¢ni $pecialisti.” (napr. aj v detskych domovoch a pod.). Podla
nej su potrebni vSade tam, kde vychovno-vzdelavaciu pracu treba
individualizovat’, aby sa dosiahol pokrok.

Aspon v kratkosti mozno spomenut jednotlivé roly ucitela,
ktory by mal mat tieto kompetencie a siicasne byt
1. Pozorovatelom — zaznamenavat spravanie deti a planovat hrovo-

uéebné alebo vzdelavacie aktivity pre skupinu a konkrétne deti na
zaklade konkrétnych pozorovani.

2. Navrharom prostredia — vytvarat’ efektivnu stimuldciu prostredim,
ktoré podporuje fyzické, intelektové a socialne zmeny, zabezpecovat
zaujimavé podnety pre aktivitu deti.

3. Podporovatelom - asistovat a stimulovat dieta v dennom
vyvinovom raste, minutu za minGtou v interakcii medzi detmi,
dospelymi, na zamestnaniach alebo v didaktickych aktivitach.

4. Vyzivovatel'om —poskytovat defom emocionalnu podporu, bezpecie
v mimorodinnej skusenosti s druhymi, budovat individualny
vyznam sebahodnoty, sebaucty.

5. Intelektudlnym vodcom a stimulatorom — vplyvat na osvetlenie
a chapanie pojmov, zlepSovanie verbalneho a neverbalneho
vyjadrovania, porozumenia okolitého sveta.

6. Modelarom socialnych spdsobilosti — poskytovat’ detom priklady
pozitivnej socialnej interakcie, so sposobmi rieSenia socialnych
konfliktov, postojmi empatického citenia a porozumenia fyzickych,
socialnych alebo estetickych diferencii medzi 'ud’'mi.

7. Informaénym zdrojom — oboznamovat’ deti s poznatkami o prirode,
fyzickom, socialnom, estetickom svete, aby ulah¢il ich intelektovy
rast a nezavislé fungovanie.

8. Prieskumnikom — snazi sa efektivne zapojit dieta do procesu
odhalovania a hl'adania rieseni, ked’ objavuje nové poznatky.

9. Disciplinatorom — pristupuje k malym detom ako bezpeény
ochranca, poskytuje vonkajsiu kontrolu, ked ich vnutorny zmysel
pre ovladanie je stresovany.

10. Diagnostikom — definuje vychovno-vzdelavacie ciele pre vekovu
skupinu, objektivne a citlivo hodnoti vyvinové sily dietata
a tazkosti s uréenou vzdelavacou latkou a konstruktivne pracuje
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s dietatom na prekonani problémov vo vyvine.

Posledné dve roly sa tykaji poskytovania podpory rodine
dietat’a pri zabezpecovani socialnych sluzieb a vytvarania pozitivnych
vztahov medzi dospelymi (profesionalmi vo vychove a rodi¢mi), ktori
zodpovedajl za vyvin a rast dietata.

Nie vsetky deti vSak rovnako lahko prijimaji posobenie zo
strany ucitel’a (alebo vychovavatela). Je to nielen preto, ze kazdé dieta
ma iné temperamentové vlastnosti, ale aj preto, ze kazdé je vystavené
inym situa¢nym tlakom, zije v inych podmienkach, ma inaksich rodicov,
surodencov, zaziva iné stresy.

Dolezita je preto ucitelova dobra znalost’ vSetkych deti (nielen
deti s odloZzenou povinnou $kolskou dochadzkou) a ich osobnostnych
stranok v triede na zadklade pedagogickej diagnostiky.

Z obsahového, psychologického a pedagogicko-didaktického
hladiska sa aj na vychovno-vzdelavaciu pracu s detmi s odlozenou
povinnou $kolskou dochadzkou vztahuje platny zakladny pedagogicky
dokument pre materské Skoly (Program vychovy a vzdeldvania deti
v materskych Skolach. Trenc¢in Ludoprint, 1999), a preto aj na obsah
vychovy a vzdeldvania v fiom spracovany. Rozvijajici vychovno-
vzdelavaci program pre deti s odlozenou povinnou Skolskou dochadzkou
tento obsah iba prehlbuje, obohacuje a predklada konkrétne modelové
metodické postupy ako doviest’ diet'a k osvojeniu si tohto obsahu (alebo
jeho podstatnej Casti).

Pri uskuto¢novani hier je ziaduce zohladnovat aj gradéaciu
naro¢nosti Gloh. Aktivity, hry a cviéenia a ich obmeny fungujuce na
rovnakom principe su tak preto aj koncipované.

Iné, a najméd analogické modelové priklady aktivit, hier a
cvic¢eni si mozu ucitelia obmienat’, bud’ samostatne vlastnymi nametmi,
alebo Cerpat d’alej nové aj z dostupnej odborno-metodickej literatary ¢i
odbornej periodickej tlace. Prirodzene, tieto namety je potrebné kriticky
selektovat’ vzhl'adom na ich kvalitativnu uroven a vyuzitel'nost’ v praxi.
V zavere rozvijajuceho programu je preto uvedeny aj bohaty zoznam
odborno-metodickej literatury, z ktorej mozno cerpat. Pri vybere
literatury je dolezité na zaklade efektivnej pedagogickej diagnostiky
vziat do Uvahy individudlne rozvojové moznosti konkrétnej skupiny
deti s odlozenou povinnou $kolskou dochadzkou.
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NASA CESTA K ALTERNATIVNEMU TYPU SKOLY

Anna MagdoSkova

Dovolte mi na tvod zamyslenie:
Co spolo¢né nas pred rokmi priviedlo na podu Pedagogickej fakulty?
Zaiste osobna potreba a tazba po vzdelani.
Co nas spajalo po ukonéeni vysokoskolského $tidia?
Zaiste potreba a tazba vyuzit ziskané vedomosti v praxi.
A ¢o nas spaja v dnesny den?
Potreba a tazba podelit’ sa so svojimi pracovnymi skisenostami ako sa
uvadza aj v cieloch konferencie.

Takto je aj v mojom pripade. Predstavim vam materskt $kolu
na Galaktickej ulici v KoSiciach a podelim sa s vami so spomienkami
suvisiacimi s nasou cestou k suc¢asnému charakteru vychovnej prace.

Sucasna podoba prace Skoly predstavuje spojenie Programu
vychovy a vzdelavania v materskych Skolach, didaktiky §kol
waldorfského typu a podstatnych znakov novych trendov vo vyvoji nasho
Skolstva. Filozofia $koly sa prejavuje v humanizacii pedagogického
procesu. Hlavnym cielom vychovy a vzdelavania je rozvoj osobnosti
dietat'a a rozvijanie schopnosti jeho sebarozvoja.

Vo vztahovej rovine vychadzame z partnerského vztahu dieta-
ucitel-rodic.

Obsah  vychovno-vzdelavacej c¢innosti je Cleneny podla
ro¢nych obdobi. Telesna, pracovna, rozumova a estetickd vychova
st v rovnovahe. Prirodzeny zaklad procesu tvori environmentdlna
a prosocialna vychova. Okruh pracovnych dcinnosti je rozSireny
o realizdciu ruénych prac, Cinnosti z vedenia domacnosti a prace
v dielnickach. Vyznamnejsie miesto patri zmyslovej vychove.

Deti ziskavaju poznatky prevazne na zaklade vlastnej prakticke;j
¢innosti, pozorovania alebo pohybovej aktivity.

Hlavné vychovno-vzdelavacie prostriedky sa: hra, spektrum
zmysluplnych riadenych i voliteI'nych aktivit, pozorovanie, rozhovory,
sldvnosti, oslavy a umenie. KI'icové prvky v danom procese su vzor
a napodobnovanie.

Jednotlivé organizaéné formy sa realizuju tak, aby rozvijali
dieta po stranke intelektovej, emociondlno-socialnej a zmyslovo-
pohybovej. Tradi¢né zamestnanie nahradzaju umelecké a pracovné
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¢innosti a pohybové aktivity.

Audiovizualnu techniku vo vychovnom procese vyuzivame
len v ramci muzikoterapie. Vyskumy poukazuji na jej nadmerné
vyuzivanie v domacom prostredi a nasledne negativny vplyv zvlast na
deti v predskolskom veku.

Deti sa zucastiiujii na priprave jedla, napr. desiaty, Salatov,
pecenia. Zuzitkuji sezonne ovocie a zeleninu. Ziskavaju zdravé
stravovacie navyky a zaklady stolovania.

Triedy tvoria heterogénne skupiny deti. Viedli nas k tomu praktické
dovody:
- snaha vytvorit rodinné prostredie
- podnetnost pre socialny aemocionalny rozvoj detskej osobnosti,
utvaranie zmyslu pre hierarchiu a re§pektovanie autorit
- ulitel’ka pozoruje vyvin dietata pocas dlhSiecho ¢asového
obdobia, spoznava ho dokladnejsie
- dlhodobejsia spolupraca s rodiémi prispieva ku kvalitativne
hodnotnej$im vztahom medzi rodinou a §kolou

Interiér tried tvori pracovna a herna ¢ast’, priestor pre spolo¢ny

kruh, kutik ro¢nych obdobi a telovychovnych ¢innosti. Priestor je
¢leneny na utulné kutiky vhodné na detské hry.
Zariadenie tried, hracky a uéebné pomdcky su prevazne z prirodného
materialu, vdc¢Sinou vlastnoruéne zhotovené. Triedy st vybavené
nabytkom s policami, vSetky materialy v nich st detom I'ahko dostupné.
Harmoniu tried dotvaraju dekoracie v pastelovych odtieioch zakladnych
farieb.

Znacné posilnenie autondmie §koly sme dosiahli prechodom do
pravnej subjektivity 1.4.2002. 1.7.2002 ziskalo pravnu subjektivitu aj
ZdruzZenie rodicov pri nasej materskej skole.

Dobry vztah medzi skolou a rodi¢mi tvori zaklad pre realizaciu
vychovného procesu. Rodi¢ia st vtahovani do priprav a realizacie
slavnosti, kazdoro¢ne sa schadzame pri $iti daréekov, ktoré si deti najdu
pod strom¢ekom. Vztahy medzi rodiémi a pedagégmi su priatel'skejSie,
zvys$il sa zaujem o vyuzivanie odborno-konzultacnych a poradenskych
sluzieb. BadatelnejSia je pomoc pri materidlnom zabezpedeni prace
v triedach. Jednym z vysledkov vzajomnej spoluprace je vydavanie
Skolského ¢asopisu.

Dern v materskej Skole

je zalozeny na striedani spolo¢nych ¢innosti s ¢innostami vol'nymi:
prichod deti, individudlne zvitanie sa s detmi, vol'né tvorivé hry,
upratovanie
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spolo¢né vitanie dna (ranny kruh s prislusnymi aktivitami)
hygiena, stolovanie

riadené ¢innosti

pobyt vonku

rozpravanie 'udovej rozpravky

hygiena, stolovanie, priprava na oddych a spanok
odpoludnajsi oddych a spanok

hygiena, stolovanie

didaktické aktivity

hry a zaujmové ¢innosti

Tyzden v materskej Skole

organizujeme tak, aby sideti dni v tyzdni osvojili na zaklade porozumenia
podla ur¢itej vykonavanej ¢innosti. Riadené ¢innosti v priebehu tyzdna
sa opakuju nasledovne:

Pondelok: striedaji sa - pracovna vychova, ru¢né prace, modelovanie
Utorok:  malovanie

Streda: pobyt v prirode s plnenim uloh telesnej vychovy
Stvrtok:  prace z vedenia domacnosti
Piatok: kreslenie
Riadené ¢innosti maju tiez svoju Specificki a stalu
organizaciu.

Ulohy tradiénych vychovnych zloziek plnime vo vsetkych
organizaénych formach v priebehu dia. Specifické zameranie vychovy
vzhl'adom na vlohy deti a poziadavky rodic¢ov je realizované v krizkovej
¢innosti.

Mesiac blizSie charakterizuje dané ro¢né obdobie a pracu
¢loveka v nom. Odraza sa v tematickom planovani vychovnej prace,
dava jej isty zmysel a ciel’.

Nazvy mesiacov - napr.:

Oktober: mesiac jesennych prac
December: advent, priprava na Vianoce
Marec: prebudza sa priroda

Jun: prichadza leto

Oslava narodenin dietata patri k najkrajsim ditom v priebehu
mesiaca. Oslavencovi patri kralovské miesto. Nalezitda vyzdoba
a dar¢eky dotvaraju slavnostnu atmosféru.

Rok v MS prezivame intenzivne podla roénych obdobi. Ich
sucast’ou st sviatky a slavnosti spojené so zmenami v prirode a lFudovymi
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tradiciami. V MS sme nasli vlastna formu realizacie slavnosti. Zvlastna
atmosféra toho-ktorého sviatku a k nemu patriace zvyky, zohravaju
dolezita Glohu vo vychovnom procese.

Teraz sa zo sucCasnosti retrospektivne vratim k za¢iatkom nasej
prace. Su spojené s rokom 1990 a uzko spdté so zmenami v nasej
spolo¢nosti v danom obdobi.

Novelizacia Skolského zakona v roku 1990 vytyéila globalnu
stratégiu obnovy nasho Skolstva: vytvorit demokraticky, humanny
a pluralitny Skolsky systém.

V praxi to znamenalo moznost vytvarania alternativnych
pedagogickych pristupov.

Pridavné meno alternativny je odvodeny z latinského slova
alter, o znamena iny, ten druhy. Tento termin sa popisuje ako moznost
vol'by medzi dvoma alebo viacerymi eventualitami, ktoré vedla seba
existuju pre rieSenie istej situdcie.

Alternativa vznika zvycéajne ako potreba iného pristupu, ak nie
je spokojnost’ s danym stavom veci. V tejto suvislosti teda s tradiénou
Skolou. Uvedomili sme si jej negativne znaky:

Autoritativny vztah uéitel - diet’a.
Preferovanie kolektivnej vychovy.

Doéraz kladeny na vedomosti diet'at’a.
Nedostatok socialno-emocionalnych podnetov.

Metody a formy prace nezohladnovali v plnej miere potreby a

moznosti dietat’a.
Denny poriadok bol preorganizovany, poskytoval malo c¢asu na
spontannu hrovu aktivitu a socialnu interakciu s blizkymi osobami.
NajpreferovanejSou organizacnou formou bolo zamestnanie, tzv.
predskolské vyucovanie. Stuviselo to s jednostrannym chapanim
predskolskej vychovy ako pripravy na Skolu. Realizacia zamestnania
bola spojena s jednou vychovnou zlozkou.

Program vychovnej prace v jasliach a v materskych skolach uz
teda neodrazal potreby novej doby.

Moznosti komparacie naSej pedagogickej tedrie a praxe
s curopskou a svetovou pedagogikou a zvlast priamy kontakt
s pedagogikou R. Steinera, podnietil nas k zamysleniu sa a nasledovne
k novému chéapaniu dietata a vychovy.

Pochopili sme, Ze zmeny vo vychovnej praci v prospech
zdravsieho psychického a fyzického vyvinu deti st nevyhnutné.

Po zékladnej teoretickej priprave sme navstivili blizke materské
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skoly, ktoré uz prisli do kontaktu s waldorfskou pedagogikou: MS
v Buzici, Krompachoch, Spisskej Novej Vsi a v Saro§pataku.

V maji v roku 1991 sme zacali s pracou v jednej triede
materskej Skoly. Uz po niekol'komesacnom vychovnom pdsobeni sme
zacali pozorovat, Ze:

- deti v triede prichadzali do MS s vi¢sou radostou

- zo strany uciteliek bolo vidiet zvySeny zdujem o pracu, spojeny
s odusevnenim

- zo strany rodi¢ov spontanny zaujem o zivot deti v MS.

Tieto vysledky v praxi nas viedli k rozhodnutiu zaviest’
novy spdsob prace aj do ostatnych tried MS. Vdaka zaujmu, aktivite
rodi¢ov a suhlasu Skolskej spravy Kogice I, rozsirili sme dany
vychovny systém aj do alternativnych tried ZS.

V roku 1992 bol Ministerstvom S$kolstva schvaleny Projekt
pokusného overovania alternativnej §koly v KoSiciach pre deti od 2-15
rokov, realizovany nasou MS a ZS na Druzicovej ulici.

Do roku 1992 siahaju aj zaciatky naSej spoluprace s Nadaciou
Helias a 10-ro¢nej spoluprace s partnerskou Skolou Rudolfa Steinera
v Haarleme v Holandsku.

Nasledovali roky intenzivnej prace: kazdoro¢ne sme absolvovali
staze vo waldorfskych Skolach, kurzy waldorfskej pedagogiky, kurz
eurytmie, Sitia babok a umenia. Vyznamné boli pracovné navstevy
holandskych lektorov v zariadeni.

Boli to roky pretvarania prace $koly v neustalej konfrontacii
s platnym S$tatnym dokumentom. Boli to roky, v ktorych sa neraz
entuziazmus a radost striedali s obavami a neistotou.

Chceli sme sa vyhnit chybam z nadSenia, ktoré nas k praci
stimulovalo, preto sme sa snazili postupovat po nasledovnej linii

poznavania:

1. Oboznamili sme sa s teoretickymi vychodiskami Steinerovej
koncepcie.

2. Poznavali sme didaktické aspekty - nové metddy, formy, zasady,
prostriedky vychovnej prace v tedrii i v praxi.

3. Zaujimali sme sa o d’al§ie humanisticky orientované pedagogické
systémy a psychologiu.

4. Zamerali sme sa na objektivnu konfrontaciu so vSetkym, ¢o sa

realizovalo v nasej Skole.
Tak ako brehy rieky usmernuju jej tok, rovnako prid nasej prace
usmernoval uvedeny postu a nedovolil nam sklznut’ do extrémov.
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V roku 1999 vstupil do platnosti Program vychovy a vzdelavania
deti v materskych $kolach. Pre nis znamenal ista alavu. Co nas
v Programe potesilo?

Zmena cielovej a hodnotovej orientdcie inStitucionalnej predskolskej
vychovy vratane poslania MS vo vztahu k rodine a nové chéapanie
zmyslu detstva.

Zmena postavenia ucitel’ - dieta.

Uprednostiiuje sa vychova pred vzdelavanim, vychovny proces sa
individualizuje.

Obsahovu stranku dopiiia environmentélna a prosocialna vychova.
Prevazuje spontanne ucenie pred intencionalnym.

Dominantné postavenie ma hra.

Zdoéraznuje sa princip aktivity dietata.

V d’alsich rokoch sme boli postaveni pred zasadné rozhodnutie
- ako dalej.
Zaciatky naSej prace sa spajali s predstavou transformacie $koly na
waldorfsku. Postupne sme dospeli k poznaniu, ze v podmienkach $tatnej
Skoly to nie je mozné. Waldorfské skoly maju svoje filozofické zaklady,
ktoré ich robia tym, ¢im su. Z rovnakého dovodu nie je vhodné hovorit
ani o ploSnom uplatiovani prvkov waldorfskej pedagogiky.
Informativne doddvam, Ze oficidlnym predstavitelom celosvetového
waldorfského predskolského systému a zaroven aj vlastnikom znacky
»waldorfskaskola“je Medzinarodné zdruzenie waldorfskych materskych
§kol so sidlom v Nemecku. V pripade vzniku prechadza takato Skola
tzv. aSpirantskou fazou pod dohl'adom uvedeného zdruzenia.

Naprick tomu, vdaka spoznaniu tychto $kél a ich skvelych
uéitelov, nasli sme odvahu menit’ nasu pracu a hl'adat’ vlastnt identitu
Skoly. Nauc¢ili sme sa ako humanizovat vychovny proces a ako
alternativnhym sposobom realizovat Program vychovy a vzdeldvania
deti v materskych skolach.

Na zaver opét zamyslenie:

Kazdy ¢lovek, kazdé dieta je jedinecné a osobité. Z toho vyplyva, Ze
nemdze existovat univerzalny vychovny systém, ktory by rovnako
vyhovoval vSetkym detom a rodi¢om.

Viem vsak, ze pri r6znorodosti vychovnych postupov cielom vsetkych,
ktori sa venuju predskolskej vychove, je umoznit’ detom prezit’ $t'astné
detstvo a polozit’ pevné zaklady buducich osobnosti ako hovoria slova
Jana Amosa Komenského:
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V ¢loveku len to je pevné a stale, ¢im nasiakne mlady. Ako rozlozi
mlady strom svoje vetvy nahor, nadol a na strany, tak ich drzi po sto
rokov, kym ho nezotnu.

Kontakt:

Anna Magdoskova, Mgr.

Materska skola

Galakticka 9, 040 12 KoSice
e-mail: ms.galakticka@netkosice.sk
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METODIKA OBOZNAMOVANIA SA SO ZAKLADMI
CUDZIEHO JAZYKA V MATERSKEJ SKOLE

Dvica Simkovd — Jarmila Sobotovd

Dieta — jazyk — svet

Dieta — to je to. ¢o mame
Jazyk — je to, ¢o dietatu chceme dat’
Svet — predstavuje ciel’, s ktorym chceme diet'a stotoznit’ prostrednictvom
jazyka

Stale aktualnejSia poziadavka spolo¢nosti ohl'adom potreby
znalosti cudzich jazykov a nedostatok primeranej odbornej literatiry
z tejto oblasti pre najmladsSie deti nas primdlo k tomu, aby sme sa
problematikou zacali zaoberat. Pric¢ina bola jednoducha — otvorenie
zapadnych hranic pred desiatimi rokmi, vyvoj a spristupnenie
multimedialnych a komunikaénych prostriedkov, poukazali na celkovo
nedostato¢nu schopnost’ va¢siny ¢lenov nasej spoloénosti dohovorit’ sa
v medzinarodnej spolo¢nosti. Ako najaktualnejSou sa ukazala v tejto
oblasti potreba znalosti jazyka anglického.

Ucit sa a naudit sa cudzi jazyk je dlhodoby, mnohoroény
proces, ktory je potrebné zacat ¢o najskor. Zaciatky naSich skiisenosti
so sprostredkovanim zakladov anglického jazyka spadaju do roku
1991, kedy jedna z nas zacala ucit deti v materskej Skole anglicky
jazyk. Prvé kroky nas viedli do knihkupectiev a kniznic, kde sme zistli
absenciu potrebnej odbornej literatury. Preto sme si vzypracovali prvé
ramcové plany, ktoré psotpom ¢asu a skisenosti nadobudali jasnejSiu
podobu. Celej problematike sme zacdali venovat vaznejSiu pozornost.
Mnohoroéna praca priniesla svoje vysledky a dnes predkladame
uceleny metodicky material, ktory je overeny praxou a vyplia
medzeru v odbornej literatire, venovanej vyucbe cudzich jazykov deti
predskolského a mladsieho $kolského veku.

V priebehu posledného desatro¢ia bolo vydanych mnoho
materialov, ktoré st uréené detom — zadiatoénikom v danej oblasti, ako aj
ich u¢itelom. Zistili sme v$ak, ze ani jeden z nich nezohl'adiuje ucelené
potreby a moznosti deti daného veku. Nedostatky su bud’ v obtiaznosti,
alebo v navdznosti, ako aj v neprimeranej alebo chybajiucej metodike.
Celistvost’ a primeranost v réznych oblastiach v nami predlozenej
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metodickej priru¢ke boli vysoko ohodnotené aj na S$tvordennom
seminari, ktory usporiadala v juni 2001 Slovenska akademicka asociacia
pre medzinarodna spolupracu v oblasti $kolstva, vzdelavania a kultury,
v ramci Narodnej kancelarie programu Sokrates. Seminar bol zamerany
na jazykové vzdelavanie uz od predskolského veku. Zastupcovia 12-
ich zuGcastnenych europskych Statov skonstatovali, ze projekty, ktoré
sa robili a robia v danej oblasti st iba ¢iastkové, na rozdiel od nami
predlozeného materialu.

Ako sme postupne ziskavali poznatky o problematike
sprostredkovania zakladov anglického jazyka detom predskolského
a mladSieho Skolského veku, dospeli sme k potrebe riesenia
nasledujtcich oblasti:

- koho ucit,

- o uc€it’ — obsah a rozsah udiva,
- ako uéit,

- kto bude udit.

Co sa tyka oblasti ,,Koho u¢it’“ tato sa v podstate dotyka veku deti,
v ktorom je najoptimalnejsie zacat’ s vyucbou. NajlepSie je, ak dieta
ma moznost byt v prirodzenom domdcom dvojjazyénom prostredi.
Vtedy vekova hranica nie je obmedzena. Ak tomu tak nie je a diet'a sa
za¢ina oboznamovat so zakladmi cudzicho jazyka v materskej Skole,
najoptimalnejsi vek okolo 4 rokov. V tomto veku ma uz diet'a osvojent
zakladnt slovnu zasobu v rodnom jazyku, vie sa pomerne plynule
samostatne vyjadrovat a ma uz osvojeny uréity rozsah zakladnych
poznatkov o sebe a svojom okoli. Deti sa uéia dvakrat tyzdenne
v skupinach.

Deti predskolského veku v skupine s poctom deti od 8 do 12.

Deti mladsieho Skolského veku v skupine do 15 zZiakov.

Pocty deti v skupinach su overené praxou ako optimalne, kedy je mozné
v zadujme kvality a dosahovania ¢o najlepSich vysledkov pracovat sa
detmi na spoloCnych aktivitach, a zaroven je dostatok priestoru na
individualnu pracu ucitela s det'mi.

Co utit’ — obsah a rozsah uéiva: Vychadzali sme z rozsahu poznatkov
o sebe a okolitom svete, ktory maji deti daného veku uz osvojené. To
znamena, ze diet'a sa uci o farbach, hrackach, ¢astiach tela, pomenovat’
¢lenov rodiny, ich obleCenie, o zvieratkach, castiach domu a jeho
zariadeni, o jedle, ovoci, zelenine, opisuje zakladné aktivity, atd’. Pouzita
gramatika je vel'mi jednoducha — pritomny a pritomny priebehovy cas.
Minuly a budtci ¢as a pouziva iba vo frazeoldgii. Zakladom je britska
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anglictina. Dieta si osvojuje aktivnu slovni zasobu v celych vetach,
pretoze cielom je vytvorenie spravneho zakladu ku komunikaénym
zruénostiam v jazyku a nie iba zasoba slovicok. deti sa ucia aj zakladné
frazy vo forme dialégov. Jednoduchd slovna zasoba sa postupne
roz§iruje. Napriklad, dieta s najprv nauci slovo mama. Neskor sa uci
farby, Casti tela, Casti oblecenia, profesie, ¢asti domu, ¢innosti doma
a pod. Postupne sa u¢i spajat’ jednotlivé vyrazy. Vysledkom po Styroch
rokoch je napriklad kompletny opis mamy, jej postavy, obleCenia, prace
doma i profesie, a pod. Dieta ma uréeny rozsah aktivnej slovnej zasoby,
ktora ho nesmie pretazovat a na zaver priruc¢ky je uvedena odporicana
aj pasivna slovna zasoba, ktori by mal ucitela bezne pouzivat.
Samozrejme, Ze zad¢ina malym poctom slov, ktoré postupne tak, ako
im deti zacCinaju rozumiet, rozsiruje. Ucitel rozprava po anglicky,
slovensky jazyk pouziva minimalne, iba v krajnych pripadoch. Pre dieta
pasivna slovné zasoba ho vedie k postupnému chapaniu cudzojazyéného
textu. Spravnost’ anglickych textov bolo konzultované s odbornikmi na
anglicku gramatiku.

Sucastou textov su rozne basne, piesne a hry. Ich obsah
nadvizuje na obsah uciva, napr. ked’ sa deti ucia o zvieratkach z farmy,
ucia sa piesen Old Mac Donald, a pod. 1. diel metodiky obsahuje 40
lekcii, pricom posledné Styri su venované iba opakovaniu celoro¢ného
uc¢iva. S ohl'adom na chorobnost deti daného veku, na rézne sviatky
a prazdniny, tento pocet hodin je optimalny na ucenie deti dvakrat do
tyzdna tak, aby bolo pritomnych na hodine vzdy minimalne 80% deti zo
skupiny.

Na zaver priru¢ky, pred opakovacimi lekciami, uvadzame
namety na rézne sviatkz. V tomto diely st Vianoce, v d’al§ich Den
matiek, Velka noc a oslava narodenin. Tuto Cast’ je potrebné primerane
casovo zaradit.

Najvacsim posudzovatelom prace ucitela je okrem dietata aj
jeho rodi¢. Ucitel minimalne na konci Skolského roka, ale najlepsie
dvakrat ro¢ne pripravi ukazku svojej prace s detmi. Na tejto ukazkovej
hodine deti predvedt, ¢o sa naucili a ucitel’ ukaze, ako ich to naucil.
Navrh ukazkovej hodiny je uvedena v zavere prirucky.

AKko uéit’: V tejto suvislosti musime podotknut, ze slovo uéit, vyucovat,
v kontexte s detmi predskolského a mladSiecho S$kolského veku
v stuvislosti s cudzim jazykom pouzivame iba z nedostatku primeraného
vyrazu. Nakolko ticto deti eSte nemaju osvojené Citanie a pisanie
v rodnom jazyku, nemé6zu sa vyuzivat klasické metodické postupy.
Nakoniec, tieto by sa mali minimalne vyuzivat aj v neskorSom veku,
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aby osvojovanie si cudzicho jazyka bolo pre deti vzdy pritazlivé. V tejto
metodickejprirucke supouzité osvedcenéSpecifické postupy, vyuzivajice
najprirodzenejSiu ¢innost’ daného veku — hru. Hra v naSom systéme
frekventuje ako zakladna metéda, ako organizovana cinnost’ a je
sucast'ou celej metodiky v r6znych modifikaciach. Postupy v plnom
rozsahu re$pektuju pedagogické zasady a psycholdgiu predskolského
a mladSicho Skolského veku. ReSpektuju sa schopnosti a moznosti
detskej pozornosti a sustredenosti. V priamom procese vyucby sa musia
striedat’ dynamickejsie aktivity s kI'udnej$imi, obtiaznejsie, napr. nové
pojmy, hry, piesne a pod. vyZzadujuce zdmernt sustredenti pozornost’
s menej naroénymi, napr. opakovanie uz osvojenych vyrazov, basni,
hier ...najoptimalnejSie v spojeni s pohybom, ktoré posobia na dieta
relaxaéne. Metdody a konkrétne postupy st teda volené s ohladom
na moznosti veku diet'ata, t.j. jeho hravost, zvedavost, konkrétnost’
v mysleni, predstavivost a pod. Okrem zakladnej metddy, ktorou je
organizovana hra, sa pouziva vstupna a pricbezna motivacia na ziskanie
a udrzanie detskej pozornosti, napr. kratkym pribehom, obsahovo
suvisiacim s textom, ktory sa deti maju naucit. Dieta sa takto cely
¢as na hodine angli¢tiny hra a zabava a zaroven sa nenasilnou formou
uéi. Ucitel’ pri spristupneni obsahu pojmov v cudzom jazyku ako aj pri
opakovani pouZiva vidy a predovSetkym nazorné pomdécky, putavy
obrazkovy material, manipulacné karty a pexesa, urCené na priamu
manipulaciu deti, makety, manusky, fotografie a pod.

Tieto pomodcky reSpektujii prioritu detského zmyslového
poznavania. Pri kazdej lekcii st uvedené odporuc¢ané didaktické
pomdcky. Nevyhnutné je vyuzivat aj mimiku a gestikulaciu, ¢o
umoznuje minimalizovat’ pouzivanie rodného jazyka. Nutna je aj Casta
priebezna pozitivna motivacia deti, napr. pochvalou. V priamom procese
vyucéby je velmi délezity nielen obsah nového uciva, ktory prirodzene
nadvizuje na predchadzajice poznatky, ale aj pravidelné opakovanie uz
znameho. Ziaduce je, aby na zaver kazdej hodiny si dieta zopakovalo
nové vyrazy samostatnou c¢innostou, najlepSie na pracovnom liste
pod dohladom uditela. Na udrzanie zaujmu dietata su tieto listy
variabilné, vyzadujice od dietat’a splnenie uréitej ulohy, napr. kreslenie,
skladanie, strihanie, lepenie a pod. Vel'mi vhodnym prostriedkom na
osvojenie i upevnenie vyrazov su rozne rytmické detské basne a piesne,
spojené. Obdobne je to aj u réznych pohybovych hier s jednoduchym
textom a Pahkymi Glohami, ktoré s pre deti prirodzenym vyjadrovacim
prostriedkom. Texty, spojené s pohybovym vyjadrenim ulahcuju
dietat'u ich osvojenie. Ucitel méze pouzivat aj CD alebo audiokazetu,
avSak iba pri vzbudeni zdujme o deti o pesnic¢ku, alebo vtedy, ked
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deti text uz dostato¢ne ovladaju, nakolko nahrané piesne su pre deti
vel'mi rychle a tym aj nezrozumitelné. Ucenie podla nahravky vedie
ku skomol'ovaniu slov. Najoptimalnejsie je, ak ucitel’ pouziva hudobny
nastroj, ¢o by u ucitelick materskych a prvého stupna zakladnych skol
nemal byt problém. Pre menej hudobne zdatnych uéitelov st na CD
aj nahravky meldédii k piesnam a hram, ktordt moézu tvorit hudobny
doprovod ku spevu deti. Pri texte piesne v lekcii je ikonka, na ktora
ked kliknete, mozete si piesenn vypocut. Doélezité vsak je, ze udlitel
vZdy spieva spolu s det'mi.

Jedna lekcia by mala trvat’ 35 — 45 minut, v zavislosti od veku deti.
Pri jednotlivych lekciach st uvedené presné metodické postupy.
Odportcame ich dodrziavanie, nakol'ko k ich uvedenej podobe sme
dospeli overovanim pocas niekol’kych rokov u niekol'ko tisic deti.

Kto uci: Okrem toho koho, ¢o a ako uéit, je vel'mi dolezité aj to, kto
uéi. Vyhlaska o odbornej a pedagogickej sposobilosti hovori o tom,
aké vzdelanie ma mat ucitel’ cudziecho jazyka. Prax vSak poukazuje
predovsetkym na absenciu uéitelov s pozadovanym vzdelanim pre deti
predskolského a mladSieho skolského veku. Zaroven overené skusenosti
poukazuju na to, ze cudzi jazyk mo6ze deti uvedeného veku ucit’ ucitel
s klasickym pedagogickym vzdelanim pre dany vek, ktory ma zaroven
minimalne maturitu z jazyka, pripadne skusku z jazyka v zahranici,
pripadne skusku z jazyka, ktorda overuje jeho jazykové znalosti. Ak
k tymto dvom predpokladom pouziva uéitel’ aj podrobni metodiku,
vysledkom moéze byt iba pozitivny. Najvaésim zlom, aké sa pacha na
nasich detoch v tejto oblasti, je posobenie tiez uéitel'ov bez dostatocnej
praktickej znalosti jazyka a bez vhodnej metodiky.

Skusenosti nam dokazuju, Ze predlozena metodicka prirucka je vhodnym
pomocnikom na ceste sprostredkovania zakladov anglického jazyka
detom predskolského a mladsieho Skolského veku. Pri jej dodrziavani
Vam zarucujeme vel'mi dobré vysledky!

V zavere mojho prispevku mi dovolte vyjadrit svoj subjektivny pocit
z tejto vyznamnej a podnetnej konferencie. Som hrdd na to, ze pri
tejto prilezitosti sme zastupené dve pedagogicky z Materskej Skoly
Bozeny Nemcovej v KoSiciach. Spolu s pani magisterkou Mariannou
Jamborovou, sme nedavnymi absolventkami PreSovskej univerzity,
fakulty filozofie a Pedagogickej fakulty. Touto cestou by som chcela
vzdat’ tctu a vd’aku pani doc. Cernotovej a pani doc. Podhéajeckej, ktoré
nemalou mierou prispeli k rovni nasej profesionality.
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Kontakt:

Ivica Simkova, Mgr.

Materska skola Bozeny Nemcovej
Bozeny Nemcovej 4, 040 01 KoSice

Jarmila Sobotova, PhDr.

Mesto KoSice, oddelenie Skolstva
Trieda SNP 29/A, 040 01 KoSice
e-mail: jarkaso@centrum.sk
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CUDZI JAZYK V MATERSKEJ SKOLE
Miriam CiZovd

Jednym =z vyraznych javov vyvolanych spolo¢ensko -
politickymi zmenami u nas je expldzia zaujmu o cudzie jazyky.
Uplatnuje sa vo vSetkych vekovych kategoriach, na vetkych stuptioch
vzdelavania v §kole i mimo nej, zmenou ucebnych planov, organizovanim
jazykovych kurzov, tvorbou u¢ebnych materialov, pomdcok, programov,
popularizovanych kniznou i ¢asopiseckou literatirou a masmédiami.

Uz dlhSiu dobu sa dostava do popredia otdzka vyucovania
cudzich jazykov v materskych Skolach, kedy moze ucitel’ka svoju pracu
v plnej miere tvorivo rozvijat, samozrejme ak je po odbornej stranke na
to spdsobila. Nestaci vsak, ze je nieCo nové, neobvyklé, ma to byt pre
rozvoj diet'at’a aj efektivne. Ucitelka nemdze mat’ plny pocit uspokojenia
a radosti, ked’ nesleduje a teda nevidi vysledky svojej prace.

Jazykova vychova je integrujiicou vychovnou zlozkou nakolko
jazyk a re¢ je prirodzenou sucastou takmer vSetkych Cinnosti dietata
v materskej Skole. VSetky schopnosti, teda aj poznavacie a cudzojazycné
sa rozvijaju v ¢innosti, t. j. v procese poznavania, pri ziskavani novych
poznatkov. Déleziti tlohu pri oboznamovani deti s cudzim jazykom
zohrava ich spontanny zaujem, ktory vlastne vyrazne ovplyviuje
vytvaranie poznatkov o inojazy¢nej kulture. AvSak vsetky poznavacie
schopnosti treba rozvijat harmonicky . Nestaci deti obohacovat
mnozstvom poznatkov z cudzieho jazyka, pretoze tak by sme
cvicili myslenie a pamét by sme zanedbavali. Pre diet'a predskolského
veku je typické, Ze zasobu svojich elementarnych poznatkov v cudzom
jazyku si utvara priamym kontaktom s prostredim, z konkrétnych
predmetnych ¢innosti, zo silného citového prezivania vsetkych situdcii
a vztahov. Ak ucitel'ka predklada detom poznatky z cudzieho jazyka,
vyuziva mnozstvo hier, hraciek, a iného nazorného materialu, pricom
sa cvicia zmysly a estetické citenie dietata, ¢o umocniuje poznavaciu
¢innost- V prirodzenej aktivite t.j. hre , si dokaze dieta primerane
a sustredene osvojovat nové poznatky aj z cudzieho jazyka a doterajSie
nadobudnuté znalosti a skisenosti si upevnuje. Pri rozvijani poznania a
myslenia v cudzom jazyku vychadzame z predmetov a javov, ktoré diet’a
obklopuju a s ktorymi ¢asto prichadza do styku. Ak diet'a nadobudne
nové poznatky, obohati nimi potom svoju hru, kresbu, rozpravanie. Je
vsak potrebné, aby vSetky Cinnosti deti spajali so slovnym vyjadrenim,
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aby sa tak naudili pomenuvat predmety, vykon a vysledok cinnosti
v cudzom jazyku.

Sucéastou rozumovej vychovy v MS je jazykova vychova, ktorej
obsah je rozvrhnuty do Styroch obsahovych okruhov. Pri oboznamovani
deti s cudzim jazykom sa pridrziavame tychto obsahovych okruhov
a ich jednotlivych konkrétnych uloh.

Rozvijanie slovnej zasoby.

- rozvijat schopnost deti pomenuvat bezprostredne vnimane
osoby

- navodzovat situacie, v ktorych deti hovoria a prilichavo
oznacuju predmet, jav alebo nejakt ¢innost’

- zmysluplne sa hrat so slovami, davat’ im isty vyznam

- riesit problém pomocou konkrétnych predmetov  slovnu
zasobu deti planovito rozvijat najma v suvislosti a su¢innosti
s rozvijanim poznania

Spisovna vyslovnost’ a zretel’'nost’ reci.

Deti nickedy nevedia cudzie slova spravne artikulovat’, preto sa treba
zamerat na sUstavny planovity vycvik sluchového vnimania a cvicenia
reci. Klast doraz na to, aby hovorili pokojne , nahlas a zrozumitelne,
pricom dbat na individualny pristup. Ucitel’ka ma poskytovat detom
z hl'adiska cudzojazycnej vyslovnosti spravny reCovy vzor. Pri realizacii
tohto okruhu si vyberame tieto ulohy:

- vS8imat si celkovy stav cudzojazyénej vyslovnosti deti

- precvicovat rozliSovacie schopnosti sluchu na rozli¢né zvuky

- viest deti k spravnej vyslovnosti cudzich slov

- precvic¢ovat hovoridla deti v plynulom prechadzani do poloh
s rozli¢nou intenzitou,

- vyskou a farbou hlasu

Gramaticka spravnost’ hovorenych prejavov.

V stalom styku dietata s u¢itelkou skoro rozpozna, ze niektoré
slovd okrem toho , Ze pomenuvaji osobu, vec, ¢innost atd. moézu
svojimi rozli¢nymi tvarmi a spojeniami vyjadrovat este aj iny vyznam.
Deti sa ucia jednotlivé tvary cudzojazyénych slov spajat do viet tak,
ze pocuvaju re¢ uéitel’ky a napodobnuju ju. Pomahali nam pritom tieto
vybrané ulohy:
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- poskytovat detom staly reovy vzor pri vSetkych prilezitostiach
a usilovat’ sa o to, aby
tento vzor napodobnovali

- ak dieta pouzije gramaticky nespravny tvar, neopravovat ho,
ale zopakovat’ mu spravny tvar cudzojazyéného slova

Rozvijanie komunikativnych schopnosti.

K suvislému cudzojazyénému vyjadrovaniu deti prichadza iba
pozvolna a to od jednoduchého spdsobu vyjadrovania Zelania, prosby,
potreby apod. Utvarame detom vhodné podmienky na to, aby sa
vyjadrovali volne, bez zabran Vedieme deti k tvorivym c¢innostiam,
v ktorych sa snazia pouzit’ cudzojazycné prostriedky. Na zaklade toho
som si vytypovala z tejto oblasti jednotlivé tlohy:

- systematicky viest deti k porozumeniu slovnych pokynov,
urc¢enych jednotlivym detom i skupine

- postupne rozvijat schopnost vyjadrit jednoducht ziadost

- pomocou vhodnych otazok viest diet'a k rozhovoru o vnimanych
predmetoch a o jednoduchych ¢innostiach

- privadzat deti k samostatnému vyjadreniu mySslienky
prostrednictvom jednoduchej vety

- postupne zdokonalovat cudzojazycny prejav deti tym, Ze detom

pomahame sa vyjadrovat.

Doélezitou podmienkou efektivnosti cudzojazycnej vyucby je
jej sustavnost’, ¢o najéastejsi kontakt s cudzou recou, s jeho dokonalym
modelom. Preto je nevyhnutné, aby si dieta osvojovalo cudzi jazyk
v prirodzenych situdciach kazdodenného zivota, v réznych dennych
¢innostiach, v podobe jazykovych chvilok. Osvojovanie cudzieho
jazyka by sa nemalo obmedzovat, len na S$pecifické, formalne
vyhranené zamestnanie. S uvedenym suvisi aj poziadavka, aby
cudzojazy¢énu vychovu v materskej Skole uskutoc¢novala uéitelka, ktora
je s detmi v stalom kontakte, pozna deti a ich Specifické osobitosti,
podla ktorych méze zacielit’ svoje vychovné pdsobenie pri jazykovej
vyuébe. Samozrejmy je predpoklad, ze uéitel’ka dobre ovlada cudzi
jazyk i metodiku jeho vyucby v predskolskom veku a ze dokaze detom
poskytnut dokonaly jazykovy model.

Specificky  charakter  predskolskej  vychovy  spoéiva
v neoddelitelnosti vychovy a vzdelavania v priecbehu celého dna
a plati to aj pri oboznamovani deti s cudzim jazykom v materskej
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Skole. Prostredie materskej Skoly, Specifika vychovno — vzdelavacieho
procesu a vekové osobitosti deti nam umoznujui vsetky ¢innosti vhodne
motivovat. Pretoze v siéasnosti praca s detmi nie je uz prisne ¢asovo
roz¢lenena, prispieva to k skvalitiovaniu vychovno-vzdelavacieho
procesu a moznosti, aby sme mohli vytvarat prirodzené vychovné
situacie aj pri rozvijani cudzojazyénych spdsobilosti deti . Pésobnost’
celodennej vychovnej prace si vyzaduje, dokonale poznat celu Sirku
vychovnych metéd a pri oboznamovani deti s cudzim jazykom
vyuzivat tie, ktorymi by sme mohli dosiahnit’ vytyceny ciel celého
procesu. Ide teda o planovity postup, ktorym sa za aktivnej ucasti deti
snazime k tomu ciel'u priblizit. Ak si vSak vyberieme nespravne metody,
moze sa vSetko naSe Usilie zmarit. Z toho vyplyva, ze zadkladnym
predpokladom uspesnej realizacie vyucby cudzich jazykov v materskej
skole je vyber metddy, teda spravneho spdsobu a postupu v predkladani
cudzojazyénych poznatkov detom.

Pri oboznamovani deti s cudzim jazykom vyzadujeme, aby
dieta zvladlo isti slovni zasobu. Podnecujeme ho akymkol'vek milym
spdsobom, aby reprodukovalo to, ¢o donho vlozime. Kladieme doraz na
roz§irovanie obzoru dietata, dozveda sa, ze iné deti m6zu hovorit inym
jazykom, u¢ime ho vnimat melodiku, rytmus jazyka prostrednictvom
piesni, rymovaciek, hier, rytmizovaného pohybu. Dieta motivujeme
hravym i metédami a hlavne nendsilne. Dopredu si vyberieme okruhy
chceme oboznamovat deti s cudzim jazykom. Vypracujeme si urcité
metodické zasobniky, zhromazdime pesnicky, basnicky, ktoré vyuzivame
pri predkladani cudzojazy¢énych poznatkov detom.

Pri vybere okruhov a metéd vychadzame z Programu vychovy
a vzdelavania deti v materskych Skolach, v podstate z toho, ¢o deti
ovladaji v cudzom jazyku, aby im realie, o ktorych sa ucia v cudzom
jazyku boli zname. V podstate st to okruhy z rozvijania poznania:
rodina, ovocie - zelenina, zvierata, farby, l'udské telo a podobne. Za
najpozitivnejsivariant povazujem kazdodenné nendasilné oboznamovanie
deti s cudzim jazykom vo vSetkych organizaénych formach denného
poriadku, ¢o aj vo svojej praxi realizujem. Pri oboznamovani deti
s cudzim jazykom sa pridrziavame samostatne vypracovaného planu,
ktory vyuzivame v praci s detmi v konkrétnej triede, ale aj v kruzkovej
¢innosti.

Na zaklade mojich dlhoroénych sktsenosti v oblasti
oboznamovania deti s cudzim jazykom v materskej $kole, chcela by som
v zavere zhodnotit' celkovl Groven vyucby a odportcat moje overené
poznatky do praxe, ktoré by som mohla rozdelit do troch oblasti:
smerom k detom, k ucitel’ke, a k rodi¢om.
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Ucitel'ka mdZe oboznamovat deti s cudzim jazykom v materskej
Skole vtedy, ked ma dieta materinsky jazyk relativne zafixovany
a sformovany. Doporucujem oboznamovat s cudzim jazykom aj
deti mladsie ako 5 — 6 ro¢né, a to vyluéne cestou hry, v ¢innostiach
a v javovych situaciach. Najidealnejsi je kazdodenny styk s detmi,
kedy sa ucitel'ka moéze venovat detom priebezne, ¢im sa ziskané
poznatky viacej upevnia. Sucasny nedostatok odborne pripravenych
uciteliek po tejto stranke nam tato skutocnost’ neumoziuje dosiahnut.
Pri hrach treba mat na mysli, ze deti sa u¢ia hovorit po anglicky a preto
musia mat’ vela moznosti pouzit’ cudzi jazyk v realnych situaciach.
Pri tazkostiach im mézeme pomahat napriklad nasepkavanim. Ucitel'ka
by ich mala predovsetkym viest, usmernovat a byt dobrym jazykovym
vzorom. Cinnosti a situacie by nemali trvat prili§ dlho, ale maji na seba
plynule nadvédzovat. Spolo¢né stretnutie by nemalo trvat’ dlhsie ako 30
minut, ale praxou som si overila, ak deti maji uz urc¢iti slovna zasobu
a s dostatoéne motivované, tento ¢as sa moze predizit ich zaujmu
o nov¢ poznatky. Ja som mdj kazdodenny styk s det'mi realizovala vo
forme dvoch stretnuti, kedy som sa venovala v§etkym detom od 8-15
mintt, ktoré som zamerala na ziskanie novej slovnej zasoby a ostatné,
uz nadobudnuté poznatky som upeviniovala v priebehu celého pobytu
s detmi v materskej Skole. Doporucujem vsak, aby pocet deti v skupine
nepresahoval 15.

Odpoludnajsie stretnutia nepovazujem za prinosné, pretoze
vtedy st uz deti z celodenného pobytu v materskej Skole unavené.
Tempo celej vyucby odporiicam prisposobit’ schopnostiam deti. Pocas
vsetkych ¢innosti by mala ucitel’ka pouzivat' cudzi jazyk, pretoze deti
vel'mi rychlo pochopia ¢o sa im hovori. Kazda chvilku s anglictinou
doporucujem =zacat s upeviiovanim predchadzajucich poznatkov
a ukoncit’ vol'nou komunikaciou zameranou na upevihovanie uéiva.
Nikdy ju vSak nezad¢iname vetou typu: ,, Dnes sa nau¢ime ... In§piraciu
mozeme Cerpat’ z viacerych dostupnych zdrojov, nesmieme vSak zabudat’
na individualny pristup, pochvalu a povzbudenie . Treba mat’ na mysli,
ze slovna zasoba sa ma pouzivat a nielen mechanicky opakovat.

Nezabudajme ani na spolupracu s rodi¢mi. Doporudujem ich
zoznamovat s u¢ivom a to formou nasteniek, slovnickov, rodi¢ovskych
zdruzeni a podobne. Velmi vitané st aj dni otvorenych dveri.
Spolupracovat vsak treba aj s ucitelkami zakladnych 8§koél, ktoré
uéia deti cudzi jazyk v prvych roénikoch, aby sa vypracovala uréita
postupnost’ v osvojovani si materialov cudzieho jazyka v navédznosti
materskej Skoly na zakladnu Skolu.

Kolko toho mame vniest’ do celého procesu je tazko urcit, ale
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zalezi to od individualnych schopnosti deti. Je len na nas, aby sme
cely tento proces zefektivnili, spravili ho cielavedomym, a to tym, Ze
sa na pracu s detmi budeme pripravovat svedomito premyslene, ¢im
prispejeme k vytvoreniu uceleného metodického postupu a k rozvoju
vyuéby cudzich jazykov na materskych Skolach.

Otazkam jazykového vyucovania venoval znacnu Cast’ svojich
prac nas velky myslitel Jan Amos Komensky, ktory zddéraznoval pri
jazykovom vyucovani zasadu nazornosti, ¢oho konkrétnou aplikaciou
bol jeho Svet v obrazoch. Komensky dokazal, ¢o si prial : Aby sa
uéenie jazykov stalo zamestnanim putavym, radostnym a aby sa va¢sou
znalostou jazykov prispelo k vzajomnému porozumeniu a uzsiemu
zblizeniu narodov.

Kontakt:

Miriam Cizova, Mgr.
Materska skola Cergovska
Cergovska , 080 01 Presov
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HUDBA A JEJ PODIEL NA ROZVOJI ZMYSLOVEHO
VNIMANIA DETI PREDSKOLSKEHO VEKU

Anna Derevjanikova

Cely ludsky zivot stvisi s hudbou, rytmom a zvukom ako
takym. Mozno stoji za zamyslenie konstatovanie o potrebe ¢i nutnosti
hudby ako takej v zivote cloveka. Odpoved’ na nastoleny problém
hladali a nachéadzali 'udia uz v davnych casoch. Tato téma sa stala
vychodiskom mnohych filozofickych traktatov, je obsiahnutd v mytoch
roznych kultur a je zivo diskutovana aj v sicasnej, az privel'mi zvukovej,
¢i hlucnej dobe. Aj ked’ sa Casto pertraktuje konsStatovanie, ze hudba
je univerzalnym jazykom a moze jej porozumiet kazdy, chciet jej
porozumiet’, iou a s nou zit’ je potrebné ¢loveka naucit. Hudba sa zrodila
so zrodom Zivota v zmysle vecnosti a stava sa sucastou zivota ¢loveka
od jeho poéatia, teda zrodu. Clovek je preto schopny porozumiet’ hudbe,
ktora je sucastou jeho Zivota od jeho narodenia. Clovek vychovany
na klasickej eurdpskej harmonii, nie je schopny v plnosti prezit hudbu
africkych domorodych kmenov a naopak. Tento zvukovy fenomén do
uréitej miery ovplyvinuje ludsky zivot ¢i chceme alebo nechceme,
a preto je potrebné v pozitivnom slova zmysle vyuzit' jeho schopnost
modelovat’ plnohodnotného ¢loveka, ¢loveka mysliaceho a citiaceho,
¢loveka tvorivého a dusevne zdravého, ¢loveka, ktory da svojmu zivotu
zmysel. Zmysel zivota, pocit spokojnosti a $tastia, ten nie je sam
o sebe hmatatel'ny, ten je vlastny len tomu, kto ho preziva. Hudba ako
znejuce médium nie je hmatatel'na, citime a prijimame ju vSak svojimi
zmyslami. Cim viac s nase zmysly pripravené prijimat jej podnety,
tym viac je ona schopné oslovit nas zivot, a v mnohych pripadoch dat’
zivotu aj zmysel. Rozhodujuce je vSak menej o nej hovorit' a ¢o najviac
ju vnimat a prezivat. Lebo skutocne preziva a tym aj chape hudbu ten,
kto sa na nej aj zucastiiuje, to neznamend ze ju priamo interpretuje,
ale poznava ju z vnutra. Aby sme boli schopni prezit hudbu zvnutra,
musi sa do nasho vnutra dostat’, musi prejst’ nasimi zmyslami a az vtedy
moze zanechat v nas urcity pocit a zazitok.

Svet okolo nas vnimame zmyslami. Priroda sama o sebe vo
svojej zvukovej i vizualnej podobe je naplnend mnozstvom estetickych
obrazov. Samotny spev vtakov, Sum listia, ¢i zZblnk vody je estetickou
hrou prirody. Svet okolo nas mé zvukovu podobu, v stcasnosti mozno
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az hluéna. Hudba v kazdej dobe je jej sticastou a spdsobom vyjadrenia,
¢i zvukového zhmotnenia.

Dieta predskolského veku obklopuji zvuky, slovo a obraz.
Jednym z cCiastkovych cielov estetickej vychovy je rozvijat zmyslové
vnimanie — citlivost’ zrakovt, sluchovli a hmatovu. Cielom a poslanim
hudobnej vychovy je rozvijat ich elementarne hudobné schopnosti,
ktoré by vyustili do pozitivneho vztahu k hudbe a jej samotnej tvorivej
produkcii. Splnit tento ciel’ nie je mozné prave bez zmyslového vnimania,
t.j. kvalitného vnimania a prezivania hudby vSetkymi zmyslami.

Rozvinuté hudobné schopnosti su vyznamnym predpokladom
pre realizaciu hudobnych <¢innosti. Tieto psychické Struktiry
a vlastnosti jedinca zarucuju primerana Uspe$nost jedinca v kontakte
s hudbou. Vyvijaju sa od ranného veku, dokonca skor ako schopnosti
intelektualne a ich rozvoj je podmieneny kvalitou zmyslového vnimania
hudby. Kvalita zmyslového vnimania je zavisla od kvality zmyslového
receptora, ale aj od kvality ponuky, ktord je dietatu prezentovana.
NezanedbateI'né miesto tu mé kvalita sprostredkovania hudby dietatu,
kvalita vplyvania a rozvijania jeho zmyslového vnimania.

Kedze hudba je zvukové médium, dolezité je rozvijat u deti
hudobno-sluchové schopnosti. Ide o také schopnosti, ktoré dietatu
umoznuju vnimat a spracovat akustické vlastnosti hudby: vysku,
intenzitu, dizku, ale aj farbu ténu. Ich rozvoj je v predikolskom veku
nerovnomerny a prave v tychto schopnostiach sa objavia rozdiely medzi
jednotlivymi det'mi.

Deti predskolského veku st ¢asto v svojich poziadavkach nedockavé
a dost’ zamerané na seba. Nevedia sa poc¢uvat. Zaujme ich len vyrazny
zvukovy a teda aj hudobny podnet. Ich vnimanie zvukov a hudby je
dost’ globalne, zvukovy obraz vnimaju v celistvosti. Je preto dolezité
naucit’ ich pocuvat svet okolo seba, pocuvat ticho, zvuky prirody,
rozoznavat farbu zvukov, ¢o je predpokladom pre vnimanie farby tonov
a porovnavat vsetko pocuté s vyraznejSou kontrastnou farbou. Preto
prvoradou ulohou je naucit’ deti pocuvat vdbec, naucit’ ich pocuvat
seba aj kamarata, pocuvat ucitel’ku ¢i rodi¢ov, naucit’ ich uvedomit’ si,
ze ich rast a poznanie je v znaénej miere zavislé od kvality po¢uvania.

Zaciname preto pocuvanim ticha, do ktorého moézeme zapojit
prvky tvorivej dramatiky v podobe otazok i nasledného vyjadrenia.
Deti pri tychto ¢innostiach musime motivovat, musia sa stat sucastou
pohybového alebo zvukového obrazu.

- pocuvame ticho, je to ticho rano alebo vecer, je ticho pokojné

¢i strasidelné?
- vyjadrime ticho pohybom, chdédza ak je ticho, potlesk ak je
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ticho, hl'adame pre ticho umiestnenie v ¢ase — kazdy podla
svojej predstavy (noc, rano a ticho — postupne otvaraju oci, deti
zivaju, pohybom vyjadruji vstavanie, nactvaji, ¢i uz niekto
vstal, v priestore — ticho v lese, u lekara, ticho ak ¢akame na
desiatu, ¢i obed v Skdlke

- do ticha vstupuju zvuky, mdézu pridat’ zvuk ¢innosti toho, kto uz
vstal, ostatné deti hadaju, kto to je, hrame hru: ,,Kto ta zobudil*
vhodnu na rozvijanie zmyslu pre farbu tonu,

- zvuky v lese, ktoré sa objavia spoznavaji a dotvaraju
dramatickym pohybom, zvuky u lekara a atd’.

- pridavame postupne zvuky a deti maju pocuvat a identifikovat,
kde byvame, aké zvuky tam rano pocut’ zvonku

- takto mdzeme hrat hru na lovcov ticha a zvukov, v ktorykol'vek
moment dia, vo vSetkych organizaénych formach

- ak zapojime zvuky, snazime sa ich pomenovat a hladat
suvislosti s hudbou, resp. zvukmi (napr. zobudil nas vtacik,
kto v nasom dome, resp. materskej Skolke ma hlas podobny
vtacikovi, kto by to mohol byt u nas doma (napriklad mladsia
sestricka)

Je to jeden zo spdsobov ako zachytit farbu, ako vlastnost’ tonu.

Z hladiska zabezpecenia kvalitnych vokalnych ¢innosti je potrebné
uzvtomto vekupopriimitatnomspeverozvijat ajhudobnt predstavivost’,
ktora je nevyhnutna pre rozvoj tonalneho citenia deti. S tym suvisi aj
chéapanie podstaty vysky tonu. V obdobi predskolského veku je dolezité
pochopenie vysky ako pojmu, cez konkrétny a pre deti pochopitelny
material, cez ich prostu detsku skusenost a predstavivost.

- Porovnavame vysku vo vizualnej podobe: vysoké a nizke domy,

vysoké a nizke stromy, zvierata, predmety okolo nas.

- K tymto relativne nezvukovym veciam priradime pre
porovnanie tony, mézeme vyuzit tony spievané, hrané na
klasickom hudobnom néastroji (klavir, husle a pod.), tony hrané
na detskych hudobnych nastrojoch, postupne mdézeme priradit
aj kratku inStrumentalnu skladbi¢ku, ktorda ma jednoznacne
a vyrazne definovant vyskova polohu (napr. P.I. Cajkovskij:
Skovranok — vysoky strom, Kowalski Zajagik — ker, nieco
chodiace po zemi

- Ukazky hned prepajame s pohybom — strom — stoj na §pickach,
ruky vzpazené, jemny pohyb prstami, ker — prechod do podrepu,
jemné kolisanie.

- Nasledne k obidvom skladbickam deti vyberaju detsky hudobny
nastroj, ktory by najlepSie vyjadril strom a ker, nechame

155



Tedria a prax vychovy a vzdeldvania v materskej Skole

ich skumat’ a slovne charakterizovat’ ten zvuk. Nechavame
vyberat’ deti, a ked’ mozno nevyberu vhodny hudobny néastroj,
snazime sa diskutovat’ o jeho vhodnosti, spolo¢ne uvazovat,
porovnavat, objavovat pri¢inu detského rozhodnutia, aby deti
samé odhalili, ze da sa to aj inac, da sa to vyjadrit aj inym
hudobnym néastrojom.

- Ucitelka hra, resp. moéze aj spievat’ tony, ¢i kratke melodické
useky v roznej vyske — zmena vyskovej polohy, spojena aj so
zmenou tempa, resp. rytmu, takto deti rychlejsie postihnu rozdiel
¢i zmenu. Vybera piesne, ktoré zachytavaju v ich predstave
obrazy vysoké a nizke (Slaviéek je maly vtacik, Hribik — nad
zemou — na zemi).

- Pohyb tela podla toho ¢i je ton vysoky — pohyb hlavy, ruky
vo vzpazeni, pohyb prstov na vzpazenych rukach, tony nizke,
pohyb noh — chodidiel — chddza na pédtach, téony v strednej
polohe — pohyb trupu

Sila tonu — velky hluk — bolest’, dovolit im jemne sa dotykat’ klavira,
aby poculi vibracie, ohmatavat nastroje, nastroje su kovové, drevené
pocitit’ ten rozdiel, vyjadrit pohybom — dramatizaciou, ako asi vibruje
ten nastroj, vyjadrit to vlastnym hlasom. Do poznavania sveta hudby
je potrebné zapojit’ ¢o najviac zmyslov. Deti si musia uvedomit’, ze
oni samé sa moézu stat’ tvorcom hudby, Ze oni maji v sebe hudobny
nastroj, ich hlas. Cudsky hlas je vyraznym znakom l'udskej osobnosti,
je vyjadrenim l'udského ,,ja* a preto je potrebné naucit’ dieta narabat’
s nim. V snahe zdokonalit’ ich hudobny nastroj, vokalny prejav, nie
je vhodné hovorit’ o miere jeho nedokonalosti, aby sa deti nehanbili
za svoj spev a tymto sa nezmenil aj ich pristup k hudbe ako takej.
V materskej $kole vyuzivame nastroje rytmické i melodické a vsetky
nazyvame hudobné. Prave cez porovnanie znenia tychto nastrojovych
skupin méze diet'a jednoduchs$ie pochopit’ vlastné spievanie na jednom
tone. Preto v predSkolskych zariadeniach je potrebné viac vyuzivat
melodické nastroje Orffovho inStrumentara, nechat deti objavovat
a nasledne interpretovat tony a vznikajuce melodie (vybrat vhodny
rozsah znejucich kamenov na zvonkohre, ¢i xyloféne).

Dieta je potrebné naucit’ poc¢uvat hudbu, vyberat na pocuvanie
¢iinterpretaciu vhodné hudobné skladbicky, ¢i inStrumentalne miniatary,
ktoré v nom zanechaji emocionalny zazitok. Najvacs$im zazitkom
je priama reprodukcia hudby, pekny spev, nastrojova interpretacia
uéitelky, ¢i ucast na vhodnom koncerte, ¢i hudobnom predstaveni.
V takomto pripade ide o vyrazné vnimanie vSetkymi zmyslami, deti
citia vibracie hudby, mézu sa dotknut hudobného nastroja, citia jeho
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vonu, napr. kolofénie, vnimaji pohyb, ktory je nevyhnutny pri tvorbe
hudby. Na takéto pocuvanie je vsak potrebné deti pripravit a to aj tym,
ze ich u¢ime pocuvat ticho, rozoznavat hudobné i nehudobné zvuky
a tony.

Kontakt:

Anna Derevjanikova, PaedDr. PhD.
Pedagogicka fakulta PU v Presove
Ul. 17. novembra 1, 081 16 PreSov
e-mail: derevjan@unipo.sk
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UROVEN VZDELAVACICH VYSLEDKOV V OBLASTI
MATEMATICKYCH PREDSTAV A GRAFOMOTORICKYCH
ZRUCNOSTI 5-6 ROCNYCH DETI V MATERSKEJ SKOLE

V PRESOVSKOM KRAJI

Gabriela Mochnakova

... deti maju dostat také bohatstvo,
o ktoré by neprisli, ani keby sa pri
stroskotani zachranili nahé.
Fernandez de Lizardi

Statna $kolska ingpekcia, uz od svojho vzniku v januari roku 2000
sleduje uroven vychovno-vzdelavacich vysledkov deti predskolského
veku. V case vykonavania komplexnych a tematickych inSpekcii
dospela k zaujimavym vysledkom. Zistenia poukazuju predovsetkym
na pracu uciteliek materskych $kol.

Musime podotknuat, ze mnohé ucitelky materskych $kol patria
bezpochyby k tym, ktorych pracu je potrebné si nesmierne vazit.
Napriek zlozitej dobe a problémom, ktorymi presli od roku 1989 mnohé
z nich sa ,,nevzdavaji“, pracuju s maximalnym nasadenim a usilim
pomdct detom, ktoré to najviac potrebuji. Deti sa potrebuju pripravit
nich dosiahnuté vysledky.

V skolskych rokoch 2002/2003 a 2003/2004 skolské inSpektorky
Statnej $kolskej inspekcie, Skolského indpekéného centra PreSov
vykonali 162 tematickych in§pekcii zameranych na vzdelavacie vysledky
5 — 6 ro¢nych deti v oblasti matematickych predstav a grafomotorickych
zru¢nosti. Pre porovnanie tdajov uvadzame zistenia v tabulke 1:
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Tabulka 1

e | S | e o

pocet — p iovkraj 74 88 164

testovovanych

Skol SR 500 698 1198

7 toho:

mestské \Presov.kraj 55 19 74
SR 294 206 500

vidiecke \Presov.kraj 29 59 88
SR 253 445 698

ppocet deti \Presov.kraj 1216 1164 2380

vypl. prac. listy SR 6824 7863 14687

z toho pocet  |Presov.kraj 127 130 257

deti s OPSD SR 797 959 1756

Deti, ktoré mali plnit povinnua Skolsku dochadzku od septembra
nasledujtiiceho skolského roka mali svoje schopnosti preukazat vo svojej
pracina 6 — tich pracovnych listoch. Pracovné listy boli zoradené podla
naro¢nosti, pricom sa brala do uvahy psychohygiena deti a nutnost
sustredenia sa deti na pracu s pracovnymi listami. Pokyny na pracu
zadavala presne podla predlohy S$kolskej inSpekcie ucitelka, ktora
s det'mi pracovala.

Ulohy, ktoré deti mali vypracovat boli zamerané na zistovanie
orientacie v rovine, 'avo — pravy smer grafickej stopy — cesta k ciel'u,
pravo — l'avl orientaciu/polohu v rovine, doplnenie chybajucich casti;
usporiadanie prvkov v skupine s pouzitim terminov prvy, posledny,
hned pred...; urcenie poctu prvkov v ciselnom rade; rozliSenie tvaru
a velkosti geometrickych tvarov; zaznamenanie grafickej stopy
a strihanie podl'a vonkajSej obrysovej linie.

Materské Skoly boli hodnotené pri vyuzivani hodnotiacej Skaly
v rozpéti 0% - 49% - nevyhovujici; 50% - 64% - malo vyhovujuci;
65% - 74% - priemerny; 75% - 84% - dobry; 85% - 100% - vel'mi dobry.
Hodnotiaca Skala velmi dobry, dobry, priemerny, malo vyhovujuci
a nevyhovujuci bola vyuzivana aj pri hodnoteni dosiahnutych
vysledkov.
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Po dokladnom spracovani vysledkov sme dospeli k nasledujiicim
poznatkom:

V oblasti matematickych predstav:

Uspesnost’ deti kontrolovanych materskych $§kél v Presovskom
kraji v uvedenej oblasti bola v Skolskom roku 2002/2003 - 81,72%
dobra Groven a v Skolskom roku 2003/2004 — 82,37% - dobra uroven.
Pre porovnanie vysledkov uvedieme, ze celkovy priemer v Slovenskej
republike bol 82,42% (2002/2003) a 84,30% (2003/2004).

Pri pozorovani prace deti na pracovnych listoch Skolska
inSpekcia dospela k zaverom, ze deti si spdsobilé porovnavat,
triedit, orientovat’ sa v priestore a nemajui problém pri rieSeni tloh
zameranych na kombinovanie, hladanie rieSeni a zapamdtanie.
U niektorych deti sme mohli pozorovat problémy pri zorientovani sa
na ploche pracovného listu v smere hore-dole, resp. zlava — doprava.
Viécsina deti bola schopna vyznaéit’ spravnu cestu ur¢enou farbou, ale
nie v ur¢enom smere.

Prevazna viésina deti bola schopna uréit’ pravi a lavi stranu.
Pri rieSeni uloh na pracovnom liste pri urlovani pravej a lavej
strany sa prejavila niz§ia Groven pruznosti myslenia, predstavivosti a
neistoty. Najviésie problémy mali Pavoruké deti. Doplianie obrazku
do pozadovaného tvaru robilo detom problémy. Obrazok bol doplneny
neuplne, nedostatky sa prejavili aj v nedodrzani tvaru a velkosti.

Myslenie deti pri usporiadani prvkov v skupine na zaklade
dejovej a casovej postupnosti bolo dobré. Z dévodu nedostatoénej
sustredenosti na obsahovu stranku pokynov sa vyskytuju problémy pri
oznaCovani napr. pri pokyne ,,nakresli gulku pod toho, kto stoji...*. Deti
nie su naucené pracovat s maximalnou presnostou podla zadavanych
pokynov, resp. zamienaji si pojmy napr. ,,zakrizkuj toho ...“ a ,daj
gulku pod toho ...~

Triedenie, priradovanie a porovnavaniec mnozstva a poctu
bolo réznorodé na priemernej, az dobrej Girovni v zavislosti od dizky
dochadzky deti do materskej Skoly. Deti dokazali bez vaésich problémov
spravne oznacit’ skupinu predmetov na zaklade spoloénych vlastnosti
a prevazna vacs$ina z nich aj priradit’ ¢islo k po¢tu prvkov. Problémy sa
vyskytovali pri orientacii v ¢iselnom rade - dopinani poétu chybajtcich
bodiek k ¢islu. Rozdielne vykony jednotlivcov v schopnosti chapat’
¢islo ako pocet prvkov akejkol'vek skupiny poukazuji na to, Ze nie
vsetky deti maju dostatok individudlnej skusenosti v danej oblasti.

Poznatky o geometrickych tvaroch a ich porovnavanie boli na
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vel'mi dobrej urovni. Deti ich dokazali v prevaznej vidc¢Sine spravne
rozlisit a oznacit. Len ojedinele sme mohli pozorovat problémy pri
urCovani tvaru a vel'kosti zaroven.
V oblasti grafomotorickych zrucnosti dosiahli deti PreSovského
kraja v Skolskom roku 2003/2004 tspesnost’ 72,82%, ¢o predstavuje
priemernt uroven a v Skolskom roku 2002/2003 71,89% - priemerna
uroven. V porovnani s predchadzajucim Skolskym rokom doslo
k zlepSeniu o 0,93%. Dosiahnuty celoslovensky priemer v $kolskom
roku 2003/2004 bol 75% (¢o povazujeme za Standardnt uroven).
Uroven rozvoja vizualno-motorickej koordinacie a jemnej
motoriky sme pozorovali v grafickom prejave a schopnosti reprodukovat’
predlohu. Pozorovanim bolo zistené, zZe rozvijanie schopnosti a zru¢nosti
v uvedenej oblasti vytvara predpoklad pre osvojenie si zakladov pisania
na priemernej urovni. Rozvijaniu jemnej motoriky a grafomotoriky
venuju ucitel’ky pozornost’ na priemernej, az dobrej urovni. Deti drzia
graficky material dominantnou rukou. Menej pozornosti v edukacnom
procese venuju niektoré uéitel’ky spravnemu drzaniu ceruzy u deti,
sklonu papiera pri pisani a spravnemu sedeniu (lakte pri pisani nemaju
deti na stole). Pre lahSie zvladnutie uUlohy v mnohych pripadoch
dochadzalo k otacaniu papiera pri pisani.

Deti prejavovali zaujem o samostatni c¢innost. Vznikajlce
rozdiely v oblasti grafomotoriky vychadzali z individualnych zru¢nosti
deti.

U prevaznej vacsiny deti sme mohli pozorovat plynulé grafické
pohyby ceruzkou. V ojedinelych pripadoch bolo mozné sledovat, ze
pri zaznamenavani grafickych stop deti nedokazali spravne postupovat
zhora - nadol a niektoré deti mali problémy aj s pisanim sprava -
dolava.

Lomenut liniu deti zvladali na malo vyhovujucej, az priemernej
Grovni. Problémy boli v dodrzani tvaru, velkosti grafického tvaru. Tahy
boli ¢asto prerusované. Mierne deformacie sa vyskytli na konci riadku,
kde dochadzalo k zmenSovaniu resp. zvdéSovaniu tvaru linie.

VInovky deti zvladali na dobrej Grovni. Mierne deformacie sa
vyskytli pri dodrzani tvaru, velkosti a smeru. Objavili sa problémy pri
zachovani tvaru stopy.

Najvyssi stupen sustredenosti a kontroly tahov deti preukazali
vo vertikalnej linii, ktort zvladli na dobrej Urovni. Problémy sa
vyskytovali v dodrzani smeru. Jednoduchost' tahu zvadzala niektoré
deti k nedokonalosti t. z. ,,¢arbaniciam*.

Tvar a velkost horizontalnej linie nerobila detom véicsie
problémy. Mierne deformécie sme pozorovali v zaznamenavani smeru
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linie. Dany tvar deti zvladli na dobrej urovni.

Priemerna Groven zvladnutia krizivého pohybu bola spdsobena
nedokonéenim grafickej stopy a deformaciou tvaru.

Kombinované pohyby (spajanie vertikdlnych a horizontalnych
linii) podl'a predlohy a bez predlohy deti zvladali na dobrej urovni.
Spajanie linii podla predlohy zvladali deti bez problémov. Nepresnost’,
neistota sa vyskytli pri spajani linii bez predlohy. Deti stracali smer,
tvar a pravidelnost’ linie.

Zvladnutie pisania horného obluka poukazovalonajeho priemernua
uroven. Deformacie sa vyskytovali pri dodrzani tvaru a velkosti
grafickej stopy.

Tazkosti s pracovnymi postupmi sa najvyraznejiie prejavili
v tvorbe grafickej stopy oblych linii s prekrizenim, ktoré poukazovali
na jej malo vyhovujucu uroven zvladnutia. Linia bola preruSovana
v smere, vel'kost nepravidelna. NajcastejsSie sa vyskytujuci problém pri
zvladnuti danej stopy bol prechod z hornej sluc¢ky do dolnej slucky.

Vyrazné pozitivne zistenia:

e bezproblémové urcovanie farieb

e zaujem deti o pracu na pracovnom liste

e oznacCovanie skupiny predmetov na zaklade spoloénych
vlastnosti

e istota pri urCovani geometrickych tvarov bez snahy
odpozorovania spravnosti

e skvalitnujica sa pracu s noznicami u deti

e venovana pozornost lavakom v oblasti rozvijania jemnej
motoriky

e dobré zvladnutie grafickej stopy vertikalnej roviny

e dobrezvladnutatechnikastrihaniaakvalitné, ajdetailnéprodukty
strihania, spravna a bezpeéna manipulacia s noznicami.

Vyrazné negativne zistenia:

e deti zacinali pracovat pred ukoncenim zadaného pokynu

e problémy pri urovani pravej — l'avej strany u lavakov — snaha
o odpozorovanie viedla deti k neistote a zIému urceniu strany
nie je dostato¢né rozvinuté u deti po¢uvanie s porozumenim
nedostato¢ne podporované detské sebavedomie a samostatnost’,
¢o sa odzrkadl'uje v neistote pri praci

e u niektorych deti znizena schopnost sustredenia sa na
pozadovany ¢as

e nedostatoéne rozvinutd schopnost’ spojit’ si symbol (&islicu)
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s konkrétnym poctom

e otaCanie papiera pri praci, nedodrzanie spravneho sklonu
papiera pri pisani, neprimerany tlak na papier a strnulost’ ruk
v zéapdsti

e zI¢é sedenie pri pisani (lakte nemaju deti na stole).

Zistenia Statnej $kolskej in§pekcie poukazuju na problémy, ktoré
sa dotykaju bezprostredne vS§etkych, ktori pracuju s detmi predskolského
veku, resp. tych, ktori pripravuji d’al§ich ucitelov na pracu s detmi
materskych $kol. Nesmieme zabudat' nato, ze diet'a sa stane bezpochyby
takym ¢lovekom, ako ho mi dospeli v procese vychovy a vzdelavania v
spolupraci s rodinou budeme formovat a usmernovat.

Co dodat na zaver? Pouzijem slova uditela narodov J. A.
Komenského: ,,Nie je v moci nikoho aké deti sa rodia. V nasej moci je
vsak, aby sa spravnou vychovou stali dobrymi.*
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S ADAMKOM HRAVO - ZDRAVO

Marianna Vyparinova

Kto je Adamko a ako sa k nam dostal ?
S kolegynou, s ktorou pracujem sme si blizke povahovo i nazorovo.
Zaujima nas vSetko nové, netradi¢né, ¢o sa tyka prace s detmi pre
jej skvalitnenie, zlepSenie. Pracujeme s programom Krok za krokom,
ktory plne vystihuje nasu predstavu o vychovno-vzdeldvacom procese
v materskej Skole. Pacilo sa nam, Ze sa jednou témou prelinajt jednotlivé
vychovné oblasti celym diiom a taktiez celym tyzdiiom. V programe
Krok za krokom oficialne pracujeme od novembra 2001. Tato praca nas
uspokojuje a uz po kratkom c¢asovom obdobi prinasa svoje ovocie. Aby
sme naozaj postupovali krok za krokom, nadvdzovali na poznané a to
eSte rozSirovali a utvrdzovali, vedieme si deti dva roky. Okrem toho,
ze skutoCne pozname vedomostnt tGroven deti, osvedcilo sa nam to aj
v spolupraci s rodi¢mi, ktora je lepSia, kvalitnejsia, ale aj vo vztahoch
rodi¢ — ucitel’, ucitel’ — diet'a, aj medzi detmi navzajom.

Pristup orientovany na diet’a vytvara predpoklady pre efektivnu
vychovnu pracu v materskej Skole:

e podporuje samostatné ucenie a aktivnu ¢innost’

prijima dieta ako osobnost’
zdoraznuje rozvijanie pozitivneho sebaobrazu dietata
rozvija individualitu a orginalitu dietat’a
ucitel’ je povazovany za partnera a sprievodcu deti, preto nas
deti oslovuju menom.
Vyznamnym prvkom dna je ranny kruh, v ktorom deti sedia na
vankusikoch. Tu sa vytvara priestor na komunikaciu, rieSenie problémov,
vyjadrenie pocitov. Metodicky pristup vychovy a vzdelavania
vychadza zo Styroch zakladnych principov, ktoré sa prelinaji celou
¢innostou v materskej Skole. Su to starostlivost, komunikacia, vztahy
a spolocenstvo /komunita/.

Mozno prave pre tieto principy a celkovi filozofiu programu
Krok za krokom sa Adamko dostal prave k nam.
Ochotne sme prijali v aprili 2004 ponuku z Uradu verejného
zdravotnictva v Bratislave, ktory nas oslovil, aby sme ,otestovali®,
alebo este lepSie uviedli do praxe babku Adamka, s projektom Burda
Toys ADAMKO HRAVO - ZDRAVO, ktory je akymsi maskotom,
a zaroven predstavitelom a sprostredkovatelom dopravnej vychovy
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a zdravej vyzivy v materskej skole.

V tom case sme mali skupinu 5-6 ro¢nych deti, vel'mi vnimavych
a tvorivych. PoteSilo nas, ze sme sa mohli prave my prvykrat stretnat
s Adamkom a ozivit’ nim vychovno-vzdelavaci proces. Od prvej chvile,
ako ho deti zbadali, vel'mi si ho obl'bili. Co sa tyka manipulacie, aj
komunikacie s babkou deti uz mali skisenosti s vodnikom Bublinkou,
ktory je maskotom nasej triedy. Sprijemnuje detom pobyt v materskej
Skole a na vikend si ho deti bert do rodin. TakZze Adamka prijali hned’
ako nového kamarata. Dali mu stoli¢ku, pripravili postiel’ku na spanie.
Od prvého dna sme Adamka zapdajali do vychovno-vzdelavacieho
procesu. Okrem toho, Ze oboznamoval deti s poznatkami z dopravnej
vychovy, bol tvorivo vyuzivany vo vSetkych vychovnych oblastiach.
Rozumova vychova ma velmi Siroky zaber a tak moznost pouzitia
Adamka bolo pestré.

ROZVIJANIE POZNANIA
* Adamko bol pre deti poradcom, ale aj deti mohli potcat’ jeho
* spédtna vizba toho, ¢o sa uz naucili
MATEMATICKE PREDSTAVY
e deti urcovali polohu Adamka a jeho veci /Ciapka, okuliare,
topanky/ v priestore
* spolu s Adamkom pocitali, triedili a vyhl'adavali rozne tvary...
JAZYKOVA VYCHOVA
e rozvijanie komunikacnych  schopnosti v  komunikacii
s Adamkom
PRACOVNA VYCHOVA
* viazanie $nurok na Adamkovych topankach
e vytvaranie daréekov pre Adamka
VYTVARNA VYCHOVA
e cez Adamka zvladnutie detailov 'udskej postavy
LITERARNA VYCHOVA
* rozpravanie a prezivanie pribehov z pohladu Adamka
HUDOBNA, TELESNA VYCHOVA
e zapajanie deti prostrednictvom Adamka do spontannecho
pohybového prejavu, zapajanie do spevu, kruhovych hier

Aj ked Adamko niekedy pasivne sedel na svojej stolicke, v skuto¢nosti
»pozoroval“ prejav deti a neskor sa s nimi o tom rozpraval.

Co sa tyka PROSOCIALNEJ VYCHOVY, aj tu ma babka
Adamka nezastupiteIné miesto. Je nielen vzorom slusnosti a zakladov
spolocenského spravania, ale aj velkym pomocnikom pri komunikacii
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citov a pocitov deti. Cez neho mo6zu deti vyjadrit aj také informacie,
ktoré by im bolo tazko rozpravat’ o sebe samych. Je to vychova k empatii.
Najvacsi priestor tomu venujeme prave pocas ranné¢ho kruhu.

Naga materska $kola je zapojena do projektu Skola podporujiica
zdravie, plnime rézne ulohy zdravotnej vychovy a organizujeme
podujatia tykajuce sa aj tejto oblasti. Adamko vel'mi dobre zapada aj
do tejto sféry. Ked'ze ma mensi handicap — nosi okuliare, spravnym
pristupom ucéitel’ky umoziuje detom citlivo vnimat ludi, ktori maja
nejaky zdravotny problém a ich harmonické zaclenenie do spolocnosti.
Zaroven upozoriuje na zdrava vyzivu a zdravy zivotny styl.

Osobitnu pozornost by sme venovali pracovnym zoSitom,

ktoré k Adamkovi prislichaji. ,KONECNE BEZPECNE® a ,,HRAVO
— ZDRAVO*® su vlastne omalovanky s basni¢kami, ktoré su detom
vel'mi blizke putavymi ilustraciami a jednoduchymi basnickami, ktoré
vystihuji obrazok. Deti si prostrednictvom nich rozvijaju poznavacie
procesy — vnimanie, myslenie, pamait, re¢, obrazotvornost, ale aj city,
vol'u a spravanie. Pri praci s tymito zoSitmi je nemenej dolezita vzajomna
koordinacia zraku a ruky, ktora je potrebna na rozvoj grafomotorickych
zrucénosti, spravne drzanie tela a ceruzky, poznavanie farieb.
V pracovnych zoSitoch si znazornené rozne situdcic zamerané na
dopravnu vychovu a zdravy zivotny $tyl, ktoré deti majui moznost
porovnavat so skutoénymi zivotnymi situdciami a zazitkami, k ¢omu
neodmyslitel'ne patrirozvoj slovnej zasoby, ¢irozvijanie komunikaénych
schopnosti. Vyuzitie pracovnych zoSitov je vel'mi variabilné. Ucitel’ka
ho mo6ze pouzit na nové poznatky, alebo pri opakovani a utvrdzovani.
Uplatnia sa v didaktickych aktivitach, individudlnej praci s det'mi,
alebo pocas zaujmovej ¢innosti.

Vsetko nové, ¢o sme s Adamkovou pritomnostou ziskali, ale aj
ako sa s nim deti zzili a naucili komunikovat, sme mohli prezentovat’ na
Celoslovenskej konferencii hygieny a bezpec¢nosti v Liptovskom Jane
23.juna 2004. Sucastou vystupu deti bola aj ukazka prace s pracovnymi
zoS§itmi. Deti, ale aj my sme mali z vystupenia prijemné pocity. Ako
uéitel’ky s viacro¢nou praxou a bohatymi skisenostami ocefujeme
pozitivny prinos tejto milej postavicky, ktora je detom vel'mi blizka.

A ¢o do budtcnosti ?

Nasi predskolaci, s ktorymi sme uvadzali Adamka ,,do zivota™ si uz
prvakmi na ZS. Téato babka ostala v nasej triede a stala sa jej sudastou.
Momentalne pracujeme so 4-5 roénymi detmi, s ktorymi pocas dvoch
rokov sa budeme snazit nadviazat’ na zacaté a skvalitnovat’ to pritomné
na budice. Vypracovali sme si triedny projekt ,,S Adamkom hravo —
zdravo®, ktory zastre$uje nieclen dopravnu vychovu, ale aj bezpeénost),
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hygienu a zdravu vyzivu.

Adamko sa nebude zucéastiovat’ len akcii a podujati Zivota v nasej triede,
ale planujeme zorganizovat celoSkolské podujatie s témou dopravnej
vychovy, ktorej predstavitelom bude dopravny policajt a Adamko. Ved
jeho pozornost a poucenie si zaslizia vSetky deti.

Kontakt:

Marianna Vyparinova, Mgr.

Materska skola

Nabrezie 4. Aprila, 03101 Liptovsky Mikulas
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