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Predprimdrne vzdeldvanie v kontexte sucasnych zmien

UVOD

Slovensky vybor Svetovej organizacie pre predskolsktl vychovu (OMEP),
Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky, Peda-
gogicka fakulta PreSovskej univerzity v PreSove a mesto KoSice zorganizo-
vali 11. - 12. 10. 2013 v Kosiciach vedecko - odbornu konferenciu s medzi-
narodnou ucast'ou pri prilezitosti 20. vyrocia vzniku SV OMEP pod nazvom
Predprimdrne vzdelivanie v kontexte sucasnych zmien pod zastitou DusSana
Caplovi¢a ministra $kolstva, vedy, vyskumu a §portu Slovenskej republiky.

Cielom vedecko - odbornej konferencie s medzinarodnou ucastou bolo pou-
kézat’ na pritomnost’ a budiicnost’ predprimarnej edukacie v kontexte sucasnych
zmien a vytvorit priestor pre odbornu diskusiu v oblasti predprimarneho vzde-
lavania.

Konferencie sa zucastnili vzacni hostia, ktori pritomnych ucastnikov vedecko —
odborného podujatia pozdravili a predniesli slavnostné prihovory:

PhDr. Viera Hajdukova, PhD. - zastupkyna ministerstva Skolstva, vedy, vysku-
mu a $portu Slovenskej republiky,

PaedDr. Maria Kavecanska - veduca referatu skolstva, Sportu a mladeze Magis-
tratu mesta Kosice,

doc. PaedDr. Ludmila Liptakova, CSc. - prodekanka pre vedu, vyskum a dok-
torandské studium Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v Presove,

doc. PhDr. Zita Badurikova, CSc. - prva predsednicka SV OMEP,

PaedDr. Jana Bolebruchova - predsednicka Spolocnosti pre predskolsku vycho-
vu.

Po slavnostnych prihovoroch s hlavnymi referatmi vystapili:

PhDr. Viera Hajdukova, PhD., prof. PhDr. Branislav Pupala, CSc., PaedDr. Lu-
bomir Verbovanec, PhD., PaedDr. llona Uvackova, doc. PaedDr. Ondrej Kascak,
PhD. a prof. Dr. hab. Bozena Irena Muchacka. K danej téme sa prihlasilo 14 pri-
spevkov od odbornikov z celého Slovenska a z Pol'ska.

V sobotu 12. 10. 2013 vo vybranych materskych Skolach v Kosiciach: Ma-
terska skola Obrancov mieru 16, Materska Skola B. Némcovej 4, Materska sko-
la Park Angelinum 7, Materska Skola Tatranska 23 a Sukromna materska sko-
la Manesova 23 prebiehali workshopy a panelové diskusie k obsahu vychovy
a vzdelavania k jednotlivym vzdelavacim oblastiach pod vedenim lektorov
z Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity, z Ministerstva Skolstva vedy, vy-
skumu a $portu v SR a Statnej skolskej in§pekcie:

Riadenie materskych Skol - aktudalny stav - PhDr. Viera Hajdukova, PhD.
a PaedDr. Ilona Uvackova,

Jazykova oblast - Mgr. Katarina Vuznakova, PhD.,

Matematickd oblast - PaedDr. Edita Siméikova, PhD. a Mgr. Blanka Tomkova, PhD.,
Hudobna oblast - PaedDr. Anna Derevjanikova, PhD.,



20. vyrocie vzniku SV OMEP

Prirodovedna oblast - doc. RNDr. Renata Bernatova, PhD.

Sucastou sprievodnych aktivit konferencie boli potulky KoSicami s odbor-
nym vykladom profesionalneho sprievodcu, prezentacia materskych $kol mesta
Kosic, vystava mnohych vydavatel'ov odbornej literatiry, didaktickych pomo-
cok a hraciek.

Konferencia sa niesla v slavnostnom duchu — Slovensky vybor OMEP osla-
voval v roku 2013 svoje 20. vyrocie zalozenia, preto pri tejto prilezitosti boli
odovzdané ocenenia vyznamnym osobnostiam za aktivnu a tvoriva pracu a jej
prinos v prospech predskolskej vychovy na Slovensku.

Monika Minova

editorka



Predprimdrne vzdeldvanie v kontexte sucasnych zmien

Vazené damy a pani, kolegyne a kolegovia,

dovol'te, aby som sa najprv podakovala Slovenskému vyboru OMEP a or-
ganizatorkam za pozvanie na tito nekazdodennu konferenciu, ktora sa kona pri
prilezitosti 20. vyrocia zaloZenia samostatného Slovenského vyboru Svetovej
organizacie pre predskolsku vychovu - OMEP a jeho prijatia za ¢lena medzi-
narodnej organizacie OMEP, uznavanej a reSpektovanej aj takymi vyznamnymi
svetovymi organizacia, ako su OSN, UNESCO, ¢i OECD.

Neda mi nespomenut’, ze sa stretivame v case, ked OMEP (L’Organisation
mondiale de 1"éducation préscolaire) oslavuje 65. vyrocie svojho zalozenia. Stalo
sa tak na konferencii v Prahe, ktora sa konala v ditoch 26. — 28. 8. 1948 na Kar-
lovej univerzite na tému Detstvo a svetové spoloCenstvo. Prvou predsednic¢kou
bola Svédka Alva Myrdalova a po dlhych rokoch od 1. januara 2014 zasadne do
predsednickeho kresla Svetovej rady OMEP prvykrat predstavitel’ka azijského
regionu - Maggie Koongova z Hong Kongu.

Ked sme zakladali Slovensky vybor OMEP-u, nebolo to také jednoduché,
ako by sa to na prvy pohl'ad mohlo zdat. Jedna vec bola ziskat’ a presved¢it
Pudi o zmysle OMEP-u a aktivizovat’ dovtedy existujucu pomerne malu ¢lensku
zdkladiu dovtedy existujiiceho Ceskoslovenského vyboru OMEP na Sloven-
sku, druha poziadat’ a presvedcit’ Svetovy vybor OMEP, aby sme boli po zaniku
CSV OMEP prijati ako nastupnicka organizacia bez akychkol'vek podmienok
a Cakacej lehoty. V tomto snazeni sme boli uspesné nielen vdaka obetavej praci
prvého Predsednictva SV OMEDP, ale aj preto, Ze sme postupovali po dohode
s CV OMEP spoloéne a koordinovane, kolegialne, bez akejkol'vek nevrazivosti.
Vysluzili sme si tak uctu a reSpekt kolegyin a kolegov na zasadnuti Svetovej rady
OMEP vo Warwicku. Ucta a vd’aka preto patri vietkym &lenkam prvého predsed-
nictva a aktivnym ucitel'’kam materskych $kol.

SV OMEP vznikal v obdobi, ktoré nebolo k materskym Skolam ziclivé ani
verbalne, ani prakticky. Viaceri politicki predstavitelia preferovali vychovu deti
predskolského veku v rodine, pamétame si vyroky o utlme materskych §kol, o
spolu s rastom nezamestnanosti zien a poklesom porodnosti viedlo k zruseniu
asi tretiny materskych $§kol. Okrem toho sa medzi prvymi zrusili spolo¢né za-
riadenia detské jasle + materska Skola, ktoré mali uz v tom case svoje vyhody
a v sucasnosti st beznou sucastou systému predskolskej edukacie v mnohych
vyspelych §tatoch sveta. Dnes by sa nam mnohé z nich zisli, aby bolo mozné
uspokojit’ potreby a poziadavky rodin na miesto v materskej skole, ¢i v detskych
jasliach.

SV OMEP sa od zaciatku usiloval nielen o udrzanie, ale najmé o skvalit-
novanie systému vychovy a vzdelavania deti predskolského veku, vyslovoval
a podporoval poziadavku zvySovania kvalifikovanosti ucitelick materskych $kol,
¢lenky naSej organizacie boli a su aktivne vo viacerych poradnych organoch
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a komisiach. Chcem im aj teraz po rokoch pod’akovat’ za spolupracu a kolegiali-
tu. Menovat’ nebudem, aby som na niekoho nezabudla.

Za dolezity predpoklad uspesnej prace vo vztahu k verejnosti a deciznym
organom sme povazovali korektnu a kolegidlnu spolupracu so Spolo¢nostou pre
predskolsku vychovu, s ktorou nas spéja spoloény ciel’ — zlepSovanie vzdelava-
nia, vychovy a starostlivosti o deti predskolského veku a postavenia uciteliek
materskych $kol.

Ak sa pozrieme na nedavnu minulost’ a sicasnost’ vidime, ze vsetko sa zd’ale-
ka naplnit’ nepodarilo, aj ked’ sa zmenila rétorika tych, ktori o buducnosti mater-
skych §kol (aj detskych jasli) rozhoduja. Slovne sa uznava vyznam vzdelavania
v predskolskom veku z hl'adiska rozvoja osobnosti a buduceho skolovania deti,
ale okolo 7 000 deti nemodze navstevovat’ materské Skoly z dovodu nedostatku
miest, a to nehovorime o d’alSich tisicoch deti, ktorych rodicia z rozli¢nych dévo-
dov do MS ani neprihlésili. Tu by sa mozno Ziadalo viac osvety medzi rodié¢mi,
aby rastlo aj ich povedomie o vyzname systematickej vychovy a vzdelavania deti
od narodenia. Potom by sa snadd’ nemuseli viest’ diskusie o tom, ¢i je potrebna
povinna dochadzka do materskej Skoly a od kolkych rokov, ale mohlo by sa
vychadzat’ z poziadavky prava dietata na kvalitnu eduka¢nu starostlivost’ a na
miesto v predSkolskom zariadeni od ttleho veku. Predskolské zariadenia st totiz
v prvom rade zariadeniami pre deti, plnia predovSetkym pedagogicku a nadvézne
socialnu funkciu. Komensky v Pampaedii napisal: ,,Diet’a je novy ¢lovek, ktory
prave prisiel na svet, vo vSetkych veciach neopracovany, ktory este len potrebuje
vo vSetkom sa vzdelavat'.... a kazda Skola sa moze stat’ univerzalnym ihriskom,
ak sa budeme usilovat’ spravne a vlIudne usmeriiovat’ prirodzené pudy vtedy,
ked’ sa objavuju.”“ (Komensky, J.A.: VSevychova. Bratislava: Obzor, 1992,
s. 129.) Mnohym to urcite pripomenie dne$ny termin senzitivne obdobia vo vyvi-
ne diet'ata, ktoré ak sa premeskaju na rozvoj urcitych schopnosti a sposobilosti,
len tazko sa dajii kompenzovat’ neskor$im vzdelavanim.

Verim, ze ked’ bude SV OMEP oslavovat’ d’alsie okruhle vyrocie, bude moct’
konstatovat’ nielen zlepSenie kvality vychovy a vzdelavania v materskych sko-
lach, ale aj dostatok miest pre vsetky deti, realizaciu v§eobecnej poziadavky vy-
sokoskolského vzdelania pre pracovnikov/pracovni¢ky materskych §kol a tomu
zodpovedajuce ohodnotenie prace uciteliek materskych $kol.

Dnes ma SV OMEP-u 20 rokov. Je vo veku, v ktorom ma podl'a Komenského
¢lovek navstevovat’ akadémiu. A o bola pre neho akadémia? 1. staly zbor ucen-
cov, 2. miesto, kde st knihy kazdého druhu, ktoré mozno ziskat’, 3. dielia mud-
rosti, ¢o sa hemzi neustadlymi vaznymi a vecnymi cvi¢eniami. Nech sa OMEP
stane takouto akadémiou pre tych, ktori venuji svoj um a najlepsie sily najmlad-
$im. ,,Ak chces, aby ¢lovek vedel vsetko, ved’ ho po vSetkych Bozich divadlach
a bude to vediet’; aby chcel to najlepsie, ukdz mu rozdiel medzi dobrom a zlom;
aby mohol vSetko, cvi¢ jeho sily vo vSetkom moznom a potrebnom a zvykne si
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na to.... Cela nadej na vSeobecnu napravu veci zavisi od prvej vychovy. Spra-
vidla sme taki (telom, duchom, mravmi, snahami, reCou a spravanim), akymi
nas urobila prva vychova a po nej nasledujice vzdelanie v mladosti“. Tol'ko uz
v Pampaedii — VSevychove (nas. 128 a 150).

Hovori sa, Ze podstatou dlhého veku je nezit’ v zahalke, ale vzdy vykonavat
uzitoénu pracu. Som presvedcend, ze SV OMEP sa dozije dlhého veku, preto-
ze praca jeho Cleniek je vysostne uzitocna. K tomu vam zelam mudre vedenie,
dobré zdravie, $tastie v osobnom Zivote, elan, trpezlivost, svornost a lasku
k poslaniu, ktorému ste sa upisali.

Zita Bad’'urikova
prva predsednicka SV OMEP
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CESTA ZA DOBROU MATERSKOU SKOLOU

ROUTE FOR GOOD KINDERGARTEN

Viera Hajdukova

Abstrakt

V prispevku venujeme pozornost’ prierezu vyvoja samostatnej predskolske;
vychovy a vzdelavania v Slovenskej republike vo svetle spolocensko-politic-
kych, legislativnych a koncepénych zmien od roku 1993 a prinaSame pohl'ad
na sucasny stav. Poukazujeme na rolu Slovenského vyboru OMEP vo vyvoji
a rozvoji predprimarneho vzdelavania za poslednych 20 rokov.
KPucové slova

Diet’a, detstvo, predskolska vychova a vzdelavanie, materska skola, Sloven-
sky vybor OMEDP, ucitel’ky, obsah vychovy a vzdelavania, riadenie skolstva, za-
kon, vyhlaska.

Resumé

In this paper we pay attention to the development of cross-individual
pre-school education in the Slovak Republic in the light of socio-political, legis-
lative and policy changes since 1993 and provides insight into the current state.
We point out the role Slovak OMEP Committee in the development and pre-pri-
mary education for the last 20 years.
Key words

Child, childhood, nursery school, kindergarten, Slovak Committee of OMEP,
teachers, content of education, management education, law, decree.

,»Cesta za dobrou materskou skolou je naro¢na, kl'ukata, plna prekazok. Vy-
zaduje si prajné prostredie z kazdej stranky a od vsetkych. Je to proces nikdy
nekonciaci, ale vel'mi prospesny buducej tspesnosti dietata v jeho d’alSom vzde-
lavani a zivote.“ (SVP ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie (2008)).

Historia samostatnej, slovenskej predskolskej vychovy a vzdelavania, sa za-
¢ali pisat’ od roku 1993. Zaciatok tohto obdobia bol vel'mi naro¢ny, spolocen-
sko-politické a ekonomické podmienky pre materské skoly neboli vel'mi praj-
né. Toto obdobie bolo spojené s masivnym ubytkom poctu deti predskolského
veku, ¢o malo za nasledok rusenie materskych skol, a otvorene treba povedat
ze v mnohych pripadoch aj neopodstatnené, no a samozrejme, bolo to spojené
aj s rozsiahlym prepustanim uciteliek. Rusili sa najmé zavodné a druzstevné
materské Skoly, znizoval sa pocet tried, zrusené boli vSetky detské jasle, kto-
ré boli sucastou spolocnych zariadeni ,,jasle a materska Skola“. V prevadzke
zostalo len vel'mi malo samostatnych detskych jasiel. Na spolo¢ensko-politické
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a ekonomickeé dianie muselo reagovat aj Ministerstvo skolstva a vedy Slovenske;j
republike (ndzov ministerstva v roku 1993) vypracovanim zékona ¢. 279/1993 Z.
z. o skolskych zariadeniach, v ktorom boli materské skoly spolu so Specialnymi
materskymi skolami zaradené medzi vychovno-vzdelavacie zariadenia. Posla-
nim materskych §kol v zaCiatkoch samostatnej slovenskej predskolskej vychovy
a vzdelavania bolo

»  zabezpecit vychovu a vzdelavanie deti v spolupraci s rodinou v sulade s ich

individualnymi a vekovymi osobitostami vratane zdravotného postihnutia,

e utvarat’ podmienky na hrovi, zaujmovl a oddychovu Cinnost’ deti.

Materské skoly spolu so Specialnymi materskymi Skolami patrili medzi
predskolské zariadenia. V nadvdznosti na tento zakon, sa pracovalo aj na tvorbe
vykonavacieho predpisu, ktorym bola vyhlaska o predskolskych zariadeniach.
Tvorba tejto vyhlasky, ktora nahradila dovtedy platnu vyhlasku ¢. 118/1980 Zb.
o materskych skolach, spolocnych zariadeniach jasle a materska skola a detskych
utulkoch, ktort vydalo Ministerstvo Skolstva Slovenskej socialistickej republiky
po dohode s Ministerstvom zdravotnictva Slovenskej socialistickej republiky,
bola vel'mi naro¢na. Do procesu jej tvorby bol od samého zaciatku prizvany
spolu so Spolo¢nost'ou pre predskolska vychovu aj Slovensky vybor OMEP, pro-
strednictvom vybranych ¢leniek tychto dvoch profesijnych organizacii. Vyhlaska
MS a'V SR ¢.353/1994 Z. z. o predskolskych zariadeniach vyznamne ovplyviio-
vala ¢innost a organizaciu materskych $kol az do roku 2008.

Od roku 1993 svoju ¢innost’ zacal postupne rozvijat’ Slovensky vybor OMEP,
pod vedenim jeho vtedajsej predsednicky pani doc. Zity Bad'urikovej, CSc. Jej
patri nielen moje osobné pod’akovanie, ale urcite aj pod’akovanie vsetkych Cle-
nov SV OMEP za to, Ze po od&leneni sa SV OMEP od Ceskoslovenského vyboru
OMEP, dokazala spolu s d’al§imi zanietenymi ¢lenkami OMEP udrzat’ tato pro-
fesijnu organizaciu ,,nad vodou* i napriek turbulenciam v mnohych materskych
Skolach. SV OMEP obhajoval a presadzoval opravnené zaujmy deti a detstva.
V celej svojej doterajsej historii sa vyznamne podiel’al aj na obhajovani a pre-
sadzovani opravnenych potrieb a zaujmov uciteliek/ucitel'ov materskych skol aj
pod vedenim jeho d’alSich predsednicok: Mgr. Katariny Domastovej, i PaedDr.
Moniky Minovej, PhD.

SV OMEP sa vyznamne podiel’al aj na tvorbe nového skolského zakona, no-
vej vyhlasky o materskej Skole, zékona o pedagogickych a odbornych zamest-
nancoch a tvorbe d’alsich pravnych predpisov upravujicich kvalifika¢né predpo-
klady pedagogickych zamestnancov a rozsah vyucovacej ¢innosti.

Od roku 1993 postupne prechadzal vyznamnymi zmenami aj obsah vycho-
vy a vzdelavania v materskych Skolach. Program vychovnej prace v jasliach
a v materskych Skolach schvaleny Ministerstvom Skolstva Slovenskej socialis-
tickej republiky rozhodnutim ¢islo 10 677/1984-20 z 25. 9. 1984 bol nahradeny
Programom vychovy a vzdelavania deti v materskych Skolach, ktory schvalilo
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Ministerstvo $kolstva Slovenskej republiky rozhodnutim ¢. 197/99-41 zo dna
28. 5. 1999. Zmeny obsahu vychovy a vzdelavania v roku 2008 vyustili do pri-
jatia uplne nového Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimarne
vzdelavanie. Tak, ako vzdy doposial’, aj teraz sa ukazuje, Ze po urcitom obdobi je
potrebné urobit’ zmeny v kurikularnom dokumente.

Podl'a mé6jho néazoru, vsetky zmeny obsahu vychovy a vzdelavania, ktoré sa
od roku 1993 po sucasnost’ udiali, boli robené s najlepsimi imyslami. Vsetci,
ktori sa na ich tvorbe podielali, mali na mysli predovsetkym zaujem diet’at’a,
jeho blaho, respektovali detstvo, ako vynimocné a ni¢im nenahraditel'né obdobie
v zivote Cloveka, reSpektovali osobitosti a vynimo¢nost’ predskolského obdobia
aj z pohladu Specifik ucenia sa deti a ucenia deti predskolského veku, boli to
odbornici na predprimarne vzdelavanie, z ktorych vdcsina pracovala povodne
ako ucitel’ky materskej skoly.

V kurikularnych dokumentoch pre materské skoly v doterajsej historii stale
dominovalo a dominuje diet’a, detstvo a hra. Hra nielen ako dominantna potreba
a aktivita, ¢innost’ dietat’a, ale hra ako dominantny prostriedok a metoda pred-
primarneho vzdelavania.

Dovol'te mi, aby som Vam prostrednictvom nasledujiceho pribehu o moty-
lovi priblizila nenahraditelné miesto detstva v zivote kazdého cloveka:

Jedného dna sa v zamotku objavil maly otvor; clovek sedel a niekol’ko hodin
pozoroval motyl'a, ako sa usilovne snazi pretlacit’ svoje telo malym otvorom von.
Zdalo sa mu, akoby bol stale na jednom mieste. Clovek si myslel, Ze sa dostal tak
d’aleko, ako mohol a Ze sa uz d’alej neméze dostat’ a preto sa rozhodol motyl'ovi
pomoct: vzal noznic¢ky a zamotok prestrihol. Moty!l’ sa z neho I'ahko dostal, ale
mal scvrknuté telo, bol drobny a mal zvraskavené kridla. Clovek pokraGoval
v pozorovani, pretoze ¢akal, Ze sa kridla motyl'a kazdu chvil'u roztvoria, zvacsia
a rozsiria, aby boli schopné niest’ telo motyTla, aby boli pevné, pestrofarebné.

Ni¢ z toho sa nestalo. Motyl’ v skutoc¢nosti stravil zvysok Zivota lezenim so
scvrknutym telom, so zvraskavenymi kridlami. Nikdy nebol schopny lietat’.

Clovek vo svojej laskavosti a dobrom imysle nepochopil, Ze obmedzujlici
zamotok a zapas potrebny na to, aby sa moty!’ dostal cez drobny otvor je sposob,
akym priroda vytlaca tekutinu z tela motyl'a do jeho kridel, aby bol schopny lie-
tat, az sa raz zo zamotku vyslobodi.

Niekedy su zapasy prave tym, o v Zivote potrebujeme. Pokial’ by nam bolo
umoznené ist’ zivotom bez prekazok, mohlo by nam to uskodit’. Neboli by sme
taki silni, ako by sme mohli byt’. Nikdy by sme neboli schopni , lietat™.

Preto, aby deti boli ,,schopné lietat’, by malo byt ucenie sa v predskolskom
obdobi zmysluplné. Malo by mat’ tieto znaky (volne upravené podla Capa
a Maresa, 2001):

e Aktivnost’ ucenia sa — tazisko vychovno-vzdelavacej Cinnosti spociva
v myslienkovej aktivite u¢iaceho sa diet’at’a,
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Konstruktivnost’ ucenia sa — ucenie sa je rekonstrukcia doterajsich znalosti
a nasledne konstrukcia novych znalosti, ich zabudovavanie do existujuceho
systému kognitivnych schém,
Kumulativnost' ucenia sa — znalosti sa na seba ukladaja hierarchicky, nadva-
zuju na seba, ucenie sa nie je jednorazova zalezitost,
Autoregulativnost’ ucenia sa — uciace sa dieta by malo postupne preberat
zodpovednost’ za regulovanie svojho uéenia sa,
Zacielenost’ ucenia sa — uciace sa dieta ma predstavu o cieli, s ktorym sa
moze stotoznit’, prijat ho,
Situovanost’ ucenia sa — ucenie sa vzdy uskutocnuje v istom socialnom kon-
texte, ktory treba akceptovat’ a zohl'adnit,
Individualna odlisnost’ ucenia sa — deti sa liSia predpokladmi na uéenie sa
i priebehom ucenia sa.

Dakujem kazdej ucitelke individualne, ktora dennodenne uéi deti takymto

zmysluplnym spdsobom, ktord dennodenne vytvara podmienky na takéto zmys-
luplné ucenie sa deti, za to, Ze sa naSe materské skoly podobaji na rozkvitnu-
té liky s mnozstvom krasnych pestrofarebnych motylov, ktorych tela st pevné
a sumerné a ktorych kridla viria ovzdusie.

,.Clovek sa modze pozerat’ na druhého zhora iba vtedy, ked’ mu chce pomoct’.“
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MATERSKA SKOLA V SPLETI SUCASNEJ
KURIKULARNEJ POLITIKY

KINDERGARTEN IN THE MAZE OF CURRENT
CURRICULUM POLICY

Branislav Pupala

Abstrakt

Referat rozobera zéklady kurikularnej politiky na Slovensku a jej negativny
dopad na materské skoly. Ukazuje chybné miesta existujuceho skolského zakona
pri definovani principov vystavby kurikula. Dava priklady z historie legislativy,
ktora dokumentuje rozumnejsie chapanie niektorych kurikularnych pojmov. Text
taktiez dokladuje neopravnenost’ pozadovania ucebnych osnov od materskych
kol a ich skolskych vzdelavacich programov.
KPucové slova

Kurikularna politika, materské skoly, Skolské zakony, vzdelavacie oblasti.

Resumé

Paper discusses the fundamentals of the current curriculum policy in Slova-
kia and its negative impact on the kindergartens. It shows the flaws of the exis-
ting Education Act in defining the principles of curriculum development. There
are given some history examples of the legislation, which document a reasonable
understanding of curricular concepts. The text also shows that requiring certain
elements of curriculum from kindergarten is ineligible.
Key words

Curriculum policy, kindergartens, education laws, educational fields.

Era novej kurikularnej politiky

Spojenie terminov ,,materskd skola“ a , kurikularna politika* vyzera na prvy
pohl'ad mozno hrozivo, mozno nudne, mozno vzdialene od kazdodennej reali-
ty predmetnych institicii. Iste, v materskych skolach sa nerobi politika. No od
kurikularnej politiky materska Skola zavisla je, a v zmysle decentralizacie vo
vzdelavani sa na kurikularnej politike priamo a aktivne podiel’a. Zjavnym, prin-
cipidlnym a deklarativnym prikladom vykonu tejto politiky na Skolskej urovni su
predsa Skolské vzdelavacie programy. Od ich zavedenia sa materské §koly, viac
ako kedykol'vek predtym, musia priamo konfrontovat’ s nastavenymi mantinelmi
existujucej kurikularnej politiky, ktora, v Gipornej snahe byt moderna, je skor
zauzlena, prekomplikovana.
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Kontlry existujlicej, sucasnej, ,,reformnej* kurikularnej politiky vyjadruje
platny skolsky zakon. Tato politika je d’alej vyjadrena v zdkonom stanovenych
kurikularnych dokumentoch, na centralnej Grovni najma v Statnych vzdelavacich
programoch. Na margo §kolského zakona i SVP vo vztahu k materskym $kolam
som sa uZ pred touto komunitou a pre tito komunitu vyjadroval niekol'kokrat,
svoje doterajsie analyzy dnes doplnim len o niekol’ko d’al§ich detailnejsich po-
strehov.

Vieme vel'mi dobre, Ze v roku 2008 nastupila éra novej kurikularnej politi-
ky, ako aj éra materskej Skoly plne zapadajicej do Skolskej sustavy — na kuri-
kularnej urovni so vSetkymi nalezitost'ami aké prisluchaju kurikulu akejkol'vek
inej Skoly na vyssich stupnioch vzdelavania. Voc¢i novej kurikularnej politike sa
museli adaptovat’ naozaj vsetky skoly, pre materské skoly to vSak bola osobitne
naro¢na uloha, pretoze svoje kurikulum museli zacat' vyjadrovat’ vo formach
a kategoriach, ktoré neboli v ich tradicii predtym obsiahnuté. Nové a nadejné
kurikularne dokumenty v tomto pripade vyrastali na zelenej luke, aj ked’ ta bola
jasne ohranicena poziadavkami a kurikuldarnymi normami prislusného zakona.
Ten stanovil podobu centralnych i lokalnych kurikuldrnych dokumentov, ten sta-
novil ich Strukturalne prvky a jednotky, v ktorych budu organizované. Napokon
prave ten stanovil, Ze materské Skoly sa stavaji Skolami v definitivhom slova
zmysle a ze poskytuju vzdelanie na prislusSnom stupni — preto aj vymedzenie
kurikula materskych $kol prijalo nova logiku. Reprezentanti predskolskej pe-
dagogiky a lidri materskych §kdl vstupili do tejto éry s nadSenim a odhodlanim
realizovat’ kurikularnu politiku prave tak, ako ju nastavila nova legislativa, kto-
ra sl'ubovala radikalne vylepsenie Skolského systému a ustanovenie efektivnej-
Sieho a silnejSieho postavenia materskych §kol v iom. No mnozstvo otaznikov
a takmer neriesite'nych uloh pri aplikacii tejto kurikularnej politiky zacalo odha-
Povat’ slabé miesta novo nastavenych pravidiel kurikularnej hry a signalizovat’,
ze tieto pravidla maju nielen trhliny, ale sit dokonca kontraproduktivne k tomu,
k ¢omu vyzyvali a ¢o mali priniest’.

Pohlad do historie

V nastavovani uvedenych pravidiel sa, v snahe o akusi radikalnu kurikularnu
modernost, znovu objavila uplna necitlivost’ voci tradicii a slepota voci vlast-
nej historii, no paradoxne aj Uplné uviaznutie v nereflektovanej historii. Na do-
kladovanie tejto skutocnosti, ktora zjavne dopada na nasu kurikularnu politiku
v sucasnosti, sta¢i mala metodologicka hra: porovnanie textu prvého skolské-
ho zakona vymedzujiceho matersku Skolu v nasej historii a toho sucasného. Ti
zbehlejsi v historii institucionalnej starostlivosti o deti predskolského veku ve-
dia, Ze institucie tohto typu boli ako ,,materské Skoly* (teda ako $koly) pomeno-
vané $kolskym zdkonom z roku 1948, ktorého presné pomenovanie bolo Zakon
o zékladni upravé jednotného Skolstvi (Skolsky zakon) ¢. 95/1948 Zb. Nie su-
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casnost’, ale prave tato davno zabudnuta udalost’ dala predskolskym institGciam
deklarativny status Skoly, nielen svojim pomenovanim, ale aj tym, Ze v celej tejto
zakonnej norme je materskd Skola integrovana do vypovedi o $kolskej ststave
ako takej a materska skola je vlastne aj paragrafovo ponata ako vychodiskovy
clanok Skolskej sustavy. Na ilustraciu tohto pripomenme §1 prislusného zakona,
ktory hovori:

§1

(1) Veskeré mladezi se dostane jednotné vychovy a obecného i odborného
vzdelani na Skoldch, které tvori jednotnou soustavu.

(2) Podle dalsich ustanoveni tohoto zakona chodi mladez do Skoly materské ve
véku od tii do Sesti let, do Skoly prvniho stupné (narodni) a druhého stupné
(stredni) od Sesti do patnacti let a mladez starsi do skoly tretiho stupné.

Skolska* dimenzia predikolskych intitucii je historicky pritomna uz tu,
a je teda neadekvatne hovorit’ o tom, Ze materska Skola ziskava status Skoly az
v sucasnosti. Odhliadnuc od r6znych inych kritérii porovnania, niet medzi legis-
lativnym statusom materskej Skoly v ére zakona z roku 1948 a toho suc¢asného
vlastne rozdielu. Rozdiel je vo vymedzenom kurikuldrnom nastaveni tejto insti-
tucie, nazna¢enom v urcenych funkciach materskych skol a $kol na naslednych
stupnoch: kym materska $kola je charakterizovana tak, ze poskytuje ,,vychovnou
péci, skola prvého stupia (vtedy tiez nazvana ako narodna skola), poskytuje
,»zaklady obecného vzdélani. Avsak cely Skolsky systém, teda Skoly v¢itane ma-
terskej, podl'a Zakona z roku 1948

§2

...pecuji o vSestranny rozumovy, citovy, mravni a télesny rozvoj Zactva.
Vzdeélavaji mladez v duchu pokrokovych narodnich tradic a idealii humanity,
vychovavaji k samostatnému myslent, cilevédomému jednani, ¢inorodé praci
i druzné spoluprdci a probouzeji v mladezi touhu po sebevzdélani a pokroku.

Zakon z roku 1948 fixuje situaciu, kedy sa kurikulum materskych kol struk-
turuje v dlhodobo znamych vychovnych zlozkach, ktoré vlastne dosledne kopi-
ruju alebo stladia s tym, ako je vo vyssie uvedenom odseku (§2) definovana mi-
sia celej Skolskej stistavy. Za pozornost’ vak stoji aj to, ze kurikularne nastavenie
vyssich stupniov §kél v sulade so zretelnym chapanim vSeobecného vzdelania
je v tomto zakone vymedzené vlastne Uplne prezieravo — totiz tym, comu by
sme dnes mohli (a mali) rozumiet’ ako vzdelavacie oblasti. Zakon z roku 1948
konkretizuje Strukturalne oblasti vychovy a vzdelavania v termine ,,vychovnych
a vzdelavacich odborov* a hovori, ze:
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§31
Vychovné a vzdélavaci obory a nauky jsou: spolecenské, jazykove, matemati-
ka, prirodni védy, obory technické, estetické, zdravotni a télovychovné.

V roku 1948 sa teda vlastne pracuje s dokonalym a stale zdé6vodnenym pona-
tim Struktary vSeobecného vzdelania, rovnako ako sa vel'mi domyselne pracuje
s ideou, Ze vzdelavaciu oblast’ je nielen mozné, ale aj potrebné definovat’ zako-
nom. K deklarovane vSeobecnym stanovenym cielom vychovy a vzdelavania
sa teda materska Skola dostava prostrednictvom korespondujtcich ,,vychovnych
zloziek®, vyssie stupne vzdelavania operuju v diferencovanejSom rezime odbo-
rov vychovy a vzdelavania (dnes vzdelavacich oblasti). A aj ked’ materska skola
mala zabezpecovat ,,vychovnu starostlivost™ a zakladna skola ,,vSeobecné vzde-
lanie®, kurikulum tradi¢nych ,,vychovnych zloziek” vzdy smerovalo k zakladom
vseobecného vzdelania. Pripomenme nedavnu historiu, ked’ v roku 1999 napr.
nebolo potrebné vykonat’ ziadnu kurikularnu reformu ani zmenu zékona, aby sa
uz v nazve vtedy inovovaného programu pre materské Skoly explicitne vyjad-
rila tato skutocnost’ a materské Skoly zacali pracovat’ s dokumentom s nazvom
Program vychovy a vzdelavania deti v materskych Skolach. Aj ked’ sa kurikulum
v uvedenom programe stale vymedzuje vo vychovnych zlozkach, tak tomu, ¢o sa
predtym dialo ako ,,vychovna starostlivost™ sa uz otvorene priznava status vzde-
lavania. Deklarativne urcenie ,,vzdelavacej“ misie materskych $kol bez toho, aby
sa Cosi zavazné a Strukturalne udialo v jej programovych dokumentoch sa udialo
azda preto, Ze predskolska pedagogicka komunita sa postupne, prirodzene a skor
podvedome adaptovala na ideu ,,celozivotného vzdelavania®“, ktora si na medzi-
narodnej scéne zacCala vytvarat autoritu uz od 70-tych rokov minulého storocia.
Dosledkom tejto idey vo vSeobecnosti bolo, Ze ,,vzdelavanie” ako pojem nado-
budlo diftznejsi vyznam a pokojne mohlo byt vztiahnuté aj na to, ¢o bolo po-
vodne zahrnuté vo ,,vychovnej starostlivosti* predskolskych institucii patriacich
do celku $kolskej sustavy.

Kym kurikularne nastavenie materskych skol prvej polovice minulého storo-
Cia este nebolo ovplyvnené kontextualne rozsirenym ponatim vzdelavania (preto
Skolsky zakon z roku 1948 logicky stavia kurikulum materskej Skoly mimo ob-
lasti v§eobecného vzdelania ako ich vymedzil pre narodné $koly), kurikularny
vyvoj na prelome minulého storo¢ia nemal ziadne prekazky, aby obsah vzdela-
vania na akomkol'vek stupni (v¢itane predskolského) vymedzoval v homogénnej
Strukture vSeobecného vzdelania. Bezna a normalne sa vyvijajiica kurikularna
politika mnohych inych krajin tento pristup jasne dokumentuje a dokazuje (vid’
referat O. Kas¢aka v tomto zborniku). Nas vyvoj vSak vyustil do slepej, takmer
nezvladnutelnej ulicky.
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Kumulacia legislativneho jazyka

Pozrime sa teda najprv na to, aka je situacia v pojmovych zakladoch kuri-
kularnej politiky stiCasnosti. Na zaciatok si uved'me par vztaznych paragrafov,
ktoré by mali nastavit’ logicky ramec kurikula slovenskych §kol:

§28, ods.1

Materska skola podporuje osobnostny rozvoj deti v oblasti socidlno-emocio-
ndlnej, intelektudlnej, telesnej, mordlnej, estetickej, rozvija schopnosti a zruc-
nosti, utvara predpoklady na dalsie vzdelavanie.

§29, ods. 1

Zakladna skola v sulade s principmi a cielmi vychovy a vzdelavania tohto
zakona podporuje rozvoj osobnosti Ziaka vychadzajuc zo zasad humanizmu, rov-
nakého zaobchadzania, tolerancie, demokracie a vlastenectva, a to po stranke
rozumovej, mravnej, etickej, estetickej, pracovnej a telesnej. Poskytuje Ziakovi
zakladné poznatky, zrucnosti a schopnosti v oblasti jazykovej, prirodovednej,
spoloéenskovednej, umeleckej, Sportovej, zdravotnej, dopravnej a dalsie po-
znatky a zrucnosti potrebné na jeho orientdaciu v Zivote a v spolocnosti a na jeho
dalsiu vychovu a vzdelavanie.

Uz len tieto dve uvedené Casti sucasného zakona ukazuju, Ze su napisané
v dvoch odlisnych jazykoch, resp. nepouzivaju rovnaky slovnik. Materska skola
»rozvija“ dieta v inak nastavenych oblastiach ako zakladna Skola, a zékladna
Skola ,,podporuje rozvoj osobnosti ziaka* raz vlastne cez ,,vychovné zlozky*
a v tom istom odseku aj cez vzdelavacie oblasti. V kazdom pripade, oba parag-
rafy vymedzuju svoje ,,oblasti* inak. Pripomenime sucasne, ze misia zakladnej
Skoly je v uvedenom paragrafe definovana cez zlozky vychovy, ktoré nastavo-
vali obsah vychovy a vzdelavania v materskych Skolach do nedavnej minulosti.
A rovno povedzme, Ze ak porovname §2 zédkona z roku 1948 a §29 ods. 1 su-
casného zakona, tak zakorenenost’ stiCasného zakona v slovniku zékona spred
Sest'desiatych rokov je uplne ocividna. Aj tu sa stretivame s pomenovanym pa-
radoxom: historicka ignorancia spdsobuje, Ze nevnimame rozumné chapanie
vzdelavacich oblasti z davnej minulosti a paradoxne, pri nastavovani novej ku-
rikularnej politiky iplne bezosty$ne uchovavame archaicky slovnik klasifikacii
,»vychovnych zloziek®. A aby tej — uz zékladnej kurikularnej popletenosti sucas-
ného skolského zakona nebolo malo — tak povedzme aj to, Ze v sebe nesplieta len
uz uvedené dva jazyky (mohli by sme povedat’, ze az tri, ked’ porovname ,,0b-
lasti rozvoja““ dvoch vyssie uvedenych paragrafov), ale k definitivnemu chaosu
a k uplnej nemoznosti rozumného uchopenia obsahu vychovy a vzdelavania pri-
spieva slovnikom d’al§im, naklanajtiicim kurikulum tentoraz k uchopeniu kuriku-
la cez , kompetencie®. S touto prichut'ou sa kurikulum naértava hned’ v avodnych
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castiach zakona, ktory, bez akejkol'vek védzby na iné svoje Casti definujice ciele
a obsah vzdeldvania nasledovne:

§4

Cielom vychovy a vzdelavania je umoznit’ dietat'u alebo ziakovi

a) ziskat vzdelanie podla tohto zdkona,

b) ziskat kompetencie, a to najmd v oblasti komunikacnych schopnosti, iistnych
sposobilosti a pisomnych spdsobilosti, vyuZivania informacno-komunikacnych
technologii, komunikdcie v Statnom jazyku, materinskom jazyku a cudzom ja-
zvku, matematickej gramotnosti, a kompetencie v oblasti technickych prirod-
nych vied a technologii, k celoZivotnému uceniu, socidalne kompetencie a obc¢ian-
ske kompetencie, podnikatel'ské schopnosti a kultiurne kompetencie...

Pri takejto nedisciplinovanej a chaotickej hre v texte so statusom Zakon sa
vlastne ani niet ¢o ¢udovat, ze kurikuldrne dokumenty vznikajice na jeho za-
klade budu rovnako chaotické, rozpacité a zbavené jednej zo svojich zaklad-
nych funkcii — totiz vytvarat’ stabilny ramec pre pracu s obsahom vzdelavania
na koncepcnej i praktickej tirovni. Ako sme uz na mnohych miestach ukazali,
prave existujuci Statny vzdelavaci program pre materské skoly (SVP, 2008) je
toho konkrétnym prikladom. Svojvol'né vymedzenie vzdelavacich oblasti krizu-
jucich sa s tematickymi celkami ¢i okruhmi kompetencii je prave ten lapidarny
priklad, ktory zabranil metodologicky normalnemu postupu pri jednoznacnom
vymedzovani obsahu predskolského vzdelavania a jeho prirodzenom zaradeni
do celku vseobecného vzdelavania, ako je to nielen mozné, ale v zahranici aj
bezné a koncepéne celkom prirodzené. Strukturalny chaos existujuceho SVP je
sice vysvetlitelny zakladnym chaosom zakona, nie je vSak jeho ospravedlnenim.
Koncepcia zakona i koncepcia SVP vznikali totiZ paralelne a uréite nie nezavisle.

Ucebné osnovy pre matersku skolu

Formalne priradenie materskych $kdl k Skolskej sustave legislativnym ak-
tom z roku 2008 paradoxne odchylilo ich kurikularny program nespravnym sme-
rom. Namiesto ucelného zaradenia cielov a obsahu predskolského vzdelavania
do celku vseobecnovzdelavacej sustavy sa pozornost’ presmerovala na to, aby
kurikulum materskych $kol napliitalo formalne naleZitosti vzdelavacich progra-
mov pre zakladné (a stredné) skoly, ktoré (v mnohom pochybne vymedzené ako
také) vSak nie s schopné zohl'adnit’ Specifika a tradiciu fungovania materskych
§kol. Dobrym prikladom tejto skutocnosti je absolutne nepremysleny tlak na to,
aby materské Skoly tvorili u¢éebné osnovy. Ked’ze tato otazka neustale rezonuje
v diskusiach o moznostiach revizie SVP, ukazme, Ze aj tato poziadavka na skol-
ské vzdelavacie programy materskych skol vyplyva z chaotickosti zékona, ako aj
z neadekvétnej iniciativy tvorcov existujiiceho SVP pri tvorbe u¢ebnych osnov.
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Co hovori o uéebnych osnovach platny skolsky zakon?

$§9, ods.5

Ucebné osnovy su sucastou Skolskych vzdelavacich programov. Vymedzuju
vychovno-vzdelavacie ciele, obsah a rozsah vyucovania jednotlivych vyucova-
cich predmetov podla uc¢ebného planu.

§11, ods.3

Pedagogicku dokumentaciu tvoria
a) ucebné plany,

b) vychovné plany,

¢) ucebné osnovy,

d) vychovné osnovy,

e) vzdelavacie Standardy,

f) vychovné Standardy

$§11, ods.4
Pedagogicku dokumentaciu skoly alebo skolského zariadenia uvedenu v od-
seku 3 pism. a) az f) vydava ministerstvo skolstva.

A pre uplnost’:

$9, ods.7
Rozsah uprav ucebnych planov a vypracovanie ucebnych osnov musi byt
v sulade s prislusnym vychovnym Standardom.

Ked’ postupujeme od konca z uvedenych vynatkov, tak mozno zacat’ takto:
Ziadne ucebné osnovy, ktoré by mali byt v sulade s vychovnym $tandardom
nie je mozné vytvorit,, pretoze vzdelavacie programy nestanovuju vychovné, ale
vzdelavacie $tandardy. Pozoruhodnejsie je vSak to, Ze uebné osnovy su peda-
gogickou dokumentaciou, ktord vydava ministerstvo §kolstva. Skoly teda nie
su na vytvaranie u¢ebnych osnov dokonca ani opravnené. A materskym Skolam
ucebné osnovy neprinalezia ani z titulu paragrafovej definicie osnov. Ak mater-
ské Skoly nemaju ucebné plany a obsah definovany cez vyucovacie predmety,
konkretizacia vzdelavacieho obsahu prostrednictvom uéebnych osnov je pre ne
bezpredmetna. Ak su zo Skolskych vzdelavacich programov materskych §kol
vypustené ucebné plany (ako to vlastne pre vsetky Skoly stanovuje zakon), ne-
existuje dovod pozadovat’ od nich uc¢ebné osnovy (dokonca ani tie hypotetické,
ktoré by vydalo ministerstvo skolstva). Uvalenie povinnosti, aby materské skoly
v ramci skolskych vzdelavacich programov vytvarali pre ne tradi¢ne cudzorody
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prvok — uc¢ebné osnovy — je teda nielen nezmyselné ale aj neopravnené, nie je
v sulade so zadkonom. Celkom presna charakteristika sucasnej situacie je taka,
ze v sulade so zakonom nie je ani stav existencie ani stav neexistencie u¢ebnych
osnov v pozadovanych Skolskych vzdelavacich programoch.

Metodické iniciativy, ktoré vykladali, akii podobu maju mat’ u¢ebné osnovy
v materskych skolach (Hajdukova, 2008) dotlacili kurikularne dokumenty pre
materské skoly ad absurdum. Okrem uz zmienenych vzdelavacich oblasti, te-
matickych celkov a okruhov kompetencii boli materské skoly prinatené k tomu,
aby vzdelavaci obsah znovu pretransformovali do d’alsich kurikularnych Struktu-
ralnych jednotiek — tzv. obsahovych celkov (projektov). No a ich subor — akoby
toho vsetkého uz nebolo dost’ — dostal skutocne vel'kolepy nazov s akronymom
SEP (Strategicky Edukacny Plan). Kurikuldrny gulas predskolského vzdelava-
nia dochucovany zvysujucimi sa davkami byrokratickych ingrediencii bol teda
naozaj efektne zaviSeny. Jeho horku prichut’ si v§ak museli uzit’ ucitel’ky mater-
skych $kol, pred ktorymi stala Gloha premenit’ zméto¢ny centralny kurikularny
dokument do d’alSej byrokratickej mustry — Skolského vzdelavacieho programu
so svojim SEP-om.

Zaver

Pokus o zmenu materskej Skoly takou kurikalnou politikou, ako ju nasta-
vil skolsky zakon z roku 2008, nesiel vonkoncom spravnou cestou. Materskym
Skolam len skomplikoval situaciu a nalozil na ne nezmyselné byrokratické zata-
zenie. Deklarativne zaradenie materskych $kol do kategorie $kol vobec nebolo
sprevadzané zodpovedajliicou adaptaciou vzdelavacich programov pre tito in-
Stituciu. Ak uplne nezatvarame oc¢i pred skuto¢nost’'ou, Ze existujicim zakonom
sme konfrontovani so zbabranym nastavenim principov slovenskej kurikularnej
politiky, tak musime jasne vidiet nasledovné: Pre materské Skoly a najmé pre
rozumnu pracu na vyvoji ich kurikularneho pozadia by bolo omnoho produk-
tivnejsie, ak by fungovali v rezime vychovnych zariadeni. Hoci je legislativne
nastavenie kurikula tohto typu institicii tiez nie celkom Cisté, nie je zauzlené ta-
kymi protireceniami a slepymi ulickami, do ktorych sa materské skoly dostali pri
neadaptovanych principoch tvorby kurikula pre vsetky Skoly. Kurikularna poli-
tika v tomto duchu materskym skolam viac vzala ako dala. Napokon, ako som
naznacil uz vyssie, materské skoly maju svoj status historicky dobre zakoreneny
a legislativne kotrmelce mu sotva prospeju. Ak je v tejto veci nieco v hre, tak to
nie je kurikulum, ale sprava materskych na rozhrani originalnych a prenesenych
kompetencii, ¢o je vSak uz ina otazka a ina legislativa. Na margo tej kurikular-
nej vSak musim zial’ pripomentt, Ze ta zo zaciatku éry komunizmu (spominany
zakon z roku 1948) vykazovala, odhliadnuc od jej politického kontextu, d’aleko
viac logiky, rozumu a koncepc¢nej sudrznosti, ako ta dnesna.
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EVOLUCIA UCITELA PREDPRIMARNEHO
VZDELAVANIA V INTERAKCII SPOLOCENSKYCH
POTRIEB

EVOLUTION OF THE PRE - PRIMARY TEACHER
IN INERACTION WITH SOCIAL NEEDS

Lubomir Verbovanec

Abstrakt

Prispevok predstavuje vyvin ucitel'skej profesie v oblasti predprimarneho
vzdelavania vratane laickej percepcie v zmysle pozitivnej i negativnej evalva-
cie. Konfrontuje postavenie ucitel'a materskej skoly v intenciach spolocenskych
poziadaviek vyjadrenych v koncepcii profesijnych standardov ako meratelnych
indikatorov nositel'ov samotnej edukacie. Participuje aj na potrebe poukazat
na ucitela predprimarneho vzdelavania ako nositel'a reformy Skolstva a stym
suvisiacej analyzy vzdelanostnej irovne tychto uditelov v rozmedzi potrieb
z hladiska kvalifikacnych predpokladov. V zavere diferencuje zavery a odpo-
racanie pre d’alsiu evoluciu profesie ucitel'a predprimarneho vzdelavania, kla-
sifikuje neziaduce premenné pre optimalizaciu implementacie reformy Skolstva
v podmienkach materskych $kol.
KPucové slova

Evolucia, predprimarne vzdelavanie, evalvacia, kompetencny profil, profe-
sijny Standard.

Resumé

The paper is dealing with the development of teaching profession in the field
of pre-primary education, including non-professional perception in meaning of
positive and negative evaluation. It confronts the status of pre- primary teachers
within the purview of social demands expressed in the concept of professional
standards as measurable indicators of the holders of education. It also partici-
pates on the need to point out the teacher pre-primary education as a education
reform holder and the analysis related to the reform of the educational level these
teachers in a range of needs in terms of qualifications. In conclusion, it diffe-
rentates conclusions and recommendations for further evolution of theteaching
profession of pre-primary education, classifies unwanted variables to optimize
the implementation of education reform in terms of pre- primary educatio.
Key words

Evolution, pre-primary education, evaluation, competency profile, professi-
onal standard.
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Ucitel’ predprimarneho vzdelavania

Kazdy ucitel’ v podmienkach konstruktivnej edukacie vtlaca do systému vy-
chovy a vzdelavania ramec vlastnej identity, kultarnosti i1 diferenciacie interper-
sonalnych vzt'ahov. Inak tomu nie je ani v podmienkach materskych §kol, kde
ucitel’ prinasa hodnoty a postoje v intenciach spolocenskych poziadaviek, adap-
tuje dieta, participuje na jeho socializacii, komunikuje s partnermi potrebnymi
pre d’alsi rozvoj dietat’a, stimuluje rodicov, objektivizuje skutocnosti prostred-
nictvom diagnostiky dietata. VSetky tlohy sa realne odzrkadl'uju na potrebach
a poziadavkach na ucitel’a predprimarneho vzdelavania v intenciach jeho karié-
rového rastu, moznostiach d’alSieho vzdelavania i formovaniu poziadaviek na
kvalifikaciu ucitel'ov ¢i uciteliek materskych Skol.

Vyrazna feminizacia v podmienkach predprimarneho vzdelavania nas
vedie k tomu, aby sme uZzivali pre potreby prispevku ekvivalent pre ucitel’a
predprimarneho vzdelavania aj pojem ucitelka materskej Skoly. Z hladis-
ka klasifikacie ucitel'skej profesie si kladieme otazku kto vlastne je ucitel’ka
v materskej Skole. Pre realne zhodnotenie je potrebna viaczdrojova identifi-
kacia a to predovsetkym z pohl'adu vonkajsej SirSej verejnosti (vonkajsia per-
cepcia), spoloc¢enskych poziadaviek, kde je vymedzena paralela k vykonovym
Standardom a sebaponimanim v zmysle identifikacie vlastnych poziadaviek
a potrieb pre zefektivnenie procesov v edukaénom prostredi. Z hladiska reality
je vsak mozné konstatovat’ Ze:

e Osobnost’ ucitel’ky materskej Skoly je kIi¢ova v rozvoji osobnosti dietat’a
v intenciach adaptability na spolocenské poziadavky

*  Uplatiiuje ziskané odborné pedagogické vedomosti a zrucnosti, participuje
na nadani a talente v zmysle identifikacie i rozvoja

* Uplatiuje afektivne taxonémie v rozvoji osobnosti dietata a vytvara per-
spektivy k rozvijaniu psychomotoriky i kognitivizacii

e Ovplyviuje charakter i kvalitu interakcii v interpersonalnych vztahoch,
podmienuje atmosféru — klimu v triede, buduje doveru

*  Podnecuje resp. tlmi zadujem deti o predmety a javy, stimuluje prezivanie
v malej socialnej skupine, participuje na komplexnej socializacii

Z hladiska sebareflexie je mozné konstatovat’, ze uvedomenie si svojich tlloh
ucitel’ predprimarneho vzdelavania identifikuje aj vlastna potrebu v oblasti seba-
aktualizacie a potreby rozvoja profesijnych kompetencii. To vSak ¢asto pricha-
dza do rozporu skuto¢nosti, ako vnima ucitel’ku materskej skoly $iroka laicka ve-
rejnost’. Aj ta ¢asto skreslenym vyjadrenim poskytuje percepciu, ktort je mozné
vymedzit’ v rovine pozitivnej i negativnej evalvacie.

Pozitivna evalvacia: Ucitel’ka materskej Skoly...(http://sku.blog.sme.sk)
*  Nauci deti aj to, ¢o ich mali naucit’ ich rodicia

*  Cez prazdniny pripravuje triedu, skvalitituje prostredie

*  Vytvéra perspektivu pre priazniva a pozitivnu klimu
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*  Chodi s detmi na siitaze, prehliadky, do kniznice, nacvicuje s detmi program

*  PiSe projekty, pre zlepsenie financnej situacie skolky

*  Organizuje pre deti bezplatné kruzky, nakupuje pre ne pomdcky, resp. ich
vyraba

*  Pripravuje skolské i triedne podujatia, reprezentuje obec

e Pritali a utisi placice dieta, vola domov rodicom za vlastné, ked’ je dieta
choré

*  Napriek tomu, Ze je vyCerpana, tvari sa ze je vSetko v poriadku

*  Riesi problémy deti s roznym temperamentom, nie je jej to lahostajné

*  Zabezpecuje cez internet nové inSpiracie, piSe plany, napriek tomu miluje
svoju pracu

*  Nevymenila by svoju pracu za ni¢ na svete

*  Nezistne miluje deti, ktoré rozvija a oni miluja ju

Negativna evalvacia: Ucitel’ka materskej Skoly...(http://sku.blog.sme.sk)

*  Posudzuju a kritizuju ju rodicia, ktori stt mladsi ako jej deti

*  Vybera peniaze na divadielko, knihy, fotografie, do triedneho fondu, kon-
troluje Seky

*  PiSe charakteristiky deti, posudky, s ktorou sa chodia rodi¢ia hadat’ a sta-
zovat sa

* Je osobou, na ktort je mozné napisat’ neopodstatnent staznost’

*  Zodpoveda za zivot deti, ale samozrejme aj za najmensie Skrabnutie, neplati
pre fiu prezumpcia neviny

*  Neciti ochranu ani oporu spolo¢nosti, ma vel'a povinnosti, ale malo prav

* Je dévodom pre zavist, pretoze ma vel'a dovolenky a ,,iba“ 6 hodinovy pra-
covny cas

* Jetou co je slabo platena

*  Suplyje rodinu a nasledne pocuva ,.,co sa v tej Skolke ucite?

Ak vnimame tito percepciu komplexne, je mozné z nej generovat’ aj samot-

né postavenie ucitel’a predprimarneho vzdeldvania v spolo¢nosti. Je zaroven re-

flexiou pre ziakov ¢i Studentov pre perspektivu pre uplatnenie v danej profesii.

Tym sa to v8ak nekon¢i, iba zacina, ked’Ze ucitel’ predprimarneho vzdelavania je

Skolskom systéme zadefinovany ako plnohodnotny pedagogicky zamestnanec,

ktory priamo participuje na kurikularnej transformacii, samotnych reformach

Skolstva i edukacnom procese ako takom. V tomto pripade je potrebné hovorit

o spolocenskych poziadavkach na osobnost’ ucitel’a i jeho samotnej profesiona-

lizacii. TA je potrebné pomerne presne uchopit’ a nasledne aj merat’. Sucasnost’

to riesi prostrednictvom profesijnych Standardov, ktoré participuju na jasnom

vymedzeni profesijnych kompetencii ucitel'a predprimarneho vzdelavania.

1¢¢
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Kompetenény profil: ucitel’ predprimarneho vzdelavania
(MPC — korigovana pracovna verzia)

Dimenzia: Dieta

identifikovat’ vyvinové a individualne charakteristiky diet’at’a predskolského veku

1.
2.

3.

poznat’ zakonitosti psychického a fyzického vyvinu diet’at’a

vediet’ vytvorit' vlastné, vSeobecne vyuzitelné nastroje na diagnostikovanie vyvinovych a
individualnych Specifik deti, uplatilovat’ ich v rdmci triedy, materskej skoly

akceptovat’ osobnost’ kazdého dietata

identifikovat’ psychologické a socialne faktory uéenia sa deti predskolského veku

1.

Dimenzia: Edukacia

schopnost’ planovat’, projektovat’ a realizovat’ vychovno-vzdelavaciu ¢innost’

poznat’ problematiku poznavacich procesov deti

vediet’ identifikovat’ individualne vychovno-vzdelavacie potreby deti

akceptovat’ rozne sposoby ucenia sa deti z r6zneho sociokultiirneho prostredia bez predsud-
kov a stereotypov

vediet’ spolupracovat’ s ucite'mi zakladnej $koly, s inymi odbornikmi a profesiami v multi-
kultirnom prostredi

1. poznat a identifikovat’ odliSnosti v multikultirnom prostredi

2. vediet zistovat’ a odborne hodnotit’ socialne charakteristiky deti z rozneho sociokultirneho
prostredia

3. akceptovat’ odlisnosti deti z rozneho sociokulturneho prostredia bez predsudkov a stereo-
typov

4. vediet’ spolupracovat’ s ucite'mi zakladnej skoly, s inymi odbornikmi a profesiami v multi-

Dimenzia: Edukacia

schopnost’ planovat’, projektovat’ a realizovat’ vychovno-vzdelavaciu ¢innost’

kultirnom prostredi

1.

poznat’ problematiku planovania a projektovania vychovno-vzdelavacej ¢innosti vzhl'adom
na vekové zvlastnosti a individualne osobitosti deti;

vediet’ planovat’ a projektovat’ vychovno-vzdelavaciu ¢innost’ v sulade s u¢ebnymi osnova-
mi $kolského vzdelavacieho programu;

prispésobit’ flexibilne plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti aktualne;j situcii v triede, mater-
skej Skole a realizovat’ vychovno-vzdelavaciu ¢innost’ v zmenenych podmienkach;

schopnost’ hodnotit’ priebeh a vysledky vychovy a vzdelavania deti pred§kolského veku

poznat’ rézne spdsoby hodnotenia diet’at’a a jeho psycho-didaktické aspekty

vediet’ stanovit’ primerané kritéria hodnotenia dietata

vediet’ pouzivat’ rézne nastroje a prostriedky hodnotenia vzh'adom na vekové zvlastnosti

a individualne osobitosti deti, podnecovat’ deti k sebauvedomovaniu

vediet’ vysledky hodnotenia vyuzivat' v planovani, projektovani a realizacii d’alSej vychov-
no-vzdelavacej ¢innosti

schopnost’ vytvarat’ pozitivnu klimu triedy a materskej Skoly
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1. poznat vyznam pozitivnej klimy v triede a poznat’ faktory ovplyviujuce klimu triedy a ma-
terskej Skoly; vyuzivat' dostupné nastroje utvarania pozitivnej klimy v triede a materske;j
Skole

2. vediet’ efektivne komunikovat’ s det'mi, vytvarat’ prostredie podnecujiice rozvoj osobnosti
diet'at’a v stlade s hodnotovym systémom triedy a materskej skoly

3. vediet efektivne komunikovat’ s najbliz§im socidlnym prostredim (rodi¢ia/zakonni zastup-
covia, zamestnanci materskej skoly, pedagogicki zamestnanci zakladnej Skoly, externi od-
bornici a i.)

4. ovladat’ sebareflexivne a autodiagnostické metody

schopnost’ ovplyviiovat’ personalny rozvoj deti predskolského veku

1. poznat a aktivne pouzivat’ metody a stratégie personalneho rozvoja dietat’a

2. vediet cielavedome prisposobit’ vyber vychovno-vzdelavacich metdd a stratégii personalne-
ho rozvoja deti ich individualnym vychovno-vzdelavacim potrebam v spolupraci s rodinou

3. reS$pektovat’ a ocefiovat’ personalne sposobilosti dietat’a

4.  utvarat arozvijat' u deti sebauvedomovanie a sebapoznanie

schopnost’ rozvijat’ socidlne zru¢nosti a postoje deti predskolského veku

1. poznat a aktivne pouzivat metddy a stratégie socialneho rozvoja dietat’a

2. vediet prisposobit’ vyber metod a stratégii socidlneho rozvoja deti ich individualnym vy-
chovno-vzdelavacim potrebam deti

3. poznat areSpektovat’ socialne spdsobilosti dietata

4. Vytvarat vychovno-vzdelavacie prostredie pre aktivne sa rozvijajice prosocialne vztahy
v triede

Dimenzia: Sebarozvoj ucitel'a

schopnost’ podiel’at’ sa na profesijnom raste a sebarozvoji

1. poznat vyvojové trendy v oblasti predprimarneho vzdelavania

2. vediet reflektovat, diagnostikovat’ a hodnotit’ vlastnu vychovno-vzdelavaciu ¢innost’ v spo-
lupréci s ostatnymi pedagogickymi zamestnancami materskej skoly (napr. v ramci metodic-
kého zdruzenia, pedagogickej rady)

3. vediet’ si stanovit’ ciele vlastného profesijného rozvoja, vyuzivat' aktivne IKT v procese
vlastného profesijného rozvoja

4. vyuzivat' aktivne poznatky a zru€nosti ziskané v rdmci kontinudlneho vzdelavania pedago-
gickych zamestnancov vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti

5. participovat’ na kontinudlnom vzdelavani v materskej Skole, v regione (Clen atestacnej ko-
misie pre I. atestaciu)

6.  prezentovat vysledky svojej vychovno-vzdelavacej ¢innosti v odbornych ¢asopisoch, na se-
minaroch a vedeckych konferenciach

schopnost’ identifikovat’ sa s profesijnou rolou a so §kolou

1. stotoznit sa s rolou facilitatora a poradcu

2. ovladat’ a pouzivat’ §tatny jazyk slovom aj pismom

3. poznat’ viziu, poslanie a ciele materskej Skoly, profesionalne komunikovat’ odborné prob-
lematiky

4.  poznat’ a re§pektovat’ vychodiska, principy a prax profesijnej etiky, podiel'at’ sa na tvorbe
pozitivneho imidzu materskej $koly
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Samotné kompetencie vymedzené v troch dimenziach ziak, edukacny proces
a sebarozvoj osobnosti ucitel’a participuji na Specifickych ciel'och, ktoré tvoria
zaklad kompetencii dietata definovanych v Skolskych a Statnom vzdelavacom
programe ISCED 0. Tie predikuju Specifické ciele v zmysle kognitivnych, afek-
tivnych i psychomotorickych taxonomii. Tvoria tak profesijny Standard v inten-
ciach spolo¢enskych potrieb a poziadaviek aj v rovine pedeutologicke;.

Standard v uvedenej rovine eite nepredstavuje merny ukazovatel, stiva sa
skor nastrojom sebahodnotenia, reflexie i autoevalvacie procesov v edukacnom
prostredi. Vytvara vsak perspektivu pre tvorbu hodnotiacich vychodisk, kuriku-
larnych pre navodenie procesu zmeny i vychodisk pre d’al$ie vzdelavanie ucite-
Pov ¢i implementaciu reformy. Tvori tak Specificky komfort pre ucitelov pred-
primarneho vzdelavania v rovine identifikacie sa s edukacnou i spoloc¢enskou
realitou.

Z hladiska vyznamu tvorby Standardov je aj ich komplexnost’. Ta sa preja-
vuje vo flexibilite prispdsobit’ sa reformam ¢i zmenam, pricom zachovava pozi-
tivny rozmer predchadzajucich zamerov na reformu. Uvedeny model nekriticky
participuje na zlepSovani portfolia ucitel'skej profesie i efektivite edukacného
pdsobenia. Ma teda perspektivu G¢innej implementacie reformy prostrednictvom
jej zasadného nositel’a, ktorym bezpochyby ucitel je.

Evolucia materskej §koly v spolo¢enskych zmenach

Reformy v podmienkach predprimarneho vzdelavania predstavuju na nasom
uzemi relativne autondmny vyvoj, ktory je ovplyvneny réznymi medzinarod-
nymi tendenciami a vplyvmi. DéleZitou etapou vyvinu znamenal centralny ku-
rikularny dokument pre materské skoly, ktory participoval na vychovnej praci
v jasliach i materskych skolach. Vznikol v roku 1977 a vyraznou reviziou presiel
v roku 1984 (Program 1978, Program 1987).

Program koncepcne rozpracoval zlozky vychovy — telesna, rozumova, pra-
covna, estetickd a mravna. Prostrednictvom nich sa osobitne rozpracovali vy-
chovné obsahy pre vsetky vekové kategorie deti predprimarneho vzdelavania.
Poslednti zmenu uvedeny Program vychovy a vzdelavania deti pre materské
Skoly (Program 1999) zaznamenal v rozsahu premenovania mravnej vychovy na
prosocialnu vychovu. Uvedeny program detailne navadzal uéitel’ky materskych
§kol v ich pedagogickej praci, kde definoval ucebné a vychovné ulohy.

Radikalnu zmenu v kurikularnej politike na Slovensku priniesol novy skol-
sky zakon — ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani. Nastartoval nové zmeny
vo vzdelavani vratané kurikularnej transformacie. T4 zasahovala do vsetkych
stupnov skolskej sustavy. Materské skoly verejné, sukromné ¢i cirkevné dostali
status Skoly a ich vystup dosiahol stupeni vzdelania v zmysle klasifikacného sys-
tému ISCED (International Standard, 2001). Materské Skoly sa tak stali sicast’'ou
celozivotného vzdelavania.
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Vychodiskovym dokumentom sa stal Statny vzdelavaci program ISCED 0
- predprimarne vzdelavanie. Koncepcne participuje na obsahu vzdelavania, pre-
rozdel'uje ich do vzdelavacich oblasti a definuje v nich vykonové a obsahové
Standardy. PrindSa aj povinnost’ tvorby ucebnych osnov v troch vzdelavacich
oblastiach, a to kognitivnej, perceptualno-motorickej a socialno-emocionalne;.
Z hladiska obsahu boli pridané tematické okruhy: Ja som, Cudia, Priroda a Kul-
tura. Na zaklade oblasti a okruhov sa vymedzili kI'acové kompetencie absolventa
predprimarneho stupiia vzdelavania.

Uz kratko po implementacii reformy dochadza ku kritike uvedenej kon-
cepcie (Pupala, 2008-2009) na zaklade ¢oho vznika potreba zasadnej revizie
vzdelavacieho programu. Kurikuldrna reforma z roku 2008 reagovala prostred-
nictvom $truktary SVP ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie najmi na nor-
malizacné vychodiskéa kurikularneho planovania pévodom z angloamerického
kontextu, ktory je zalozeny na externych evalvaciach, testovani ¢i tzv. akon-
tabilite $kol. ( anglosasky model je zalozeny na Standardoch a Standardizacii
a vychadza zo Specifickych vyvinovych teorii - napr. vzorovy americky doku-
ment Developmentally Appropriate Practice in Early Childhood Programs, kto-
ry bol prvykrat publikovany v roku 1987, priCom presiel zasadnymi reviziami
v rokoch 1997 a 2009).

Aj ked’ SR nemala tradiciu Standardizacie - logika Standardov bola prijata len
formalne a nadvéznost na jasné externé evalvacné kritéria absentovala. Vo vyko-
novych Standardoch sa, napr. nachadzali predstavy o idedlnom nastaveni vykonu
dietata, nie o zikladnych vykonovych hladinach, ktoré by mali spiiiat’ vietky
deti (Zimenova, 2011). Predprimarne vzdelavanie nie je v kontinuite s ostatny-
mi typmi $kol, aj ked’ je v sustave $§kol. Tymto obsahom sa este viac odtrhla od
inych stupiiov. Vzisla teda poziadavka pre predprimarne vzdelavanie, aby bolo
pociatoénym ¢lankom vzdelavania.

Zasadny posun nastal pri spracovani konkrétnych uloh pri poziadavke Stat-
neho pedagogického ustavu na zmeny $tatnych vzdelavacich programov vratane
predprimarneho vzdelavania (Pupala — Kasc¢ak, 2012). Zamerom aktualnej re-
formy je:

*  Odstranit’ existujiicu klasifikaciu vzdelavacich oblasti (perceptualno-moto-
ricka, kognitivna, socidlno-emocionalna) a tematickych okruhov (Ja som,
Kultara, Priroda, Cudia). Vzdelavacie oblasti bolo nevyhnutné chapat’ v ob-
sahovom zmysle, ako to plati vo vietkych ostatnych SVP reprezentujacich
nasledné stupne vzdelavania.

e Obsah vzdelavania Struktirovat v identickych vzdelavacich oblastiach,
ako ich definuje SVP pre d’alsie stupne vzdelavania. Obsah vzdeldvania sa
teda distribuoval do vzdelavacich oblasti Jazyk a komunikacia, Matematika
a praca s informaciami, Clovek a priroda, Clovek a spolo¢nost, Clovek
a svet prace, Umenie a kultura, Zdravie a pohyb.
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*  Zasadne zrevidovat’ obsahové Standardy a preskupit’ ich na zaklade prislus-
nosti k novo definovanym vzdelavacim oblastiam. Predtym jasne definovat
metodologiu obsahovej prislusnosti $tandardov v tychto oblastiach, aby ne-
dochadzalo k tomu, ze predpokladany vykon v danom obsahu je vyjadreny
cez Cinnosti spojené s inym obsahom

*  Zasadne zrevidovat’ vykonové standardy: zosuladit’ ich s prislusSnymi vzde-
lavacimi oblastami a definovat ich v jasne vyhodnotitelnych vykonoch len
pre obdobie posledného ro¢nika materskej skoly, v podobe explicitnych pa-
rametrov $kolskej sposobilosti

*  Odstranit’ duplicitu stanovania vykonov cez vykonové Standardy v defino-
vani obsahu a rozpisovania kompetencii v profile absolventa tak, ze sa od-
strani definovanie kompetencii ako ciel’a vzdelavacieho programu.

» Kazda vzdelavacia oblast’ a podoblast’ je vyjadrena aj prostrednictvom ka-
tegorie tzv. evalvaénych otazok pre uéitela MS, ktoré jej maju pomahat’
zachytavat’ a vyhodnocovat priebeh ucenia sa deti — sleduje sa tym jednak
skvalitnenie procesu vzdelavania, zaroven vSak nizSia selekcia na urovni
vystupov a su zlepsené inkluzivne podmienky vzdelavania.

* Nepracuje sa s pojmom kompetencia, ale bol nahradeny lepsim pojmom
evaluaéné otazky. Ide o supis otdzok pre kazdi vzdelavaciu oblast’, ktoré
umoznuju zachytit’ r6zne charakteristiky ucenia sa diet'ata v materskej Sko-
le relevantné pre jeho d’al§i rozvoj. V navrhu nového SVP sa k tejto Gasti
uvadza: ,,Praca s tymito otazkami ma posilnit’ schopnost’ ucitel’ky presne
stanovit’ vychodiskovi situaciu vo vzdelavani a plastickejsie zachytavat po-
krok deti vo vzdelavani.

*  Zmeni sa obsah vzdelavania — nie je rozptyleny, je koncentrovany do jed-
notlivych vzdelavacich oblasti. (prirodovedné a matematické vzdelavanie -
experimenty). Jazykové vzdelavanie — posiliuju sa stranky jazyka, ktoré sa
predtym zanedbavali — praca s textom, s detskou literatirou.

Zamer a implementacia reformy v uvedenych intenciach je zavisly na samot-
nom implementatorovi. Tym je ucitel’ predprimarneho vzdelavania v edukacnej
realite. Z uvedeného generujeme pévodnu otazku,, Kto je ucitel’ predprimarne-
ho vzdelavania?*, aké je jeho sposobilost’ a pripravenost’ na reformné snahy,
kto a ako ho pripravi, ked’ze uz implementacia pdvodnej reformy (2008) v pod-
mienkach materskych §kol bola rozporuplna. Kto teda implementuje reformu aj
z hladiska kvalifikaénych poziadaviek (Vyhlaska MS ¢&. 437/2009 Z. z.), ale aj
z hladiska nadviznosti a legislativnych vychodisk reformy predchadzajice;.
Kuvalifikacia ucitel'a predprimarneho vzdeldvania sa v uvedenych indikatoroch
javi ako vychodiskova, teda generuje perspektivy implementécie reformy.

m Ucitel’ materskej Skoly ako najuniverzalnejsia skupina (najvyraznejsia syn-
téza medzipredmetovych vztahov a vychovného rozmeru v rozvoji osobnosti
diet'at’a)
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Uvedeny predpoklad reprezentuje moznosti uéitel’'a predprimarneho vzdela-
vania z hl'adiska adaptability na kurikuldrnu reformu, nedostatkom je vSak per-
spektiva nejednotnosti v systéme vzdelavania ucitel'ov materskych §kol a kolisa-
vej urovne z hladiska vystupov jednotlivych stupnov vzdelavania.

m Vysoké spektrum kvalifikaénych predpokladov ugitelov MS od ISCED
3-ISCED 5

Kvalifikacné predpoklady uzko suvisia aj s vekovou Struktirou ucitel'ov
predprimarneho vzdelavania, evolucia vzdelavania v intenciach kratkeho obdo-
bia neprinasa kvalitu, ked’Ze v systéme sa objavuju 1, 2, 3, 4, 5 roéné §tadia na
urovni strednych $kol, kvalifikacnych a pomaturitnych stadii i $tadii na Grovne
1.1 2.st. vysokoskolského studia.

m Vekova Struktura ucitel'ov materskych skol

Feminizacia uvedenej profesie Uizko suvisi so mzdovym ocenenim uvedenej
profesie. Ugitel' materskej koly je zvlastnostou (1 uéitel’ - muz v MS v Kogi-
ciach).

m Deficit muzského socialneho vzoru resp. feminizacia profesie

Je vSak nevyhnutné motivovat’ populaciu aj v uvedenej oblasti, ked’ze dieta
potrebuje socidlny vzor muzsky aj Zensky, zaroven ucenie sa napodobou a od-
pozorovanim je najucinnej$im spdsobom rozvoja osobnosti (Tamasova, 2007)

m Rozptyl profesie, nezastupitel'nost’ v podmienkach malotriednych $kol

Zaujimavostou je systém samosprav, ktory sposobil izoldciu materskych
§kol. Kompetencie predstavitelov miest a obci necitlivo zasiahli do kvality
vzdelavania v materskych Skolach — Casto ucitel’ka, riaditel’ka, upratovacka aj
sekretarka v jednej osobe. Nezastupitelnost’ v tomto pripade negativne vplyva
na realnu implementaciu reformy.

m Nemoznost’ prezentovat’ a konfrontovat’ skusenosti a poznatky na verej-
nych forach

Deficit aktivit pre ucitelov predprimarneho vzdelavania (v poslednom ob-
dobi vyrazna zmena vd’aka projektom ESF — MAT, PKR realizovanych MPC)

m Eliminacia moznosti pre kontinudlne vzdelavanie zo strany samospravy

Kontinualne vzdelavanie ako perspektiva pre nositel'a reformy skolstva je
hrozbou pre samospravy, vznika neziaduca paralela medzi zvySovanim profe-
sijnych kompetencii ucitel’a a priplatkom za ziskané kredity. Motivacny systém
teda nefunguje.

Faktory ovplyviiujuce uspesnost’ reformy nie je mozné realizovat’ v jednom
skiimani, preto sme sa zamerali na prva oblast’ a to kvalifikacné predpoklady
ucitelov materskych $kol. Tie vyplyvaju z evolucie vzdelavania. Nadej pre jed-
notnost’ 1 implementaciu reformy je prave v kontinudlnom vzdelavani, ktoré
predstavuje meratel'nti vzorku v podmienkach narodného projektu MAT.

Cielova skupina v interakcii s implementaciou reformy skolstva (MPC k 30.
09.2013)
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PreSovsky kraj: vyvzdelavani — prihlaseni ucastnici vzdelavania — projekt MAT
*  Vzorka: 1591 ucitel'ov materskych §kol
»  Kuvalifika¢ny predpoklad ISCED 3,4: 1137 — 71,5%
+  Kvalifikaény predpoklad ISCED 5 1.st. VS: 187 — 11,9%
+  Kvalifikaény predpoklad ISCED 5 2.st. VS: 256 — 16,5%

Kosicky kraj: vyvzdeliavani — prihlaseni ucastnici vzdelavania — projekt MAT
*  Vzorka: 1067 ucitel'ov materskych §kol
»  Kbvalifika¢ny predpoklad ISCED 3,4: 802 — 75,1%
+  Kvalifikaény predpoklad ISCED 5 1.st. VS: 107 — 10%
+  Kvalifikaény predpoklad ISCED 5 2.st. VS: 158 — 14,8%

Ako neziaducu premennu v tomto pripade sme vnimali skuto¢nost’, Ze nekva-
lifikovani ucitel’ sa nemo6ze zucastnit’ kontinudlneho vzdelavania — nie je ciel'o-
vou skupinou. Preto sme redlne zvolili aj kontrolnt vzorku, ktort tvorili ucitelia
materskych $kdl v meste Kosice.

*  Mesto KoSice — 42 materskych $kol bez pravnej subjektivity (14 prav-
nych subjektov nie je stiastou vzorky)

*  Pocet ucitel'ov materskych $kol: 375

»  Kbvalifika¢ny predpoklad ISCED 3,4: 291 — 77,6%

+  Kuvalifikaény predpoklad ISCED 5 1.st. VS: 16 — 4,3%

«  Kuvalifikaény predpoklad ISCED 5 2.st. VS: 68 — 18,1%

Z uvedeného porovnania vysledkov je zrejmé, ze udaje nie su v rozdieloch
Statisticky vyznamné, ¢o vytvara perspektivu implementacie reformy z pohl'adu
kvalifikaénych predpokladov.

Zavery a odporucania

*  Reforma ako taka nie je mozna bez pripravy ucitel'a

* Ucitel je implementatorom reformy, priCom nesie komplexnu zodpoved-
nost’ za uspech i netspech

*  Vzhladom na S$pecifika ucitelov predprimarneho vzdelavania je potrebné
zrealnit’ procesy v edukacnom prostredi

*  Komplexne zvySovat’ portfolio ucitela materskej Skoly o intenciach peda-
gogickej diagnostiky

*  Spristupniovat’ informéacie ucitelom materskych $kol s ohl'adom na ich vzde-
lanie

*  Skvalitnit’ vzdeladvanie ucitel’'a materskej Skoly v pregradudalnej priprave pre-
dovsetkym externych foriem Stidia

*  Sformulavat’ a akreditovat’ vzdelavacie programy kontinualneho vzdelava-
nia ako nositel'ov reformy Skolstva
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CO VIEME/NEVIEME O MATERSKEJ SKOLE
V SUCASNOSTI

WHAT WE KNOW/DON'T KNOW ABOUT NURSERY
SCHOOL NOWADAYS

Ilona Uvackova

Abstrakt

Materska skola podporuje osobnostny rozvoj deti v oblasti socialno-emoci-
onalnej, intelektualnej, telesnej, moralnej, estetickej, rozvija schopnosti a zruc-
nosti, utvara predpoklady na d’alsie vzdelavanie. Pripravuje na Zivot v spoloc-
nosti v sulade s individualnymi a vekovymi osobitost’ami (8kolsky zakon, 2008).
KPucové slova

Materska skola.

Resumé

The aim of the pre-primary education is to reach optimal emotional, social
and cognitive development of children to be prepared for compulsory education
and for life in the society. The basic criteria is individuality of a child, his/her
active learning and participation in the team. The teachers are expected to use
suitable educational strategies, methods and activities to fulfill the aims of the
pre-primary education.

The pre-school education teacher is supposed to help the children in develo-
ping perceptual-motoric (including graphomotoric), cognitive and social skills.
Key words

Pre-school facility/nursery schol.

Uvod

Filozofia predikolského vzdelavania v krajinach Eurépskej Unie (EU) hovori
o prave kaZdého diet'ata na miesto v materskej $kole. Tendencia $tatov EU
je zakonom stanovit’ povinnost’ obciam vytvorit’ dostatok miest pre vSetky deti,
aby sa naplnilo pravo kazdého dietata na miesto v materskej Skole. Napr. vo
Svédsku bol v roku 1975 prijaty Narodny zdkon o predskolskych zariadeniach,
ktory zavdzoval samospravy k vytvaraniu miest pre deti v predskolskom veku
a zaroven k podavaniu oficialnej spravy o pokroku a planoch samospravy v tejto
oblasti. Vlada v Anglicku a Walese si stanovila za ciel’ skvalitnit existujuci systém
a vytvorit podstatne viac vladou financovanych miest pre deti v predskolskych
ustanovizniach.

Na Slovensku Projekt Milénium — Narodny program vychovy a vzdelavania
(V. Rosa, I. Turek, M. Zelina, 2002) navrhoval: inovovat’ obsah, metody a for-
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my prace s detmi v materskych skolach a na tvorbu a overovanie modernych
edukacénych programov zamerat’ aj vyskum; vypracovat’ nové a inovované mo-
derné vychovno-vzdelavacie programy zalozené na podporovani kognitivneho,
psychomotorického, socio-moralneho a emocionalneho rozvoja diet'ata (splne-
né: 2008; pripadne 2014); vynat’ zo zakona o $kolskych zariadeniach materské
Skoly a zaradit' ich ako prvy clanok Skolského systému do Skolského zakona
(splnené: 2008); perspektivne legislativne zaviest' pre 5 rocné deti povinnu do-
chadzku do materskej Skoly az po vstup dietata do zakladnej Skoly; zvysovart za-
Skolovanie deti v materskych Skolach — vytvorit preto podmienky, dostatok miest
v materskych skolach, riadenie a metodické usmernovanie zabezpecit’ odbornik-
mi s vysokoskolskym vzdelanim; zvySovat’ podiel ucitelov materskych $kol s vy-
sokoskolskym vzdelanim, zrovnocennit’ ich s ostatnymi uciteI'mi s vysokoskol-
skou kvalifikaciou platovo a socialne; vytvorit legislativu pre dalsie vzdelavanie
ucitelov materskych skél (splnené: 2009); vyraznejsie prepdajat’ teoriu s praxou
na vysokych skolach a skolach pripravujucich ucitelov materskych skél; zriad’o-
vat’ fakultné materské skoly; $pecializovat’ v §kolskej inSpekcii inSpektorov pre
materské Skoly; vybudovat’ vedeckovyskumnu zakladiu pre oblast’ predskolske;j
pedagogiky; v Specialnych materskych Skolach a u integrovanych deti so $peci-
alnymi vychovno—vzdelavacimi potrebami vypracovat’ individualne vzdelavacie
programy pre tieto deti a zabezpedit' miesta Specialnych pedagdgov pre pracu
s tymito detmi; podporovat’ vznik a chod alternativnych materskych skol.

V sucasnosti na Slovensku nie je zakonom stanovena povinnost obciam
vytvorit’ dostatok miest pre vsetky deti, aby sa naplnilo pravo na ich miesto
v materskej $kole. Obec' pri vykone samospravy zriad'uje a zrusuje $koly vrata-
ne materskych $kol podl'a siete. Vytvara podmienky na vychovu a vzdelavanie
deti a ziakov najma tym, Ze zriad’uje Skoly a Skolské zariadenia. Vykonava spra-
vu §kdl a Skolskych zariadeni, ktorych je zriad'ovatel'om, a na uskuto¢novanie
vychovno-vzdelavacieho procesu zabezpecuje priestory a materialno-technické
zabezpecenie a pod.

1 Zikladny dokument — program predskolskej vychovy a vzdelavania
v kontexte 21. storocia

Porovnanie zakladnych ukazovatel'ov v programoch uvadzame v Prilohe ¢.
1. Zakladny dokument pre vychovu a vzdelavanie deti v materskych Skolach.

1.1 Co vieme o programe

Deti v materskych Skolach boli osem az devét’ rokov ucitelmi vzdelava-
né a vychovavané podla Programu vychovy a vzdelavania deti v materskych
Skolach (1999). Uvedeny program zadefinoval ciele a ur¢oval obsah vychovy

'§ 6 ods. 2, ods. 3, ods. 13 zakona €. 596/2003 Z. z. o §tatnej sprave v $kolstve a $kolskej samosprave
a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov
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a vzdelavania pre vekové kategorie deti v piatich vychovnych zlozkach / vycho-
vach: telesna, pracovna, prosocialna, rozumova (rozvijanie poznania, jazykova vy-
chova, matematické predstavy) a esteticka (hudobna, vytvarna, literarna vychova).
Umoznoval sibezné realizovanie zamestnania, didaktickej aktivity a vyuzivanie
spontanneho ucenia sa deti. Zamestnanie vychadzalo z intencionalneho (ciel'ave-
domého, zamerného) ucenia sa dietat’a s uplatiovanim aktivizujicich interaktiv-
nych metoéd (umoznujucich vzajomna komunikéciu, priamy vstup do programu
alebo ¢innosti). Orientovalo sa viac na skupinovu, ako frontalnu ¢innost’ a indi-
vidualny pristup k dietatu. Zamestnanie sa s detmi vo veku dvoch — troch rokov
nerealizovalo. U pét’ — Sest’ rocnych deti trvalo 30 minut. U¢itel’ mal moznost roz-
hodnut’ o konkrétnom Case trvania organizacnej formy vzhl'adom na obsah jednot-
livych vychov, na vek deti, ich potreby, zaujmy, udrzanie pozornosti a turoven ich
osobnostného rozvoja. Uvolnenie denného poriadku (hry a ¢innosti podl'a vol'by
deti, ranné cvicenie, zamestnanie, didakticka aktivita, pobyt vonku, zaujmova ¢in-
nost’) s pevne stanovenym ¢asom pre ¢innosti zabezpecujuce Zivotospravu (osobna
hygiena, stolovanie, odpocinok) umoziovalo dodrziavanie psychohygieny s dora-
zom na individualny pristup, reSpektovanie individualneho tempa diet’at’a a obme-
dzenie jeho pretazovania.

(Novym / si¢asnym) Skolskym zakonom 2 ziskala materska $kola status $ko-
ly, uz nebola a nie je predskolskym zariadenim, a stala sa prvym ¢clankom skol-
ského systému v Slovenskej republike (SR). Materské skoly, tak ako iné¢ druhy
$kol, vypracovali §kolsky vzdeldvaci program. Postupovali v sulade so Stdtnym
vzdeldavacim programom ISCED 0 — predprimdrne vzdeldvanie 3 (2008), ktory
je najvyssim kurikularnym dokumentom a tvori prva tiroven dvojaroviiového
modelu vzdelavacich programov. Definuje hlavné principy a ciele kurikularne;
politiky statu. Obsahuje vSeobecné ciele a poziadavky, ktoré sa vztahuji na ob-
sah vychovy a vzdelavania a kl'i¢ové kompetencie / sposobilosti ako hlavné na-
stroje vyvazeného rozvoja deti. Vymedzuje vzdelavacimi Standardami zakladny
rozsah kompetencii (obsah uciva), ktorymi ma / by malo dieta disponovat’ na
konci predprimarneho vzdelavania. Obsahovymi a vykonovymi Standardami
(Specifickymi ciel'mi) troch oblasti (perceptudlno-motorickej, kognitivnej a so-
cialno-emociondalnej) rozvoja osobnosti diet’at’a je integrovany do Styroch tema-
tickych okruhov: Ja som, Ludia, Priroda a Kultira. Obsahové Standardy st
prostriedkom vzdeldvania deti a vykonové Standardy su ciel’ovymi poZiadav-
kami predskolského obdobia potrebné na ziskanie predprimarneho vzdelania.
Vychodiskom je jedineénost’ diet'at’a, jeho aktivne ucenie sa a zacleiovanie sa
do skupiny a kolektivu. Hlavnou myslienkou programu s nazvom Diet’a a svet

2 Zakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (8kolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych
zakonov (z 22. 05. 2008 s u¢innostou od 01. 09. 2008)

3 Schvaleny na gremialnej porade ministra $kolstva 19. 06. 2008; zverejneny na webovom sidle
Statneho pedagogického tstavu http://www.statpedu.sk. V tlacenej podobe dostupny pedagogicke;j
verejnosti v roku 2009.
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je podporovat’ celostny osobnostny rozvoj dietat’a; aktivizovat' a motivovat’
rozvoj psychomotoriky, poznania, emocionality a sociability; rozvijat’ tvorivost
a predstavy v kazdodennych aktivitach; pomoct’ dietatu formovat vlastnu jedi-
neénost’. Organizacné formy denného poriadku st z hl'adiska pedagogicko-psy-
chologického rovnocenné: hry a hrové ¢innosti, pohybové a relaxa¢né cvicenia,
pobyt vonku, odpocinok a s pevne stanovenym ¢asom ¢innosti zabezpecujuce
zivotospravu (osobna hygiena, stravovanie, stolovanie). Organizacnou formou
predprimarneho vzdelavania a suc¢astou denného poriadku je edukacna aktivi-
ta navodena ucitelom. Je to cielavedoma, systematicka, zmysluplna, konkrétna
vychovno-vzdelavacia ¢innost’. Realizuje sa v priebehu hier a hrovych ¢innosti,
ako samostatna organizacna forma, aj v ramci pobytu vonku. Uskutociiuje sa
v skupine, frontalne a individualne. Hlavnym cielom predprimarneho vzdelava-
nia je dosiahnut’ optimalnu emocionalnu, socialnu a kognitivnu uroven ako zak-
lad pripravenosti na skolské vzdelavanie a na zivot v spolo¢nosti. UCitel’ priamou
vychovno-vzdelavacou (vyucovacou) ¢innostou uskutociuje Skolsky vzdelava-
ci program (ucebné osnovy). Riadi proces vychovy a vzdelavania vyuzivanim
pozorovania, ako metody pedagogického diagnostikovania, situatnym rozho-
dovanim sa a riadenim ¢innosti so spoluucastou deti. Planovanim prisposobuje
$pecifické ciele (vykonové Standardy) vzhl’'adom na rozvojové moznosti a poten-
cial deti, ich dosiahnutl uroven. Predpoklada sa, zZe r6znorodymi inovativnymi
metodami, pristupmi, formami, stratégiami a prostriedkami podporuje rozvoj ich
psychomotorickych, kognitivnych a uc¢ebnych, komunikativnych, informac¢nych,
osobnostnych a socialnych kompetencii, ktoré sa vzajomne prelinaju.

1.2 Co nevieme o (novom/pripravovanom) programe

Kedy bude schvaleny a odkedy bude zavizny (novy/pripravovany) Statny
vzdelavaci program pre materské Skoly (predprimarne vzdelavanie). Tiez
nevieme, ako mu bude priat’ nastavenie pravneho prostredia, a ¢o vSetko zmenou
pravnych predpisov ¢aka materské skoly a ich ucitelov. Zatial’ nepozname pra-
vidla a postupy pre tvorbu skolského vzdelavacieho programu. Nevieme o obsahu
a o tom, akym sposobom sa budu vzdelavat’ ucitelia materskych skol. Netusime,
¢i s platnostou programu budu ucitel'om dostupné prislusné metodiky. Nepozna-
me zatial’ pravidla tykajuce sa, napr. nastavenia denného poriadku, planovania
vychovy a vzdelavania s ohl'adom na predpokladané striedanie sa vzdelavacich
oblasti a ich podoblasti. Otazok a oéakavani je vel'a... nechajme sa prekvapit’. Co
nateraz vieme je, ze pozname obsah pracovného navrhu (nového) programu pre
materské skoly.
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2 Materska §kola, ucitel’ a zriad’ovatel’

2.1 Co vieme o utitePovi materskej §koly

Pozadovanym stupniom vzdelania * pre uéitel'a materskej $koly, vychovavate-
l'a a pedagogického asistenta na Slovensku je aj vysokoskolské vzdelanie prvého
stupna alebo uplné stredné odborné vzdelanie. Kvalifikovanost’ ucitel'ov mater-
skych §kdl je pomerne vysoka, za ostatné tri Skolské roky tvori 88,86 % priemer.
Prevazuje stredoskolské odborné vzdelanie, ktoré poskytuju (Statne, cirkevné
a sukromné) pedagogické a kultirne akadémie, pedagogické a socialne aka-
démie napr. v Bratislave, Modre, Levoci, Leviciach, Tur¢ianskych Tepliciach,
Presove, Trnave, TrebiSove, Kogiciach, Lu¢enci, Cadci, Brezne, Topol’¢anoch,
Trencine, Tornali, Humennom. Vysokoskolska priprava ucitelov pre materské
Skoly je v stc¢asnosti trojstupiiova: prvy stupen — (Bc.) — 3 — ro¢né $tidium, na
ktoré nadvézuje druhy stupenn — magisterska forma (Mgr.) — 2 — ro¢né Stadium
a treti stupen — doktorandska forma (PhD.). Neprislucha nam hodnotit’ pripravu
budtcich uéitelov materskych $kol. Co viak signalizuje pedagogicka verejnost’
a ¢om vieme je to, ze potencialni ucitelia nie su dostatocne (odborne, metodic-
ky, prakticky) pripraveni na posobenie v materskych Skolach. Vieme aj to, ze
absolventi strednych i vysokych $kol sa v materskych skolach prili§ ,,neohreju‘
a zrejme aj s prihliadnutim na platové ohodnotenie odchadzaji do inych oblasti
pracovného Zivota.

Co vieme je skuto¢nost, ze uéitelia v materskych $kolach dosahuju vekovy
priemer 55 — 60 rokov a ze v materskych Skolach posobi vel'mi vel'a ucitelov
v dochodkovom veku. Co mozno nevieme, pripadne nechceme vediet’ je to, kto
zabezpeCi predprimarne vzdelavanie, ¢ize kto bude ucit’ v materskych Skolach
o dva, pat, ¢i desat’ rokov, ked” odidu sucasni ucitelia do dochodku. Vieme aj to,
7e v krajinach Eurdpskej Unie prevazuje pre uéitelov materskych $kol pozia-
davka vysokoskolského vzdelania (tabulka upravena podla Minova, M., 2009).

4§ 7 ods. 2 pism. b) zdkona ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamest-
nancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov

Cast’ I. vyhlasky Ministerstva $kolstva Slovenskej republiky (MS SR) ¢&. 437/2009 Z. z. ktorou sa
ustanovuju kvalifikaéné predpoklady... je vysokoskolské vzdelanie (druhého, prvého stupiia) a uplné
stredné odborné vzdelanie
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Tabul’ka 1 Poziadavka vzdelania ucitelov materskych skoldch v Statoch EU ®

1 § BELGICKO NV = LUXEMBURSKO NV
== BULHARSKO ii= NORSKO NV
CYPRUS == MADARSKO U
B CESKO \ S | EMALTA
2m DANSKO NV == NEMECKO S
&= ESTONSKO = POCSKO U
== FINSKO 9] EM PORTUGALSKO NV
B BFRANCUZSKO | U — RAKUSKO NV | S
= GRECKO U I I RUMUNSKO
= HOLANDSKO NV gE= SL.OVENSKO v S
—= CHORVATSKO ss= SLOVINSKO
1 1 [RSKO U £1= SPOJENE KRALOVSTVO | U
== LITVA = SPANIELSKO U
= LOTYSSKO 2= $VEDSKO U
I I TALIANSKO S

Stupnica platovych tarif a zvySenie platovych tarif v zavislosti od zapocitane;j
praxe urcuje od 01. 01. 2013 odmenovanie (mzdou) pedagogickych a odbornych
zamestnancov. V tabul’ke ¢. 2 uvadzame pre porovnanie realnu mzdu za¢inajice-
ho ucitel’a a ucitel’a s tridsat’ ro¢nou praxou.

Tabul’ka 2 Platové tarify pedagogickych zamestnancov a zvysenie platovych ta-
rif v zavislosti od dizky zapocitanej praxe od 01. 01. 2013

) Platova tarifa — pracovna trieda JEDEN
Platova 6 7 8 9 10 11 12
tarifa
388,50 | 430,50 | 477,50 | 534,00 | 583,00 | 653,50 | 732,00
Zapocitana S . o
prax ZvySenie platovej tarify o 5 %
1 4,00 4,50 5,00 5,50 6,00 7,00 7,50
30 89,50 | 99,50 | 110,00 | 123,00 | 137,50 | 154,00 | 172,50
) Platova tarifa — pracovna trieda DVA
Platovi 6 7 8 9 10 11 12
tarifa
415,50 | 461,00 | 510,00 | 570,50 | 622,50 | 697,50 | 781,00
Zapocditana O Lo o
prax ZvySenie platovej tarify o 5 %
1 4,50 5,00 5,50 6,00 6,50 7,00 8,00
30 96,00 | 106,50 | 117,50 | 131,50 | 143,50 | 160,50 | 180,00

3 legenda: zelenym podfarbenim a pismenom U je oznacené univerzitné a pismenom V vysokoskol-
ské vzdelanie, Sedym podfarbenim a pismenami NV neuniverzitné vysokoskolské vzdelanie a zltym
podfarbenim a pismenom S je oznacené stredoskolské vzdelanie
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V Nemecku je praca ucitel'a materskej Skoly ohodnotena sumou 2 600 €.
Koncom augusta 2013 prezentovali slovenské média, Zze v Nemecku je nedosta-
tok ucitel'ov materskych $kol. Dovodom bolo konanie $tatu, ktory vysiel v Gstre-
ty poziadavkam zadkonnych zastupcov a materské skoly od septembra uvedeného
roku prijimaji aj deti od roka fyzického veku. Kapacity materskych $kol narastu
poétu deti vyhovuji, avsak chybaji im kvalifikovani ugitelia. Oslovili Cesko,
Pol’sko a Slovensko — ¢o je dokaz o tom, Ze predskolska vychova a vzdelavanie
maju v uvedenych / oslovenych krajinach tradicie a dobra tiroven. Podmienkou
je ovladanie nemciny. Neprinalezi nam hodnotit’ systém predskolskej vychovy
v Nemecku, alebo v inych tatoch EU. Aviak pred 24 rokmi aj na Slovensku boli
institucionalne vychovavané deti mladsie ako tri roky, a to v jasliach. V sucas-
nosti ojedinele niektoré mestské Casti, ¢i mestd maju jasle zriadené. V Pol'sku
tiez zmenili systém v materskych Skolach. Prevazne st stiCast'ou zakladnej sko-
ly. Novinkou je prioritne dopoludiajsia forma vychovy a vzdelavania. Ak deti
v materskej Skole ostavaji popoludni, starostlivost’ im poskytuju tzv. opatrova-
tel’ky a zdkonni zastupcovia za popoludiajsiu starostlivost platia. V Mad’arsku je
v Ovode, alebo Ovode — materskej 8kole povinny posledny rok / roénik dochadz-
ky. V Cechach su este stale aj tzv. firemné materské $koly. Karlova Univerzita
v Prahe zriadila vo svojom aredli matersku Skolu s internymi zamestnancami,
kde praxuji $tudenti pedagogickej fakulty. Aj iné univerzity, vysoké skoly v Ce-
chach zvazuju zriadenie ,,vlastnej* materskej Skoly.

Na Slovensku, verime, Ze to tak aj ostane, je v sti¢asnosti celodenné pred-
primdrne vzdeldvanie deti zabezpecované kvalifikovanymi ucitel'mi. Co vieme,
ze existuje navrh novely Skolského zdkona zamerany na prednostné prijimanie
deti uz od styroch rokov veku. V ramci narodného projektu Inkluzivny model
vzdelavania na predprimarnom stupni $kolskej sustavy odznel navrh na povinné
predprimarne vzdelavanie romskych deti. Zatial’ v§ak nevieme ako zmeny, ak
sa schvalia, budu mat’ dopad na materské Skoly. Je mozné predpokladat’, ze tak
ako v stcasnosti, nebudu postacovat’ kapacity materskych $kol. Hovorilo sa aj
o povinnej dochadzke 5 — 6 ro¢nych deti. Ak by sa tak stalo, zistili by sme kol’ko
5 — 6 ro¢nych deti unikalo a unikd systému tym, ze navstevovali / navStevuju
iné ustanovizne, ktoré si dovolime oznacit’ ako ,,opatrovne® a nie su zaradené
v sieti $kol. Je mozné domnievat’ sa, Ze sucasné kapacity materskych §kol by ne-
stacili a mnoho deti, tak ako to byva pravidlom v ostatnych rokoch, by nebolo do
materskych $kol prijatych. Co isto z predchadzajiicich riadkov vyplyva je, Ze sa
nenaplia a nenaplialo by sa pravo kazdého dietata na miesto v materskej $kole,
tak ako uvadzame v Gvode prispevku.
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2.2 Co vieme / nevieme / mozno nechceme vediet — materské $koly a zriad’o-
vatelia, zamestnavatelia pedagogickych zamestnancov

Zo zisteni Statnej $kolskej ingpekcie vyplyva, Ze $koly respektovali Skolskym
zakonom stanovené podmienky prijimania a princip rovnopravnosti pristupu deti
k vychove a vzdelavaniu, ktoré rozpracovali v §kolskom poriadku. Riaditelia nie
vzdy urcili a po prerokovani v pedagogickej rade zverejnili ostatné podmienky
prijimania. Niektori obmedzili uvedeny princip tym, Ze aj na zaklade poziada-
viek zriadovatelov a vSeobecne zavdzného nariadenia obecného zastupitel'stva
prijimali deti s trvalym pobytom v obci a len deti zamestnanych zakonnych za-
stupcov. Podmienkou, Ze do materskej Skoly moze byt prijaté len zdravé diet’a,
neumoznili zdkonnym zastupcom diet’ata so Specialnymi vychovno-vzdelavaci-
mi potrebami podat’ Ziadost’ o prijatie.

V porovnani s predchadzajucimi $kolskymi rokmi bol v Skolskych rokoch
2011/2012 a 2012/2013 zaznamenany vyrazny zdsah zriad’ovatel’ov do zdko-
nom stanovenych rozhodovacich kompetencii riaditel’ov® vydanim vieobecne
zdvizného nariadenia’, uréujiceho proces a podmienky prijimania deti do ma-
terskej Skoly vratane uvedenia osobnych udajov o diet’ati a zakonnych zastupcov
v ziadosti o prijatie. Zriad'ovatel’, pripadne zamestnavatel’ (napr. zékladna skola
s materskou $kolou, spojena skola) obmedzuje, brani udajne z nedostatku financ-
nych prostriedkov vzdeldavaniu ucitelov. Ucitel ma pravo i povinnost’ podla
§ 5 zakona o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch... kon-
tinualne sa vzdelavat’, udrziavat’ a rozvijat’ si svoje profesijné kompetencie. Zria-
dovatel’ nevyplaca, pripadne odobera ucitel'om kreditny priplatok (opét’ udajne
z nedostatku finanénych prostriedkov). Z toho istého dovodu nie vzdy poskytuje
zriad'ovatel’ materskej skole financny prispevok na vychovu a vzdeldvanie deti,
ktoré maju jeden rok pred plnenim povinnej Skolskej dochddzky®. Niektorym
Skolam neposkytol uvedeny prispevok v celej vyske, pripadne o jeho vyuziti roz-
hodoval sam. Prispevok bol zvéa¢sa vyuzivany na nakup uéebnych pomdcok, di-
daktickej techniky a spotrebného materialu, ¢o nie vzdy Groven vychovy a vzde-

¢ § 5 ods. 14 pism. a) zakona ¢&. 596/2003 Z. z. o §tatnej sprave v Skolstve a Skolskej samosprave
a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov

7 Zriad'ovatelia vSeobecne zavaznym nariadenim stanovili aj diskriminaéné podmienky prijimania,
¢im eliminovali rovnopravny pristup deti k vychove a vzdelavaniu. V rozpore so zakonom o ochrane
osobnych tidajov uréovali v Ziadosti o prijatie dietata do MS uvedenie rodného &isla, miesta narode-
nia, narodnost’, Statne obCianstvo diet'at’a a zamestnanie zakonnych zastupcov, ktoré skola v stlade
uz s uvedenym zakonom a so $kolskym zakonom moze ziskat az po prijati dietata na predprimarne
vzdelavanie.

8 § 6b ods. 5 pism. a — d) zakona ¢. 597/2003 Z. z. o financovani zakladnych, strednych $kél a skol-
skych zariadeni v zneni neskorsich predpisov a o zmene a doplneni niektorych zakonov - finan¢né
prostriedky je mozné vyuzit’ len na: osobny priplatok alebo odmenu zamestnancom, ktori sa podie-
l'aju na vychove a vzdelavani 5 — 6 ro¢nych deti, na vybavenie miestnosti ur¢enej na ich vychovu
a vzdelavanie (didaktickou technikou, u¢ebnymi a kompenza¢nymi pomdckami), na tthradu nakla-
dov suvisiacich s pobytom deti na aktivitach a na uhradu nakladov za spotrebny material pouzity pri
ich vychove a vzdelavani
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lavania vyraznejsie ovplyvnilo. Ojedinele, v rozpore s ustanovenim prislusného
pravneho predpisu, aj na nakup digitalnych technologii, nabytku, zahradného
domceka, postel'nej bielizne a vybavenia dopravného ihriska, na pogumovanie
detského ihriska a na uhradu faktar za elektrickt energiu a vodu. Vel'mi ojedinele
bol prispevok vyuzity na odmenu, plat, alebo osobny priplatok ucitel'om, ktori sa
podielali na vychove a vzdelavani 5 — 6 ro¢nych deti a ktori s nimi zrealizovali
aktivity stivisiace s ich vychovou a vzdelavanim. Niektori riaditelia 0 moZznos-
tiach vyuzitia prispevku nevedeli, niektori konstatovali, Ze prispevok vyuzivali,
ale nekonkretizovali ucel vyuzitia a niektori uviedli, Ze vyska prispevku neposta-
covala na realne pokrytie aktualnych potrieb najmé v zabezpeceni u¢ebnych po-
mocok a spotrebného materialu. Neposkytnutie, pripadne nevyuzitie prispevku
malo dopad na (sporadické) organizovanie Skoly v prirode. Prispevok zdkonné-
ho zdstupcu diet’at’a na Ciastoénu vhradu ndkladov spojenych s predprimdr-
nym vzdeldvanim sa vo viacSine pripadov nedostava spit’ materskym Skolam.
Aby mohli materské Skoly ako tak fungovat ziadaji o pomoc zakonnych zastup-
cov, sponzorov a pod. Celkovo (neziaduco) bol zaznamenany vzostupny trend
vo financnom podhodnoteni chodu (ako sme uviedli v predchadzajucom texte)
a v ndraste poctu nekvalifikovanych ucitel’ov materskych §kol. Zriad'ovatelia,
pripadne riaditelia zakladnej Skoly s materskou Skolou, alebo spojenej skoly,
prijimaju a niektori aj opakovane, napriek viacnasobnym upozorneniam Stitnej
Skolskej inspekcie, nekvalifikovanych ucitelov a obsadzuju funkciu veduceho
pedagogického zamestnanca bez vyberového konania ugitelom, ktory nespiiia
kvalifika¢né predpoklady na vykon vediiceho pedagogického zamestnanca.

3 Materska skola z pohPadu kontroly Statu

Statna $kolska in§pekcia® plni funkciu kontroly $tatu nad aroviiou pedago-
gického riadenia, troviiou vychovy a vzdelavania a materialno technickych pod-
mienok... V tejto oblasti vybavuje staznosti a peticie.

Zo zisteni'® Statnej §kolskej inipekcie za ostané tri §kolské roky (2010/2011,
2011/2012 a 2012/2013), aj napriek tomu, ze Skolské in§pekcie neboli vykonané
v tych istych materskych Skolach, vyplyvaja identické pozitiva a oblasti vyzadu-
juce si zlepSenie v oblastiach hodnotenia: riadenie skoly, procesu a podmienok
vychovy a vzdelavania. Za uvedené skolské roky bolo kontrolovanych 723 ma-
terskych $kol.

> § 13 ods. 1 zakona ¢. 596/2003 Z. z. o §tatnej sprave v $kolstve a $kolskej samosprave a o zmene
a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov

19 kritéria posudzovania a spravy o vysledkoch kolskej inspekcie zverejiuje Statna skolska inspekcia
na webovom sidle http://www.ssiba.sk
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Statna skolska inspekcia na hodnotenie §kol/skolskych zariadent pouziva tie-
to hodnotiace vyrazy:

vel'mi dobry vyrazna prevaha pozitiv, drobné formalne nedostatky,
mimoriadna Groven

dobry prevaha pozitiv, formalne, menej vyznamné vecné nedo-
statky, nadpriemerna uroven

priemerny vyrovnanost’ pozitiv a negativ, priemerna troven

mdlo vyhovujuci | prevaha negativ, vyrazné nedostatky, cite'ne slabé mies-

ta, podpriemerna uroven

nevyhovujuci vyrazna prevaha negativ, zasadné nedostatky ohrozujuce

priebeh vychovy a vzdelavania

Riadenie Skoly bolo celkovo na dobrej tirovni:
Tabul’ka 3 Riadenie Skoly

Riadenie Skoly
) Skolsky Vnutorny sys- Klima Sluzby Spolu
Skolsky | vzdelavaci | Pedagogic- | tém kontroly | a kultira skoly za SR
rok program | ké riadenie | ahodnotenia skoly
2010/2011 | 78,13 %" 74,48 % 89,96 % 92,52% | 95,91 % | 86,20 %
2011/2012 | 87,45 % 81,05 % 78,67 % 92.,25% | 84,30 % | 84,30 %
2012/2013 | 88,32 % 83,97 % 77,14 % 95,03% | 83,85% [ 83,85 %
Trend + + - + - -
Pozitiva Oblasti vyZadujtce si zlepSenie

Vymedzenie vlastnych ciel'ov vycho-
vy a vzdeldvania v Skolskom vzdela-
vacom programe.

Kwvalifikovanost’ pedagogickych

Orientacia pedagogickych zamest-
nancov v pravnych predpisoch.

Uc¢inna, pravidelna vnuatroskolska

zamestnancov. kontrola a participovanie poradnych
organov. na skvalitiovani vychov-

no-vzdelavacej ¢innosti.

Klima a kultura skoly, pozitivna a
priazniva atmosféra triedy.

ZabezpecCovanie krizkovej ¢innosti
internymi ucitel'mi.

Podania a z toho st’aZnosti v materskych skolach v §kolskom roku 2012/2013
Pocet podani: 50, z toho staznosti 33. Presetrovanych: 14, z toho opodstatne-
nych: 8. Neopodstatnenych: 6.

1 legenda: 100 % — 90 % vel'mi dobra troven, 89 % — 76 % dobra Groveni, 75 % — 45 % priemerna
uroven, 44 % — 30 % malo vyhovujuca uroven, 29 % — 0 % nevyhovujtca uroven
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Namietky smerujiice proti riaditelom materskych skol:

Nedostatky v pedagogickom riadeni, neprijatie dietata do materske;j sko-
ly, nejednoznacéné kritéria na prijimanie, pred¢asné ukoncenie predprimar-
neho vzdelavania, nedostatky vo vybavovani staznosti rodi¢ov, nevhodna
komunikacia s ucitel'mi, mobbing na pracovisku, nedostatky v organizacii
vychovno-vzdelavacieho procesu, nezabezpecenie bezpecnosti a ochrany
zdravia deti, prijatie pedagogického zamestnanca bez odbornej a pedago-
gickej sposobilosti.

Oblast’ vyZadujica si zlepSenie

Vzhladom na stipajiici podet staznosti tykajiicich sa neprijatia diet’at’a spi-
najuceho podmienky prijatia je potrebné jednoznaéné zadefinovanie / roz-
pracovanie ostatnych podmienok a spdsobu (postupu / klI'ica) prijimania
v Skolskom poriadku skoly.

Ndamietky smerujiice proti ucitelom materskych skol:

Nepedagogicky pristup k detom, nevhodna komunikacia s rodi¢mi, zane-
dbavanie dozoru, pouzivanie fyzickych trestov, nekvalitny vychovno-vzde-
lavaci proces.

Podmienky vychovy a vzdelavania boli celkovo na dobrej urovni:
Tabul’ka 4 Podmienky vychovy a vzdelavania

Podmienky vychovy a vzdelavania

Vyuzivanie | Podmienky

Priesto- | Material- | material- | na zaistenie
Skolsky Personal- | rové pod- | no-tech- no-tech- | bezpecnosti | Spolu za

rok ne pod- mienky nické nickych a ochrany SR
mienky podmien- | podmienok zdravia
ky
2010/2011 | 80,63 % | 78,27 % | 74,04 % - 77,04 % 77,50 %
2011/2012 | 91,41% | 7922% | 77,72 % - 96,74 % 85,42 %
2012/2013 | 91,42% | 76,85% | 83,64 % 78,36 % 91,88 % 84,92 %
Trend / - + - -
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Pozitiva

Zaujem pedagogickych zamestnancov
o kontinudlne i celozivotné vzdelava-
nie.

Ucelné zariadenie tried, zodpovedaji-
ce ergonomickym poziadavkam deti.

Oblasti vyZzadujtce si zlepSenie
Zabezpecenie predprimarneho vzdela-
vania s celodennou vychovou a vzde-
lavanim striedavo dvomi uéitel'mi.

Respektovanie rovnocennosti organi-
zacnych foriem.

Obnovovanie, rozSirovanie a ucelné
vyuzivanie spektra telovychovnych
pomdcok, pomdeok pre umelecko-ex-
presivne a badatel’'ské Cinnosti.

Bezbariérova uprava vstupov a vnu-
tornych priestorov §kol; revitalizova-
nie Skolskych arealov.

Vyucéovanie u€itel’om bolo celkovo na dobrej urovni, v $kolskom roku 2010/2011

bolo na priemernej Grovni:

Tabul’ka 5 Vyucovanie ucitelom

Vyucovanie ucitelom / napoméhanie rozvijaniu kompetencii deti
Psycho- | Kognitivne | Komuni- | Informaéné | Osobné a

Skolsky rok | motorické | a udebné kativne kompeten- socialne Spolu za

kompeten- | kompeten- | kompeten- cie kompeten- SR

cie cie cie cie

2010/2011 87,24 % 71,08 % 72,54 % 49,94 % 72,54 % 70,77 %
2011/2012 83,70 % 73,43 % 82,70 % 60,55 % 76,85 % 77,95 %
2012/2013 86,03 % 74,74 % 84,61 % 67,57 % 78,95 % 84,92 %

Trend + + + + + +

Pozitiva

*  vyucovanie v sulade s u¢ebnymi osnovami skolského vzdelavacieho progra-

mu,
* individualny pristup k detom,
*  priebezna spitna vézba,

»  zabezpeCovanie dodrziavania spolocne dohodnutych pravidiel,

* podporovanie deti k zodpovednosti za vyber, pokradovanie, dokonéenie
uéebnych problémov a z nich vyplyvajicich tloh,

*  dosledné podporovanie sebaobsluznych ¢innosti deti,

*  prejavovanie privetivosti a empatie voci vSetkym det'om,

*  podporovanie spolutiasti, spoluprace, spolupatri¢nosti a solidarity deti,

* in$pirovanie deti vlastnym angazovanim sa.
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Oblasti vyZadujtce si zlepSenie

reSpektovanie dosiahnutej trovne a rozvojového potencialu deti, prisposo-
bovanie vykonovych §tandardov v planoch vychovno-vzdelavacej ¢innosti,
formulovanie cielov vychovno-vzdelavacej ¢innosti uéitel'mi a obozname-
nie deti s ¢innostami, vytvorenie dostatoénych ¢asovych moznosti ¢innos-
tiam a zazitkovému uceniu sa deti,

overovanie dosiahnutého ciel'a v zavere vychovno-vzdelavacej ¢innosti —
v ¢om sa deti zlepsili, ¢o dosiahli,

ovladanie a pouzivanie §tatneho jazyka ucitelmi a detmi v triedach a Sko-
lach s vyucovacim jazykom mad’arskym, dodrziavanie metodickych odpo-
racani, reGovy, jazykovy vzor ucitela,

vyuzivanie spektra u¢ebnych pomdcok, ktorym skoly disponuju,
podporovanie rozvoja predcitatel'skej a digitalnej gramotnosti deti,
davkovanie cvikov, ukonov, pohybového vykonu s ohl'adom na obtiaznost’
a zdravotnu ucinnost, vhodny odev a obuv deti a ucitel'ov — cvicenia, pohy-
bové a Sportové aktivity, turistické vychadzky a pod.,

vyuzivanie réznych materialov, nastrojov v podporovani rozvoja grafomoto-
rickych sposobilosti, dodrziavanie metodickych odporacani — tichop grafic-
kych nastrojov, vhodnost’ vel'kosti plochy a telesnej schémy / sedenia deti,
podporovanie sebarealizovania sa deti badanim, experimentovanim,
zadavanie problémovych uloh ucite'mi na samostatné uvazovanie, rieSenie,
zdovodnovanie detmi,

realizovanie aktivit s hudobno-spevacko-in§trumentalnym a telovychovnym
zameranim,

narabanie, vyuzivanie, porovnavanie, konfrontovanie réznorodych uceb-
nych zdrojov a informacii, konfrontovanie prikladov z virtualneho a real-
neho zivota,

konzultovanie s detmi vsetko to, €o je potrebné zrealizovat, uskuto¢nit’ na
dosiahnutie ciel'ov,

kladenie (otvorenych) otazok ucitelom.

Zaver

Co vieme je to, Ze materské koly denne dokazuji opodstatnenost’ a dolezi-

tost’:

institucionalneho predprimarneho vzdeldvania deti kvalifikovanymi ucitelmi,

prvého clanku Skolského systému v Slovenskej republike.
Pedagogickym zamestnancom materskych $kol patri pod’akovanie za to, Ze

vzdelavajt a vychovavaju deti neraz v nie idealnych podmienkach. Ich pedago-
gicka ¢innost’ hovori sama za seba — spokojné deti a ich zakonni zastupcovia —
a preto v nej (neodskriepitel’ne) treba pokracovat'.
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KRIZOVATKY DOMACICH TRADICII
A MEDZINARODNYCH KORENOV VZDELAVANIA
A STAROSTLIVOSTI O DETI V RANOM DETSTVE

THE INTERSECTIONS OF DOMESTIC TRADITIONS
AND INTERNATIONAL ROOTS OF EARLY CHILDHOOD
EDUCATION AND CARE

Ondrej Kascak

Abstrakt

Text sa zaobera ideou 3tandardizacie, ktora do nasho SVP prenikla v roku
2008 a bola sprevadzana zasadnymi negativnymi dosledkami. V texte sa uvadza
priklad narodnych kurikal USA a Anglicka ako typickych kurikul zaloZzenych na
Standardoch, ktorych kvalitu slovenské kurikulum nikdy nedosiahlo vzhl'adom
na jeho zméto¢nu a nekoncepénu podobu. Tieto nedostatky sa snazi odstranit’
navrh nového SVP na Slovensku, ktory viak zarovei reaguje aj na riziké $tandar-
dizacie tak, ako ich pozname z vyspelych kontextov vzdelavania a starostlivosti
v ranom detstve.
KPucové slova

Statny vzdelavaci program, $tandardy, vzdelavacie oblasti, narodné kuriku-
lum, heterotopia.

Resumé

The paper deals with slovak situation in curriculum development, influenced
by the idea of standardization since 2008 and confronted with its negative im-
pacts. The examples of standard-based national curricula in USA and England
show the limited quality and imperfection of slovak national curriculum. The
new slovak state curriculum for early years (2013) tries to deal with all these
deficiencies, but responds to the threats of the process of standardization, well
known within the context of developed countries, too.
Key words

State education program, standards, education areas, national curriculum, he-
terotopia.

Prechod k tvorbe vzdelavacich programov zalozenych na Standardoch zna-
menal v roku 2008 zlom, ktory zasadne ovplyvnil fungovanie materskych $kol
a pracu uéiteliek. Tvorcovia SVP a bohuzial’ aj akademicka komunita z oblasti
pedagogiky povazovali tuto zmenu len za zmenu dizajnu kurikula, ktoré malo
novu $truktaru a pouzivalo nové pojmy. Dnes uz disponujeme vyskumnymi

55



20. vyrocie vzniku SV OMEP

zisteniami, ze vel'ka ¢ast’ uéitel'skej verejnosti nepovazuje napr. dimenziu kom-
petencii za ni¢im prinosnu a kompetencie chape len ako novy prvok, ktory sa
pouziva v novej reci v zasade o starych veciach. Obdobna komplikacia nastala
aj v pripade kategorie ciel'ov a kategorie Standardov. Klasicka re¢ o cieloch bola
obohatena o dimenziu ich operacionalizacie, Co je vSak len inak povedany dobre
naformulovany vykonovy Standard na skolskej ¢i triednej urovni. Je zaujimave,
7e toto priznava aj sam program na s. 15, dokonca pod nadpis vykonové Standar-
dy dava do zatvorky ,,Specifické ciele®. Nastal tak chaos v pojmoch, v Grovniach
planovania, no zjavnymi chybami tvorcov SVP aj chaos v tom, &o to je napr.
vzdelavacia oblast, psychicka tiroven ¢innosti ¢i tematicky okruh, ktory nemoze
abstrahovat’ od obsahového Standardu, ¢o v programe z roku 2008 zjavne robi.
Tieto problémy su dnes dobre zname a viedli nas k tvorbe uplne nového $tatneho
vzdelavacieho programu.

Ciel'om tohto prispevku je poukéazat’ na to, ako by mohla standardizacia u nas
zacinajuca od roku 2008 vyzerat’, ak by sa zobrala vazne a ak by sa do tivahy
vzali aj vSetky vedl'ajsie dosledky, ktoré Standardizacia vo vzdelavani ma. Tieto
negativne dosledky nastali aj u nas, no nastali zivelne a nekontrolovane v d6-
sledku nevazne-vaznej transformacie z roku 2008. Uz na tohtoro¢nej konferencii
Spolo¢nosti pre predskolska vychovu (Kascak, 2013) som uviedol, Zze hnutie
Standardizacie pochadza predovsetkym z anglo-amerického kulturneho okruhu
a v kontinentalnej Eurdpe nema tradiciu. Preto dnes ukazem, ako vyzeraji aktu-
alne narodné kurikula v USA a Anglicku a porovnam ich v niektorych aspektoch
s tym aktualne platnym na Slovensku. Zamerne sa nebudem zaoberat’ tymi tra-
di¢ne kontinentalne eurdpskymi kurikulami, napr. nemeckym ¢i belgickym, ke-
d’Ze tie sa Standardom vyhybaju a nepouzivaji ich. ZaloZené st skor na kategorii
cielov ¢i vyvinovych domén. V zavere sa pokusim na priklade navrhu nového
Statneho vzdelavacieho programu ukazat, ako sa mozno jednostrannému ponatiu
Standardizacie vyhnut, ak vieme o jej rizikach a praktickych efektoch.

Vzdelavacie oblasti

Foucault (2000, s. 7) v predslove svojej slavnej archeologie humanitnych
vied uvadza jednu ¢insku klasifikaciu. Podl'a nej sa zvierata delia na: a) patriace
cisarovi, b) zabalzamované, c) zdomacnené, d) prasiatka, e) sirény, f) bajne, g)
tulavé psy, h) zvierata zahrnuté do tejto klasifikacie, 1) o st ako blaznive, j) ne-
spocitatel'né, k) nakreslené tenuckym Stetcom z t'avej srsti, 1) a podobne, m) tie,
¢o prave rozbili dzban, n) tie, ¢o z dialky pripominaju muchy. Ide o cudzokrajné
klasifikacie, ktoré svojou absurditou nariiaju spésob uvazovania typicky pre do-
maci kultirny okruh.

Aktualny SVP na jednom mieste mixuje prave mnozstvo nezluéitelnych ra-
cionalit, pri¢om udivi, Ze ide o domacu klasifikaciu. Vzdelavacimi oblast'ami st
psychické roviny ¢innosti (perceptualno-motoricka, kognitivna a socialno-emo-
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cionalna), ktoré samé o sebe ni¢ nevypovedaju o obsahu vzdelania a disciplinach
poznania, no to tvorcom programu nebrani rozdelit’ (!) ich v jednom t'ahu na ob-
sahové podoblasti (pohybovt, zdravotnt, prirodovednt, matematicko-logick,
jazykovi, komunikativnu, eticku, vlastenecku, informac¢nt, umelecko-expresiv-
nu) kombinované s prierezovymi témami, do ktorych sa zarad’uje predcitatel'ska
gramotnost’ ¢i digitalna gramotnost’. Tento nelogicky mix najdeme v programe
nas. 13. V tej istej Gasti SVP s ndzvom Vzdelavacie oblasti (ktoré — ako som
povedal — nie su vzdelavacimi oblast’ami) sa k tomu eSte zavadza rozdelenie na
vel'mi nejasné a diskutabilné tematické okruhy (Ja som, Priroda, Kulttra, Cudia),
pre ktoré su v kombinacii so vzdelavacimi oblastami (v zmysle psychickych
rovin ¢innosti) formulované obsahové a vykonové standardy, priCom obsahové
Standardy zjavne vyjadruju zakladné témy a tematické celky a vykonové Standar-
dy st podla programu $pecifické ciele. Uff.

Foucault (2000, s. 9) tento stav nazval ,.heterotopia®, stav, ,.kde niet zakona
ani geometrie“. Su to stavy, ktoré ,,podkopavaju jazyk, lebo zabranuju pomeno-
vat’ toto a tamto, lebo triestia v§eobecné mena alebo ich zamotavaju, lebo vopred
nidia ,,syntax“...” Uz v naich predchadzajucich analyzach SVP sme uviedli, Ze
to, ako sa s tymto chaosom vysporiadali Skoly a ucitel’ky, povazujeme za zazrak,
ktory sa vSak mohol podarit’ len vtedy, ak sa program nebral prili§ vazne a prax
si zila svojim zabehanym Zivotom. Taky program vsak pre ucitel’ky a Skoly nema
ziadny vyznam. A nema ho ani pre §tat, ked’ze vzdelavanie nastavené v takychto
pojmovych podmienkach nie je kontrolovatel'né.

V podmienkach USA a Anglicka sa pracuje len s dvoma l'ahko sledovatel'ny-
mi zékladnymi aroviiami. Urovitou vzdelavacich oblasti a $tandardov.

Americké federalne kurikulum pre materské skoly s nazvom Developmental-
ly Appropriate Practice in Early Childhood Programs (1986, 1997, 2009) uva-
dza nasledovné oblasti tzv. obsahu kurikula (curriculum content): jazyk a gra-
motnost, matematika, prirodné vedy, socialne Studie, zdravie, esteticka expresia,
rozvoj hrubej a jemnej motoriky a sebaobsluzné zru¢nosti. Tieto oblasti nasledne
rozpracovavaju vo svojich kurikulach jednotlivé Staty federacie. Napr. Stat Pen-
sylvania pracuje podl'a dokumentu Pennsylvania Learning Standards for Early
Childhood (2009), ktory federalne obsahy konkretizuje do tzv. kIi¢ovych oblas-
ti ucenia sa (key learning areas). Prvou oblastou je oblast’ tvorby, organizacie
a vyuzivania poznania (pristupy k uceniu), druhd je komunikacia prostrednic-
tvom umenia, tretia oblast’, kognitivny rozvoj a vSeobecné poznanie, sa deli na
oblast’ matematického myslenia, prirodovedného myslenia a technologii a soci-
alne studie, Stvrta oblast’ je oblast’ zdravia, wellness a telesného rozvoja, piata
je rozvoj jazyka a gramotnosti, Siesta je oblast’ spoluprace pri uceni, siedma je
socialny a emocionalny rozvoj.

Vsetky oblasti sa delia na subor Standardov, z ktorych ma kazdy Standard
prideleny ¢iselny kod (napr. 1.1 Ucenie sa citat' samostatne) a ktory sa deli na
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konkrétne vykonové trojuroviiovo ¢islované standardy (napr. Standard 1.1.2 na-
zvany Schopnosti rozpoznavania slov vyjadreny vykonovym Standardom Pome-
novava vel'ké tlacené pismena ¢i Standardom Rozpozndva, ze dve alebo viac slov
zacinaju rovnako). Stcastou tabulky s trojuroviiovo ¢islovanymi Standardmi su
aj kratke pokyny pre pracu ucitel’ky (napr. Vytvara prilezitosti pre vytlieskavanie
slabik v mendach alebo slovach).

Anglické narodné predskolské kurikulum ma nazov Statutory Framework for
Early Years Foundation Stage (2012), ,stanovujuce Standardy uéenia sa, roz-
voja a starostlivosti o deti od narodenia do piatich rokov*. Vzdelavacie oblasti
sa v tomto dokumente nazyvaju ,,oblasti ucenia a rozvoja“ (areas of learning
and development), pricom dokument rozliSuje medzi hlavnymi (prime) oblasta-
mi a Specifickymi. Hlavnymi oblastami st komunikacia a jazyk, telesny rozvoj
a osobnostny, socidlny a emocionalny rozvoj. Specifickymi oblastami je gramot-
nost’, matematika, poznatky o svete, umenie a dizajn. Kazda z tychto oblasti je
nasledne konkretizovana v supise zakladnych Standardov, ktoré vyjadruji vyko-
ny dietata na konci vzdelavacieho cyklu (v Anglicku piaty rok zivota). Pre ob-
last’ Gramotnost v &asti Citanie nachadzame napr. $tandard Deti citajii a chdpu
Jjednoduché vety.

Toto je cela logika tvorby a Struktary kurikula v krajinach, ktoré zaviedli
tradiciu Standardizacie vo vzdelavani. V ziadnom z tychto kurikdl nenachadzame
oblast’ tematickych okruhov, zvyraznent oblast’ psychickych rovin ¢innosti (kto-
ré su u nas scestne oznacené ako vzdelavacie oblasti) a pozoruhodné je, Ze tieto
kurikuld vobec nepracuju s kategoriou kompetencii. Tieto kategorie prosto nie
su potrebné, ked’Ze logika veci a praxe si vystaci s jasnym definovanym oblasti,
obsahu a vykonu.

Vekové skupiny

Ak si pozrieme americky federalny program DAP tak zistime, Ze Standardy
sa navrhuju pre tri vekové skupiny v obdobi raného detstva. Standardy pre ve-
kovu skupinu 0-3, pre vekovu skupinu 3-5 a vekovua skupinu 6-8 ro¢nych deti.
6-8 rocné deti sa uz nachadzajii na primarnom stupni vzdelavania, no v kontexte
americkej klasifikacie su este stale v obdobi raného detstva. Skupina 3-5 ro¢nych
deti navstevujicich obdobu nasej materskej skoly je v tomto programe oznaco-
vana ako ,,predskolaci® (preschoolers) a nema diferencované standardy pre jed-
notlivé vekové podskupiny. V dokumente, ktory v mnohych tivodnych pasazach
skor posobi ako prakticka prirucka z ontogenetickej psychologie, sa zdoraziuje
individualna a kultarna variabilita vyvinu 3-5 ro¢nych deti, ¢o logicky brani for-
mulécii Standardov pre jednotlivé vekové podskupiny.

Anglické narodné kurikulum dokonca nediferencuje deti ani na skupinu
skorého a predskolského raného detstva. Tento dokument je platny pre vekovu
skupinu 0-5 ro¢nych deti. Standardy sti formulované ako vystupy z predskolské-
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ho vzdelavania, pricom aj u tych najmensich vekovych skupin tieto predstavuju
cielova métu na konci predskolského vzdelavania. Dokument jasne uvadza, ze
spomenuté ciele platia pre deti, ktoré v danom akademickom roku dosiahli piaty
rok zivota. Je zaujimavé, ze dokument sa chape ako ucinny aj pre deti so Spe-
cialnymi vzdelavacimi potrebami a handicapované deti. Dokument len uvadza,
ze praktici pracujuci s najmladsimi det'mi sustredia pozornost’ najméa na prveé tri
hlavné vzdelavacie oblasti. Postupne maju aktivity iniciované detmi prechadzat
do viac ucitelkou riadenych aktivit zameranych na skolsku pripravenost’.

Aktualny SVP z roku 2008 narusil tradiciu delenia deti na vekové skupiny
a mozno teda konstatovat’ urciti zhodu so zahrani¢énymi dokumentmi zalozeny-
mi na Standardoch. Nikde vsak tento dokument nedeklaruje vézbu Standardov na
Skolsku pripravenost. V uvedenych zahrani¢nych kurikulach totiz existuje snaha
zexplicitnit parametre Skolskej pripravenosti prostrednictvom precizne nafor-
mulovanych vykonovych Standardov na konci vzdeldvacieho cyklu. Na to vSak
treba jednak kvalitne naformulované a realne Standardy a taktiez zabezpecenie
kontinuity medzi vzdelavacimi oblastami na predprimarnom a primarnom stupni
vzdelavania, ¢o v nasich podmienkach aktudlne neplati.

O preciznosti formulovania Standardov v aktualnom kurikulu mozno dévodne
pochybovat, ak tam nachadzame nevyhodnotite'né formulacie ako ,,zaujat’ adek-
vatne postoje...“, ,,zaujat’ postoj k ¢lenom rodiny*, ,,urcit’ na zaklade viaczmyslo-
vého vnimania...”, ,,uplatiovat’ vlastni1 jedinecnost™ a mnoho d’alsich.

Kontinuita medzi vzdelavacimi stupniami tu nefunguje vobec, priCom
v porovnani s primarnym vzdelavanim sa kurikulum pre materské skoly zmieta
v Uplnom pojmovom galimatiasi. V Anglicku a USA sa kontinuitu snazia riesit’
prostrednictvom tvorby ,.kontinua ucebnych Standardov (The Learning Stan-
dards Continuum), ¢ize na seba nadvézujicich Standardov v ramci zhodnych
vzdelavacich oblasti pre jednotlivé stupne vzdelavania. V USA na federalne sta-
novené Standardy raného detstva (0-8) nadvézuju napr. Akademické Standardy
pre rocniky 3-12 (v Pensylvanii). V takychto stabilizovanych podmienkach sa
zabezpecuje lepsia nadvaznost’ medzi vzdelavacimi stupniami a zaroven elimina-
ciou rozdel'ovania §tandardov pre vekové podskupiny sa umoznuje vécsia flexi-
bilita vyucovania v triede.

Odvratena strana

D4 sa teda povedat’, Ze tvorcovia slovenského SVP zalozeného na §tandar-
doch sa pri jeho tvorbe mohli poucit’ z kurikul, ktoré tradi¢ne pracuju s ideou
Standardizacie. Na rozdiel od toho vznikla situa¢né a nepremyslena kolaz, v kto-
rej sa niekde objavuju odkazy na slovensku kurikularnu tradiciu, aby sa vzapéti
uplne zburali a prijali sa nové pojmy a Struktary forsirované skolskou politikou,
no bez produktivneho uchopenia. V zadsade mozno povedat’, Ze idea Standardiza-
cie zostala nepochopena. T4 ma totiz sluzit’ sprehl'adneniu, zjednoduseniu a lep-
Sej kontrolovatelnosti vzdelavania a taktiez ma zabezpecit' vacsiu prepojenost’
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medzi vzdelavacimi stupnami a prechodmi medzi nimi. Zarovein ma aj svoju
odvratenu stranu — koncentrovanie sa na vysledky vzdelavania, ktoré sa nasledne
stavaju predmetom externej kontroly ¢i evaluacie. Preto maju napr. Standardy
v jednotlivych §tatoch USA zauzivané Cislovanie. Tieto kody sa pouzivaju nielen
v planovani vzdelavacej ¢innosti, ale aj v inSpekénych spravach a evaluaciach,
ked pri vzdelavani musi byt jasne deklarovany vzt'ah ku konkrétnym Standar-
dom.

Standardy su nastrojom $tatu, aby vedel ovplyviiovat a kontrolovat’ vzdela-
vanie. Ak su dobre naformulované, eliminuju napr. svojvol'u inSpekcie pri tvor-
be vlastnych inspekénych kritérii. U nas sa bohuzial’ nestali takymto vodidlom
a z povahy svojho formulovania sa ani stat’ nemohli. Okrem vécsieho tlaku na
efektivitu ¢innosti ucitel’ky vel'mi Casto prinasaju Standardy aj d’alSie byrokratic-
ké zataze v podobe pravidelnych evaluacnych sprav uciteliek.

Standardizacia prichddza s poziadavkou neformalnej a formélnej evaluécie.
Okrem odporticaného priebezného a spontanneho vyhodnocovania pokroku die-
tat’a, ktoré nie je potrebné formalizovat’ a archivovat, stanovuje napr. anglické
narodné kurikulum nevyhnutnost’ tvorby dvoch evalua¢nych sprav uéitel’kou.
U dvoj- resp. trojro¢ného diet'ata pisu ucitel’ky sumarizaciu vykonového stavu
dietata v troch hlavnych vzdelavacich oblastiach (skratene oznacovanu ako kon-
trola pokroku — progress check). Tato sprava sa odovzdava rodi¢om. Je to zaro-
vei aj podklad pre potencialnu skoru intervenciu v pripade Specifickych potrieb
a problémov dietata. V sprave sa identifikuju silné stranky dietata, moznosti
jeho zlepSenia a oblasti, v ktorych hrozi zaostavanie.

V Skolskom roku, v ktorom dieta dosiahne vek 5 rokov a nie neskor ako
30.6., musi ucitel’ka vytvorit’ tzv. EYFS profil dietata. Ide o komplexnu spra-
vu o poznani a spdsobilostiach dietata vo vztahu k stanovenym Standardom
a pripravenosti dietata na prvy rocnik. Rozvoj dietata je posudzovany z kaz-
dej vzdelavacej oblasti a je posudzovany na vykonovej skale (spiita poziadavky,
prekracuje poziadavky, este nedosiahol poziadavky). Kopiu profilu a hodnotenia
dietat’a dostava kazdy ucitel’ v prvom roéniku. Profil sa na vyziadanie poskytuje
aj miestnym vzdelavacim autoritdm, napr. inSpekcii.

Novy Statny vzdelavaci program

Pri tvorbe nového Statneho vzdelavacicho programu pre materské skoly
sme vychadzali jednak z poznania situacie v zahranici, rizik Standardizacie,
taktiez aj uz znamych dopadov pouzivania aktualneho SVP na slovenské MS
a zarovei nas viedla snaha odstranit’ deficity aktualneho SVP z pohl'adu poZia-
daviek na tvorbu kurikula a kurikularneho dizajnu — kurikulum musi byt vecné,
prehl'adné, svojou Strukturou priatel’'ské voci pouzivatel'om (ucitel’kam) a priamo
uplatnite'né v praxi bez namahavych prevodovych mechanizmov, ktoré sa stali
nevyhnutné pri aktualnom kurikule.
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Aj ked mézeme mat’ rézne nazory na Standardizaciu vo vzdelavani, pri
tvorbe nového SVP sme boli nuteni re$pektovat’ aktualnu legislativnu situaciu
a kurikulum postavit’ na $tandardoch. Vyzaduje si to aj poziadavka kompatibility
predskolského kurikula s kurikulami na d’alsich stupnioch vzdelavania. Logicka
poziadavka kompatibility, aj obsahovej, ktora by si do buducnosti vyziadala tvor-
bu ,,kontinua uéebnych Standardov* naprie¢ vzdelavacimi stupiiami, nas viedla
k jednoduche;j struktare kurikula zalozenej na vzdelavacich oblastiach majtcich
vztah k obsahu vzdelavania a vzdelavacich Standardoch. Vzdelavacimi oblas-
tami tak st Jazyk a komunikacia, Matematika a praca s informaciami, Clovek
a priroda, Clovek a spolo¢nost’, Clovek a svet prace, Umenie a kultira, Zdravie
a pohyb. Nielen Ze tieto oblasti zhruba koreSponduju s oblastami na d’alSich
stupfioch vzdelavania, ale zhruba vyjadruju aj tie obsahové okruhy, s ktorymi
pracuju vyssie uvedené Standardizované narodné kurikula.

Tvorba Standardov sa prisposobila Struktire novych vzdelavacich oblasti.
Zaroven sme sa najmé pri formulovani vykonovych Standardov snazili byt ¢o
najviac precizni, ako si to vyzaduje idea Standardizacie s jej kontrolnymi poten-
cialmi, ale aj rizikami — ako sme to uviedli vyssie. Standardy su formulované pre
obdobie posledného ro¢nika materskej skoly tak, ako sme to videli vyssie, napr.
v anglickom kurikule s cielom sprehladnit’ vykony nevyhnutné pre vstup do
zakladnej $koly. Mnohi z tvorcov Standardov pre jednotlivé vzdelavacie oblasti
aj sledovali podobu $tandardov v prvom ro¢niku ZS a pracovali tak s myslienkou
kontinuity Standardov.

Najvacsim rizikom Standardizacie je ststredenie sa na vysledky vzdelavania
(vyjadrené vo vykonovych standardoch), ¢o moze viest k redukcii cielov mater-
skej Skoly a vychovno-vzdelavacicho procesu v nej. Z tohto dévodu sme popri
Standardoch do Struktury kurikula zaviedli kategoriu tzv. evaluacnych otazok.
Ide o stpisy otazok, ktoré vedli pozorovaciu ¢innost’ uéitel’ky pocas jej prace
s detmi. Tie umoziuju smerovat’ jej pozornost’ nielen na vykony dietat’a, ale aj
na jeho postoje, emocionalne prejavy ¢i socidlne sposobilosti. Umoziuju tak-
tiez odhal'ovat’ jedine¢né prvky detského spravania, nie len tie Standardizované.
Tieto otazky tak ovplyviuji nielen vychovno-vzdelavaciu, ale aj diagnosticku
a intervenénu ¢innost’ ucitel’ky. Tento prvok Struktiry kurikula nendjdeme v kla-
sickych standardizovanych kurikulach. Naopak, nachadza sa v kurikulach, ktoré
nie su zalozené na Standardizacii (napr. kurikulach nemeckych Spolkovych kra-
jin). Tato kategoria tak tvori vyznamny vyvazovaci prvok s cielom zachovania
komplexného rozvojového pdsobenia materskej Skoly.
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WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE
W DZISIEJSZEJ POLSCE

EDUCATION EMBROILED IN POLITICS.
PARADOXES ASSUMPTIONS EDUCATION
REFORM IN POLAND

Bozena Irena Muchacka

Abstrakt

W tekscie koncentrowano si¢ wokotl pytan: jaki kierunek edukacji i opieki
nad dzie¢mi w wieku przedszkolnym nalezy przyja¢ w praktyce, aby realiza-
cja procesu wychowania przedszkolnego byla efektywna? oraz: w jaki sposob
spowodowac rzeczywiste zmniejszenie roznic edukacyjnych dzieci pochodza-
cych z rozmaitych §rodowisk rodzinnych?, a takze: jak spowodowac rzeczywiste
zwigkszenie odsetka polskich dzieci w wieku przedszkolnym, a zwtaszcza 4-lat-
koéw, objetych instytucjonalnym wychowaniem przedszkolnym do owego ,,unij-
nego” minimum 95,0% ogodtu dzieci czteroletnich edukowanych w 2020 roku.
KPicové slova

Edukacja 1 opieka przedszkolna, rodziny defaworyzowane, dysfunkcyjne,
patologiczne polityka panstwa, jakos¢ oferty edukacyjnej dla dzieci.

Resumé

The text focused on the following questions: what direction the education and
care of children in preschool should be adopted in practice, that the implemen-
tation of the process of pre-school education to be effective? and: how the effect
of reducing the educational gap for children from different family backgrounds?,
and also how to make the actual increase in the proportion of Polish school child-
ren, especially 4-year-olds, falling institutional preschool education to that ,,EU*
at least 95, 0% of the total four-educated children in 2020.
Key words

Education and childcare, family, disadvantaged, dysfunctional, pathological
state policy, the quality of learning opportunities for children.

Chciatabym w tym miejscu przypomnieé, ze Raport Banku Swiatowego,
opracowany w roku 198 przez zagranicznych ekspertow, postawil 6wczesnym
wladzom o$wiatowym PRL nastgpujace — zasadne — zarzuty, krytycznie oce-
niajac 6wczesny stan polskiej edukacji: nieodpowiedni (ograniczony iloscio-
wo) w stosunku do potrzeb spolecznych — dostep dzieci do przedszkoli,
niezadowalajace inwestowanie w sferze rozwoju opieki (edukacji) przed-
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szkolnej oraz — zréznicowanie wynikéw nauki uczniéw szkoét miejskich
i szkot wiejskich.!

Przypomng takze, ze w 2006 roku Wtadze Rzeczypospolitej Polskiej przy-
jety, zgodnie z wytycznymi Unii Europejskiej, ,,Program Operacyjny: Kapitat
Ludzki” do realizacji — w latach 2007-2013 (I etap), a nastgpnie w latach 2014-
2020 (II etap). Program ten wskazat na kilka istotnych priorytetow i zasadniczych
zadan, ktore nalezato podja¢ dla ,,wspolnego dobra” spoteczenstwa polskiego
i spoteczenstwa Unii Europejskiej. Wsrod nich jest Priorytet IX: ,,Rozwdj wy-
ksztatcenia i kompetencji w regionach”. Zasadniczy cel realizacji tego IX prio-
rytetu to: zmniejszenie nieréwnosci w upowszechnianiu i jakosci edukacji,
szczegolnie migdzy obszarami wiejskimi i miejskimi (wielkomiejskimi). Unia
Europejska ws$rdd rozmaitych istotnych przyczyn uzasadniajacych realizacje
Priorytetu IX w Polsce wskazata fakt: ,,zbyt mata liczba dzieci uczeszczajacych
do przedszkoli, szczeg6lnie na terenach wiejskich”. Jak wigc wida¢, zarzut Ban-
ku Swiatowego sprzed 20 lat nie zostat nigdy w naszej Ojczyznie — ani obiektem
do naprawy, ani nawet — przedmiotem debaty.

Dokument Strategia: Europa 2020 Rady Europejskiej, ktorego zasadnicze
wytyczne sa realizowane we wszystkich [27] krajach Unii Europejskiej, zaktada,
ze w T. szk. 2019/2020 minimum 95,0% ogotu dzieci czteroletnich bedzie obje-
tych obowigzkowym wychowaniem przedszkolnym w krajach Unii.

Przypomng¢ i wyjasni¢, ze Rada Europejska uzasadnia swoje stanowisko
koniecznos$cia zminimalizowania nieréwno$ci edukacyjnych dzieci z rozma-
itych srodowisk w wigkszosci krajow Unii Europejskiej, a takze i konieczno-
$cig rozwoju poznawczego oraz emocjonalnego wszystkich dzieci w taki spo-
sob, by zapewni¢ im wiasciwe — czyli ,,dobre” warunki rozpoczecia edukacji
w szkole podstawowej. Zarowno ,,wysoka” jakos¢ edukacji przedszkolnej, jak
i odpowiedzialna opieka nad matym dzieckiem warunkujg rozwdj »technicznych
umiejetnosci« w zakresie (wy)mowy, rysowania, pisania oraz czytania. Warto
wigc dzisiaj spojrze¢ w sposob realistyczny na realizacj¢ tego zatozenia Rady
Europejskiej w naszym kraju — w Rzeczypospolitej Polskie;.

Pozwalam sobie przytoczy¢ istotne konkretne liczby, odnoszace si¢ do
wspolczesnej edukacji przedszkolnej w naszym kraju. W roku szk. 2010/2011
— 817 tysigcy dzieci uczeszczato do ponad 8.800 przedszkoli?, a w roku szkol-
nym 2011/2012 — 877 tysigey dzieci uczeszczato do ponad 9.200 przedszkoli®.
Dane liczbowe — pozornie — wydaja si¢ by¢ optymistyczne: w ciggu jednego
roku nastapily: bezwzgledny przyrost dzieci o 60 tysiecy osob oraz (bezwzgled-
ny) przyrost przedszkoli o 400 obiektow. Jednakze w rzeczywistosci — nastgpit

' J. Gesicki, Gra o nowq szkote, Warszawa 1993, s. 97, 98.

2 http://www.dlaprzedszkolaka.info/s/3180/67604 - zrodto informacji: GUS.

3 Zobacz: E. Falkowska, A. Telusiewicz-Pacak (red.), Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, PKN
UNICEF, Warszawa 2013.
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rownoczesny przyrost dzieci w kazdym przedszkolu: §rednio dwoje dzieci na
kazde (miejskie i wiejskie) przedszkole. Ponadto chciatabym poinformowac, ze
w r. szk. 2010/2011 tylko 69,9% ogotu polskich dzieci w wieku przedszkolnym
zostato objetych wychowaniem przedszkolnym, a w r. szk. 2011/2012 zosta-
o obje¢tych wychowaniem przedszkolnym tylko 58,5% ogotu polskich dzieci
w wieku przedszkolnym, a wigc w rzeczywistosci nastapit... wyrazny spadek
[az 0 11,4%(!)] dzieci w wieku przedszkolnym, ktore zostaly objete wychowa-
niem przedszkolnym w naszym kraju.

Dodam, ze w r. szk. 2011/2012 brakowalo okoto 625 tysigcy miejsc oraz
okoto 7.000 przedszkoli (i punktow przedszkolnych) w naszym kraju, gdyby
uwzgledni¢ wspomniane juz wytyczne dokumentu Strategia: Europa 2020 Rady
Europejskiej* . Ponadto stwierdzam i to, ze liczba wysoko wyksztalconych na-
uczycieli-ekspertow w zakresie edukacji przedszkolnej jest — w kontekscie przy-
toczonego dokumentu Rady Europejskiej — niepokojaco niska.

Powracam jeszcze raz do liczb, aczkolwiek liczby nie wszystko wyjasniaja.
W r. szk. 2011/2012 — uczgszczato do polskich przedszkoli: 49,8% ogotu dzieci
3-letnich, 64,1% ogétu dzieci 4-letnich oraz 81,0% ogdtu dzieci 5-letnich’. Te
liczby nie sa optymistyczne. Rodzi si¢ wigc pytanie o przyczyny do$¢ niskie-
go odsetka polskich dzieci w wieku przedszkolnym objetych instytucjonalnym
wychowaniem przedszkolnym. Wydaje si¢, ze gtdéwna przyczyna wspomnianej
sytuacji sa niskie dochody w rodzinie i bezrobocie (zagrozenie bezrobociem
dla) jednego z rodzicoéw. Przecigtny dochdd na jedng osobe w polskiej rodzinie
wynosit tylko 1.183,7 zt (brutto), czyli 923,3 zt (netto) — w 2011 roku, a 6,5%
ogotu polskich rodzin zyto... w tymze [2011] roku ponizej granicy tak zwanego
»~minimum egzystencjalnego”. Dodam, ze az 94,5% ogohu ,,defaworyzowanych”
polskich rodzin to rodziny z dzieckiem (albo... z dzie¢mi)®.

Mozliwosci (s)korzystania z ,,ofert” wychowania przedszkolnego — jak wi-
da¢ z wyzej zaprezentowanych danych — s3 realizowane od kilku lat — $rednio:
tylko w % ogétu polskich rodzin z dzieckiem / dzie¢mi w wieku przedszkolnym.
Dochéd rodziny, bezrobocie matki lub ojca, a takze i inne elementy egzystencji
spotecznej rodziny: liczba dzieci w rodzinie, wysokos$¢ miesi¢cznego dochodu
/ wynagrodzenia matki w kontekscie wysokosci miesi¢cznej oplaty za pobyt
dziecka w jednostce przedszkolnej, a w mniejszym stopniu: poglady kulturowe
i spoteczne obowiazujace w rodzinie (na przyktad poglad, ze opieke nad ,,ma-
tym” dzieckiem, czyli nad dzieckiem w wieku do 4 (5) lat, powinna podja¢
matka), brak zaufania do jednostek wychowania przedszkolnego w niektorych
rodzinach oraz mozliwo$¢ zapewnienia prywatnej opieki nad dzieckiem maja
wplyw na mozliwos$¢ pobytu / na pobyt dziecka w przedszkolu.

4 Zobacz: E. Falkowska, A. Telusiewicz-Pacak (red.), op. cit., [Warszawa 2013].
3 Ibidem
¢ Ibidem
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Zwlaszcza niskie dochody w rodzinie oraz bezrobocie matki lub ojca majg
1 istotny, a zarazem — 1 niepokojacy, wptyw na zwigkszajace si¢ dzi$ dyspro-
porcje edukacyjne migdzy dzie¢mi z rodzin defaworyzowanych oraz ubogich
a dzie¢mi z rodzin ,,klasy $redniej” oraz dzie¢mi z rodzin elitarnych. Totez istot-
nym i zasadniczym warunkiem otworzenia polskim dzieciom z rodzin defawo-
ryzowanych oraz ubogich — drzwi do przedszkoli jest obniZenie [comiesigcz-
nej] optaty za pobyt dziecka [z rodziny o niskich dochodach] w przedszkolu Iub
obowigzkowe dofinansowanie pobytu dziecka w jednostce przedszkolnej przez
odpowiednie wladze [administracji panstwowej, administracji lokalnej etc.].

Nalezatoby wiedzie¢ o tym, ze fundusze poniesione na wychowanie (edu-
kacj¢) dziecka w wieku przedszkolnym, ktére mogtyby zapewni¢ dzieciom wy-
chowanie przez wyksztalconych profesjonalistow (czyli nauczycieli wychowa-
nia przedszkolnego) w formie zinstytucjonalizowanej, zapewniaja tak znaczacy,
a zarazem korzystny stosunek efektow spotecznych do poniesionych / ponoszo-
nych kosztow, jak i takze wydaja si¢ by¢ efektywne — w aspekcie ekonomicznym
i w aspekcie spotecznym.

Niestety, musz¢ jeszcze raz powtorzy¢ moja mysl (sprzed kilku lat), ktora
nadal jest aktualna. ,,Przypomne za Kazimierzem Stanczakiem i Piotrem Stasia-
kiem, ze w 2004 roku ,,w niemal wszystkich krajach OECD wydatki publiczne
na edukacje przedszkolng (przekraczaty) 0,4% PKB’’. Dodam (...), ze ,,Raport
OECD: »Starting Strong 11« podat dane o wysokosci wydatkéw publicznych
przeznaczonych na edukacje¢ przedszkolng w krajach OECD w 2004 roku. Wy-
niosty one — przyktadowo: 0,8% PKB w Norwegii, 0,7% PKB na Wegrzech,
0,6% PKB w Danii i we Francji, 0,4% PKB w Republice Czeskiej, w Republice
Niemieckiej, we Wielkiej Brytanii oraz we Wloszech®. Dane o wydatkach pu-
blicznych na edukacj¢ przedszkolng w Polsce nie zostaty dostarczone do (tego)
raportu OECD, ale Stanczak oraz Stasiak uwazali, ze wynosity one w 2004 r. —
nie wigcej niz 0,2% PKB™.

Na podstawie danych zawartych w cytowanym opracowaniu Dzieci w Pol-
sce. Dane, liczby, statystyki, mozna dzisiaj stwierdzi¢, ze wydatki publiczne
przeznaczone na edukacje przedszkolng w Rzeczypospolitej Polskiej — kolejno
w 1. 2009, 2010 i 2011 — wyniosty 0,4% PKB!’. Jednak ,,pozostaliSmy w tyle”
za ogotem krajow OECD minimum o pi¢¢ lat, a za krajami skandynawskimi

7K. Stanczak, P. Stasiak, Mgdra Ola, bo z przedszkola [tekst datowany: 6 pazdziernika 2008]. Tekst
ten jest na stronie Internetu: http://www.polityka.pl/kraj/270049,1,madra-ola-bo-z-przedszkola.read
— dostep do strony dnia 28 maja 2011.

8 Zrodto informacji: Starting Strong II: Early Childhood — Education and Care, Paris 2006, s. 111:
tabela 5. 4.: Public and private expenditure on pre-primary education.

° Zobacz: B. Muchacka, Niektore konsekwencje oddzialywania polityki na teorig i praktyke edukacyj-
nqg po 1989 roku, [w:] ,,Wczesna Edukacja Dziecka — Skoré Vzdelavanie Dieta — ITouarkoBa OcBiTa
Jutnan”, [rocznik] r. 1.[pierwszy]: 2012, s. 14.

10 Zobacz: E. Falkowska, A. Telusiewicz-Pacak (red.), op. cit., [Warszawa 2013].
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jeszcze wiece;j.

Co wigcej, powyzsze dane liczbowe — moim zdaniem — nie wskazuja na to,
aby wydatki publiczne przeznaczone na edukacj¢ przedszkolna wyniosty 0,7%
PKB w 2020 roku — co byloby w pewnym sensie gwarantem nadziei na wlasciwy
rozw0j edukacji przedszkolnej w naszym kraju. Aczkolwiek nie wierze w osig-
gnigcie tego wskaznika do konca tej [drugiej] dekady, to jednakze nie znaczy, ze
6w wskaznik nie zostanie osiagniety.

Dzis (o ile nie jest zbyt pdzno) nalezatoby zadba¢ o wyksztatcenie minimum
10.000 (a nawet moze i wiecej) pedagogéw (nauczycieli) przedszkolnych'!, kto-
rzy mogliby podja¢ wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym. Ponadto nale-
zatoby podjac¢ probe (a Scislej: proby) ,,edukacji rodzicéw ku przedszkolu”, gdyz
zwlaszcza rodzice dzieci ze Srodowiska wiejskiego nie sa zbytnio przychylni
tejze instytucji.

Instytucja przedszkola publicznego winna by¢ instytucja powszechng, obej-
mujacg swoja opieka takze dzieci ze Srodowisk stabych socjoekonomicznie
(dzieci 0s6b bezrobotnych, dzieci 0sob pracujacych we wlasnym gospodarstwie
rolnym, dzieci z rodzin patologicznych). Korzystanie z oferty wychowania
dziecka w przedszkolach alternatywnych (w przedszkolach prywatnych) winno
wynikaé ze Swiadomej i dobrowolnej decyzji rodzicow (opiekundow) dziecka,
anie — z przymusu wynikajacego z deficytu $wiadczenia ustug w tej sferze przez
instytucje publiczne. Samorzady powinny by¢ zobligowane do prowadzenia
przedszkoli, ale muszg otrzyma¢ odpowiedni fundusz na ten cel'2.

Warto poswigci¢ nieco uwagi wspotczesnym modelom wychowania przed-
szkolnego w Rzeczypospolitej Polskiej. Aczkolwiek edukacja przedszkolna jest
— zgodnie z tekstem Rozpo-rzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-gramowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkol — cze$cig systemu edu-
kacji'?, to w rzeczywisto$ci, niestety, tylko % ogotu dzieci w wieku przedszkol-
nym [od 3 lat — do 6 lat] jest objgtych opieka przedszkolna.

Obowiazujaca obecnie w naszym kraju Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych w szkotach podsta-
wowych oraz innych form wychowania przedszkolnego zaktada, ze... ,,Celem
wychowania przedszkolnego jest wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien
oraz ksztaltowanie czynnosci intelektualnych... potrzebnych im (...) w dalszej

1 Jezeli Rzeczpospolita Polska chee rzeczywiscie zrealizowaé wytyczne dokumentu Strategia: Euro-
pa 2020 Rady Europejskiej, uwzglgdniajac i wzrost urodzen dzieci w naszym kraju w 1. 2009-2011,
i przede wszystkim za$ wzrost liczby 4-latkow i 5-latkow, objetych obowigzkowym wychowaniem
przedszkolnym, a rowniez liczb¢ nauczycieli przedszkoli odchodzacych na emerytury, to wskazana
liczba 10.000 nowoczesnych nauczycieli dla jednostek edukacji przedszkolnej nie wydaje si¢ by¢
wygorowana.

12 Zobacz: B. Muchacka, op. cit., s. 16.
13 Dziennik Ustaw”, 2009, nr 4, poz. 17.
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edukacji”, a ponadto ,,zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych po-
przez wspieranie ich ciekawosci, aktywnosci i samodzielnosci, a takze ksztat-
towanie tych wiadomosci i umiejetnosci, ktore sa wazne w edukacji szkolne;j”.
Jak wida¢, Ministerstwo Edukacji Narodowej zadbato — przynajmniej w teorii
oraz w konteks$cie wyktadni prawnej — o to, aby wszystkie dzieci uczeszczajace
do instytucji wychowania przedszkolnego miaty zapewniony taki zakres eduka-
cji, ktory przyczyni si¢ do wspomagania ich rozwoju intelektualnego, a przede
wszystkim dobrze przygotuje dzieci do podjecia nauki szkolne;j.

Uwazny namyst nad trescia dwoch ostatnich akapitow rodzi smutng i nie-
pokojaca refleksje¢: oto mniej wigcej 5 ogdtu polskich dzieci w wieku przed-
szkolnym nie uczestniczy w edukacji przedszkolnej adresowanej do 4-latkow
i 5-latkéw. Te dzieci, pochodzace zazwyczaj przede wszystkim z krggu rodzin
defaworyzowanych, nie bedac objete ogdlnym instytucjonalnym wychowaniem
przedszkolnym, sg jakby z gory skazane na spoteczng oraz zawodowa, a posred-
nio takze i na ekonomiczng porazke. W tym wigc kontekscie, polityka naszego
panstwa powinna promowac¢ i ulatwiaé¢ rozwoj przyzakladowych przedszkoli,
ktére bytyby dotowane — czgsciowo — ze srodkoéw publicznych.

Powroce jednak do tematyki modelu wychowania przedszkolnego w naszym
kraju. Modelem wychowania dzieci w w wieku przedszkolnym, ktéry obecnie
dominuje w Polsce, bedac takze i modelem najbardziej powszechnym, jest edu-
kacja ukierunkowana na dziecko prowadzona w formie zinstytucjonalizowane;j,
przede wszystkim w panstwowych przedszko-lach oraz w oddziatach przed-
szkolnych przy szkotach podstawowych. Niemniej, tak organizacja pracy, jak
i konkretne programy edukacyjne obowiazujace w danych przedszkolach — mimo
wytycznych Podstawy programowej wychowania przedszkolnego — sa czesto-
kro¢ znaczaco zréznicowane zarowno pod wzgledem metod pracy z dzie¢mi, jak
takze i pod wzgledem edukowanych tresci.

Innym modelem wychowania dzieci w wieku przedszkolnym, ktory, niestety,
pozostawia czgsto wiele do zZyczenia, mimo Ze obejmuje mniej wigcej 5 0go-
hu polskich dzieci w wieku przedszkolnym, jest edukacja w rodzinie dziecka.
Edukowane tresci sg / bywaja prezentowane i przekazywane czgsto w sposob
wysoce nieprofesjonalny, gdyz dziecko jest edukowane przez rodzicow (lub in-
nych cztonkow rodziny), czyli osoby, ktore zazwyczaj nie maja ani wyksztat-
cenia pedagogicznego, ani przygotowania zawodowego do pracy z dziec-kiem
Totez dzieci objete obowigzkowym wychowaniem przedszkolnym — przed roz-
poczgciem nauki w szkole podstawowej — wychowywane wylacznie we wia-
snej rodzinie nie zawsze potrafig odrobi¢ zaleglosci edukacyjne w okresie roku,
a przede wszystkim czg¢sto maja rozmaitego rodzaju problemy szkolne.

Modelem wychowania dzieci w w wieku przedszkolnym najmniej dzi§ popu-
larnym w naszym kraju jest edukacja ukierunkowana na wszechstronny rozwaj
dziecka prowadzona takze w formie zinstytucjonalizowanej, przede wszystkim

68



Predprimdrne vzdeldvanie v kontexte sucasnych zmien

w elitarnych prywatnych miejskich przedszkolach, niekiedy przez kadre profe-
sjonalnych ekspertow. Przy okazji wspomng, Ze ten model wychowania dzieci w
w wieku przedszkolnym ma swoja tradycj¢ oraz swoja histori¢. W przedostatniej
dekadzie XX wieku w Polsce Ludowej niektore nieliczne panstwowe przedszko-
la [m. in. w Poznaniu i w Warszawie] byly bowiem pionierami edukacji elitarne;j,
przede wszystkim — edukacji artystycznej. Dzisiaj, nikty rozwoj edukacji w eli-
tarnych prywatnych miejskich przedszkolach wynika, jak sadze, przede wszyst-
kim z problemow ekonomicznych zaré6wno panstwa, jak i rodzin.

W Rzeczypospolitej Polskiej optaty za pobyt dziecka sa pobierane i w pan-
stwowych, i w prywatnych przedszkolach. Dotyczy to prawie wszystkich rodzin
przedszkolakow. Optaty — zwtlaszcza w polskich przedszkolach panstwowych
— sg niekiedy symboliczne oraz czgsto sa pobierane tylko na pokrycie kosztow
wyzywienia dziecka w czasie jego pobytu w instytucji przedszkolnej. Niestety,
optaty za pobyt dziecka w niektorych przedszkolach prywatnych sa zbyt wyso-
kie, obejmujac: koszty positkow dziecka w czasie pobytu w przedszkolu, koszty
zaje¢ edukacyjnych i koszty rozmaitych innych aktywnosci fakultatywnych.

Wydaje sig, ze organizacja procesu edukacji przedszkolnej w Rzeczypospo-
litej nie minimalizuje nierownosci edukacyjnych dzieci, ale owe nier6wnosci
maksymalizuje.

Podsumowujac moje powyzsze rozwazania, jestem zmuszona postawié¢ tak
sobie, jako teoretykowi pedagogiki, jak i wszystkim osobom, dla ktérych pro-
blematyka wychowania przedszkolnego jest rzeczywiscie wazna — istotne pyta-
nia: jaki kierunek edukacji i opieki nad dzie¢mi w wieku przedszkolnym nalezy
przyja¢ w praktyce, aby realizacja procesu wychowania przedszkolnego byta
efektywna? oraz: w jaki sposob spowodowac rzeczywiste zmniejszenie rdznic
edukacyjnych dzieci pochodzacych z rozmaitych $rodowisk rodzinnych?, a tak-
ze: jak spowodowac rzeczywiste zwickszenie odsetka polskich dzieci w wieku
przedszkolnym, a zwlaszcza 4-latkow, objetych instytucjonalnym wychowaniem
przedszkolnym do owego ,,unijnego” minimum 95,0% ogotu dzieci czterolet-
nich edukowanych w 2020 roku.

Odpowiedz na te pytania z pewnos$cia nie jest / nie bedzie zbyt tatwa. Wyda-
je sie, ze nalezy podja¢ odpowiedzialng dyskusje na temat kierunkow rozwoju
edukacji i opieki nad dzie¢mi w wieku przedszkolnym we wspotczesnej Polsce
na szerokim forum spotecznym, by¢ moze za posrednictwem ogolnopolskich
mass-mediow, dyskusje przede wszystkim z udziatem pedagogow-teoretykow
i nauczycieli-praktykow, zatrudnionych w przedszkolach, ale rowniez z udzia-
fem pediatrow, psychologow, ekonomistow, a przede wszystkim — politykow
(tak z wladz centralnych, jak i z wtadz lokalnych — reprezentantow samorzadow
lokalnych) oraz rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym.

Jamogge stwierdzi¢, ze polityka panstwa, ktorej celem jest zwigkszenie udzia-
hu dzieci czteroletnich w procesie obowiazkowej ,,edukacji i opieki przedszkol-
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nej, powinna zmierza¢ przede wszystkim do znalezienia efektywnego sposobu,
efektywnych sposobdw obnizenia kosztow pobytu dzieci w instytucjach przed-
szkolnych — zwlaszcza w odniesieniu do dzieci z rodzin o niskich dochodach,
a takze z rodzin defaworyzowanych, dysfunkcyjnych, patologicznych etc. Row-
noczesnie polityka panstwa powinna zadba¢ o wysoka jakos¢ oferty edukacyjne;j
dla wszystkich dzieci.

Ponadto uwazam, ze zintegrowany, w szerokim rozumieniu tego stowa,
i rownoczesnie odpowiednio zréznicowany w praktyce system edukacji i opieki
nad dzie¢mi w wieku przedszkolnym wydaje si¢ sprzyjac¢ efektom procesu wy-
chowania przedszkolnego. Ten wila-$nie system moge zaproponowac do realiza-
cji w praktyce nauczycielom przedszkoli zarowno w Polsce, jak i we wszystkich
krajach Unii Europejskie;j.
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Predprimdrne vzdeldvanie v kontexte sucasnych zmien

K PROBLEMATIKE OBSAHU VYCHOVNEJ
STAROSTLIVOSTI O DETI V DETSKYCH JASLIACH

ON THE CONTENT OF THE EDUCATIONAL
CARE IN THE NURSERIES

Zita Bad’urikova

Abstrakt

Taziskom $tidie je problematika obsahu vychovnej prace pre detské jasle
a im podobné zariadenia a ich porovnanie vo vybranych eurdpskych Statoch,
v USA a na Slovensku. Porovnanie niektorych existujucich programov vychov-
nej starostlivosti o doj¢ata a batol'ata preukazuje zvySovanie pozornosti venova-
nej institucionalnej edukacii a starostlivosti o deti tejto vekovej skupiny v Statoch
s vyspelymi systémami predskolskej vychovy a vzdelavania, vratane jej kvality.
KPucové slova

Detské jasle, vychovna starostlivost’, ramcovy program vychovy a vzdelava-
nia deti mladsich ako 3 roky.

Resumé

The core subject of presented paper is the curriculum in the provisions ser-
ving for children from birth to the age of three and their comparison in several
European countries, USA and Slovakia. Comparison of the programs shows the
rise of the attention paid to the institutional education and care for children
younger than 3 years in the states with developed early education and care sys-
tems, including the content of the educational care and its quality.
Key words

Nurseries, educational care, curriculum for children younger 3 years of age.

Odbornici z oblasti vychovy a vzdelavania deti od narodenia do troch rokov
diskutuji mnoho rokov o tom, ¢i by mali byt’ vypracované programy pre pracu
s detmi tejto vekovej skupiny a aky by mali mat’ obsah a formu. Vo vécsine
Statov s rozvinutymi systémami institucionalnej vychovy a vzdelavania deti do
troch rokov neexistuju centralne vypracované a zavizné programy, ktoré by
konkretizovali obsah vychovnej starostlivosti poskytovanej v detskych jasliach
a ostatnych formach starostlivosti poskytovanej mimo rodiny, ale mdézeme
identifikovat’ snahu ovplyviiovat’ kvalitu vychovnej starostlivosti o deti tejto
vekovej skupiny aj prostrednictvom ramcovych vzdelavacich programov a le-
gislativy.
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V tych statoch, kde materské skoly prijimaju deti od jedného roka, spra-
vidla ramcovy program vychovy a vzdelavania obsahuje zakladné principy
a ciele aj pre vychovu a vzdelavanie deti do troch rokov. Napriklad slovinsky
program sa deli na Cast’ pre batolata a na Cast’ pre deti od troch rokov, vratame
konkretizacie prikladov. Na jeho zaklade si kazdé zariadenie vytvara vlastny,
preii $pecificky program. Podobne je to v Nérsku, Dansku ¢ Svédsku, kde st
vzdelavacie programy ramcové a kazdé predskolské zariadenie si na ich zéklade
vytvara vlastné programy vychovnej starostlivosti o deti. V Holandsku sa od
zariadeni pozaduje, aby spolu s rodi¢ovskou radou vypracovali pedagogic-
ky plan, ktory stanovuje edukacné ciele, metody pedagogickej prace s detmi,
organizaciu skupin deti, pravidla, denny poriadok, ale aj akl podporu méze po-
skytovat’ personal zariadenia. Zriad’ovatelia institucii pre deti od 2 mesiacov do
4 rokov st zodpovedni za dodrZiavanie zakona o starostlivosti o deti z roku
2005 v oblasti hygienickych, zdravotnych a bezpecnostnych poziadaviek, ako aj
za reSpektovanie stanoveného poctu deti na dospelu osobu a vzdelavanie perso-
nalu. Institacie, ktoré si podporované z verejnych zdrojov, musia re$pektovat’
poziadavky stvisiace s kurikulom. V Mad’arsku vzhl'adom na rastucu potrebu
detskych jasli uz v roku 1999 Narodny institat ochrany rodiny a dietat’a vypraco-
val Minimalne kritéria pre zariadenia vychovnej starostlivosti a detailné aspekty
profesionalnej prace, na zaklade coho si jednotlivé zariadenia Specifikuji svoju
pracu a vytvaraju edukacné programy pre dojCata a batol'atd (Oberhuemer, P.,
2010).

Velku pozornost' venuji problematike vychovnej starostlivosti o dojcata
a batolatd aj vo Velkej Britanii. Po prijati zdkona (Childcare Act) v roku
2006 boli stanovené poziadavky na vychovu a vzdelavanie deti od narodenia do
5 rokov (Statutory Framework for the Early Years Foundation Stage. Set-
ting the Standards for Learning, Development and Care for Children from
birth to five. Department for children, schools and families: May 2008) -
urcity ramcovy program vychovy a vzdelavania, pricom od roku 2008 musia
vsetky zariadenia pre deti od narodenia do 5 rokov podla neho pracovat’. V uvo-
de materialu sa zdoraziiuje vyznam ranych skusenosti dietata pre jeho rozvoj
a zivotné Sance, ale aj to, Ze ak sa rodicia rozhodnt vyuzit’ sluzby detskych jasli
a materskej Skoly (a im podobnych zariadeni), tak ba mali mat’ istotu, ze ich
dietata dostane ¢o najlepsiu vychovnu starostlivost’.

Utelom vypracovania dokumentu bolo stanovit’ §tandardy pre udenie sa,
vyvin a starostlivost’ o deti tak, aby bolo zabezpecené napredovania vo vyvine
pre kazdé diet’a, aby sa vytvarali rovnaké prilezitosti pre vsetky deti bez diskri-
minacie z akéhokol'vek dovodu, aby sa vytvaral ramec pre partnerstvo s rodinou,
aby sa zlepSovala kvalita predskolskych zariadeni a vytvoril bezpe¢ny zaklad
pre buduce ucenie sa dietata v stilade s jeho zadujmami a potrebami (Statutory
Framework for the Early Years Foundation Stage. May 2008). Pri jeho tvorbe sa
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zvolil pristup vychadzajuci zo 4 zakladnych premis:

* jedineCnost dietat’a (diet’a je spdsobilé ucit’ sa od narodenia, doraz sa kladie
na vyvin, inkliziu, bezpecnost’, zdravie a pohodu diet’at’a),

*  pozitivne vztahy (doraz sa kladie na to, ako sa na zaklade pozitivnych vzta-
hov s dospelymi dieta uci byt’ silné a nezavislé, pomoc detom pri vyjadro-
vani myslienok, napadov, citov, vytvarani vztahov s rovesnikmi a dospely-
mi...),

*  podporujice prostredie (ako prostredie vplyva na podnecovanie detského
vyvinu a ucenia sa, planovanie prostredia bohatého na znaky, symboly, po-
znamky, knihy, slova, obrazky, hudbu, miesto na oddych a relax deti...),

e ucenie sa a vyvin (deti sa vyvijaju a ucia rozdielnymi spdsobmi a na roz-
dielnej trovni a vSetky oblasti ucenia sa a vyvinu st rovnako dolezité, byt
citlivy k rozmanitym spdsobom, ktorymi deti vyjadruju svoje myslienky, na-
pady — verbalne i neverbalne, rozvijanie fonologického vedomia dietata...).

Ciele a obsah vychovy a vzdelavania su orientované do nasledovnych oblasti:
1. osobnostny, socidlny a emocionélny vyvin,

2. komunikacia, jazyk a gramotnost,

3. rieSenie problémov, uvazovanie, Cislo,

4. poznatky a porozumenie svetu,
5. telesny vyvin,
6. tvorivost.

Vsetky oblasti sa musia rovnomerne prelinat’ planovanymi eduka¢nymi hra-
mi a aktivitami, v rovnovahe ¢innosti iniciovanych a riadenych dospelym a ini-
ciovanych det'mi (Statutory Framework, 2008, s. 11). Ciele si formulované ako
vedomosti, sposobilosti, schopnosti a zru¢nosti, ktoré by mali ovladat’ deti na
konci Skolského roka, v ktorom dosiahnu vek 5 rokov.

Ako priklad uvediem 3. oblast rieSenie problémov, uvaZovanie, Cislo.
V zmysle dokumentu v programe musia byt deti podporované v rozvijani po-
chopenia toho, ¢o znamena riesit’ problém, uvazovat’ o tom ¢o su ¢isla, a to
prostrednictvom réznorodych ¢innosti, v ktorych moézu skiimat’, uéit’ sa, tesit’
sa, overovat’ a rozpravat’ o tom, ¢o si myslia, ako ¢omu rozumeji. Musia mat’
prilezitosti na precviovanie a roz§irovanie svojich zrucnosti v tejto oblasti
a ziskavat’ sebaddveru a kompetencie v ich pouzivané. Ciele, ku ktorym treba deti
viest’ si: v znamom kontexte spravne pomenovat’ a pouzit’ Cisla; spocitat’ bezné
predmety do 10; spoznat’ ¢isla od 1 do 9; vyvijajiice sa matematické myslenie
a metody pouzit’ na rieSenie praktickych problémov; v praktickych aktivitach
a diskusii zacat’ pouzivat’ slovnik spocitavania a odpoc¢itavania; pri porovnavani
dvoch predmetov pouzit’ slova ,,viac®, ,,menej; najst ,,0 jedno viac*, ,,0 jedno
menej“ v poéte od 1 do 10; zacat’ davat’ do suvislosti spocitavanie so spajanim
dvoch skupin predmetov a odpocitanie s odobratim predmetov; pouzivat’ slova
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,VACSI“, ,mensi“, ,,taz§i*, ,,lahsi* pri porovnavani kvantity; rozpravat o tvaroch,
spoznat’ a pretvarat’ ich; pouzivat’ slova ako ,kruh®, ,,vi¢si“ na opisanie tvaru
a velkosti plnych a plochych tvarov; pouzit’ bezny slovnik na opisanie polohy
(tamze, s. 14).

Vytvaranie programu vychovnej prace pre konkrétne zariadenie vyzaduje od
personalu detskych jasli rozsiahle vedomosti nielen o detskom vyvine, ale aj
Siroké spektrum pedagogickych poznatkov a skusenosti. Naroc¢nost’ tejto Cin-
nosti viedla k tomu, ze okrem tohto zakladného dokumentu maju pracovnici
a pracovnicky detskych jasli a materskych §kol k dispozicii prirucku ,,Practice
Guidance for the Early Years Foundation Stage Setting the Standards for
Learning, Development and Care for Children from birth to five. Depart-
ment for children, schools and families: May 2008, ktord im pomdZe pri sta-
novovani ciel'ov a rozhodovani ako pracovat’ s detmi pri ich dosahovani (teda pri
vol'be pedagogickych pristupov a stratégii a konkretizacii ¢innosti).

Délezitou sucastou prace zamestnancov detskych jasli v nadvéznosti na za-
kladné premisy spominané¢ho ramca je diagnosticka ¢innost’. ,.Zriad’ovatelia
musia zabezpeCit, Ze zamestnanci pozoruji deti a primerane reaguju tak, aby
pomahali detom v pokroku vo vyvine a dosahovani u¢ebnych cielov. Ak zamest-
nanci potrebuji doplitujuce skolenie, aby dokazali deti objektivne posudzovat’,
zriad’'ovatel’ zodpoveda za to, aby dostali potrebnu podporu. Posudzovanie deti je
zaloZené na pozorovani deti v kazdodennych ¢innostiach. Ked’Zze posudzovania
su zalozené na ,,dokazoch® pozorovanych v rozmanitych uc¢ebnych kontextoch,
ocakava sa, ze vSetci dospeli, ktori st v interakcii s dietatom, sa budi podielat
na procese ziskavania informacii, pricom do tivahy sa budu brat’ aj informacie od
rodiCov... Zariadenia informuju o pokroku a vysledkoch dietata rodicov* (Sta-
tutory Framework..., s.16). Priloha 1 k tomuto materialu obsahuje $kalu a kon-
kretizuje jednotlivé prejavy schopnosti, spdsobilosti a poznatkov zo zakladnych
6 oblasti, na rozvoj ktorych sa praca s detmi v jasliach a materskych Skolach
orientuje. Z prilohy 2 je zaujimava informacia, Ze v skupine deti do dvoch rokov
musi byt’ aspon jedna dospela osoba na kazdé 3 deti, v triede s dvojro¢nymi det-
mi na kazdé 4 deti, pricom aspon jedna osoba musi mat’ pozadovanu kvalifikaciu
na Grovni 3 a primerané skusenosti z prace s detmi do dvoch rokov, aspoii polo-
vica personalu musi mat’ kvalifikaciu na Grovni 2, aspoil polovica personalu musi
mat’ absolvované Skolenie Specializované na starostlivost’ o dojcata a batolata
a osoba — ,triedna“ v triede s detmi mlads$imi ako dva roky musi mat’ primerané
skusenosti z prace s det'mi tejto vekovej skupiny.

V Britanii okrem toho pdsobia viaceré organizacie, ¢i asociacie odbornikov,
ktoré sa orientujii na poskytovanie potrebnej pomoci a podpory zariadeniam
a personalu formou skoleni, supervizie, pri tvorbe vzdeldvacich programov
a podobne. Napriklad v Lincolnshire posobi organizacia ,,Birth to Five Servi-
ce“, ktora monitoruje detské jasle a materské skoly, organizuje skolenia, pod-
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poruje zriadovatelov v pristupe k potrebnym dokumentom a materialom, ale aj
k dobrym skusenostiam. V odporucaniach, ¢o by si mali deti do troch rokov
osvojit’, ktoré vedomosti a spdsobilosti by sa mali rozvijat’, s napriklad:

pre oblast’ spravania sa a sebakontroly uvedené napriklad pre vekovu sku-
pinu 8 — 20 mesiacov: s pomocou a podporou respektuje maly pocet urce-
nych hranic spravania, pre deti vo veku 16 — 26 mesiacov: zacinajl sa ucit’,
ze niektoré veci su ich, niektoré spolo¢né a niektoré patria inym 'nd’om, vo
veku 22 — 36 mesiacov: snazia sa samostatne robit’ sebaobsluzné ¢innosti
vediac, ze dospely je v pripade potreby pomoci nablizku, viac si zacinaju
uvedomovat’, Ze vol'ba (rozhodnutie) ma urcité dosledky;

v oblasti poznania komunity pre deti do 11 mesiacov: deti sa ststred’uju
na tvare a tesia sa z interakcie, ,,primkynaji sa“ k ur¢itym osobam, medzi
8. — 20. mesiacom deti spoznavajui urcitych l'udi (rodinu, priatel'ov, ¢i iné
dolezité osoby), prejavuji zaujem o socialny zivot okolo nich, vo veku 16 —
26 mesiacov deti st zvedavé na l'udi a zaujimaju sa o pribehy a rozpravania
o sebe a rodine, tesia z nich, rady sa hraju pri inych detoch, vo veku 2 - 3
roky zac¢inaji mat’ priatel'ov, zaujimaju sa o inych l'udi a ich rodiny, vyjad-
ruju svoje city voci inym a pod.;

v oblasti €itania napriklad pre deti od narodenia do 11 mesiacov: pocuva
zname zvuky, slova alebo prstové hry, pre deti 8 — 20 mesacné: reaguje na
slova a interaktivne rymovacky (napr. tapy, tapy, tapusky...), 16 — 26 me-
sacné: zaujima sa o rozpravky, pribehy, piesne a rymy, od 22 do 36 mesia-
cov: ma niekol'ko oblibenych pribehov, piesni, basni, rymovaciek a pod.;

v oblasti matematiky napriklad deti vo veku 8 — 20 mesiacov si rozvija-
ju prostrednictvom rozmanitych rymovaciek a s nimi spojenych Cinnosti
a pesniciek vedomie Cisel, medzi 16. a 26. mesiacom zacinajl rozliSovat
mnozstvo, spoznaju, Ze skupina je viac ako jeden, pri hrach spojenych
s triedenim si zacinaju uvedomovat’ vztah jedného k jednému, medzi 22.
a 36. mesiacom vymenuju niekol’ko ¢isel v poradi, experimentujil so sym-
bolmi a znakmi, prejavuji zvedavost’ v stivislosti s ¢islami, za¢inaji porov-
navat mnozstvo, kategorizujii predmety podla vlastnosti, tvaru, velkosti,
vedia, Ze pocet veci v skupine sa zmeni, ked” sa nieco prida, alebo uberie
a pod. (dostupné na birthtofive.org.uk).

Tymto spdsobom ziskavaju pedagogicki pracovnici a pracovnic¢ky detskych

jasli potrebné informacie a podnety, na dosahovanie ktorych edukacnych cielov
sa zamerat’ v jednotlivych vekovych skupinach deti a v nadvéznosti na to pripra-
vovat edukacné prostredie tak, aby mali deti dostatok prilezitosti na rozmanité
hry pomahajtice rozvijat’ oakavané vedomosti, sposobilosti, zru¢nosti.

Uvedené dokumentuje, akll stistavnu pozornost’ venuju v Britanii nielen

otazka vzdelavania deti od 3 do 5 rokov, ale uz od narodenia. Tieto kroky su
vysledkom systematického posobenia odbornikov na politickl reprezentaciu,

77



20. vyrocie vzniku SV OMEP

aby pri rozhodnutiach brala do uvahy vysledky vyskumov z oblasti socialnych
i biologickych vied o vyzname kvalitnej vychovy a vzdelavania deti od narode-
nia, ked’Ze podstatna vicsina deti mladSich ako 3 roky, ktoré navstevuji detské
jasle a im podobné institucie funguju na baze malych sukromnych zariadeni.

Ramcovy celostatny dokument, na zaklade ktorého si tvoria vlastné programy
detské jasle a materské $koly v frsku vysiel v Dubline v roku 2009 pod nazvom
,Aistear: the Early Childhood Curriculum Framework®. Obsah je ststrede-
ny okolo 4 tém (pohoda, identita a spolupatri¢nost’, komunikacia, skimanie
a myslenie), ktoré opisuju, ¢o sa deti ucia (dispozicie, postoje, hodnoty, zruc-
nosti, poznatky a porozumenie). Kazda téma sa zacina kratkym exkurzom o jej
vyzname pre vyvin a ucenie sa dietata. Na to nadvézuju 4 Sirsie ciele, ktoré sa
d’alej delia do 6 uzsich cielov a material nakoniec uvadza priklady konkrétnych
ucebnych prilezitosti pre deti konkrétnej vekovej skupiny. Priklady st uvadza-
né pre pracu s dojcatami, batolatami a detmi od 3 rokov, pricom konkretizuju
poziadavky na vedomosti, ¢innosti, pdsobenie, Glohy dospelého, nie predstavy
o vykonovych Standardoch pre deti. Pre lepSie pochopenie toho pristupu k tvorbe
programov vychovnej starostlivosti o dojéata a batol'ata uvediem niekol’ko pri-
kladov z jednotlivych tém.

Téma: Pohoda
1. v§eobecny ciel’: Deti budu psychicky i socialne silné.
Tento ciel’ sa d’alej konkretizuje na 6 uzsich cielov: v partnerstve s dospelym
deti:
1. budud mat silnd naklonnost' a vytvoria si vricne a podporujuce vztahy
s rodinou, rovesnikmi a dospelymi v zariadeni a vlastnej komunite,
2. sibudii uvedomovat vlastné city a pomenuju ich a chapat’, ze ini mézu mat’
inaksie city,
zvladnu bez problémov zmeny a prechody,
si veria a spoliehaju sa na vlastné sily,
prejavuju respekt k sebe, inym a okoliu,
rozhoduju sa a vyberaju si aktivity, prostrednictvom ktorych sa ucia.

SN kW

Priklady ucebnych prileZitosti:

Pri préci s dojéatami dospela osoba postupuje konzistentne, pokojne, starost-
livo a s reSpektom. Pozna dobre deti, primerane na ne reaguje a vytvara bezpeény
zaklad na detské hry a skimanie prostredia, komunikuje pozitivne, vyuzivajuc
o¢ny kontakt, dotyk a jemny ton hlasu, vytvara uvolnent atmosféru pre bezné
kazdodenné ¢innosti ako st kimenie, prebalovanie, spanok a hrové aktivity, po-
&as nich je s dietatom v interakcii a komunikuje s nim... Dalej dospely podnecu-
je dojcata do samostatnej ¢innosti, podporuje ich iniciativu a vyber a pozitivne
reaguje na ich snahu (pokusy), poméha im zvladnut’ ¢innosti (napriklad aj tak,
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ze povie: pozri, mliecko pijes sam/sama), alebo potleskom ked’ sa diet'at'u podari
otoCit’ stranku v knihe, podporuje detskll vytrvalost’ a poméha dietatu v jeho
snahe stat,, chodit, alebo vlozit’ prislusny tvar ,,kocky* do otvoru v hracke a pod.
Dospely ma vsak za Glohu aj pestovat’ detsky zmysel pre krasu, tidiv, umoznovat’
detom ziskavat’ skusenosti v prirodnom prostredi a slovne ich sprevadzat (napr.
dotykat’ sa kvetu, listov, pozerat’ na pavuciu siet, pozorovat’, pocivat’ a dotykat
sa te¢ucej vody, hry so snehom), rozmiestnit’ v triede prirodniny, byt’ s dietatom
v interakcii v pokojnej Casti triedy (napriklad dospely si zoberie diet’a na kolena
a prezeraju si triedu, poc¢uvaju hudbu, pricom dospely s dietatom komunikuje
a reaguje nail) a podobne.

Pri praci s batoPatami dospely okrem iného v zmysle tohto dokumentu vy-
tvara dobre Strukturované a usporiadané prostredie a predvidatelné a flexibilné
bezné ¢innosti, pomaha detom anticipovat’ zname ¢innosti pouzitim dohodnu-
tych signalov, znakov, slovom, pomaha detom rozvijat' nezavislost’ tym, Ze im
predvadza ako sa robia niektoré ¢innosti, rozvija sebaobsluzné sposobilosti deti
(umyvanie a utieranie ruk, obliekanie, pouzivanie WC...), ale vytvara aj situacie,
v ktorych sa deti rozhoduju (napr.: prosis si jablko, alebo pomaran¢; ktoru roz-
pravku vam precitam pred spanim; chyti§ za ruku mna, alebo Elenku?...) atd’.

Podobne su Struktarované a sprikladiiované aj d’alSie 3 vSeobecné ciele: deti
budu ¢o najzdravsie a fit; deti budu tvorivé a duchovné; deti budi pozitivne vni-
mat ucenie sa a Zivot.

Ako dalsi priklad uvediem vyber z témy skiimanie a myslenie, konkrétne
z 2. vieobecného ciela..

Téma: Skimanie a myslenie

2. vSeobecny ciel: Deti budii mat rozvinuté a budi vyuzivat spdsobilosti

a stratégie ako pozorovat, davat’ otazky, zistovat, rozumiet, dohodovat’ sa, rie-

§it’ problémy a pozerat’ sa na seba ako na skimajucich a rozmyslajucich l'udi.

Tento ciel’ sa d’alej konkretizuje na 6 uzsich ciel'ov: v partnerstve s dospelym

deti:

1. poznaju vzory (modely) a spjaji nové poznatky s tym, ¢o uz vedia,

2. informacie ziskavaji z rozmanitych zdrojov, vyuzivajiic svoje rozvijajlice sa
kognitivne, fyzické a socialne spdsobilosti,

3. vyuzivajui svoje skiisenosti a informacie na skimanie a vytvaranie vlastnych
teorii o tom, ako funguje svet a rozmysl'aji ako a preco sa ony ucia,

4. prejavuju schopnosti hl'adat’ pri¢iny, dohodovat’ sa a logicky mysliet’,

spolupracuju s ostatnymi, sprostredkuju zaujmy a rieSia problémy,

6. pri hladani novych spdsobov rieSenia problémov vyuZivaju tvorivost
a predstavivost’.

9]
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Priklady u¢ebnych prileZitosti:

Pri praci s dojéatami podporuje dospela osoba vricne a doverné vztahy
s det'mi prostrednictvom hier a skiimania okolia, vytvara ¢o najviac prileZitosti
na zmysluplnu interakciu dospelého s dietatom na zaklade pozorovania dieta-
ta pri hre, objavy a zistenia dietat’a potvrdzuje napriklad naSiroko otvorenymi
o¢ami, usmevom, zatlieskanim, opisom toho, ¢o dieta urobilo, informovanim
inych deti a dospelych o tom, ¢o sa dietat'u podarilo; s ciel'om rozvijat’ fyzické
schopnosti a priestorové uvedomenie deti napriklad dospely umiestni predmet
zaujmu diet'at’a do takej vzdialenosti od diet’at’a, aby sa k nemu muselo priblizit,
podnecuje deti aby sa plazili, nosili predmety, chodili, $plhali sa, pohybovali sa
okolo, dovnutra, von, vnutri..., dava detom primerané hracky, ako st lopty, pred-
mety vydavajuce zvuky, valce rozmanitych velkosti, $katule s s predmetmi roz-
manity tvarov, farieb aby ich skumali a objavovali nové; d’alej dospely vytvara
prilezitosti na to, aby doj¢atad mohli ziskavat’ prvé skiisenosti so vzt'ahmi pric¢iny
a ucinku (poméaha det'om vidiet, ¢o sa stane ked’ manipulujt s hra¢kami, loptami
z penovej gumy, ¢i predmetmi dennej potreby rozmanitymi spdsobmi — napri-
klad ked’ sa ich dotknu, potrasu, tla¢ia, hodia, udra do nich, kotul’aji....) a pod.

Pri praci s batol’atami dospely podporuje fyzické aktivity a poznavanie
priestoru napriklad tym, Ze podporuje behanie, poskakovanie, jazdu na trojkolke,
pohyb deti k predmetu a od predmetu ¢i l'udi, motivuje hry s kockami, skladac-
kami, vkladanim a vyberanim veci; podnecuje deti aby sa hrali s prirodnymi ma-
terialmi ako su piesok, voda, kamienky, listy, orientuje pozornost’ deti na vlast-
nosti predmetov (farbu, velkost’, tvar, material); zabezpe€uje v triede dostatok
materialov a hraciek, ktoré podnecuju deti aby skiimali okolie — napriklad lupa,
magnet, ako pdsobi voda na iné veci, podnecuje batol’atd aby rozpravali o tom,
¢o budu robit’, ¢o sa udialo, umoznit’ detom ziskavat skiisenosti s meranim (aké
je nieco vysoké ¢i dlhé), vazenim, zistovanim poctu (kol'ko lopticiek sa zmesti
do vedierka...); viest’ deti aby si v§imali a uvedomovali zmeny pocasia, rastlin
ktoré zasiali, davat’ otazky nielen typu ¢o je to, ale aj preco, podnecovat’ deti
aby triedili, zoskupovali, orientovat’ ich pozornost’ na Cisla a slova, vyuzivat
rozpravky, piesne, riekanky, prstové hry ako pomoc pri porozumeni slov a ¢&isel,
davat’ detom primerané knihy a spolu s nimi ich ¢itat’ atd’

Pracovnici a pracovnicky irskych detskych jasli najdu v tomto dokumente
nielen ciele, ale aj namety na materialne zabezpecenie pedagogického procesu
a niektoré metodické postupy. Okrem toho maji uz od polovice 90. rokov 20.
storocia ,,Early Start Program®, ktory znamenal prvi snahu skibit’ opateru dojéiat
a batoliat s vychovou a vzdelavanim a stanovenie poziadaviek na kvalifikovany
personal.

Napriek tomu, ze v Nemecku je ve'mi malo deti mladsSich ako 3 roky, ktoré
navstevuji nejaka formu detskych jasli, aj tam existuju v tomto storo¢i niektoré
iniciativy smerujuce ku skvalitneniu pedagogickej prace tychto institacii. Publi-
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kovanych bolo viacero prac, napriklad E. Griindlerovej, L. Ahnertovej, L. Kleina
a H. Vogta, A. Schefflerovej ai.

V tomto prispevku uvediem jednu z nich, a to spolo¢nu pracu Bertelsmanno-
vej nadacie (Bertelsmann Stiftung) a Statneho institatu pedagogiky raného veku
(Staatsinstitut fiir Frithpddagogik) na preklade a adaptacii anglického materialu
,»Birth to three matters®. Vysledkom je material, ktory je uréeny nielen pracov-
nikom a pracovnickam detskych jasli, ale aj rodicom ako pomoécka pri vychove
deti tejto vekovej skupiny. Vysiel pod ndzvom ,,Wach, neugierig, klug — Kinder
unter 3. Ein Medienpaket fiir Kitas, Tagespflege und Spielgruppen* (Gtiter-
sloh: Verlag Bertelsmann Stiftung, 2006) s cielom zabezpecit’ kvalitu vychovy
a vzdelavania dojciat a batoliat.

Sucastou je CD s dopliiujiicimi informaciami teoreticko-praktického charak-
teru k problematike ucenia sa, vychovy a vzdelavania deti do 3 rokov, priklady
vyuzitia pozorovania deti na skvalitiiovanie pedagogickej prace, vysledky rele-
vantnych vyskumov, ale aj ¢o by malo byt sucast'ou vybavenia triedy, rozlozenie
¢innosti pocas dia, problematika spoluprace s rodi¢mi atd’. Zaujimavé si aj dva
uvadzané projekty — koncepcia mestskych detskych jasli v Mnichove a umelecky
projekt detskych jasli pod nazvom Farba je zivot. Prilozené DVD s nemeckym
filmovym materidlom ako ivodom k praci s tymto dokumentom prinasa k jeho
jednotlivym Castiam aj konkrétne ukazky z ¢innosti s komentarom.

Material je tematicky rozdeleny do 4 Casti:
A. Silné deti.

B. Deti tesiace sa z komunikacie.

C. Aktivne sa uciace deti.

D. Zdravé deti.

Ku kazdej téme st vypracované 4 tematické karty, venované jej jednot-
livym aspektom. Dohromady ich je 16 a okrem charakteristiky podtém kazda
z nich obsahuje nasledovné okruhy: 1. podmaiiovanie si sveta — krok za kro-
kom, v nej je eSte obdobie od narodenia do 3 rokov rozdelené do 4 ¢asti (pribliz-
ne od narodenia do 6 mesiacov, do jedného roka, od jedného do dvoch rokov a od
dvoch do troch rokov) charakterizujticich ¢o v nich diet’a - od najjednoduchsieho
po najzlozitejsie - dokaze, na ¢o potom nadvazuji ostatné okruhy; 2. pozerat’
sa, pocuvat’, zachytit’ — tu najde dospely pripomenutie, na ¢o osobitne dbat’;
3. konkrétna prax — tu mozno najst’ idey o tom, ¢o a ako v konkrétnej praxi
robit’; 4. hrat’ sa a podporovat’ — kedy a ako; 5. planovat® a vyuZivat’ zdro-
je — aj l'udské zdroje na obohatenie a skvalitnenie ¢innosti; 6. vnimat® potreby
a reSpektovat’ roznorodost’ — dospely si ma byt vedomy rozmanitosti potrieb,
otazok integracie deti a pod.; 7. beZne pozorované — zdznam o tom, ¢o dospelé-
ho upttalo na diet’ati po¢as bezného dia; 8. sebareflexia, vyzvy.
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Ako priklad uvediem tému ,,Silné diet’a*.

Celym materidlom sa prelina idea silné¢ho dietat’a (diet'ata so silne rozvinu-
tymi spdsobilost’ami, pozitivnym sebaobtazom, sebaistého, zvladajuceho seba-
obsluzné ¢innosti. Téma Silné deti sa deli na 4 podtémy: 1. Objavovanie ,,Ja*
(seba) — ulohou dospelého je pomahat’ dietat'u spoznat’ seba samé a svoje silné
stranky. 2. Byt’ uznavany — prostrednictvom uznavania si deti déveruju a rozvi-
jaju vnutorné sily. Znamena to pracovat’ s det'mi tak, aby spoznali Ze st pre inych
dolezité, ze maji hodnotu, aby prezivali blizkost’ a akceptovanie. 3. Rozvijanie
sebadévery — pomahat dietat’a aby zazivalo pozitivne hodnotenie, aby sa citilo
podporované a bezpecné, prostrednictvom bezpecnych vztahov aby sa rozvijala
jeho sebadodvera. 4. Citit’ spolupatri¢nost’ — dospely pracou s dietatom mu po-
maha rozvijat’ socidlne kompetencie.

V nadvéznosti na vysSie uvedené pracovnici a pracovnicky detskych jasli
napriklad v sulade s tymto materialom v ramci podtémy Citit’ spolupatri¢nost’
v konkrétnej praktickej ¢innosti najdu zakladné odporucania na rozvijanie tejto
spdsobilosti deti v nadvdznosti na ich vek a individualne osobitosti.

Wach, neugierig, klug — Kinder unter 3 ako celok je vyborna pomocka, ktorej
uzitocnost’ vidim v tom, ze upriamuje pozornost’ personalu detskych jasli na naj-
dolezitejsie faktory z hl'adiska vyvinu dietata, vedie ku komplexnému pohl'adu
na detsky vyvin a rozvoj a napomaha integrovanému planovaniu pedagogicke;j
prace s detmi. Nestanovuje ziadne Standardy na ,,vykon* dietat’a, ale orientuje
pracu vychovavatel'a, vychovavatel’ky, sestry na najdolezitejSie aspekty rozvoja
dietata.

Dlhodobé a bohatd odborna (ale aj politickd) diskusia sa viedla (i vedie)
o problematike vychovnej starostlivosti o dojcata a batol'ata aj v USA. Americ-
ka National Association for the Education of Young Children vydala v roku
1992 Reaching Potentials: Appropriate Curriculum and Assessment for Young
Children, kde st obsiahnuté aj ciele a vyvinové oc¢akavania pre dvojro¢né deti
(Bredekamp, S., Rosegrant, T., 1993). V USA bol v roku 2010 vypracovany aj
d’alsi material ,,Infant/Toddler Curriculum and Individualization*, ktorého
cielom je pomahat v praci konzultantom pre detské jasle a podobné zariade-
nia pre deti mladsie ako 3 roky. Vyznam dobrého vychovného a vzdelavacieho
programu uz pre tuto vekovu skupinu deti pod¢iarkuje skutocnost’, Ze v tom ob-
dobi sa utvaraju zaklady pre neskorsie ucenie sa. Zdoraziiuje sa v iiom, Ze ucenie
sa batoliat zavisi predovSetkym na vzt’ahu a kontexte a kI'i¢ové miesto v fiom
ma podpora a interakcia dospelého s dietatom. Ulohou dospelého nie je vyuco-
vat’ diet’a, ale reflektovat’ detské skiisenosti a ucenie sa s cie’om podporovat’
aktivity diet’at’a prostrednictvom interakcie, vztahov s rovesnikmi a skimanim
prostredia. V jednotlivych §tatoch st vydavané vlastné dokumenty a materialy
s cielom skvalitiovat’ edukaénu pracu s det'mi od ttleho veku.
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Nepochybne obsah vychovnej prace v jasliach musi mat’ inti podobu ako
v materskej Skole. Rozdiely st podmienené kvalitativnymi odli§nost’ami medzi
ucenim sa a vyvinom doj¢iat a batoliat a medzi vyvinom a ucenim sa deti starSie-
ho predskolského veku. Dojéata a batoPata prichadzaju na svet s potencialom
komunikovat’, nadvézovat’ vzt'ahy a ucit sa a tento ich potencial sa rozvinie do
efektivnych prostriedkov len vtedy, ak st podporované citlivym a midrym do-
spelym. Druhy faktor, ktory je dolezity pri ivahach o tom, ¢o by malo byt sucas-
tou obsahu vychovnej prace s detmi mladSieho predskolského veku je kPti¢ovy
vyznam emocionilneho vyvinu pre utvaranie osobnosti dietata. ,,Zakladny as-
pekt emocionalneho vyvinu je objavujica sa schopnost’ sebaregulacie diet’ata,
ktora sa zacina vzajomnou regulaciou s dospelym. Diet’a sa u¢i samo sa upokojit’
uz vtedy, ked’ s jeho potreby uspokojované inym clovekom. Tato interakcia
vytvara zaklady pre sebaregulaciu, ktora sa d’alej rozvija v ranom veku, ked’ na-
priklad batol'a obcas reguluje svoje reakcie na iné diet’a, ktoré by sa chcelo hrat’
s tou istou hrackou. ...Rozvoj sebaregulacie je zakladny kamen vyvinu a mozno
ho vidiet’ vo vSetkych oblastiach spravania sa dietata* (Infant/Toddler Curricu-
lum and Individualization, 2010, s.10).

Dalsi rozdiel spo¢iva v rozsahu integrovania uéenia sa a vyvinu vo vietkych
doménach vo vyvine dojciat a batoliat. Komunikacia, sociadlno-emocionalny, ko-
gnitivny i psychomotoricky vyvin idd ruka v ruke. Okrem toho ucenie sa deti
v prvych rokoch Zivota je Specifické aj tym, Ze deti si samy volia predmet zdujmu
i oblast’ ¢innosti a tak planovanie (aj odborne a precizne individualizovanych)
aktivit musi byt vysledkom vel'mi starostlivého a stistredeného pozorovania, za-
znamendavania a reflexie detskych hier dospelymi.

Podobne ako v materskych Skolach, aj v zariadeniach poskytujucich vychov-
nu starostlivost’ det'om do troch rokov by mali byt’ vypracované aspoii zakladné
ramce obsahu a §tylu prace s det’mi. Malo by z nich byt jasné, aky vyznam sa
pripisuje vynarajicim sa procesom ucenia sa deti, reSpektovaniu ich individual-
nych osobitosti, rozvoju ich zmyslového vnimania, vytvaraniu pocitu istoty, bez-
pecia, skimaniu prostredia det'mi, pozorovaniu deti, ich zdujmov a spdsobilosti.

Ciele by mali byt formulované na zaklade vyvinovych charakteristik a vy-
tvarat’ priestor na pldnovanie individualizovanych ciel'ov a ¢innosti pre deti tak,
aby Co najlepsie podporovali ich rozvoj. Dostato¢na pozornost’ by mala byt’ ve-
novana dennym rutinnym c¢innostiam (kfmenie, prebalovanie, umyvanie, ukla-
danie na spanok), ked’ze tieto ¢innosti mézu byt’ efektivne vyuzivané na podporu
komunikacie a vytvarania vztahov medzi dospelym a dietat’om.

Z programu by sa rodi¢ia mohli dozvediet aj to, ako v zariadeni chapu rolu
a poslanie personalu, a to nielen v oblasti starostlivosti o zabezpecenie zak-
ladnych potrieb deti, ale aj ako facilitatorov detského ucenia sa (¢i a ako budu
podporovat’ detské ucenie sa, posudzovat’ jeho vyvin, ako budu vytvarat’ pre deti
podnetné prostredie...). Uz v priprave personalu na pracu s doj¢atami a batol’ata-
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mi sa kladie osobitny doraz na rozvijanie ich schopnosti vytvarat’ individuali-
zovany program za zaklade permanentného pozorovania a reflektovania vyvinu
dietat’a. Zac¢ina sa pozorovanim dietat’a ako zakladu pre cely proces pedago-
gickej prace, z pozorovania sa odvija reflexia, na jej zaklade sa planuje obsah
aj proces ¢innosti (aj v partnerskej spolupraci s rodi¢émi a d’al§imi odbornikmi),
robi sa dokumentacia a realizuje sa edukac¢ny proces (Infant/Toddler..., 2010, s.
18). V procese pozorovania pozorujuca osoba hl'ada odpovede na otazky, ktoré
sposobilosti a zruénosti ma dieta v oblasti komunikacie a reci, v kognitivnej
oblasti, v motorike, aka je tiroven jeho socialnych sposobilosti, emocionalneho
vyvinu a schopnosti sebaregulacie. Dalej si vima, ¢o dieta frustruje, Go puta
jeho pozornost’, ako reaguje na predmety, ¢innosti a 'udi okolo seba.

Dokumenticia, ked'’Ze je vysledkom permanentného procesu pozorovania,
mdze mat’ rozmanité formy, pretoZze vzhl'adom na $pecifika deti tejto vekovej
skupiny musi byt personal pripraveny kedykol'vek registrovat’ a zaznamenat’ po-
zorovany jav. Dolezité je, aby to boli objektivne faktografické zaznamy prejavov
a konania dietat’a, ktoré ako sucast’ portfolia dietata dokumentuji a ilustruj
jeho vyvin. Aj ked’ v procese reflexie nie je dospely schopny presne identifiko-
vat,, ktoré zruCnosti a sposobilosti dietata sa rozvijaji v ktorych ¢innostiach,
hrach, méze pomerne dobre identifikovat’ zaujatost’ dietat’a hrou, jeho pozor-
nost’, narocnost’ hry, ako reaguje na blizkost’ iného dietata a pod. Na tomto za-
klade by sa mal vytvarat’ rAamcovy program a permanentne dotvarat pocas roka
tak, aby podporoval vyvin dietat’a vo vSetkych doménach respektujiic Specifické
potreby deti.

V USA maju pracovnici detskych jasli a obdobnych zariadeni k dispozicii In-
fant/Toddler Early Learning Guidelines ako pomocnika pri planovani prace. Ten-
to material mozu vyuzit pri tvorbe ramcovych eduka¢nych programov jednotlivé
Staty, ¢i institucie. Napriklad uz v roku 2005 vydal stat Washington material pod
nazvom Washington State Early Learning and Development Benchmarks.
A Guide to Young Children’s Learning and Development: From Birth to Kin-
dergarten Entry. V tomto dokumente sa ramcovy obsah vychovnej prace s detmi
(resp. vychovnej starostlivosti) uz od narodenia deli do 5 oblasti:

1. fyzicka pohoda, zdravie, motorika;
socialny a emocionalny vyvin;
pristup k uceniu sa;

kognicia a vSeobecné vedomosti;
jazyk, re¢, komunikacia, gramotnost’.

RAEE

Kazdé oblast’ obsahuje charakteristiku, principy, ale aj indikatory det-
skych vedomosti, sposobilosti a zruc¢nosti, metédy a stratégie prace s det'mi,
plus slovnik odbornych terminov.

Vyssie spominand National Association for the Education of Young Chil-
dren, ktord je povazovand za organizadciu pozivajicu vSeobecnu autoritu, sa
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systematicky venuje zvySovaniu kvality prace predskolskych institucii aj pro-
strednictvom akreditovania jednotlivych jasli, ¢i materskych $kol. Ziskanie jej
akreditacia je pre predskolské zariadenia vecou prestize a znakom kvality. Uve-
diem aspon niekol’ko ukazok z poziadaviek, ktoré su uvedené v §tandardoch
tykajucich sa kurikula, ktoré predkladaju zariadenia tejto asocidcii v pripade,
ze sa uchadzaju o jej akreditaciu:

»  zariadenie ma pisomne vyjadrent filozofiu a vyuZziva aspon jeden program,
¢i ramcovy program, ktory ma pisomnu podobu a je v stlade s filozofiou
zariadenia,

*  obsah programu vychovnej starostlivosti vytvara priestor na koherentné pla-
novanie detskych skusenosti a mozno ho modifikovat’ tak, aby zodpovedal
potrebam vsetkych deti,

* vedie ucitelov pri vytvarani podmienok a ucebnych prilezitosti pre deti
v stlade s cie'mi predskolského zariadenia,

e  program mozno implementovat’ tak, aby zodpovedal potrebam, hodnotam
rodin jednotlivych deti,

* vedie pracovnikov/pracovnic¢ky (vychovavatelky, sestry, ucitel’ky) aby in-
tegrovali informacie z posudzovania a hodnotenia deti s programovymi
ciel'mi a podporovali individualizované ucenie sa deti,

* vedie personal pri tvorbe dennych planov tak, aby zodpovedali individual-
nym potrebam deti, aby poskytovali detom podporu pre prechode z jednej
¢innosti k inej, vratane aktivit mimo triedy, aby zodpovedali detskej potrebe
byt aktivny aj odpocivat,

* vedie personal tak, aby do dennych planov zarad’ovali ¢innosti podporujice
socialny, kognitivny, telesny, reCovy a emocionalny vyvin deti a obsahuje
zakladné obsahové oblasti, ako sii gramotnost’, matematiku, prirodovedu,
umenie, starostlivost’ o zdravie, bezpecnost’ aj spoloc¢ensko-vedné poznatky,

*  deti sa maju ucit’ vyjadrit’ a pomenovat’ city, ale aj regulovat’ vlastné emocie,
spravanie a pozornost’,

* rozvijat' v detoch zvedavost, ststredenost, angazovanost, pozitivny vztah
k uceniu sa,

e v hrach skumat’ socialne roly v rodine a v praci a podobne.

Zaujimavé su aj Standardy pripravy profesionalnych pracovnikov/¢ok pre
predskolské zariadenia, ktoré stanovuju zédkladné obsahové okruhy poznatkov
a praktickych sktisenosti tych, ktori sa pripravuji na pracu s detmi od narodenia
do 8 rokov veku.

V neposlednom rade by mal program vychovnej prace v detskych jasliach
obsahovat’ aj zékladné predstavy o spolupraci s rodinou, a to aj v tzv. pedagogic-
kej rovine, nielen v oblasti zdravotnej starostlivosti.

Z toho vyberu dobrej praxe vidime, ze v zahrani¢i je pomerne silna snaha
zmenit’ ponimanie detskych jasli a vinimat’ ich ako inStiticie poskytujice nie-
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len opateru, ale aj vychovu a vzdelavanie deti, ktoré ich navstevuju, teda menia
sa zo socialnych zariadeni na zariadenia vychovno-vzdelavacie. Skuto¢nost’, ze
v mnohych §tatoch deti tejto vekovej skupiny navstevuji prevazne sukromné
detské jasle a obdobné zariadenia (ak rodina potrebuje takuto formu sluzby pre
svoje deti), vedie k tendencii zabezpecit' zo strany §tatu pomoc a podporu pre
orientacii pracovnikov pri tvorbe programov vychovnej prace a prostrednictvom
udel'ovania licencii, ¢i povinnou registraciou na prisluSnom urade zabezpecit’
urcita kontrolu fungovania tychto zariadeni. Obdobnym procesom presli svojho
casu aj materské skoly, ked’ sa ich podvodne prevazne socialne funkcie transfor-
movali na vychovné a vzdelavacie a zdoraznovala potreba vyuzivat’ v prospech
rozvoja detskej osobnosti uc¢ebny potencial deti tejto vekovej skupiny.

Ak sa pozrieme na situaciu v SR vidime, ze u nas nespadaji detské jasle do
kompetencie ziadneho rezortu ustrednej Statnej spravy. To znamena, ze nema-
me k dispozicii ziadnu legislativu, ktora by vytvarala ramce na ich fungovanie
aurcovala zakladné poziadavky v oblasti hygieny, kvalifikovanosti pracovnikov,
obsahu vychovnej prace a podobne.

Napriek tomu v snahe urobit’ aspon nieco v prospech skvalitnenia edukac-
ného posobenia detskych jasli a podobnych zariadeni Nadacia Skola dokoran
zabezpecila vydanie metodickej prirucky pre pracu s det'mi do troch rokov. Vysla
v roku 2000 pod nazvom Ako vychovavat’ dojcata a batolata krok za kro-
kom. Prirucka je upravenym a doplnenym prekladom americkej prirucky Crea-
ting child — centered programs for infant and toddlers, ktora vysla v roku 1997
vo washingtonskom Children’s Resources International.

Uvod priruky charakterizuje principy a filozofiu metodiky, v teoretickych
zakladoch je charakterizovany vyvin dietat’a do 3 rokov. Tretia kapitola je veno-
vana uceniu sa dojciat a batoliat a pracovnic¢ky detskych jasli v nej najdu viaceré
odportcania a konkrétne priklady, ako postupovat’ pri podporovani emocional-
neho, socialneho, telesného a kognitivneho vyvinu deti, ako efektivne rozvijat
re¢ deti, ako vyuzivat bezné denné ¢innosti na podporu ucenia sa deti tejto ve-
kovej skupiny. Zaroven najdu v nej namety na diagnostikovanie vyvinu dietat’a
prostrednictvom pozorovania a spolupracu s rodinami deti. Sucastou kapitoly
Ucebné prostredie su otazky zabezpecenia zdravého prostredia, bezpe¢ného pro-
stredia, zdravej vyzivy a priestorového riesenia triedy pre dojcata a batolata.
Posledna kapitola je venovana je otazkam personalneho zabezpecenia a hodno-
tenia programov pre doj¢até a batol'atd. Odporicania a konkrétne priklady aktivit
a ¢innosti s det'mi tejto vekovej skupiny, ktoré su v nej obsiahnuté st primeranu
pre deti tejto vekovej skupiny a zodpovedaju vyvinovym potrebam deti. Je to
jedina publikacia v SR, ktora podéava istt sustavu informacii a nametov, aj hygie-
nickych poziadaviek, ktorych by sa mali pridizat’ pracovnici/cky detskych jasli
a ostatnych zariadeni pre deti mladsie ako tri roky, a to napriek tomu, Ze im to
ziadny predpis neuklada ako povinnost’.
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Zaver

V SR neexistuje ziadna oficialna informacia o tom, kol'ko dojciat a batoliat
je z dovodu pracovnej angazovanosti obidvoch rodi¢ov vychovavanych mimo
vlastnej rodiny (v detskych jasliach, detskych centrach a pod.). Nie je to ani
predmetom zaujmu $tatnych, ¢i miestnych tradov a nikto zo zodpovednych ne-
javi zaujem ani o to, v akych hygienickych podmienkach tieto zariadenia funguj
a €o je obsahom vychovy a vzdelavania deti tejto vekovej skupiny v nich. O to
viac v porovnani so zahrani¢im vynikne, aku systematickii pozornost’ venuji
v mnohych §tatoch prave problematike vychovy a vzdelavania deti tejto vekovej
skupiny a st¢asné snahy najst’ spdsoby ako monitorovat’ ¢innost’ nielen $tatnych
¢i obecnych, ale aj sikromnych zariadeni pre dojcata a batol'atd. Z prispevku
je jasna tendencia vypracovat’ ramcové obsahy vychovy a vzdelavania dojciat
a batoliat, ako aj stanovovat’ poziadavky na kvalifikovanost’ personalu a moni-
torovat ich ¢innost’ tak, aby boli pre deti tejto najbezbrannejsej vekovej skupiny
zabezpectené ¢o najlepsie podmienky na ich vyvin a optimalny rozvoj v pripade
ich umiestnenia do detskych jasli a podobnych zariadeni.
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DZIECKO W PRZEDSZKOLU CZY W SZKOLE?
OPINIE I KONTROWERSJE

CHILD IN KINDERGARTEN OR IN SCHOOL?
OPINION AND CONTROVERSIES

Ordon Urszula

Abstrakt

W Polsce w ostatnich latach wprowadzana jest kompleksowa reforma sys-
temu edukacyjnego na réznych jego poziomach; wdrazane zmiany objely row-
niez etap edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Wdrozenia maja charakter
zarOwno programowy, jak i organizacyjny oraz metodyczny. Wprowadzone zo-
staty nowe podstawy programowe dla przedszkoli i klas I-III. Analizie poddaje
si¢ r6zne kwestie zwigzane z edukacja dzieci szescioletnich, przede wszystkim
wyboru optymalnych dla dziecka form organizacyjnych oraz wieku rozpoczy-
nania obowiazku szkolnego, jak rowniez oceny stopnia przygotowania szkot
do podjgcia tego zadania. W zwiazku z tym przed nauczycielami w Polsce po-
stawiono nowe zadania oraz sformutowano wymogi w zakresie przygotowania
zawodowego, kwalifikacji i kompetencji zawodowych.
KPucové slova

Szkota, nauczyciel, zmiana, przygotowanie, doskonalenie, kompetencje
zawodowe.

Resumé

Legitimacy of introducing complex changes at the level of preschool and
early school education was the matter under discussion in various social circles
in Poland for last several years. Implementation are both of program as well as
organization and methodological nature. New curricula for kindergartens and
classes 1-3 were introduced. Various topics concerning six year old children’s
education are subject for analysis: choice of optimal organization and initial age
for compulsory education as well as assessing level of preparation of schools to
perform their task. This paper presents opinions of both supporters and oppo-
nents of earlier education in primary school. Presented arguments are based on
scientific reasons as well as practical experience.
Key words

Preschool education, early school education, optimal age for starting educa-
tion, compulsory education.
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Child in kindergarten and in school

In scientific publication which are based on numerous empirical studies it is
emphasized that preschool age and early school age, being first years of child’s life,
have a significant impact for the child’s further development. Preschool and early
school age is the period when child’s personality develops quickly. In this period
various spheres are shaped: intellectual, moral, aesthetic' and physical, cognitive
processes, abilities and interests as well as learning skills are developed. Attitude
and skills developed during first years of life have a significant impact on chil-
dren’s further life, enabling them to have good results in school learning, which
simultaneously gives greater chances for further success?.

As many research indicate, preschool age is an optimal developmental period
for starting education®. In many publications it is emphasized that first years of
children’s life constitute “golden period” in their development because most of
inborn skills, intellectual possibilities, including learning, develop intensively at
the preschool age. Educational activities undertaken during preschool period, in-
cluding activating children’s intellectual and social development, give excellent re-
sults. According to Joanna Juszczyk-Rygatto ,, specific organization of classes and
various subjects, which they refer to, create many situations which support social
development of children and shape their ability to coexist in a team. Behavior rules
during classes are clearly defined; moreover, teacher can permanently supervise to
which extent children obey to these rules. ™. Functioning in a preschool group cre-
ates many opportunities for children to develop their emotional readiness — (longer
separation from family, acceptance of waiting for their turn, overcoming failures,
obeying to orders and performing tasks, developing self-reliance, setting up po-
sitive relationships with peers, establishing relations between family and exter-
nal world). The relationships established with other people under the direction of
teacher support development of social, interpersonal and linguistic competences.
Preschool age is an optimal time for equalizing disharmony and developmental
disorders, overcoming environmental neglects as well as giving equal educational
opportunities to children from various social environments®.

' PIWOWARSKA E.: Aktywnos¢ plastyczna jako stymulator rozwoju kreatywnej postawy ucznia.
[in:] Edukacja kreatywna, E. Zwolinska (Ed.), Bydgoszcz: Wydawnictwo Akademii Bydgoskie;j,
2005, p. 355-358

2 M. KAMINSKA-JUCKIEWICZ M. JWychowanie przedszkolne w dobie zmian, ,Nowa Szkota”
2010, no. 3, p. 4-1

3 SKOWRONSKA, A. Szeécioletnie przedszkolaki uczniami klasy pierwszej /w mysl zatozen re-
formy o$wiaty w Polsce i w oparciu o badania wlasne/ [in:] Za kvalitou vzdélavani ucitelii primdrni
a preprimarni pedagogiky, A Nelesovska i in. (Ed.). Olomouc: Votobia, 2009

* JUSZCZYK-RYGALLO J., Spoleczne aspekty integracji dzieci zréznicowanych sprawnosciowo,
in: A.Rosét, M.S.Szczepanski (Ed.), Tolerancja. Studia i szkice. no. XV, Wydawnictwo AJD, Czgs-
tochowa 2010, p.166-167

3 See: JUSZCZYK-RYGALLO J., Funkcjonowanie dzieci niepetnosprawnych w grupie przedszkol-
nej, [in:] Wokot problemu praw i potrzeb dziecka w przedszkolu, Ed. E.Kochanowska, M.Krdlica,
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The essence of educational tasks of kindergarten is defined by preschool
curriculum.® This curriculum describes process of supporting development and
education of children who are involved in preschool education. ,, Kindergartens,
preschool departments in primary schools and other forms of preschool edu-
cation in equal measure fulfill tutelary, education and teaching function. They
enable children to play and learn together in nice and safe conditions which are
adjusted to their developmental needs’”.

Aims of preschool education were also specified and they are as follows:

1. supporting children in developing their skills and developing intellectual
activities which are necessary in everyday life and further education;

2. establishing system of values, including upbringing of children, so that chil-
dren can assess what is wrong and what is right;

3. developing emotional resistance necessary for reasonable overcoming new
and difficult situations, including also considerably easy bearing of stress
and failures;

4. developing children’s social skills, which are necessary in good relations
with other children and adults;

5. creating condition that facilitate common and harmonious play and learning
in the case of children of different physical and intellectual possibilities;

6. care for children’s health and their physical fitness; encouraging to partici-
pate in various plays and sport games;

7. building children’s knowledge on social, natural and technical world and
developing ability to present own thoughts in a way that is fully understan-
dable for the others;

8. introducing children to world of aesthetic values and developing ability to
manifest oneself through music, small theater forms, arts and crafts;

9. developing feeling of social affiliation (to family, peer group and national
community) as well as patriotic attitude;

10. providing children with better educational chances by means of supporting
their curiosity, activity and self-reliance as well as delivering these informa-
tion and skills that are important in their further school education.

These goals are realized in all spheres of education activity of kindergartens,
in the form of play, in friendly, rich and nice education environment. In such con-
ditions development of the children is optimal and supported by various stimuli
of attractively arranged education space.

Early school education is closely related to preschool education. It is, as J.
Karbowniczek emphasizes, the first and very important phase in life of every hu-

Wydawnictwo Kolegium Nauczycielskiego w Bielsku-Biatej, Bielsko-Biata 2009

¢ Directive of Minister of National Education as of December 23, 2008 on preschool curriculum and
general education in particular types of schools (Journal of Laws as of January 15, 2009 no. 4, item
17)

7 Preschool curriculum.
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man being, which comprises teaching and education of children at the age of 6-7
years until 9-10 years. It is an introductory phase, which prepares to systematic
learning in next classes of primary school. Specific character of the abovemen-
tioned process consists in holistic, many-sided and abounding with content sys-
tem of teaching and learning. ,, This education refers in particular to flexibility of
children’s psyche, their future social position, motivation to learning and difficult
art of choosing values, as an effect of which pupils start exist in real external
world. %

Introductory phase of education, which is constituted by preschool education,
aims at equipping pupil in basic competences and skills within the scope of: spe-
aking, reading, writing, counting and reasoning.

General education curriculum for primary schools’ assumes that learning in
primary school establishes foundation for further education — school gradually
introduces pupils to the world of knowledge, taking care of their harmonious
intellectual, ethical, emotional, social and physical development. Early school
education is to gradually and possibly gently lead children from integrated
education to subject education in classes IV-VI of primary school. The most
important goal of early school education, according to the principles of new
curriculum, is to support children in their intellectual, emotional, social, ethi-
cal, physical and aesthetic development. It is important to organize education
process in such a way that children are to the extent of their possibilities prepa-
red to live in harmony with themselves, with other people and with nature and
are able to distinguish good and evil, aware of their social affiliation and un-
derstand necessity of taking care of nature. It is important that acquired system
of knowledge and skills should be useful for learning and understanding world,
coping with everyday situations and successive continuation of education in
older classes of primary school’.

J. Karbowniczek having performed many studies concerning functioning of
integrated education in Poland defined this stage of education as priority in the
whole structure of school system, simultaneously noticing their deficiencies and
inadequacies''.

On the one hand educational opportunities of preschool age and on the other
hand acceleration of children’s development involving global tendencies to lowe-
ring compulsory school attendance age raise broad social discourse aiming at

8 KARBOWNICZEK 1I.,, Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna z jezykiem angielskim, Instytut
Wydawniczy ERICA, Warszawa 2012,

° Directive of Minister of National Education as of December 23, 2008 on preschool curriculum and
general education in particular types of schools. (Journal of Laws as of January 15, 2009 no. 4, item. 17)

10 Tbid.

' KARBOWNICZEK J., Nauczanie zintegrowane i co dalej?[in:] Edukacja przedszkolna i wczes-
noszkolna na poczqtku XXI wieku. Wyzwania i konteksty, Ed. M. Kroélica, E. Piwowarska, E. Skoc-
zylas- Krotla, Wyd. AJD, Czgstochowa 2007, p.89-90,
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solving the dilemma: education of six year old child in kindergarten or in school.
As W. Grelowska writes: ,, Discussion on age limit for beginning school educa-
tion has last for several years. Society including teachers, parents, psychologists
and education authorities was divided into two blocks. They still attempt to raise
“the only right arguments” which are “for” or “against” earlier compulsory
education”'?. The author notices need for throughout reflection on abovementio-
ned theme; she writes that formulated opinions must be supported by explicit re-
asons; in particular they should be based on research and analysis performed by
specialist centers. According to W. Grelowska we should also take into account
opinions of the parties involved — parents and pupils. The author thinks about
factual educational chances of children who were qualified earlier to first class
in an irresponsible way: ,, In Poland, in contrast to other countries, there are no
way to come back to lower level of education, except for repeating class. It me-
ans it is impossible to withdraw oneself from wrong decision concerning earlier
qualification to first class. The children face new tasks which they must deal with
on their own because individualism in teaching may be not possible due to over-
crowded classes. According to W. Grelowska opponents of earlier education still
raise the argument regarding so called “deprivation of childhood”. They perceive
following factors as unfavorable: change of place of learning, change of teacher
and different organization of time'®. The author, however, coming to conclusion
notices that Polish educational system needs to follow modern tendencies, which
are observed all over the world and whose goal is to employ full intellectual de-
velopmental potential of a young child.

Dissertations concerning social assessment of quality of education, and among
others, optimal age for beginning compulsory school and preschool education
were presented in an interesting way by J. Wisniewska in her speech at the con-
ference organized by Preschool and School Education Institute of Jan Diugosz
University in Czegstochowa'* - she performed a constructive assessment of the im-
plemented changes. She claimed that preschool and early school education were
decisive for developing intellectual potential of young child. Therefore, it should
be a priority to give opportunity to learn to as many children as possible and
adjust educational content to individual level of development. In the context of
changes proposed by Ministry of National Education, popularization of preschool
education and lowering compulsory school attendance age should help to give
equal educational chances to children. It is also supported by new curriculum for
preschool education and general education, which aims at improving quality of te-

12 GRELOWSKA W., Kontrowersje wokot przyspieszenia edukacji w klasach I-Ill, [in:]Edukacja
przedszkolna i wezesnoszkolna na poczgtku XXI wieku. Wyzwania i konteksty, Ed. M. Krolica, E.
Piwowarska, E. Skoczylas- Krotla, Wyd. AJD, Czgstochowa 2007, p.89-90,

13 Ibid., p.90.
14 WISNIEWSKA J, Poset na Sejm RP, speech during International Conference organized by
Preschool and School Education Institute AJD in Czg¢stochowa, 29.09.2009
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aching. According to J. Wisniewska Polish education needs changes, but the from
proposed by Ministry of Education causes some reservations in society, including
teachers, psychologists and researchers dealing with educational topics.

Justifying her opinion J. Wisniewska notices that lowering of school age has
been under discussion for years. Research in this area indicate that six year old
children from kindergartens achieve better results than they peers from schools.
Analysis of scientific publications reveals that six year old children from kinder-
garten are mentally more active. They are characterized by higher level of mental
development and achieve also better results in preparation for reading, writing
and counting. Cognitive abilities, auditory and visual analysis and synthesis are
also developed better in this group.

In year 2007 Swietokrzyska Academy of Education carried out national re-
search “Six year old child at the threshold of school education” within the scope
of European Union project.”® It included six year old children from so called
“reception classes” in schools and in kindergartens. The research cost 8,5 million
Polish zloty and Ministry of National Education supported it financially. Results
showed significant advantage of six-year-olds from kindergartens over six-year-
olds from schools. The same was confirmed by studies carried out in 2006 ,,Six-
year-olds in Poland”. It examined 67 thousand of children. And it explicitly con-
firmed that in almost all spheres regarding appropriate preparation for education
the six-year-olds from kindergarten displayed much higher level of development
than they peers from school reception classes.

Facts also confirm the thesis that transfer of six year old children from kinder-
gartens to schools will not improve their school start. Requirements specified in
the curriculum for first class of primary school are in certain opposition to psy-
chophysical development of six year old children. This was confirmed by many
scientists who deal with development of human being and dysfunctions which
are usually revealed at the early stage of education.

In order to accept child upon parents’ request accompanied by consent of the
headmaster during the pilot period, the school must have appropriate organiza-
tion conditions and the child must have completed preschool education in the
year preceding start of school education. On the basis of positive opinion of psy-
chological and pedagogical center the child can starts school education without
such preparation.

Depending on the number and age of pupils applying the first class and their
previous educational experience, headmaster of the primary school may decide
for join or separate education of six-year-olds and seven-year-olds. If school
are not properly prepared for accepting six year old children, the educational
factors will not be the only ones, which will be decisive for combining children

15s SKOWRONSKA, A. Dziecko sze$cioletnie u progu nauki szkolnej /sprawozdanie z Ogélnopol-
skiej Konferencji Naukowej Kielce May, 14-15 2007/ [in:] Kwartalnik dla nauczycieli: Edukacja
elementarna w teorii i praktyce 2007/2 ¢. 4. Czgstochowa: RODN WOM, 2007.
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of various educational level in one class. As a result, some pupils will have to
repeat some content and others will have to catch up with it (combining children
from year 2002 and 2003 in a class with unified curriculum - educational level
characteristic of “reception class”).

Average Polish kindergarten, according to J. Wisniewska is a place where
conditions are adjusted to children’s needs and development: properly adapted
rooms, toilets and playground, regular meals, loving care and high level of te-
aching. In such optimal environment six year old children can play and learn.
Transferring them from this place to school, which are often dangerous and im-
properly adapted, creates room for serious doubts. Bearing in mind that now
in average school children learn in overcrowded rooms, teacher cannot keep
aggression of older pupils under control, there is not enough money for basic
things such as for example soap, we should seriously consider introducing youn-
ger children to these schools. This topic really needs refining and reflection.

Analyzing opinions on realization of compulsory education we cannot over-
look parents’ opinion. M. Moczarska and D. Rojek'® making surveys among pa-
rents discovered that they perceived kindergarten as environment favorable for
children’s development within the following spheres indicated by the authors:
safety (100% kindergarten, 0% school), tutelary and education function (100%
kindergarten, 0% school), emotional support (99% kindergarten, 1 % school)
playing in the open space (99% kindergarten, 1 % school), well-balanced diet
(97% kindergarten, 3% school), spontaneous physical activities (92% kinder-
garten, 8 % school), developing of self-reliant abilities (91% kindergarten, 9%
school), individual approach (91% kindergarten, 9% school), art activity (85%
kindergarten, 15% school), preventing abnormal spinal curvatures (79% kinder-
garten, 21% school), social sphere (76% kindergarten, 24% school), organized
physical activity (61% kindergarten, 39% school), medical care (57%kindergar-
ten, 43% school), developing physical fitness (56% kindergarten, 44% school),
educational functions (46% kindergarten, 54% school), teaching of foreign lan-
guage (38% kindergarten, 62% school). While assessing the implemented re-
form, parents expressed following arguments for education in school: it creates
advantageous conditions for development of self-reliance, it is a better environ-
ment for psychical development, it gives equal educational chances, it enables
to start learning when the mind is more receptive. Parents claim also that Poland
should meet requirements of European Union as far as education is concerned.
On the contrary, parents expressing negative opinions mentioned: inappropriate
infrastructure of school rooms, lack of children’s emotional readiness, shortened
childhood, feeling of chaos, lack of order and disinformation, lack of safety (ne-
gative influence of older pupils), limited motor activity of children, lack of pro-
1 MOCZARSKA M., ROJEK D., Opinie rodzicow na temat obnizenia do 6 lat wieku podjecia

obowiqzku szkolnego( Z uwzglednieniem zagadnien dotyczqcych sprawnosci fizycznej i postawy
ciata) [in:] Lider, 2011, no.11-12, p. 21.
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per teachers’ preparation. Parents found kindergarten more favorable than school
for development of children’s various competences.

Conclusion

Education of youngest children is still the subject of much controversy. Vast
developmental potential embedded in youngest children requires optimal organiza-
tion of education and teaching process, both at the level of kindergarten as well as
in classes 1-3. Such education may be realized by units properly adapted to accept
youngest participants of educational process. Excellent conditions for teaching and
learning may be accessible both in a good kindergarten as well as in a friendly
and properly equipped school. What is important is not only material factors, nice
rooms and good equipment but also good social relations, which are basis for chil-
dren’s good physical and mental state, successes and educational achievements.

Analysis of presented phenomena and research indicates great divergence
of social opinions on education of six year old children, which is visible in va-
rious social circles: educational authorities, teachers, scientists and parents. They
confirm presence of many controversies concerning form and time of youngest
children’s education. As M. Moczarska and D. Rojek write'’, governmental ar-
guments, which concern giving equal education chances, adapting our education
system to European standards and obtaining secondary education by youth at-
taining 18 years of age, are in the opposition to parents’ worries about metho-
dological and organization preparation of schools for accepting six-year-olds.
However, as W. Grelowska'® notices, we should spare no effort to make school
more joyful and friendly for children. Indicator of proper school adaptation may
be its ability to instill in children joy of learning. We should aspire to guarantee
that the compulsory education of six year old children, which is to begin shortly
in accordance with directive of educational authorities, will take place in opti-
mally organized educational conditions as far as both social and material factors
are concerned. It is necessary that educational and local authorities attempt to
minimize weak points related to the implemented reform.
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OBNIZENIE WIEKU SZKOLNEGO W POLSCE
/ZALOZENIA REFORMY I KONTROWERSJE/

LOWERING OF SCHOOL AGE IN POLAND
/PRINCIPLES AND CONTROVERSIES/

Aleksandra Kruszewska

Abstrakt

W Polsce prowadzono dyskusje i badania naukowe nad ustaleniem optymal-
nego wieku dla rozpoczgcia nauki przez dzieci. Temat granicy wieku podzielit
spoteczno$¢: nauczycieli, rodzicéw, psychologow i wladze oswiatowe. Nie-
ustannie dokonuje si¢ proba wysuwania ,,jedynie stusznych argumentow” za
badz przeciw przyspieszeniu obowigzku szkolnego.

Awans edukacyjny dzieci 5-letnich wraz z uwypukleniem ich odrgbnosci w
ramach wychowania przedszkolnego, zapoczatkowany zostat reforma systemu
o$wiaty obnizajaca dolng granice obowiazku szkolnego, inicjujac tym samym
powszechno$¢ nauki szkolnej dzieci 6-letnich. Regulacje prawne dotyczace ich
wczesniejszych uprawnien w ramach edukacji przedszkolnej przeniesione zo-
staty na dzieci 5-letnie
KPucové slova

Edukacja przedszkolna, obnizenie wieku szkolnego, reforma systemu
edukacji.

Resumé

There were discussion and research in Poland regarding determining age
which is optimal for children to start education. The topic of proper age divided
societies of: teachers, parents, psychologists and education authorities. They still
attempt to raise ,,only right arguments” for or against earlier compulsory educa-
tion.

Educational promotion of 5 year old children together with emphasizing their
identity within the range of pre-school education was started by reform of edu-
cation system that lowered age limit for starting compulsory education which
consequently popularized school education of 6 year old child. Legal regulation
regarding their previous privileges were transferred to 5 year old children.

Key words
Pre-school education, lowering of school age, reform of education system.
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Introduction

Lowering of school age to 6 years is still the subject of much controversy. De-
spite many protests, government did not withdraw from the reform. In September
2014, all seven year old children and six year old children born before the end
of June 2008 were comprised by compulsory education. Parents of six-year-olds
born in the second half of this year can choose if their child go to kindergarten
or to school. In 2015, all six year old children will have to go to school. Po-
lish Ministry of National Education has already started process of implementing
the reform. But the changes they are attempting to introduce, are not accepted
without criticism.

Opponents try to manifest their dissatisfaction in public and they criticize
the reform. The most popular action called “ratujmaluchy.pl” (save the kids) was
a form of referendum set up by parents represented by T. and K. Elbanowski
from the town Legionowo. On January 8, 2013 Parents Rights Association and
Foundation started to collect signatures supporting motion which demanded na-
tional referendum ,,Ratuj Maluchy i starsze dzieci tez!* (Safe kinds and older
children, too!). They collected around half million of signatures, which mani-
fested opposition against sending six year old children to school. This campaign
was publicized by media. Many famous people were involved in it. They presen-
ted arguments against sending six year old children to school which concerned:
deprivation of childhood, lack of school readiness in six year old children, lack
of preparation of Polish schools for accepting six year old children and finally
the principle that six-year-olds should still learn by playing. The main goal of
this referendum was final revoke of governmental reform regarding lowering of
school age. The aim of collecting signatures was also to hold public debate on
five important educational issues, that were: five year old children’s compulsory
education, six year old children’s compulsory education, gymnasiums, danger of
closing thousands of kindergartens and school as well as minimized curriculum
for lyceums.

This school reform have also its supporters. Arguments “for” are mainly ba-
sed on facts and data from European Union, where six year old children are
covered by compulsory education in majority of countries. Exactly 134 countries
among 202 countries all over the world have six year old children in schools.!

“We should assume that in the environment where the child is functioning,
the factor determining success, beside intellectual intelligence is also emotional
intelligence and activating methods stimulating creative thinking in education
process™. Hence, it seems six year old children are developed enough to cope

' www.6latki.men.gov.pl (25.09.2013)

2 J.Juszczyk-Rygatto, Uczenie si¢ przez doswiadczenie i przezywanie nowym spojrzeniem na rzec-
zywistos¢ w edukacji przedszkolnej, [in:] Edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna na poczqtku XXI
wieku. Wyzwania i konteksty, M.Krolica, E.Piwowarska, E.Skoczylas-Krotla (Ed.), Czgstochowa
2007, p.430.
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with challenges in the first class of school. But we should also remember that
the reform concerning school age does not leave the six year old children on
their own.* Tasks of pre-school education are modified so that they can help and
support development of children who are to start education in school. There are
some principles which defines skills that should be possessed by a child who
starts education in first class, irrespective of its age. All actions of kindergartens
and preschool departments are to prepare the child to gain school readiness.

Preschool education in Poland

Popularization of preschool education, providing better access to education
for youngest children and enabling six-year-olds to start education in first class
of primary school became one of priority governmental actions as far as educa-
tion is concerned, in accordance with Strategy of Education Development for
years 2007-2013, Strategy of Country Development 2007-2015, Strategic Go-
vernmental Plan and Government Work Plan.*

In 2009, an early education model was set up in Poland - Sejm (legislative
chamber) of the Republic of Poland RP introduced one of the most important
changes in education, according to which, starting from 2012, all six year old
children were to begin compulsory education in schools (Act as of March 12,
2009 on change of act on education system and change of relative acts, Journal
of Laws, No. 56, item. 458).5

In the period preceding implementation of such compulsory education, the-
se are to be parents who can choose initial educational path for their children.
According to the act, they can choose one of the three education paths.® First,
children can still attend preschool education classes in public and non-public
kindergartens. Second option are preschool departments — which are popularly
called “reception class” (,,zerowka” in Polish) — they are created in public and
non-public primary schools. The last option is starting school education by chil-
dren born in years 2003-2005. Regulations from the act as of 2009 states: ,,in
years 2009/2010 — 2011/2012 on parents’ request, compulsory education may
refer to a child, who attain 6 years of age in particular calendar year.”” Further
part of this act specifies who, apart from parents, take part in making decision on
earlier compulsory education of six year old children. It is “headmaster of public

3 To explain all aspects of this reform to parents the government set up website www.6latki.men.gov.
pl and phone number (+48 22 347 47 00) — where people can ask question and consult their queries
concerning preparation of particular schools for the reform.

4 See: Ministry of National Education, Edukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesna. Dziatania rea-
lizowane i planowane w Polskiej oswiacie, Warszawa, November 2009.

3 See: K. Kamifiska, Szesciolatek na rozdrozu, Wychowanie w Przedszkolu 2011, no. 1.

¢ See: A. Kruszewska-Skowrofiska, Zalozenia polskiej reformy oswiatowej 2009 roku dotyczgce ob-
nizenia wieku szkolnego, Ostrawa 2010.

7 Journal of Laws 2009, no. 56, article 12.
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primary school in the district where the child lives, [who] may accept [6 year old]
children to school (...), if it is allowed by organization conditions of school and
the child was previously involved in preschool education.?

The crucial condition which determines child’s acceptance to the school is
previous involvement in preschool education in the year preceding education
in the firsts class of primary school. In relation to the above, beginning from
September 1, 2011 all five year old children are subject to compulsory preschool
education. The regulations introducing one year of compulsory preschool prepa-
ration are slightly different from those which regulated meeting this requirement
by 6 year old children for last several years. The changes refer mostly to precise
definition of the moment when the child is obliged to meet this requirement. It
takes place at the beginning of school year in the calendar year, in which the child
attains 5 years of age and it may be realized in preschool departments in kinder-
gartens, in school as well as in other forms of preschool education that means in
day cares or in preschool education units.’

Gradual lowering of school age is accompanied by introduction of new
preschool curriculum which is better adjusted to developmental possibilities of
younger children.

According to Directive of Minister of National Education as of December
23, 2008 preschool curriculum describes process of supporting development
and education of children who were comprised by preschool education pro-
cess. Kindergartens, preschool departments in primary schools and other forms
of preschool education in similar extent perform three basic functions: tutelary,
education and teaching. Their task is to enable children to play together and learn
in nice and safe conditions, with simultaneous taking into account each child’s
developmental needs. The new curriculum aims at improving quality of educa-
tion and providing unified education process.

Disputes regarding consequences of lowering compulsory school attendance
age lasted for several years. Many experts were involved in this debate: psycho-
logists, educationalists, politics as well as parents. Successive ministers of edu-
cation based their opinions either on research conducted in many other countries,
where such project had been implemented before, or on opinions of psycholo-
gists who formulated their statements on occasional research.'® All of them while
presenting their opinions always think of the children first.

According to the parents involved in the project, the reform has no chances
for success because Polish schools do not meet required standards and are un-
derinvested, in poor technical condition and children learn in crowded rooms.

8 Ibid.

° See: K. Kaminska, Pieciolatek w nowej roli, czyli prawo do wczeéniejszej nauki, Wychowanie w
przedszkolu 2011, no. 2.

12 See: A. Skowronska, op.cit.
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On the other hand, Ministry of National Education presented 9 facts concer-
ning preparation of school for accepting six-year-olds. They are as follows:

1. Since 2009 r. districts have received 1.9 billion from the Budget, and 631.5
million Polish zloty subsidies from European Union for realization of the
projects.

2. Sanitary controls confirmed the school are prepared for working with youn-
ger children.

3. Teachers'" who work in school have appropriate competences for working
with younger children.

4. Care in after school clubs is improving in primary schools.

5. More and more children who learn in primary schools have the opportunity
to have meals in the school.

6. Number of pupils in classes has been systematically decreasing for several
years.

7. Inthe period between September 2009 until September 2012 parents of 184
thousand of six-year-olds decided to send their children to school earlier.

8. Quality of education of younger children is better and better.

9. Demographic situation is in favor of lowering school age and accepting ad-
ditional class of six year old children to primary schools.'?

In this way government tries to “catch up with” modern tendencies in Europe,
which focus mainly on lowering age limit for starting compulsory education and
shortening so called elementary education. This stage of education has an im-
portant role in preparing children to enter into world of adults due to employing
their developmental potential. It is also an important tool of social prophylaxis. It
is of benefit especially to these children who come from difficult, neglected and
educationally inefficient environments because in order to equal and increase
chances of all children successfully it is important to provide them with good
conditions for full development.

Legal basis

Act as of March 12, 2009 on change of act on education system and change
of relative acts, (Journal of Laws, No. 56, item. 458) introduced compulsory
one year preschool preparation period for five year old children and compulsory
school education for six year old children.'?

1 See: E. Piwowarska, Praca nauczyciela we wspolczesnej szkole- wybrane aspekty, [in:] Kierun-
ki przeobrazen wspolczesnej edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, A. Skowronska, C. Langier
(Ed.), Czgstochowa: 2006/07, p. 149-154

12 Information presented by MEN on 06.02.2013 during Education, Science and Youth Committee
session in Sejm of the Republic of Poland; www.6latki.men.gov.pl

13 K. Kaminska, Szesciolatek na rozdrozu...op. cit., p. 4.
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As of January 30, 2009 Directive of Ministry of National Education as of De-
cember 23, 2008 on preschool curriculum and general education in particular
types of schools came in force. This directive introduced new Preschool curri-
culum for kindergartens, preschools department in primary schools and other
forms of preschool education. New legal act was issued based on article 22 item
2 point 2 letter a and b of the Act as of September, 7 1991 on education system
(Journal of Laws as of 2004 no. 256, item 2572 with further amendments) spe-
cifying new preschool curriculum and general education in particular types of
schools was published in Journal of Laws as of 2009 no. 4, item 17.

We can notice intensive changes taking place in preschool education within
last several years. These changes refers to the essence of preschool education as
well as its organization. Education process at this stage is to aim at broad deve-
lopment of a child as well as providing common access to preschool education
system, which is to equal educational chances.

Preschool education is an educational offer for children beginning from
a school year in the calendar year, in which they attain 3 years of age, until the
end of the calendar year when they attain 6 years of age. Its basic organization
form is kindergarten.'*

Legal act which determines scope of kindergarten activities is Act as of Mar-
ch 19, 2009 on change of education system and other acts. (Journal of Laws no.
56, item. 458). According to this act, the kindergartens are divided into public
and non-public ones. Both public and non-public kindergartens are obliged to
realized demands of new preschool curriculum. Depending on social needs, there
are various types of preschool centers: kindergartens and preschool departments,
kindergarten groups in orphanages, special kindergartens and kindergarten
groups, emergency kindergartens and groups.

Act as of March 12, 2009 on change of act on education system and change
of relative acts states that compulsory one year preschool preparation may be
realized also by means of attending other forms of preschool education.' ,,Or-
ganization and functioning of other forms of preschool education is regulated by
Directive of Ministry of National Education as of May 27, 2009 on various forms
of preschool education, conditions for establishing and organizing such forms of
education and their operation.”'®

According to this directive, preschool education may take place in following
forms which are different than kindergartens and preschool departments in scho-
ols:

* Day care — classes are conducted during whole school-year apart from
brakes approved by leading organ;

14 See: A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2010.
15 See: Journal of Laws 2009, no. 83, item. 693.
1o A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika...op. cit., p. 31.
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*  Preschool education units — classes are conducted during whole school year
in some days of week, apart from breaks approved by leading organ.!”

Day cares and preschool education units may be established and run by: dis-
tricts (public forms), legal entities (among others non-governmental organiza-
tions, associations, foundations), natural persons (they do not have to possess
pedagogic qualifications, but they are obliged to employ teachers who have
appropriate qualifications for working with children in kindergarten).

Opening hours of day care or preschool education unit should depend on
local needs and possibilities and be adjusted to number of children in particular
group as well as to parents’ needs and expectations. Teachers realize demand of
the new preschool education curriculum bearing in mind giving equal educatio-
nal opportunities and guaranteeing high level of teaching.

Conclusion

At the beginning of the 21* century we observe comeback of discussion on
lowering age limit appropriate for starting school education and, in other words,
sending six-year-olds to school. Successive ministers of education supported
this idea based their opinions on research carried on in other countries. Parents,
however, do not hide their worries and many of them claim that their children
are not ready to enter school at this age and, moreover, there are not appropriate
conditions in schools for accepting this younger group of children.

During many years of dispute, some people alleviate their opinions; others
thanks to strong arguments in favor of new reform completely changed their
mind. It is difficult not to agree with the opinion that lowering of school age
has a lot of advantages. First, earlier and better access to education, which gives
children the same chances at the very beginning of educational path. Many times
parents cannot afford to pay for children’s stay in kindergarten.'® It is responsibi-
lity of local government units to provide free of charge earlier education for six
year old children.

Next argument in favor of this reform is possibility of discovering talents
at early stage, which involves making use of great intellectual potential of six
year old children. It is worthy being noticed there is also possibility to provide
financial assistance for children from poor families — a child can be provide with
set of textbooks and workbooks, meals and transport to school free of charge.
It involves also prompt prevention of potential future difficulties and failures
in education because early diagnosis enables to notice possible developmental
shortcomings or disorders, educational neglects and allows to start appropriate
therapy.

17 See: Journal of Laws 2009, no. 83, item 693.

'8 On the basis of governmental decision since school year 2013/14 all children are entitled to five
hours free of charge care in kindergartens. /author’s note/
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Implementation of compulsory one year preschool preparation involves also
many difficulties and problems. Necessity of providing adequate infrastructure
and local conditions in districts which have limited financial resources involves
many difficulties. Many districts cannot afford that because subsidies do not co-
ver all of the costs which are necessary for running educational centers. Appro-
priate preparation and then maintenance of an educational centre involves huge
financial expenditures. Overcoming architectural barrier to prepare the buildings
for disabled children may also involve some difficulties. But it is necessary be-
cause authorities should provide equal access for education for all citizens. Fac-
tual preparation of teachers and adjustment of educational law may also become
an obstacle in realizing this project. It demands teachers use innovative methods
of teaching and are able to adjust them to individual needs of each child.

The end of six and the beginning of seven year of age is time when develop-
mental differences between individuals disappear. On the basis of preschool educa-
tion children develop their abilities and interests. They become broader at school.

In year 2013 experts of Educational Research Institute carried comparative
studies on six-year-olds and seven-year-olds and compared skills and compe-
tences of the children who started preschool and school education. They noticed
significant increase as far as three skills are concerned (in favor of the six year
old children attending the first class of school): reading, writing and counting.
Competences of children in first class of school were always higher than com-
petences of the children from reception classes, and lower than competences of
seven year old children in second class of primary school (these were children
who were sent to school at the age of six). To put it in a nutshell, decisive was not
the age but what the children learned.

Studies on six-year-olds and seven-year-olds at the beginning of school edu-
cation was performed in two stages. The first took place from October 29 until
December 10, 2012 (the children were attending school or reception class for 2 3
months, therefore their skills may be a little bit different that on September 1), the
second took place from May 18 until June 19, 2013. Mathematic skills and skills
related to writing and reading were measured twice (reading and mathematics
skills are related to reasoning, writing skills is strongly related to development of
whole motor system, which, if exercise intensively especially during first years
of primary education, influences significantly increase of this competence)."

This report may be an argument for people who are skeptical about lowering
school age because it is difficult to have a discussion with facts and precise data.

Preschool education is a very important period in live of every human being.
Appropriate children’s preparation in kindergarten for starting school education
significantly diminishes risk the children face excessive difficulties at the be-
ginning of first class of primary school. Therefore, we should spare no effort to

19 eduentuzjasci.pl; (27.09.2013)

106



Predprimdrne vzdeldvanie v kontexte sucasnych zmien

enable kindergarten pupils to obtain full school readiness in terms of physical,
motor, psychological, cognitive as well as social and emotional development, so
that they can start their carrier in school at the age of six.
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DIMENZIE SKOLSKEJ PRIPRAVENOSTI
V KONTEXTE INOVACII

DIMENSIONS OF SCHOOL READINESS
IN THE CONTEXT OF INNOVATION

Tatiana Slezakova — Diana Borbélyova

Abstrakt

Cielom prispevku je objasnit’ niektoré aspekty Skolskej sposobilosti z po-
hl'adu sucasnych inovacii a poukdzat' na novsie pristupy pri uréovani kritérii
Skolskej pripravenosti dietata. Autorky sa blizsie stistred’'uji na komponenty za-
bezpecujuce Uspesné prijatie roly skolaka.
KPucové slova

Inovacie, predprimarne a primarne vzdelavanie, kontinuita, Skolska priprave-
nost’, komponenty Skolskej pripravenosti, rola Skolaka.

Resumé

The goal of the article is to clarify some aspects of the school readiness con-
sidered from the point of view of current innovation and to present newer appro-
aches to criteria that define school readiness. The authors focus closely on the
components, necessary for the successful acceptance of the student role.
Key words

Innovation, pre-primary and primary education, continuity, school readiness,
components of school readiness, student role.

Uvod

V roku 2008 nadobudol G¢innost’ novy Skolsky zakon (Zakon ¢. 245/2008
o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych za-
konov), ktory priniesol podstatné zmeny v organizovani Skolstva a v realizacii
edukacného procesu. Materské Skoly sa stali stiCast'ou Skolskej ststavy - ziskali
status Skoly. Vyplyvajic z uvedeného zakona bol prijaty dvojuroviiovy model
vzdelavania - Statny vzdelavaci program ISCED 0, ktory predstavuje zakladny
ramec obsahu vzdelavania a Skolské vzdelavacie programy, ktoré umoziuju ma-
terskym Skolam ista profilaciu.

Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie sa prave revidu-
je. Cielom revizie je okrem iného snaha o vytvorenie premyslenej systemati-
zacie predprimarneho vzdelavania s d’al$imi stupfiami vzdelavania (Pupala, B.,
Kascak, O., Kratochvil, V., 2013, s. 6). Kurikularna reforma v materskych sko-
lach si vyzaduje i zmenu v oblasti pristupu k dietatu v materskej skole i v zacia-
to¢nom vzdelavani, ako aj zmenu vo vzdelavacich stratégiach obidvoch institi-
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cii, vratane potreby kvalitnejSej spoluprace s rodi¢mi a ostatnymi participantmi.
Zmeny so zaujmom sleduju najmi ucitel’ky materskych $kol, nakolko inovacie
sa budu odzrkadl'ovat’ v ich praci.

Vychodiska a dimenzie §kolskej pripravenosti

Sucastou transformacie vychovy a vzdelavania, ako sme naznacili v uvode
nasho textu je ¢asto proklamovana potreba zabezpecenia kontinuity medzi pred-
primarnym a primarnym stupiiom vzdelavania, ktora predpokladd nadvéznost’
v cieloch, v obsahu, metédach a v prostriedkoch edukacie v materskych sko-
lach a v zadiatoénom vyucovani. Vychodiskom rieSenia tejto problematiky je
okrem iného stanovenie ocakavanych vystupov, ktoré maji byt dosiahnuté na
konci predprimarneho stupna vzdelavania a zaroven budu predstavovat’ vstupy
pre vychovu a vzdelavanie v zagiatoénom vyucovani. V pripravovanom Stat-
nom vzdelavacom programe pre materské skoly st tieto otazky oSetrené v stilade
so sucasnymi tendenciami v medzinarodnom kontexte (ciele a obsah predpri-
marneho vzdelavania s vyjadrené v podobe klI'icovych kompetencii v stilade
s Odporacaniami Europskeho parlamentu a Rady Eurdpskej unie z 18. Decem-
bra 2006 o kl'icovych kompetenciach pre celoZivotné vzdelavanie). Zakladné
aspekty kli¢ovych kompetencii (pozri SVP pre materské $koly predprimarne
vzdelavanie, 2013) predstavuju dimenzie Skolskej pripravenosti, ktoré su kon-
kretizované vo vzdelavacich Standardoch. Vo vSeobecnosti je Skolska spdsobi-
lost’ dietata chapana v rovine kognitivnej, somatickej, pracovnej, emocionalnej
a socialnej. Otazka znie, nakol'ko sa dokaze ucitel’ka zorientovat’ v urcitych
vztahoch a stvislostiach medzi kI'aicovymi kompetenciami, vzdelavacimi oblas-
tami, obsahovymi a vykonovymi Standardami, aby vytvorila eduka¢né podmien-
ky zabezpecujice komplexnu pripravu dietat’a na vstup do $koly?

V naSom prispevku sa chceme blizsie ststredit’ na niektoré novsie pristupy
k chéapaniu a uréovaniu dimenzii Skolskej sposobilosti hlavne z pohladu prvej
spolocensky povinnej roly, do ktorej dieta vstupuje na zaciatku Skolskej do-
chadzky, roly skoldka. Samozrejme pri reSpektovani Specifik kazdého stupna
vzdelavania. Nakol'ko k $pecifickym cielom predprimarneho vzdelavania radi-
me rozvijanie u dietata komponentov $kolskej pripravenosti a zakladnou pozia-
davkou pri vstupe do prvého roc¢nika je byt ,,pripravenym na Skolu®, problema-
tiku je dolezité skumat’ z roznych aspektov. Preto povazujeme za nevyhnutné
vymedzit’ dimenzie chapania samotného pojmu:
»  skolska pripravenost’ ako vystup predprimarneho vzdelavania.
+  Skolska pripravenost ako determinant zabezpecujici plynuly prechod die-

tata z predprimarneho do primarneho vzdelavania.
+  Skolska pripravenost’ ako determinant Gispesnej adaptacie.
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Skolska pripravenost’ ako vystup predprimarneho vzdelavania

Ak skolsku pripravenost’ skiimame ako vystup predprimarneho vzdelavania,
dieta po absolvovani tohto stupiia by malo disponovat’ §tandardnymi sposobi-
lostami kognitivnej, somatickej, pracovnej, emocionalnej a socialnej dimenzie
Skolskej pripravenosti.” (kolektiv autorov, 2013. s.3), ktoré mu maji umoznit
ziskat’ zaklady na rozvijanie vSetkych pozadovanych kompetencii v buducnosti,
napr. schopnost’ komunikovat’ v materinskom a cudzom jazyku, matematické
a digitalne kompetencie, schopnost’ ucit’ sa a pod.

V kontexte tejto dimenzie treba zdoraznit', Ze hlavnym poslanim materskej
Skoly je zabezpecit’ detom plnohodnotné detstvo (Vekerdy, T., 2001), rozvijat
detskti osobnost’ v sulade s jeho individualnymi a vekovymi osobitostami , res-
pektovat’ jeho potreby a zaujmy, zabezpecit’ dietat'u pocit istoty a emocionalneho
bezpecia, vytvarat’ priestor na formovanie jeho identity, pozitivneho sebaobrazu
a sebaakceptacie. Pomocou hier, rozpravok, estetickych hier a badatel'skych ak-
tivit vytvarat’ predstavy o svete, o ¢loveku, o prirode a o vzajomnych vztahoch
medzi nimi.

Skolska pripravenost’ ako determinant zabezpetujici plynuly prechod die-
tat’a z predprimarneho do primarneho vzdelavania

Niektoré vyskumné stadie dokazali, ze ucitel’ky materskych $kol v mnohych
pripadoch povazuji za d6lezité a uprednostnuji iné aspekty Skolskej sposobilos-
ti, ako ucitel’ky v 1. ro¢niku (Kende, A., Illés, A., 2007, s.23). V nasom systéme
pri¢inou méze byt aj to, Ze vzdelavacie oblasti Statneho vzdelavacieho progra-
mu materskych $kol kontinuitne nenadvizovali na Statny vzdelavaci program
pre primarne vzdelavanie, respektive opacne. Tato problematika nebola skuma-
na v kontinuite obidvoch stupniov vzdelania. Z toho mohol vzniknut’ Casto krat
nestlad medzi vystupom predprimarneho vzdelavania a medzi o¢akavaniami
zakladnej Skoly.

V skolskom roku 2012/2013 sme realizovali prieskum na vybranych zaklad-
nych $kolach v Nitrianskom kraji. Do prieskumu bolo zapojenych 70 uéitel'ov
prvych ro¢nikov zakladnych §kol. Pomocou dotaznikovej metddy sme zistovali
ich nazory a postoje tykajuce sa silnych a slabych stranok sucasnych prvakov,
ktoré ucitelia zaznamenavaju pri diagnostikovani Skolskej pripravenosti deti. Na
zéaklade analyzy ziskanych vysledkov sme zistili, ze na vybranych Skolach si
ucitelia uvedomujti vplyv zmenenych spolo¢enskych podmienok na osobnost
diet'ata, ktoré su iné v porovnani s detmi spred desiatich, pripadne dvadsiatich
rokov. Az 45% ucitel'ov odpovedalo, Ze stcasné deti su sebavedomejsie, su zruc-
né pri praci s pocitaom (19%), maji viacej vedomosti (28%), vedia povedat’
svoj nazor (8 %). Pri odhalovani slabych stranok uvadzali, ze stcasni prvaci
su menej pozorni (55%), tazsie sa prisposobuju skolskym pravidlam (27%), st
menej tvorivi (23%), iné (3%). Samozrejme, Ze vysledky nie je mozné zovse-
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obecnit’, ale napriek tomu mozeme konstatovat’ (odvolavajuc sa na iné vyskumy
pozri Helus, Z., 2004, Slezdkova, T., Tirpakova, A., 2006, a d’alsi), ze dnesné
diet’a je intelektualne vyspelé, ale chybaju mu niektoré dolezité predpoklady na
ucebnt ¢innost’ v skole a to hlavne v socialno-emocionalnej oblasti skolskej pri-
pravenosti, ako je schopnost reSpektovat’ skolské pravidla, podriadit’ sa autorite
dospelého, schopnost’ ststredit’ sa primerany ¢as, samostatnost’ pri rieSeni tloh.
Vieme, Ze rola $kolaka je rolou obligatornou (dietatu je pridelend po splneni
urcitych poziadaviek), je formalna (obsah a sposob ziskania je presne urceny).
Z hladiska pozicie dietat’a je rolou podriadenou. Z toho vyplyva, ze uvedené
nedostatky v Skolskej pripravenosti mézu podmienit’ vznik rdznych t'azkosti pri
uceni dietata a pri procese identifikacie s novou rolou. (pozri Slezakova, T.,
2012).

Na zmenu vyvojovych trendov v oblasti Skolskej pripravenosti pomocou
porovnania testovych vykonov poukazala Farkasova, R. (2012), podla ktorej
v poslednych rokoch tendencia k poklesu uspesnosti sa najviac prejavila v gra-
fomotorike (napodobnenie tvarov vychadzajucich zo zakladnych linii pisaného
pisma). Preto odportca rozvijat’ grafomotorické zrucnosti prostrednictvom cie-
lenych postupov a cviéeni. Tato oblast’ je v navrhu nového Statneho vzdelava-
cicho programu posilnena oproti teraz pouzivanému, ¢o povazujeme za velmi
prospesné. V ramci uloh, v ktorych sa vyzaduje koncentracia pozornosti na su-
vislé rozpravanie sa zistilo, ze je vel'mi nizke percento uspesnych rieSeni: deti
sa nedokazali sustredit’ na samotny verbalny prejav bez podpornych vizualnych
a manipulacnych podnetov. Preto odporica podporovat schopnost’ pocuvat
S porozumenim.

Problém vidime hlavne v nedostato¢nej prepojenosti medzi predprimarnym
a primarnym vzdelavanim ¢o sa tyka orientacie ucitel'ov v obsahovych a vyko-
novych Standardoch obidvoch institcii ako aj v absencii urcitého systému pri
vymedzovani obsahu niektorych oblasti vychovy a vzdeldvania v SVP ISCED
0 (Zapotocna, O., Petrova, Z., 2010). V sucasnosti v ramci navrhnutého nového
kurikularneho dokumentu pre materské skoly sa pripravuje nova strukturacia ob-
sahu do vzdelavacich oblasti a podoblasti s obsahovymi a vykonovymi Standar-
dami. Ich sucastou su aj uvadzané oblasti vzdelavania, v ktorych ma pomerne
vysoké percento deti prichadzajucich do prvého rocnika zakladnej skoly problé-
my (napr. jazykova oblast’, oblast’ grafomotoriky a pod.).

Skolska pripravenost’ tvori most medzi dvoma stupiiami vzdelania. Ulo-
hou ucitel’ky materskej skoly je vytvarat podmienky na rozvijanie schopnos-
ti, zruCnosti a vedomosti deti tak, aby ziskané sposobilosti koreSpondovali
s ocakavaniami v 1. roéniku. Od ucitel’ky v zac¢iatocnom vyucovani sa ocaka-
va, ze nadviaze na dosiahnutt uroven jednotlivych kompetencii deti a v ramci
diverzifikovanych podmienok ich bude d’alej rozvijat'. Suc¢asna doba si vyzadu-
je, aby sme flexibilne reagovali na variabilitu faktorov ovplyviujicich skolsku
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pripravenost’ dietata. Je potrebné identifikovat’ problémové oblasti v kontexte
nadvidznosti na primarny stupen a nasledne hl'adat’ moznosti spoluprace tychto
dvoch stupiiov vzdelania v prospech zefektivnenia edukaéného procesu a hl'ada-
nia perspektiv dobrej Skolskej pripravenosti deti.

Skolski pripravenost’ ako determinant vispesnej adaptacie

Ak skimame Skolsku pripravenost’ v kontexte ispesnej adaptacie, musime
vychadzat’ z toho, ze je primarnym faktorom, ktory ovplyviiuje Gspesny Start
dietata v 1. ro¢niku zakladnej Skoly. Vstup dietata do Skoly radikalne meni
stereotypy v jeho spravani, ale aj zivot celej rodiny. Dieta v tomto obdobi
prechadza od hry k u¢ebnej ¢innosti, meni sa charakter jeho vzt'ahov s okolim,
ini dimenziu nadobtida i vztah dietata k sebe samému. Uspesnost’ zvladnutia
poziadaviek Skoly, schopnost’ nadviazat' nové vztahy s ucitelom a so spolu-
ziakmi, bezproblémové osvojovanie si novych foriem ¢innosti a spoluprace
na zaciatku Skolskej dochadzky, vyznamne ovplyviiuje vztah ziaka ku skole,
k uceniu i zdravy vyvin jeho osobnosti nielen na zaciatku, ale aj v d’alich
rokoch Skolovania (Bezrukich, M. M., Jefimovova, S.P., 2000, Polivanova,
K. N. 2009 a d’alsi).

V suvislosti s tym ma zaciatocné vyucovanie zabezpecit’ postupné a plynulé
zaclenenie sa skoldkov do nového prostredia. Efektivita tohto procesu bude zavi-
siet’ jednak od urovne skolskej pripravenosti dietata a jeho rodi¢ov, v neposled-
nom rade i od pripravenosti skoly.

Pre tie deti, ktoré nechodili do materskej $koly, proces adaptacie méze byt
ovela tazsi. Z uvedeného vyplyva, Ze deti predskolského veku by mali dispo-
novat’ urCitymi schopnostami, vedomostami a zru¢nost’ami, ktoré st dolezité
z hl'adiska uspesného zahajenia a d’alSieho priebehu Skolskej dochadzky. Ak die-
ta nie je pripravené na Skolu, nema vytvorené predpoklady na zvladnutie skol-
skych tloh, moze to viest’ k jeho Skolskej neuspesnosti.

Komponenty Skolskej pripravenosti v optike doby

Samotny pojem Skolska pripravenost sa pouziva najmé v poslednej dobe
spolu s pojmom Skolska spdsobilost’. Pred niekol'’kymi rokmi najcastejSie po-
uzivanym pojmom bola Skolska zrelost, ktora vSak oznacovala skor vyvinovi
normu ako stav. Farkasova, E. (2012, s.1) o tom uvazuje nasledovne: ,,Do-
posial’ existuje ista nejednotnost’ pri vymedzeni obsahu tychto troch pojmov
a niekedy sa pouzivaju alternativne. V nasom pristupe sa priklaname k pojmu
Skolska pripravenost’, nakol’ko predstavuje vonkajsi odraz vnutornych fakto-
rov, z ktorych nie vSetky mozno identifikovat’ psychologickymi metodikami;
okrem toho mnohé z nich sa nedajii priamo ovplyvnit' (napr. dozrievanie ner-
vovych spojov ako predpoklad zrakového rozliSovania tvarov, ¢o je nevyhnut-
né pre Citanie)*.
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Poziadavky na Skolsku pripravenost’, ktord je determinovana réznymi faktor-
mi, sa r6znia a chapanie samotného pojmu suvisi s uritymi zmenami a inovacia-
mi. Ako najcastejsie st uvadzané nasledovné faktory:

*  spolocensky vyvoj, spolocenské predstavy a potreby,
*  ocakavania spolocnosti,

* normy a pravidla,

*  socio-kulturne faktory, socialne vztahy,

»  charakteristika jazyka danej krajiny,

* aktualne prady v pedagogike,

*  pohlady na gramotnost’.

Je dolezité pripomenut’, Ze ,,spolocenské predstavy ¢i potreby reflektuje aj
Skolsky systém danej krajiny (formy a obsah vzdelavania, pouzivané didaktické
metddy, Standardy — cielové poznatky, ocakavania spolo€nosti), vo vztahu ku
ktorému sa pripravenost’ posudzuje* (FarkaSova, E., 2012, s.1).

V odbornej literatiire existuje znacné mnozstvo rdéznych pristupov k prob-
lematike Skolskej pripravenosti. V tradi¢nom chéapani vymedzuji mnohi auto-
ri ako najCastejsie kritérid v oblasti fyzickej, socialnej, psychickej a emocnej
pripravenosti (Geréb, Gy.,1976; Bednarova, J., Smardova, V. 2012; Adam, Z.
2000; Valachova, D.2009; Horanyi, Gy. 1980; Gabl'asova, S. 2006; Kutalkova,
D. 2010; Ovcarova, 2007). Popri tradi¢nych pohl'adoch povazujeme za doélezité
vyzdvihnat, ze v poslednej dobe niektori autori skimaju pripravenost’ z inych
aspektov. Jeden z takychto modelov prezentuje aj T.I. Babajevova (1990). Autor-
ka vymedzuje dimenzie $kolskej pripravenosti ako dynamicku jednotu vzajomne
prepojenych komponentov - dosiahnutd troven v jednej oblasti ovplyviuje uro-
ven ostatnych. Uvadza nasledovné dimenzie :

*  Emocionalno-motiva¢na dimenzia predpokladé uréita Groven poznéavacich,
socialnych a mravnych motivov (dieta, ktoré je pripravené na vstup do Sko-
ly, chee byt’ ziakom, chce sa ucit, poznavat’ a chce byt dobrym ziakom).

*  Obsahovo-vyznamova dimenzia pripravenosti, ktord je charakterizovana
ur¢itou uroviou intelektového rozvoja dietata, jeho poznatkového systé-
mu (poznatky o Skole, o u€ebnej ¢innosti, o objektivnej realite, o ¢loveku,
o prirode, o normach spravania a o spdsoboch komunikécie).

+  Dalsiu dimenziu $kolskej pripravenosti predstavuje stbor vzajomne pod-
mienenych praktickych zrucnosti diet'ata (opera¢no-¢innostna zlozka), kto-
ra tvori zaklad na vykonévanie vSetkych typov ¢innosti (hrovej, vytvarnej,
pracovnej, uc¢ebnej, komunikativnej). Patria sem napr. schopnost’ ziaka ele-
mentarne planovat’ svoju ¢innost,, schopnost’ pochopit’ ciel’ prace, vytvorit
si urcité predstavy o vysledkoch prace, schopnost’ sebakontroly a pozitivne
sebahodnotenie. Sucastou uvedenych zrucosti st aj Specidlne sposobilosti
ziaka, ktoré predpokladaju urCita uroven jeho poznéavacich, komunikativ-
nych a tvorivych schopnosti.
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Poslednou dimenziou je kontrolno-regulacna, ktora umoznuje ziakovi byt
samostatnym, schopnym urcitej sebaorganizacie, sebaregulacie svojej aktivity
v sulade s predkladanymi normami a pravidlami, ktoré vyplyvaji z poziadaviek
Skoly (Babajevova, T.I., 1990, s. 57-68).

Z vyskumov vyplyva, Zze u 6-ro¢nych deti po prvykrat vznikaju predstavy
o sebe ako o ¢lenovi spoloénosti, diet’a si Coraz viac uvedomuje svoje osobnostné
kvality (ja viem, ja to dokazem). V stvislosti s tym sa meni jeho vzt'ah ku skole,
menia sa potreby a Zelania. Zelanie diet’ata ,,ja chcem ist’ do §koly* sa stava jeho
vnutornou potrebou. Prave tento moment je délezitym signalom, ze dieta je pri-
pravené na rolu $kolaka, ktora predpoklada rolu Ziaka a spoluziaka.

Nemenej dolezitou zlozkou pripravenosti na Skolu je schopnost’ diet’at’a zau-
jat’ v skupine spoluziakov urcitl poziciu. Na zac¢iatku mladsieho Skolského veku
sa vytvara socialne ,,ja“ dietat’a. Dieta si za¢ina uvedomovat’ seba samého, svoje
miesto medzi ostatnymi l'ud'mi. Za¢ina chapat, Zze sa od neho ocakava vykon,
za ktory bude hodnotené a prijimané ostatnymi (spoluziakmi, rodi¢mi a pod.).
Na identifikaciu s novou rolou potrebuje sa citit’ sic¢ast’ou sociumu, dostat’ od
tohto sociumu hodnotenie vlastnej ¢innosti a najst’ si v tomto sociume dostojné
miesto. Vyznamnu tlohu v tomto procese zohrava vzt'ah diet'a — ucitel’, ktory sa
stava dominujucim systémom (rodi¢ toto postavenie na chvil'u straca). Ucitel
predstavuje pre dieta vzor ¢innosti a hodnotenia (v prvom ro¢niku ma u diet'ata
bezmedznu doveru). Toto hodnotenie ucitel’a vplyva i na hodnotenie a prijima-
nie dietat’a ostatnymi (spoluziakmi, rodi¢mi) i seba samého. Aby dieta v tomto
obstalo, je nevyhnutné ststredit’ pozornost’ v predprimarnom vzdelavani na po-
siliovanie takych osobnostnych vlastnosti dietata ako su:

e  pozitivna “Ja — koncepcia”,

*  pozitivna koncepcia druhych,

»  formovanie motivacie k dosiahnutiu uspechu,

* formovanie potreby nadvizovat’ kontakty s dospelymi, vrstovnikmi a komu-
nikativne zru¢nosti,

* formovanie emocionalnej stranky osobnosti dietat’a.

Pri formovani pozitivnej “Ja — koncepcie” utvarame u dietata pozitivny
sebaobraz. Dieta vedieme k poznaniu svojich kvalit, k sebatcte a k sebaprija-
tiu. Tieto osobnostné kvality vo vyznamnej miere determinuji uspe$ny priebeh
adaptacie dietata na nové podmienky. Diet’a s pozitivnym sebaprijatim sa uci
verit’ vo svoje schopnosti, uci sa prekonavat’ prekazky. Deti, ktoré su motivované
k dosahovaniu vysledkov vlastnym usilim sa ovela 'ahsie adaptuji a st Skolsky
uspesnejsie (Slezdkova, T., Tirpakova, A.,2006).

Pri formovani emociondlnej sféry dietat’a je potrebné vytvarat v materskej
Skole situacie, v ktorych sa oboznamuje s rdéznymi spdsobmi vyjadrenia svo-
jich emocii (zaujem, radost, udiv, smutok, hnev, strach), je vedené k pochope-
niu emociondlneho stavu ostatnych a k emociondlnej sebaregulacie svojho spra-
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vania. Ucta k druhym, schopnost’ empatie, schopnost’ pozitivne sa vyjadrovat’

o inych, patria k vyznamnym komponentom tvoriacich Struktiru emocionalnej in-

teligencie. Té4 umoznuje ¢loveku uspesnejsie nadvazovat’ kontakty, byt prijimany

ostatnymi v skupine. Dieta, ktoré ma primerane rozvinuté takéto osobnostné pred-

poklady si I'ahsie nachadza svoje miesto a poziciu medzi ostatnymi det'mi v triede.
Délezité st aj komunikativne schopnosti dietata. K nim moézeme zaradit

schopnost’ dietata pozdravit’, postazovat’ sa, poprosit’ o pomoc, nesthlasit, zo-

znamit’ sa, spolupracovat, vediet’ sa podriadit, ale aj viest’ ostatnych.
Nevyhnutnou sucastou pripravenosti dietata na rolu ziaka je pripravenost

dietata na vytvorenie si subjektivnej pozicie v uCebnej ¢innosti, ktora sa sta-

va hlavnou ¢innostou ziaka. Tato subjektivna pozicia dietat’a je chapana ako

suhrn takych komponentov ako su: socialna aktivita dietat’a, ktora je zamerana

na osvojenie si urcitych poznatkov v praktickej ¢innosti, na ich rozsirenie na

poznavacie zaujmy, zameranost’ na samostatnu, tvoriva pracu a na dosahovanie

dobrych ucenych vysledkov. Rozvija sa v $kole, ale isté predpoklady je potrebné

formovat’ uz v materskej Skole. Patria sem nasledovné komponenty :

*  schopnost’ pracovat’ podla uréitého vzoru,

+  schopnost’ po¢uvat a vypliat instrukciu dospelého,

*  schopnost’ ohodnotit’ svoju pracu a pracu ostatnych,

*  schopnost’ podriadit’ sa pravidlam a poziadavkam dospelych,

*  schopnost’ k v§eobecnému spdsobu ¢innosti, zameranej na vykonavanie ur-

¢itych uloh,

*  schopnost’ kontrolovat’ svoju ¢innost’,

*  samostatnost’ pri rieSeni primeranych uloh v ré6znych druhoch ¢innosti,

*  schopnost’ samostatne nadvézovat’ kontakty s dospelymi a vrstovnikmi,

*  schopnost’ elementarnej tvorivej aktivity.

Z vyssie uvedenych predpokladov na vytvorenie subjektivnej pozicie die-
tat’a v uCebnej Cinnosti niektori autori pripisuju ddlezity vyznam hlavne jeho
schopnosti spolupracovat’ s uc¢itelom a so spoluziakmi (Michajlenko, O. A., Ven-
ger, L. A., Cechanska, L. I. a d’al$i).To dokaze diet’a jedine vtedy, ak je primerane
samostatné. Samostatnost’ uzko stvisi s jeho aktivnostou. Tieto schopnosti sa
vytvaraju na zaciatku Skolovania v zamerne riadenych aktivitach pod vedenim
ucitela, ale elementarne zaklady ziskava dieta uz v materskej skole. Dieta sa
postupne uci postavit’ si ciel, vybrat’ adekvatne prostriedky, uvedomit’ si postup
prace a hlavne dosiahnut’ urcity vysledok. V materskej skole je dolezité, aby sa
spolupraca ucitel’a s predskolakmi niesla v duchu partnerstva. Ucitel’ vystupuje
ako partner, ktory nadvézuje kontakt s dietatom, ale aj s predmetom ich spo-
lo¢nej Cinnosti, ktort planuje, riadi, koordinuje a analyzuje. V procese takejto
partnerskej spolocnej Cinnosti prebieha neustale vymena informacii, vztahov
a ¢innosti medzi ucastnikmi. Vyznamnou sucast'ou spoluprace je predovsetkym
pohoda a uspokojovanie potrieb diet’ata.
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K realizacii takejto formy spoluprace medzi ucitelom a detmi su potreb-
né urcité kompetencie zo strany ucitela (schopnost’ riadit’ spolo¢nu ¢innost,
dobra orientacia ucitel'a vo vekovych a individualnych osobitostiach diet’at’a,
schopnost’ ucitel'a vstupovat’ do vztahov s dietatom v réznych druhoch ¢in-
nosti). Medzi najvhodnejsie ¢innosti O. A. Michajlenko (2001) zaradil problé-
movo-hrové situacie. Problémovo-hrova situacia obsahuje problémovu tlohu,
ktort je potrebné vyriesit. K tomu je nevyhnutné mobilizovat’ aktivitu diet’ata,
jeho usilovnost’, ochotu dospiet’ k vyrieSeniu tlohy, pricom dieta vyuZiva svoje
poznatky, zrucnosti a navyky. Nakol’ko ide o hrovu Cinnost’, diet’a i ucitel’ st
v rovnakej partnerskej pozicii. Vyznamnost’ problémovo-hrovych situacii vidi-
me aj z hl'adiska réznorodych moznosti rozvijat’ tvorivy potencial diet'at’a (roz-
vija svoju samostatnost’ pri h'adani spdsobov riesenia ulohy, uéi sa kombinovat’
zname spdsoby riesenia problému pri nachadzani novych sposobov a pod.). To
vSetko zaroven napomaha zbavit’ sa strachu a izkosti, zdokonal'ovat’ sa v umeni
viest’ dialog s dospelym a s vrstovnikmi. Takymto spdsobom sa diet’a pripravuje
na buducu spolupracu s uc¢itelom a spoluziakmi v §kole.

Subjektivna pozicia dietat’a v u¢ebnej ¢innosti si vyzaduje od neho aj prime-
rané predstavy o ¢innostiach, ktoré su spojené s uc¢ebnou ¢innost'ou, schopnost’
prekonavat’ prekazky, ktoré mézu vzniknut, mobilizaciu usilia pri realizacii in-
Strukcii ucitel’a, dosahovani ¢o najlepsich vysledkov v urcitych ¢innostiach a for-
movanie motivov k ziskavaniu novych poznatkov (Toruntajevova, T. B., 1978).

Zaujimavy je aj pohl'ad D. Golemana (In: Bednarova, J., Smardova,V., 2012),
podla ktorého pripravenost’ diet'at’a na skolsku dochadzku zavisi od znalosti ako
sa ucit, preto tito problematiku skiima z hl'adiska siedmich aspektov tejto schop-
nosti: sebavedomie, zvedavost, schopnost’ konat’ s urcitym cielom, schopnost’
pracovat’ s ostatnymi, schopnost’ komunikovat’, schopnost’ spolupracovat’. Valen-
tova, L. (In Kollarikova, Z., Pupala, B., 2001, s. 221) v ramci skimania dimenzii
Skolskej pripravenosti oznacuje $tyri zlozky $kolskej pripravenosti, pomocou kto-
rych s vyjadrené poziadavky Skoly na rozvoj jednotlivych dispozi¢nych Struktir
diet’at’a: kognitivnu, emocionalne-socialnu, pracovnu a somaticka zlozku.

Nagy, J. (2011, s. 12) medzi zakladné schopnosti, ktoré st zodpovedné za
uroven Skolskej sposobilosti a ktoré je potrebné merat’, zaradi nasledovné as-
pekty:
*  rozvoj grafomotorickych zruénosti, koordinacia jemnej motoriky
*  slovna zasoba a fonematické uvedomovanie
*  priestorové vztahy, relacie
*  matematické schopnosti, pociatocné pocitanie (schopnost’ pocitat’ na ele-

mentarnej urovni)

*  vyvodenie zaveru, isudku (na zaklade skusenosti)
*  pochopenie suvislosti (na zaklade skusenosti)
*  socialne zru¢nosti.
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Podrla autora tieto schopnosti tvoria zaklad kompetencii, ktoré si potrebné
pre diet’a k tomu, aby bol schopny uspesne zvladat’ poziadavky skoly.

Z uvedeného vyplyva, ze vyvojové trendy ovplyviuju vymedzenie kritérii
(komponentov, dimenzif) skolskej pripravenosti a v suvislosti s tym sa roznia
aj nazory odbornikov (kazdy z nich kladie doéraz na iny aspekt). Napriek tomu
mozeme najst’ v novsich pristupoch spolocné Crty a sice - v novsich pohl'adoch
sa kladie va¢si doraz na emoc¢nu a socialnu stranku osobnosti, na meranie irovne
schopnosti a zruénosti oproti vedomostiam.

Vyssie naznacené trendy si vyZaduju okrem transformacie cielov a obsa-
hu i zmenu v procesualnej stranke v predprimarnom i primarnom vzdelavani.
V stvislosti s tymto zaznievaju Coraz CastejSie v pedagogickej teorii 1 praxi po-
ziadavky ,,zmékcenia® prechodu deti z intimneho prostredia rodiny do formalne-
ho prostredia Skoly a vytvorenia optimalnych edukacnych podmienok pre kazdé
diet’a prichadzajuce do prvého ro¢nika za ic¢elom jeho bezproblémovej adaptacie
na novu rolu a uspesny Start do Skoly. Suhlasime s nazorom K. N. Polivanovej
(2009), ktora konstatuje, ze je nedostatoéne preskimany zivot malého prvaka
z hl'adiska jeho prezivania novej situécie, ako a do akej miery ovplyviuji pod-
mienky v zaiatocnom vyucovani jeho proces adaptacie, aky vplyv maju adap-
tacné tazkosti na zdravy vyvin osobnosti dietata. Pre niektoré z nich moze byt
rola skolaka dolezitou stiCastou ich sebaponimania, prestize, vyssieho socialne-
ho statusu, pre iné zdrojom zat'aze a problémov. Jednu z ciest na rieSenie danej
problematiky vidime v prisposobeni skoly diverzite Ziakov. Diverzitu chapeme
komplexnejsie ako rozmanitost’, kombinaciu akychkol'vek stranok odli$nosti
jednotlivca, t. z. z hl'adiska kultirnych, etnickych, jazykovych, socialnoekono-
mickych, ale aj odliSnosti osobnostné, rozdielnu uroven schopnosti a zrucnosti.
(Kasikova, H., Strakova, J., 2011, s. 18).

Diverzita by sa mala premietnut’ do vzdelavacej ponuky $koly, ktora vychadza
z ciel'ov a Specifik daného stupna $koly, z principu rovnych vzdelavacich prilezi-
tosti a hlavne z ucasti vSetkych na zivote skoly. V pedagogickej praxi to zname-
na rozpoznat’ diverzitu Ziakov, adekvatne na fu reagovat, prisposobit’ sa roznym
ucebnym Stylom, u¢ebnému tempu, zaistit’ rovnost’ vzdelavacich prilezitosti pro-
strednictvom kurikula, r6znych zdrojov, spoluprace s inymi institiciami a komu-
nitami - to je vyzva pre sticasnu $kolu. V stvislosti s diverzitou ziakov je potrebné
pracovat’ optimalne a uspokojovat’ hlavne ich socialne potreby — potrebu patrit’
ku triede, ku skole, byt’ sucast’'ou socialneho celku, ktory je prospesny pre vsetky
skupiny ziakov. Takouto $kolou je ,,0stretova skola“ (welcoming schol), ktora usi-
luje o vytvaranie optimalnych podmienok pre kazdého Ziaka v snahe zabezpecit
dosahovanie jeho osobného maxima (Kasikova, H., 2011, s. 25-26).

V naSom pripade vytvorenie ,,ustretovej skoly* si vyzaduje zabezpecenie ce-
1ého komplexu podmienok. V prvom rade dokladné oboznamenie sa so $pecifi-
kami daného obdobia, ktoré¢ podmienuju prezivanie dietatom nového socialneho

117



20. vyrocie vzniku SV OMEP

statusu, jeho psychické i socidlne uchopenie a vytvorenie si adaptacnych me-
chanizmov na obnovenie vnitornej rovnovahy pri prechode z prostredia rodiny
a materskej Skoly do nového prostredia Skoly.

Tento prispevok je vystupom k Vyskumnej ulohe VEGA 1/0184/11 ,,Di-
verzita Skolskej populacie ako objekt pedagogickej vedy a vychodisko inovacii
v sucasnej Skole®.
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VYSLEDKY PRIESKUMU PROFESIJNYCH CINNOSTI
UCITECA PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA

RESULTS OF THE SURVEY OF PROFESSIONAL
ACTIVITY TEACHER PRE-PRIMARY EDUCATION

Monika Minové — Katarina KuriSkova
Abstrakt
V prispevku poukazujeme na prieskum, ktory bol realizovany u uciteliek ma-
terskych §kol a bol zamerany na zistenie profesijnych Cinnosti, ktoré st kazdo-
dennou sti¢astou pripravy ucitel'a na vychovno - vzdelavaciu ¢innost’.
KPacové slova
Ucitel’, predprimarne vzdelavanie, profesiografia, profesijné ¢innosti.

Resumé

In this paper we refer to the survey, which was conducted by kindergarten
teachers and focused on finding professional activities that are an everyday part
of teacher training at educational - educational activity.
Key words

Teacher, pre-primary education, professiography, professional activities.

Profesia ucitela predprimarneho vzdelavania si vyzaduje Specifické vedo-
mosti, zruénosti a postoje. Ucitel’ by mal zvladnut’ obsah predprimarnej eduka-
cie stanoveny Statnym vzdelavacim programom, vediet’ participovat’ pri tvorbe
Skolského kurikula, na zaklade pedagogickej diagnostiky jednotlivcov aj skupi-
ny deti vediet’ formulovat’ edukacné ciele a realizovat’ psychodidakticku analyzu
obsahu vychovy a vzdelavania v materskej Skole. Touto problematikou sa zao-
berd aj Skowronska (2009). Ide o kompetencie potrebné na tvorbu planov vy-
chovno-vzdelévacich ¢innosti vychadzajucich zo schvaleného a akceptovaného
Skolského vzdelavacieho programu, ktoré prisposobi na konkrétne podmienky
svojej triedy a deti v nej. Priprava a riadenie vyucovania si vyZaduje od ucitel’a
profesionala mnozstvo profesijnych ¢innosti.

Analyzou konkrétnych profesijnych Cinnosti ucitela sa zaobera profesio-
grafia ucitel'ského povolania, ktord odhal'uje v akom case, s akou zatazou ich
ucitel’ vykonava a aka je miera ich odbornosti. Podl'a Buresa (1981) je profesio-
grafia (angl. job-analysis, work analysis, work description) odbornou ¢innost'ou
personalistiky a zaroven vyskumnou metddou, ktora sa zaobera systematickym
zhromazd’ovanim, deskripciou, analyzou a hodnotenim pracovnych cinnosti
s ohl'adom na osobnostné a odborné predpoklady na ich vykonavanie.
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Prieskumny problém
Aké profesijné ¢innosti vykonava ucitel’ predprimarneho vzdelavania?

Ciel’om prieskumu

bolo zistit, aké profesijné ¢innosti vykonava ucitel’ predprimarneho vzde-
lavania, ktoré ¢innosti dominuji v jeho praci a ktorym ¢innostiam kol'ko ¢asu
ucitelia venuj.

Metody prieskumu

V prieskume sme pouzili dotaznikovi metdédu. Dotaznik je spdsob pisomné-
ho kladenia otazok a ziskavanie pisomnych odpovedi. Umoziuje ziskat’ iidaje
od velkého mnozstva respondentov v kratkom case (Zelinkova, 2007). Podl'a
Petléka (2004) dotaznikom mozno skumat tie isté oblasti ako rozhovorom, pri-
¢om rozhovor je zalozeny na priamom kladeni otazok verbalnou komunikaciou.
Prednost’ v dotazniku spociva v tom, Ze umoziiuje podchytit’ va¢si pocet pripa-
dov. Problémom je vSak vierohodnost’ odpovedi, pretoze chyba osobny kontakt
a svoje odpovede Casto ,,cenzuruje‘.

Pouzity dotaznik bol neStandardizovany a pozostaval zo 17 otazok. Pouzili
sme viac typov poloziek a to zatvorené polozky (dychotomickd ponuka, jed-
noduchy vyber, viacnasobny vyber), polouzavreté polozky, ktorych bolo 8 a 1
otvorenu polozku. V dotazniku sme pouzili aj $kalovanie (forma $kalovania-
numerickd, druh $kalovania - intervalové $kéla). Udaje z dotaznika sme ziskali
v priebehu dvoch tyzdnov.

Metodika a organizacia prieskumu

Na zaklade prestudovania potrebnej odbornej literatury sme si zvolili prob-
1ém a ciele prieskumu. Ziskali sme aj teoretické zaklady, ktoré sme nasledne vy-
uzili pri zostavovani dotaznika pre nas prieskum. Dotaznik bol uréeny ucitel'om
materskych §kol, kde sme pouzili nahorny vyber. Nasou prieskumnou vzorkou
boli uitelia, ktori pracuju s vekovymi kategériami deti a to s 2-3 1., 3-4 1., 4-5 1.,
5-6 1. a 3-6 roénymi det'mi. Dotazniky boli distribuované v roku 2012 uéitel'om
materskych §kdl (160 respondentov). Navratnost’ nebola 100%, vratilo sa nam
140 dotaznikov.
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Vyhodnotenie prieskumu

Tabul’ka 1 Vzdelanie ucitelov materskych $kol

Vzdelanie 2-3 rofné | 3-4 rocné | 4-5rocné | 5-6 ro¢né | 3-6 rocné
n|% | n| % n % | n| % n %
SS- pedagogické 23 [ 82 |21 | 75 | 20 | 71 | 19| 68 15 54
1.stuped VS (Bc.) 2 7 4 14 5 18 | 4 14 8 29
2.stupen VS Mgr) | 3 [ 11| 3 | 11 2 71414 2

Nadstavbové 0 0 0 0 1 4 1 4 1
stadium

PaedDr. 0 0 0 0 0 0 0 0 1 4
Nevyjadril sa 0 0 0 0 0 0 0 0 1 4
Spolu 28 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100

V tabul’ke 1 uvadzame vzdelanie ucitel'ov. Pocet ucitel'ov so strednou peda-
gogickou skolou je vel'mi vysoky. Najviac ucitelov so strednou pedagogickou
Skolou pracuje v triede s vekovou kategériou 2 — 3 ro¢nych deti a to az 82%.
Najviac uéitelov s 1. stupiom VS (Bc.) pracuje v triede s vekovou kategoriou
3-6 roénych deti a to 29%. Druhy stupeii VS (Mgr.) ma najviac ugitelov, ktori
pracuju v triede s vekovou kategoriou 5 — 6 ro¢nych deti a to len 14%. V triede
s vekovou kategoriou 3 — 6 rocnych deti jeden z ucitel'ov uviedol titul PaedDr.,
a jeden z ucitel'ov v triede s tou istou vekovou kategoriou sa nevyjadril vobec.

Tabulka 2 Dizka praxe ucitelov v materskej skole

Dizka 2-3 ro¢né 3-4 roéné 4-5 roéné 5-6 rocné 3-6 rocné
praxe n % n % n % n % n %
v rokoch

0-5 5 18 9 32 8 29 10 36 12 43
6-10 3 11 4 14 3 11 1 4 3 11
11-15 5 18 5 18 1 4 4 14 2 7
16-20 1 4 1 4 1 4 3 11 2 7
21-25 2 7 1 4 4 14 2 7 2

26 a viac 12 43 8 29 11 39 8 29 7 25
Spolu 28 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100

V tabul’ke 2 uvadzame dizku praxe uéitelov. Najvyssi poéet ucitelov s diz-
kou praxe 26 a viac rokov pracuje v triede s vekovou kategériou 2 - 3 ro¢nych
deti a to az 43%. Ugitel'ov s dizkou praxe 0-5 rokov mdme len o nie¢o nizsi pocet
ako ugitelov s dizkou praxe 26 a viac rokov, ale v uvedenej tabulke mozeme

vidiet, Ze tito ucitelia v triede s vekovou kategdriou 3 - 6 ro¢nych deti maji
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rovnaky polet percent, ¢ize 43% ako uditelia s dizkou praxe 26 a viac rokov
v triede s vekovou kategériou 2 — 3 roénych deti. Najmenej ucitel'ov mame
s dlzkou praxe 16-20 rokov.

Tabul’ka 3 Profesijné cinnosti ucitela

Aké st podl’a Vas profesij- 2-3 3-4 4-5 5-6 3-6
né ¢innosti ucitela? ro¢né ro¢né ro¢né roc¢né roc¢né
n|%|n|%|n|%|n|%]|n|%
Priprava na edukacny proces 17161113146 | 14150 9 32| 81|29
Vychova a vzdelavanie deti 23 |82 | 17 |61 |21 | 75|18 64 | 20 | 71
Pedagogicka diagnostika 6 |21 6 |21 ] 8 | 29| 5| 18] 11 | 39
Vedenie pedagogickej doku- olofo 0 1 4 | 5118]1 4
mentacie
Kompetencie ucitel’a 712513 |11 ] 4143 ]|11] 621
Kontinualne vzdelavanie 712511 4 4 1141 4114|518
Spolupraca s rodiémi, so ZS, 4 |14 5 18] 4 |14]|10|36]| 2 7
CVC a kniznicou
Organizacia réznych podujati | 0 | 0 | O 0 2 7 0] 0 0 0
a vyletov
Nevyjadrili sa 8 1291214311 |39]13]| 46| 11| 39

V tabulke 3 uvadzame profesijné ¢innosti uéitel'a v materskej skole. V do-
tazniku nam ucitelia na otazku: ,,Aké st profesijné ¢innosti ucitel'a? odpove-
dali rézne. Najviac ucitel'ov odpovedalo, ako je to vidiet’ aj v tabulke, Ze je to
,»vychova a vzdelavanie deti“. V triede s vekovou kategoriou 2 — 3 ro¢nych deti
s najvyssim poctom 23 a to az 82% sa priklonilo k nazoru, Ze je to ,,vychova
a vzdelavanie deti“. V triede s vekovou kategoriou 5 — 6 rocnych deti 18% uci-
telov uviedlo, Ze tam patri aj ,,vedenie pedagogickej dokumentacie®. Len 7%
ucitel'ov pracujucich v triede s vekovou kategériou 4 — 5 ro¢nych deti uvied-
lo, Ze tam patri ,,organizacia roznych podujati a vyletov®. V priemere az 39%
ucitel'ov pracujucich v kazdej vekovej kategorii sa k tejto polozke v dotazniku
nevyjadrilo. V triede s vekovou kategoriou 5 — 6 rocnych deti sa az 46% ucitel'ov
nevyjadrilo vobec.
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Tabul’ka 4 Priprava ucitela na edukacny proces realizovany dopoludnia

Ako sa pripravujete na 2-3rofné | 3-4rofné | 4-5rocné | 5-6 roné | 3-6 rocné
e(!ukacny prf)ces realizova- n % n % n % n % n %
ny dopoludnia?

Pisanie planov vychovno- 19 | 68 18 64 16 | 57 16 | 57 15 | 54
vzdelavacej ¢innosti

Pisanie priprav 5 18 5 18 9 32 11 39 5 18
Priprava pomdcok 18 | 64 18 64 18 | 64 | 25 89 | 21 | 75
Vlastna vyroba pomdcok 12 43 11 39 13 | 46 18 64 13 | 46
Vyroba pracovnych listov 0 0 6 21 11 | 39 | 19 | 68 9 32
Iné 6 21 0 0 0 0 3 11 1 4
Nevyjadrili sa 3 11 7 25 6 21 3 11 7 25

V tabul’ke 4 uvadzame pripravu ucitela na edukaény proces realizovany do-
poludnia. Najviac ucitel'ov sa pripravuje na edukacny proces dopoludnia tak, ze
si pripravuju pomdcky. 89% ucitel'ov v triede s vekovou kategoriou 5 — 6 rocnych
deti si pripravuju pomocky. V triede s vekovou kategoériou 2 — 3 rocnych deti 68%
ucitel'ov uviedlo, Ze sa pripravuji na edukacny proces realizovany dopoludnia pi-
sanim planov vychovno — vzdelavacej ¢innosti. V triede s vekovou kategoriou 5
— 6 ro¢nych deti 64% ucitelov uviedlo, Ze si vyrabaju vlastné pomocky. V triede
s tou istou vekovou kategoriou dvaja ucitelia dopisali, ze pripravuju individualne
plany a jeden z ucitel'ov dopisal, Ze vytvara prezentacie na PC pre deti. V triede
3 — 6 roénych deti jeden z ugitel'ov dopisal, Ze si dopliia portfolio hier a piesni.

Tabul’ka 5 Priprava ucitela na edukacny proces realizovany popoludni

AKo sa pripravujete na | 2-3rofné | 3-4rofné | 4-5rocné 5-6 roéné | 3-6 roéné
edukacny proces }‘eali- n % n % n % n % n %
zovany popoludni?

Pisanie priprav 9 132% | 9 32% | 14 | 50% | 9 32% | 10 | 36%
Priprava pomocok 22 | 79% | 21 | 75% | 24 | 86% | 21 | 75% | 15 | 54%
Vlastna vyroba pomoécok | 11 | 39% | 13 | 46% | 18 | 64% | 12 | 43% | 14 | 50%
Vyroba pracovnych 9 |32% | 7 | 25% | 15 | 54% | 10 | 36% | 13 | 46%
listov

Iné 1 4% | 4 | 14% | 3 | 11% | 1 4% 3| 11%
Nevyjadril sa 3 11% | 5 18% 1 4% 5 18% | 6 | 21%

V tabulke 5 uvadzame pripravu ucitela na edukacny proces realizovany
v popoludni. Najviac ucitel'ov si pripravuje pomocky. V triede s vekovou kategoriou
4-5 ro¢nych deti sa 86% ucitel'ov venuje priprave pomocok. Vel'a ucitel'ov si vyraba
vlastné pomdcky. V triede s vekovou kategoriou 4 — 5 roénych deti az 64 % ucitelov
si vyraba vlastné pomdcky a 54% ucitelov si vyraba pracovné listy pre deti.
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Tabul’ka 6 Dizka pripravy na edukacny proces realizovany dopoludnia

Ako dlho Vam trva priprava | 2-3rocné | 3-4 ofné | 4-Srocné | 5-6 roné | 3-6 rocné
na efiukaény pl.'oces realizo- n % n o n % n % n %
vany dopoludnia?

Menej ako 15min. 2 7 1 4 5 18 2 7 4 14
20 min. 5 18 4 14 4 14 5 18 7 25
25 min. 2 7 1 4 2 7 2 7 2 7
30 min. 6 21 5 18 7 25 7 25 2 7
Viac ako 30min. 12 | 43 | 15| 54 | 10 | 36 | 11 | 39 | 11 | 39
Nevyjadrili sa 1 4 2 7 0 0 1 4 2 7
Spolu 28 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100

V tabulke 6 uvadzame dizku pripravy na edukaény proces realizovany dopo-
ludnia. U¢itel'om priprava na edukacny proces trva viac ako 30 min. Najviac uci-
telov a to 54% v triede s vekovou kategoriou 3 — 4 ro¢nych deti uviedlo, ze im
priprava na edukacny proces realizovany dopoludnia trvé viac ako 30 min. V triede
s vekovou kategoriou 4 — 5 ro¢nych deti ucitelia s poctom 5 a to 18% uviedli, ze
priprava na edukacny proces realizovany dopoludnia im trva menej ako 15 min.

Tabul’ka 7 Dizka pripravy na edukacny proces realizovany popoludni

AKko dlho Vam trva pri- 2-3rofné | 3-4rofné | 4-5rofné 5-6 ro¢né 3-6 rocné
prava na edukacny proces n % n % n % n % n %
realizovany popoludni?

Menej ako 15min. 10 36 7 25 6 21 10 36 11 39
20 min. 6 21 5 18 7 25 3 11 5 18
25 min. 3 11 3 11 4 14 3 11 3 11
30 min. 6 21 4 14 3 11 5 18 2 7
Viac ako 30min. 2 7 7 25 8 29 6 21 5 18
Nevyjadril sa 1 4 2 7 0 0 1 4 2 7
Spolu 28 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100 | 28 | 100 | 28 100

V tabulke 7 uvadzame dizku pripravy na edukaény proces realizovany popo-
ludni. U¢itel'om priprava na edukacny proces trva menej ako 15 min. Najviac uci-
tel'ov a to 39% v triede s vekovou kategériou 3 — 6 ro¢nych deti uviedlo, Ze im pri-
prava na edukaény proces realizovany popoludni trva menej ako 15 min. V triede
s vekovou kategdriou 4 — 5 roénych deti ucitelia s poctom 8 a to 29% uviedli, Ze
priprava na eduka¢ny proces realizovany popoludni im trva viac ako 30 min.
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Tabul’ka 8 Priemerné casy jednotlivych cinnosti

Kol’ko ¢asu venujete jednotlivym ¢in- 2-3 3-4 4-5 5-6 3-6
nostiam? ro¢né ro¢né ro¢né ro¢né ro¢né
cas cas cas cas cas
vmin. | vmin. | vmin. | vmin. | v min.
Planovanie, projektovanie, programovanie 137,50 | 173,54 | 107,92 | 118,80 | 130,42
edukacie deti
Priprava hra¢iek a pomdcok det'om 15,38 15,21 14,58 14,32 12,50
Hry a hrové ¢innosti 80,38 48,13 48,33 48,60 47,71
Zapis do ranného filtra 5,12 3,83 3,29 2,56 3,46
Zapis dochadzky deti 4,88 3,83 3,79 2,80 3,38
Vysvetl'ovanie postupu hry v skupine deti 10,12 6,79 6,75 4,92 5,38
Rozhovor s rodicom 10,65 6,92 9,79 6,64 9,88
Hra s detmi 57,46 52,50 46,88 37,60 55,21
Priprava a motivacia deti k ¢innosti 13,19 11,92 11,17 10,96 10,96
Riadena ¢innost’ uéitel’kou 15,19 20,63 22,50 28,60 28,75
Pomoc detom pri zvladani danej ¢innosti 53,08 12,92 12,21 5,40 17,50
Pobyt vonku 69,23 73,75 77,71 79,80 72,08
Prezliekanie a ukladanie deti k odpo¢inku 26,92 15,50 11,25 9,40 18,13
Citanie rozpravky 12,42 13,33 12,92 12,40 15,33
Cinnost’ pocas odpocinku 105,96 | 89,38 68,33 49,68 55,63
Vypisanie triednej knihy 9,23 7,17 8,21 7,00 9,58
Pomoc det'om pri upratovani hraciek 19,04 8,33 7,21 2,80 7,58
Cvicenie s detmi 14,62 17,38 17,71 17,20 17,29
Ranny kruh 10,77 10,54 10,08 10,32 9,66
Budenie deti po odpoc¢inku a pomoc pri 20,96 13,96 12,50 7,48 12,50
obliekani
Cvicenie s det'mi po odpocinku 6,23 5,38 425 4,40 4,46
Dopracovanie zaznamov o det'och 101,92 73,96 36,66 32,80 26,66
Nevyjadrili sa 2 4 4 3 4

V tabul’ke 8 uvadzame priemerné ¢asy jednotlivych ¢innosti, ktoré vykona-
vaju uéitel’ky materskych $kol pocas dna. Najviac ¢asu venujui planovaniu, pro-
jektovaniu, programovaniu edukacie deti ucitelom v triede s vekovou kategdriou
3-4 ro¢nych deti a to v priemere 173,54 min. Vel'a ¢asu nam zabera aj dopracova-
nie zdznamov o det'och. Najviac v triede s vekovou kategoriou 2-3 ro¢nych deti
a to 101,92 min. Celkovo najmenej Casu sa uéitel’ky venuji zapisu do ranného
filtra a to v priemere od 2,56 do 5,12 min. a zapisu dochadzky deti a to v priemere
od 2,80 do 4,88 min. Hrom a hrovym ¢innostiam sa najviac venuju a to 80,38
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min. v triede s vekovou kategoriou 2-3 ro¢nych deti a najmenej ¢ize 47,71 min.
v triede s vekovou kategoriou 3-6 rocnych deti. Riadenej ¢innosti 28,75 min. sa
ucitelia venuju vekovej kategorii 3-6 ro¢nych deti.

Zaver

Ked’ sa povie pojem profesijné ¢innosti ucitel'a v materskej skole, tak viace-
ri pod tymto pojmom vnimaju len niektora konkrétnu ¢innost, ktorti vykonava
ucitel. Alebo tomuto pojmu vobec nerozumeji. V dotazniku, ktory nam vypinali
ucitel’ky materskych $kol nam vyslo, ze viac ako 29% ucitel'ov z kazdej vekovej
kategorie, v ktorej ucia, sa k otazke: ,,Aké su podl'a Vas profesijné ¢innosti uci-
tel'a? nevyjadrilo vobec. Co je smutné, pretoze kazdy ugitel' by mal vediet' o
su to profesijné ¢innosti ucitel’a a aké ¢innosti vykonava. Je to jeho kazdodenna
praca, kazdy den sa s tym stretava. Tejto problematike je potrebné venovat viac
pozornosti v priprave buducich ucitel'ov a aj uz samotnym ucitelom prostrednic-
tvom kontinualneho vzdelavania.
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IMPLEMENTACIA MULTIKULTURNEJ VYCHOVY
V PREDPRIMARNOM VZDELAVANI

IMPLEMENTATION OF MULTICULTURAL EDUCATION
IN PRE - PRIMARY EDUCATION

Maria Vargova

Abstrakt

V stcasnosti sa prelinaji v spolocnosti kultarne prvky, ktoré ovplyviuju zi-
vot jedincov. U deti je potrebné utvarat’ si povedomie o tradi¢cnom slovenskom
kultGrnom prostredi, v ktorom po starocia spolunazivali prislusnici rézneho et-
nického, narodného i1 nabozenského povodu. Zaroven viest’ deti k tomu, aby ve-
deli rozoznat’ kultaru majoritnej spolo¢nosti od kultary minoritnej spolo¢nosti.
Multikultarna vychova je jednou z prierezovych tém v Staitnom vzdelavacom
programe. V predprimarnom vzdelavani sa multikultirna vychova vclenuje do
edukacnych aktivit najmé prostrednictvom didaktickych hier. U¢itel’ vybera také
metody a formy, ktorymi zaujme deti pocas edukacného procesu v materskej
Skole.
KPucové slova

Multikultarna vychova, predprimarne vzdelavanie, didakticka hra.

Resumé

Nowadays, in our society is a lot of cultural elements, that influence the in-
dividuals lives. It is necessary to create childrens” awarnes of traditional Slovak
cultural environment, in which over the centuries, members from different eth-
nic, national and religious origin were coexisted. We also learn children to be
able to recognize a difference between the culture of the majority and minority
society. Multicultural education is one of the cross-section issues in the national
program of education. In the pre-primary education, multicultural education is
integrated into educational activities, especially by the means of didactic games.
The teacher selects those methods and forms, which takes childrens’attention
during the educational process in kindergarten.
Key words

Multicultural education, pre-primary education, didactic game.

Uvod

Diet’a vnima nielen uzky rodinny kruh, ale aj $irSie socialne prostredie: susedov,
l'udi z obchodu, T'udi z tej istej konfesie, z inych konfesii, kamaratov a pod. Pocas
detstva sa mlady jedinec formuje nielen v domacom, ale aj v Skolskom prostredi.
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Rodina je prva, kde spoznava dieta zvyky, tradicie. Do akej miery, to zavisi
od kazdej rodiny individualne. Materska skola vo vychove nadvézuje na rodinna
vychovu. Multikultirna vychova v predprimarnom vzdelavani pomaha dietatu
spoznavat’ sposob zivota inych l'udi.

1. Kultura, sucast’ rodiny, sucast’ Skoly

»Rodina, koliska zivota a lasky, je aj pramenom kultiry. Prijima Zivot a je
tou Skolou humanity, v ktorej sa budiici manzelia najlepsim spdsobom uéia, ako
sa raz stat’ zodpovednymi rodi¢mi. Proces rastu, ktory rodina zabezpecuje v spo-
loCenstve Zivota a lasky, v niektorych civilizaciach presahuje rodinné jadro, aby
utvaral napriklad velku africka rodinu. I ked’ hmotna, kultirna a mravna bieda
podkopava samotnu ustanovizen manzelstva a ohrozuje samotné zivotné prame-
ne, rodina aj tak zostava privilegovanym miestom formovania osoby a spoloc-
nosti“ (PK §14).

Na kultaru sa mozeme pozriet’ z viacerych hl'adisk. Pre implementaciu kul-
turnych prvkov do eduka¢ného procesu v materskej skole je dolezité pedagogic-
ké hladisko.

V pedagogickom ponimani chapeme kultiru v dvoch vyznamoch:

1. kultara ako materidlny komplex, predovsetkym ale nematerialnych vytvo-
rov (poznatkov, idei, hodnét, moralnych noriem), ktora 'udska civilizacia
v priebehu svojho vyvoja vytvarala. Toto ,kultirne dedi¢stvo si l'udstvo
predava z generacie na generaciu; tiez prostrednictvom formalneho vzde-
lavania v §kolskych institdciach. Rozporné a nevyrieSené otazky v pedago-
gickej teorii sa tykaju toho, aky ma byt optimalny obsah a rozsah ,,kultirne;j
transmisie® v Skolskych kurikulach.

2. kultira v sociologickom a v kultirnoantropologickom zmysle znamena spo-
soby spravania sa, zdielané normy, hodnoty, tradicie, ritualy a pod., ktoré
su charakteristické pre urcité socialne alebo etnické skupiny (Priicha a kol.,
2003).

Kultara v sebe obsahuje:

*  systém poznania, je systémom informacii a vedomosti o svete (napr. evoluc-
na teodria, mytologia a pod.),

* systém znakov, je systémom artefaktov a predmetov, ktoré¢ zaznamenavaju
obsahy I'udského vedomia (napr. kriz, Statny znak, snubny prsten a pod.),

* systém cinnosti, je sthrnom istého spolocenstva, ktoré toto spolocenstvo
vykonava sebe vlastnym spdsobom (napr. povinna $kolskd dochadzka, na-
bozenské ritualy),

*  systém tradicii a hodndt, ktoré spolocenstvo uznédva a ktoré sa stavaju limi-
tom i normami pre jeho ndzory, postoje a spravanie;

*  systém inStitucii spoloCenstva (napr. galéria, rozhlas, manzelstvo). (Mistrik
a kol., 2008).
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Existuju odlisnosti v kulture, ktoré vnimame ako samozrejmeé, iné si neuve-
domujeme. Zvycajne si uvedomujeme hudbu, vytvarné umenie, jedlo, oblecenie
a pod. Mnohokrat si neuvedomujeme odli$nosti, napr. v rieSeni pristupov problé-
mov, predstavy o minulosti, si¢asnosti a buducnosti, predstavy o krase, usporia-
dani spolo¢ného priestoru a pod. Z toho dévodu je potrebné uz deti viest' k tomu,
aby boli v§imavé voci svojmu socialnemu prostrediu.

2. Multikultirna vychova v predprimarnom vzdelavani

Predmetom multikultirnej vychovy je kultarna odlisnost’. Multikultirna vy-
chova sa nezaobera akymikol'vek odliSnost'ami ¢i podobnost'ami v 'udskom sve-
te a nepestuje toleranciu k akejkol'vek odlisnosti ani spolupracu s akymkol'vek
odlisnym c¢lovekom. Multikultirna vychova sa primarne zaobera rozdielnymi
kultrami (Mistrik a kol., 2008).

»Prierezova téma Multikultirna vychova je integrovanou sucast'ou obsahu
vychovy a vzdelavania. Ziaduce je uz od predprimarneho vzdelavania utvarat
povedomie o tradi¢nom slovenskom kultirnom prostredi, v ktorom po starocia
spolunazivali prislusnici rézneho etnického, narodného, nabozenského a kultar-
neho povodu. V sucasnej dobe, ked’ dochadza ku globalizacii sveta, sa multikul-
turnost’ prehlbuje. Slovensko, rovnako ako iné krajiny Eurépskej unie, zasahuje
migracia prislusnikov vzdialenejsich a doposial’ nepoznanych kultar a subkultur.
Multikultarna vychova u¢i k tolerancii, k poznaniu a reSpektovaniu rozlicnych
kultar a k utvaraniu prosocialneho spravania bez predsudkov a bariér k 'ud'om
roznych kultar a k akceptovaniu odli$nosti v najSirSom slova zmysle. Napomaha
eliminovat’ negativne spravanie s prvkami neznasanlivosti, rasizmu a xenofobie*
(Guziova, In Hajdukova a kol., 2009, s. 55).

Ciel'om multikultarnej vychovy podl'a M. Mistrika a kol. (2008) je rozvoj:

*  poznania — poskytuje vybrané informacie o inych kulturach a o vztahoch
kultar,

*  sebareflexie — pomaha uvedomit’ si svoje korene, moznosti i ohrani¢enia
vlastnej kultary,

*  tolerancie — podnecuje tolerantné postoje voci prislusnikom odlisnych kul-
tar,

*  empatie — rozvija porozumenie pre odlisné vnimanie sveta a pre odlisné zi-
votné styly, ktoré su typické pre iné kultury,

*  akceptacie — vedie k akceptovaniu prislusnikov odli$nych kultar ako plno-
pravnych ¢lenov spolocenstva,

*  spoluprdace — motivuje k spolupraci s prislusnikmi odlisnych kultur, rozvija
postoje a zruénosti nevyhnutné pre spolupracu.
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Na dosiahnutie tychto ciel'ov je potrebné, aby kultirno-osvetové aktivity poma-

hali:

* rozvijat’ vedomie vlastnej identity,

*  poznavat ostatné kultirne skupiny,

*  pozorovat a poznavat priklady podobnosti medzi I'ud’'mi,

*  podnecovat’ respekt k odliSnostiam, schopnost’ ucit’ sa z nich, nie ich iba
tolerovat’,

*  pochopit’, Ze iny neznamena lepsi ¢i horsi — len iny,

*  rozpoznavat’ prekazky vzajomného porozumenia,

*  rozvijat’ schopnosti zlepSujiice vzdjomnu komunikaciu,

* rozvijat vedomie sveta ako jednej I'udskej rodiny* (Slusna a kol., 2006. s. 46).

3. Didakticka hra v eduka¢nom procese

,»Hra ako metdda vyvolava aktivitu, plni zakladné funkcie metddy, a to vzde-
lavaciu, vychovnu a rozvijajucu. Pretoze hra je detom blizka, jej neustalou apli-
kéaciou vytvara priaznivii atmosféru® (Simové - Dargova, 2001, s. 15). Dieta
pocas hry je zaujaté svojou ¢innostou. Ak je hra pre neho pritazliva, neustéle sa
k nej vracia.

Delenie vyznamu hry podl'a Z. Helusa a kol. (1986):

*  prakticko-formativny vyznam: bezprostrednym stykom so skuto¢nost'ou
dieta ziskava zmyslové sklisenosti, a to vedie k poznaniu a samostatnému
konaniu;

* eticky vyznam: formuju sa mravné a charakterové vlastnosti diet’at’a, ziska-
va postoj ku svetu, uci sa urcitej discipline;

* vychovny vyznam: hra sa stava prvou Skolou socialnej a recovej komuni-
kacie;

* intelektualny vyznam: rozvijaju sa poznavacie procesy diet’at’a.

Didaktickd hra patri medzi najuc¢innejSie metédy. M. Portik a M. Minova
(2011) tvrdia, ze didaktickou hrou sa precvicuju poznatky, upevituju poznavacie
procesy, zjemnuju diferencné schopnosti a tiez sa skvalitiiuje rec.

J. Manniova (2002, s. 25) uvadza Sest’ charakteristickych znakov didaktic-
kej hry: je motivovana vnutorne pomocou sebariadiacej ¢innosti; vyZaduje si
viac pozornosti k prostriedkom ako cielom, pretoze su flexibilné a dobrovolné
a mo6zu sa menit’ v priebehu hernej aktivity; moze byt obrazna alebo symbolic-
ka, kde sa vyzaduje konceptualizacia predmetov a roli, ktoré sa transformuju
na sucasnu realitu, ale méze symbolizovat’ aj neuvedomené tizby a pocity; je
oslobodena od vonkajsich pravidiel a reSpektuje implicitné pravidla v rAmci ima-
gindrneho kontextu, v ktorom sa slobodne tvori a prejavuje; je zamerana viac
na dieta, na vlastnu organizaciu, nez na predmet, diet'a si uruje svoju vlastnt
organizaciu predmetov a situdcii bez napodobnenia, pretoze v hre objavuje svoje
nové zdroje objavovania, ktoré sa vyvinu z vlastného badania, podla vlastné¢ho
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¢asu; aktivne zaujima diet’a, kde koncentracia a nadSenie naplnaji dieta citom
pre dokonalost’ v urcitej ¢innosti, ktora ho napliia pocitom sebauspokojenia, na-
plnenosti a radosti.

4. Multikultirna vychova, sucast’ eduka¢nych aktivit

Multikultarna vychova v predprimarnom vzdelavani sa zameriava najmé na:

* oboznamenie sa a pochopenie nielen kultirnych rozdielov, ale aj spdsobov
reakcii a rozdielov,

* rozvijanie empatie, citového sebaovladania sa (najmé v konfliktnych situa-
ciach, v hneve, v zlosti a i.),

* obmedzovanie l'ahostajnosti (aby dieta nebolo len prizerajicim sa, ale aby
aktivne vystupovalo v snahe kooperovat’, byt’ socialnym) negativnych pre-
javov neuznavat’ osobitosti rozli¢nych kultur,

* rozvijanie prosocialného spravania sa, schopnost’ kultirne komunikovat’,
rieSit’ medziludské a medzikultarne konflikty,

e rozsirovanie vedomosti o I'udskych pravach (aby dieta poznalo a vedelo
zaujat’ proludsky postoj),

* rozvijanie sebavyjadrenia (aby diet'a neostalo len pri poznani, ale aby po-
znatky vedelo spravne uplatiiovat’ v realnych situaciach),

* rozvijanie schopnosti hl'adat” a nachadzat' ucinnejsie, inovativne a platné
rieSenia problémov v medzil'udskom a medzikultirnom spravani sa (Hajda-
kova eds. 2011, s. 138).

»Edukécia by mala byt vedomé a riadend, podlozena teoretickymi po-
znatkami, mala by reflektovat’ na prirodzené prostredie, v ktorom sa realizuje
a brat’ do tivahy aj narodné, historické a kultirne savislosti. ... Ak sa hre doda
patricny obsah, méze sa stat’ hrou plniacou edukacné ciele” (Podhdjecka, 2008,
s. 14).

Edukaény proces v materskej Skole je premysleny. Ucitelia si stanovuju ku-
rikularne projekty, kde je u deti rozvijand hudobna gramotnost’, pohybova gra-
motnost, vytvarna a pracovna gramotnost’, jemna a hrub4 motorika, jazykova,
literarna gramotnost’ a predcitatel'skd gramotnost, matematicka a digitalna gra-
motnost’, dramatizacia a improvizacia. Cast’ jedného z nich uvadzame:

Téma projektu: Poznaj seba, poznaj kamardta.

Zameranie: Rozvoj elementarneho poznania o ludoch zZijucich na Slovensku
a v Madarsku.

Zdkladné vychodisko: ludové tradicie — zvyky, hudba a remesla na Slovensku
a v Madarsku.

Stanovenie problému: Co sa traduje na Slovensku a v Madarsku.

Opis problému: Vzhladom na skutocnost, zZe zZijeme na Slovensku, mali by deti
poznat zvyky, tradicie, o Slovensku a ndsledne v Madarsku, aby ziskali elemen-
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tarne poznatky a zaroven ich viest' k tolerancii a k akceptacii roznych kultur
a zabranit vzniku rasistickych predsudkov.

Vseobecné ciele:

*  Vediet rozoznavat’ zakladné kultirne odlisnosti.

»  Skvalitiovat’ psychomotorické kompetencie u deti.
*  Rozvijat pozitivne prosocialne citenie u deti.

Na zaciatku kazdej edukacénej aktivity je vhodné, aby ucitel’ zacal vstupnym
rozhovorom, alebo inou vhodnou motivaénou metédou. Zaciname najprv slo-
venskou kultirou a potom madarskou kultirou. Uvadzame tri aktivity pre obe
vybrané narodnosti.

a. Hisky, husky

Edukacny ciel’: Prejavit tuizbu a ochotu pohybovat sa v ludovej hre.
Kompetencie: psychomotorické, socidlne.

Pomacky: bez pomocok.

Postup: Z deti ucitel urci jedno dieta, ktoré je mama a druhé, ktoré bude hrat
vika. Ostatné deti su husky. Mama huska stoji vpredu, ostatné deti sa posnazia
k nej dostat. Medzi nimi na kraji ¢iha vik.

)

Mama: Husky, husky pod’te domov!
Husky: Nejdeme!
Mama: Preco?
Husky: Pre vicka.
Mama: Kde je?
Husky: Za krickom.
Mama: Co tam robi?
Husky: Umyva sa.
Mama: Cim sa utiera?
Husky: Zlatym ruc¢nickom.
Mama: Kto ho pral?
Husky: Pracka.
Mama: Kto ho vysival?
Husky: Vysivacka.
Mama: Husky, husky pod’te domov!
Husky: Nejdeme!
Mama: Dam vam chleba!
Husky: Nechceme!
Mama: Dadm vdm zrna!
Husky: Ideme!
Husky sa rozbehnu k mame husi. Pocas behu ich vlk chyta. Pri mame st
v bezpeci. Huska, ktora vlk chyti, v nasledujicej hre sa stava vlkom.
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Obmena: Celd hra prebieha tak isto, iba s tym rozdielom, ze koho vik chyti,
v dalsom kole pomaha predchadzajucemu vikovi. V kazdom kole mame priblizne
dvojnasobok vikov ako v kole predchaddzajucom.

b. Bryndzova natierka
Edukacny ciel’: V praktickej cinnosti pouzit' relevantné informdcie uplatnenim
zazitkového ucenia sa.
Kompetencie: psychomotorickeé, ucebné, informacné.
Pomdocky: miska, vareska, priborovy noz, bryndza, maslo, mleta cervend papri-
ka, jedna mala cibulka, petrzlenova viiat alebo pazitka, chlieb (alebo iné pecivo).
Postup: Bryndzu s maslom (v rovnakom pomere) spolu vymiesame, pridame mle-
tu cervenu papriku, cibulku, ktord bude vopred ocistend a pokrdjand. Na ozdobu
pridame petrzlenovu viiat' a vSetko spolu premiesame. Ked' je ndtierka hotova,
nechame deti natierat’ si pripravené a nakrdjané pecivo samostatne.

Pred pripravou a pocas pripravy natierky je detom vysvetlené, ¢o je bryndza
(mikky a soleny ov¢i syr).

c. Drevenica

Edukacny ciel’: Uplatiovat viastné predstavy pri rieseni problému.
Kompetencie: kognitivne, ucebne.

Pomdocky: fotografie.

Postup: Ucitel ukaze detom obrazok, napr. fotografiu drevenice, a spyta sa ich,
¢o vidia na obrazku. Vicsina povie, zZe vidia dreveny dom, krajinu, strom, dvere,
okna a pod. Nasledne ucitel’ povie, aby sa na dom pozreli ako basnici a tvorili
prirovnania, ktorymi by popisali, aké zvuky asi vydava drevo domu, ¢i z neho
sala teplo alebo zima, ako sa menia farby na dome podla toho, ¢i je den alebo
noc, podla rocnych obdobi a pod.

Nech deti vymyslia, kto v drevenici byva, mézu nakreslit’ obyvatel'ov, opisat’
ich a nakoniec vymyslia pribeh z ich zivota.

Obmena 1: Ucastnici hry sa pozrii na drevenicu ako tesdri, stavitelia a pod.
a povedia, ¢o by na nej mohli pripadne opravit, prestavat, dostavat' a pod.
Obmena 2: Deti stanu sa ,,carodejnikmi* a vymyslia, co fantastické by dom
mohol robit, ¢im kuzelnym by mohol byt zvlastny.

Takto komplexne projektované hry rozvijaji okrem tvorivého vnimania i fan-
tazii, imaginarne a tvorivé myslenie. Pri tychto hrach a aktivitich mozeme uviest’
priklady, ako obvykle vidia svet sochari, maliari, basnici (pouZzijeme ukazky
z ich diel) (Zelinova, 2007).

d. Kis kece lanyom

Edukacny ciel’: Rozvijat u deti spevdcke cinnosti za pomoci madarskej piesne.
Kompetencie: kognitivne, ucebne.
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Pomdécky: hudobny nastroj, hudobna ukdzka, obrazkovy text.
Postup: Ucitel si s detmi prejde znamu hlasovu rozevicku a spolocne sa naucia
novu piesen: Kis kece lanyom.

Kis ke-ce liny-om fe - hér-be  va-gyon, fe-hér a rd-zsa, ke - zé-ben  va-gyon,
— | — 1 1
Gt r= 1 =
. - - - - - - -
Mon - dom, mon - dom, for - dulj i - de miat - kdm asE - SFONY,
Iy
e e : ] 1
AD T o » » — » o » } } } H
. L - - -
Mon - dom, mon - dom,  for - dulj i - de méit - kdm asz - szony!

e. Rubikova kocka

Edukacny ciel’: Upeviiovat u deti ciselny rad po devdt zabavnou formou. Viest
deti k systematickosti a spolupraci.

Kompetencie: kognitivne, socidlne.

Pomdocky: farebné stvorce s cislami (9x biela 1, 9x zita 2, 9x oranzova 3, 9x Cer-
vend 4, 9x modra 5, 9x zelend 6), kocka, na pripevnenie cisel.

Postup: Ucitel’ pred rozdelenim deti pripravi miestnost a to tak, ze na dlazku
roztrusi farebné Stvorce s cislami. Detom vysvetli pravidla hry: Budete rozdeleni
do troch druzstiev. Vasou ulohou bude, aby kazdy z vas, nasiel spravne cislo,
ktoré nasleduje v poradi od 1 po 6 (kazdé dieta ma na vyber z deviatich moznosti
farebnych cisel — kazdé cislo ma svoju farbu). V druzstve sa zbieraju cisla po po-
radi. Kazdé druzstvo zbiera tri poradia. Po vysvetleni pravidiel a ukdzke, ucitel
deti rozdeli do troch druzstiev. Ked' su vsetky cisla ndjdené, deti cislice podla
farby pripnu na pripravenu Rubikovu kocku (devdt rovnakych cisel, lebo strana
kocky je rozdelenad na devit dielikov, Sest farieb preto, lebo kocka ma Sest stran).

f. Segedinsky gulas

Edukacny ciel’: Podporovat u deti kreativitu pomocou hry v pieskovisku.
Kompetencie: kognitivne

Pomdocky: rozne druhy formiciek do piesku.

Postup: Deti su vonku na pieskovisku a snazia sa ,,navarit* a ,, upiect* z piesku
vSetko, ¢o majii najradsej na jedenie. Svoje ,,jedld " z piesku si mozu medzi sebou
porovnavat.

V prvych troch aktivitdich sme vybrali detska hru a v d’alSich sme sa sna-
zili vystihnat’ niektoré prvky zo slovenskej kuchyne — jedlo a stavba. Bryndza
a bryndzové vyrobky patria ku slovenskej gastrondmii. Deti za pomoci ulitel’a
urobia bryndzovu natierku. Slovenska drevenica moze byt namet aj pri utvarani
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literarnej a jazykovej gramotnosti s rozvojom tvorivosti u deti. V d’alsich troch
aktivitach sme naznacili liniu nami vybranej mad’arskej narodnosti. Deti si naj-
prv osvoja detsku madarsku piesen, kde ucitel’ deti oboznami aj so slovenskym
prekladom. Rubik pochadzal z Mad’arska, preto aktivita zamerana na matema-
ticku gramotnost’. V poslednej aktivite sme pouzili namet z mad’arskej gastrono-
mie, kde deti rozvijaju svoju kreativitu v pieskovisku.

Zaver

Ulohou predprimarneho vzdelavania je oboznamit’ dieta s kultirou naroda,
z ktorého pochadza. Zaroven je potrebné, aby sa oboznamilo aj s kulturou inych
narodov, a to hlavne s tou kultarou, s ktorymi prislusnikmi sa stretava, alebo sa
moze stretnut’. Viest' dieta k poznaniu inej kultary znamena aj viest’ ho k tole-
rancii a pochopeniu.

V prispevku sme uviedli Sest’ aktivit, cez ktoré mozeme det'om priblizit’ kul-
turu majoritnej i minoritnej spolocnosti.

Ucitelia, ucitel’ky v materskych skolach by mali deti viest’ k akceptacii a tole-
rancii inych deti. Snazit’ sa ich pochopit’. Je nesmierne dolezité nezabudat’ ani na
korene deti z majoritnej spolo¢nosti. Snazit’ sa o sulad pri tvoreni kurikularnych
projektov, ktoré mozu byt na tyzden, dva alebo mesiac, vyzaduje mnoho pripra-
vy a §tadia literatury. Kazdy ucitel’, ucitel’ka dba na individualny pristup pocas
predprimarnej edukacie v ramci rozvoja pregramotnosti.
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PROFESIJNE CINNOSTI Z POHEADU UCITELOV
PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA

PROFESSIONAL ACTIVITIES OF TEACHERS LOOKS
PRE-PRIMARY EDUCATION

Monika Minova — Katarina Kuriskova

Abstrakt

Prispevok je zamerany na prezentaciu zisteni k problematike profesijnych
¢innosti ucitel'a materskej Skoly. Ucitelia vykonavaju rozne ¢innosti pocas pria-
mej prace s det'mi, ktoré priamo suvisia ale aj nesuvisia s ich profesionalitou.
KPiacové slova

Ucitel’ materskej Skoly, ¢innosti ucitel'a, denny zdznam.

Resumé

The paper is focused on the presentation of the findings on the issue of pro-
fessional activities kindergarten teacher. Teachers perform various activities du-
ring direct work with children directly related but also unrelated to their profes-
sionalism.
Key words

Kindergarten teacher, teacher activities, daily log.

Spilkova (1997) chape ucitel'skt profesiu ako stbor ¢innosti, ktorych zmys-
lom je celkova kultivacia dietat’a, jeho vlastnosti, schopnosti, zdujmy a pod.,
sprostredkovanie poznania, ulahenie socializacného procesu, vstup do siete
socialnych vztahov, spolocenskych hodnét a kultirnych tradicii, vybavovanie
zéakladnymi vedomost’ami, zru¢nostami a navykmi. ,, Ucitel’ ako expertny profe-
sional by mal teda byt expertom na seba, na pedagogicke vztahy, na ulahcovanie
ucenia sa a na permanentnu reflexiu praxe a sebareflexiu. “ (Kosova, 2006, s. 18)

Kaséacova (In Kolektiv autorov, 2011), vymedzuje systematicky trojdimen-
zionalny model spdsobilosti ucitel'a. Vychadza z troch sfér ucitel'skej profesie,
a to z vykonovej (¢innosti ucitel'a — sposobilost’ planovat’, realizovat’ a evalvovat
edukdciu), vzdelanostnej (jeho kvalifikacné predpoklady — pedagogicka, odbor-
na, predmetova a metodicka sposobilost’) a funkénej (funkcie ucitel’a v edukacii:
teoreticko-poznatkova, personalno-socialna a prakticko-¢innostna).

Povolanie ucitel’a je vel'mi krasne, ale zaroven aj narocné. U¢itel je pre dieta
vzorom, vedie ho v spolupréci s rodi¢émi ku spravnej ceste zivotom. V dnesnej
dobe si malokto uvedomy aky je ucitel’ pre diet’a délezity. Dokonca ani rodicia
sa v suCasnosti nespravaju k ucitel'om, tak ako kedysi, s tictou, vdznostou a res-
pektom. Tejto problematike sa venuje vo svojich pracach aj Skowronska (2000).
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Ucitel’ sa denne pripravuje na svoju vyucbu. O tom blizsie pojednava aj Gab-
zdyl (2007). Priprava pozostava z pldnovania, projektovania a programovania
vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Co je podla nas ¢asovo dost’ naroéné. DéleZitou
sucast'ou profesijnych Cinnosti ucitel'a v materskej Skole je vedenie pedagogicke;j
dokumentacie. Ku pedagogickej dokumentacii patria aj plany vychovno- vzde-
lavacej Cinnosti. Ako sme uz spominali pisanie planov vychovno-vzdelavacej
¢innosti je dolezitd Cinnost, ale aj Casovo dost’ narocna. Ucitel’ okrem tychto
dolezitych ¢innosti vykonava pocas svojej dopoludnajsej alebo aj popoludnajse;j
zmeny aj rozne iné ¢innosti, ktoré sa netykaju priamej prace s det'mi alebo pri-
pravy na fiu.

Prieskumny problém
Aké profesijné Cinnosti vykonava ucitel’ predprimarneho vzdelavania denne?

Ciel'om prieskumu
bolo zistit', ktorym ¢innostiam a kol’ko ¢asu denne ucitelia venuji.

Metody prieskumu

Vlastné snimanie profesijnych ¢innosti (autoobservacia) sa realizovalo pro-
strednictvom vyskumného néstroja — harku pre profesiografiu a désledného za-
znamendvania snimky pracovného dia ucitel’kami zapojenych do prieskumu
v hodinovych intervaloch. Metéda denného snimku je ndroénym postupom, kto-
ry sa pouziva nielen na zistovanie typov vykonavanych Cinnosti, ale aj pre ich
¢asovy rozbor.

Metodika a organizicia prieskumu

Na zaklade prestudovania potrebnej odbornej literatury sme si zvolili prob-
1ém a ciele prieskumu. Ziskali sme aj teoretické zaklady, ktoré sme nasledne
vyuzili pri zostavovani harku profesiografu pre nas prieskum. Vlastné snimanie
profesijnych ¢innosti ucitel’kami v materskej skole, ktorti sme si zamerne vybra-
li, sa realizovalo kazdou pani ucitel’kou , t.j. dve ucitel’ky z triedy, ktoré pracovali
s vekovou kategoriou deti a to s 2-3 1., 3-4 1., 4-5 1., 5-6 1. a 3-6 ronymi det'mi.
Uc¢itel’ky do harku zaznamenavali €asy trvania jednotlivych ¢innosti v mintitach
v termine od 11. 3. 2013 —22. 3. 2013.

Vyhodnotenie prieskumu

Zistené udaje budeme prezentovat v Styroch kategériach:
1. Cinnosti zamerané na pripravu edukaéného procesu
2. Cinnosti sivisiace priamo s edukaénym procesom

3. Cinnosti stvisiace s triednou dokumentéaciou

4. Iné ¢innosti, ktoré vykonava ucitel’
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Tabul’ka 1 Cinnosti zamerané na pripravu edukacného procesu

Kategorie ¢innosti Priemerny ¢as v minttach pocas 2 tyzdnov pozorovania
v priemere za den
2-3rocné | 3-4rocné | 4-5rofné 5-6roéné | 3-6rocné
deti deti deti deti deti
Cas vmin. | ¢asvmin. ¢as v min. ¢as v min. ¢as v min.
Prezliekanie 6,3 9 4,1 5,5 6,1
a osobna priprava na
pedagogicku ¢innost’
Priprava triedy na pri- 3,2 2,2 5,5 6,5 3,5
chod deti
Priprava hraciek 3 4,1 7 6 4
a pomocok detom

V tabulke 1 uvadzame vsetky ¢innosti , ktoré stivisia s pripravou na edukac-
ny proces. Prezliekanie a osobna priprava na edukacny proces najdlhsie trva uci-
telkam v triede s vekovou kategoriou 3-4 ro¢nych deti a to az 9 min. v priemere
za deni. NajkratSie to trva ucitel’kadm v triede s vekovou kategoriou 4-5 roénych
deti a to len 4,1 min. v priemere za den. Priprava hraciek a pomocok detom naj-
dlhsie trva ucitel’kam v triede s vekovou kategoriou 4-5 ro¢nych deti a to 7 min.
v priemere za den.
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Tabul’ka 2 Cinnosti suvisiace priamo s edukacnym procesom

Kategorie ¢innosti

Priemerny ¢as v minttach pocas 2 tyzdiov pozorovania v priemere

¢inku

za den
2-3rofné | 3-4roné | 4-5rocné | S-6rocné | 3-6rocné
deti deti deti deti deti
¢as v min. Casvmin. | ¢asvmin. | Casvmin. | ¢asvmin.

Hry a hrové ¢innosti 91 91 72,5 72,5 75
Vysvetl'ovanie postupu 3 3,1 9,2 33 6,1
hry v skupine deti
Hra s dietatom, s detmi 29,2 19 14,5 17 19,1
Vyber hraciek s diet’a- 3,2 3,1 7,1 4 2,1
tom pre jeho hru
Cvicenie s det'mi 12,1 11,5 16 31 17,5
Ranny kruh 6 4,1 7,5 9,3 5,5
Priprava deti na ¢innost’ 2,1 2 6,5 9 4,5
Motivacia deti k ¢innosti 4,1 4.4 7,5 6,5 5
Riadena ¢innost’ udi- 10,3 15,5 23,5 27,5 17
telkou
Pobyt vonku 50 42 61 58 57,5
Vychadzka 9,5 6 18 21,5 21
Prehravanie rozpravky 2 4,5 4 6 0
zCD
Cvicenie s detmi po 4 5 6,5 5,5 43
odpocinku
Citanie rozpravky 6,2 52 6 22 11
Hodnotenie prac deti 4 5 1 7 4,2
Cinnost’ po&as odpo- 34 0 0 31,5 28,5

V tabul’ke 2 deklarujeme ¢innosti, ktoré sa tykaju priamo edukac¢ného proce-
su. Hra s dietatom, det'mi najdlhsie trvala pocas pozorovania ucitel’kam v triede
s vekovou kategériou 2-3 ro¢nych deti s priemernym ¢asom 29,2 min. za den
a najmene;j trvala tato ¢innost’ ucitel’kam v triede s vekovou kategoriou 4-5 roc-
nych deti s priemernym ¢asom 14,5 min. za den. Najdlhsie trvala motivacia deti
k ¢innosti uéitel’kam v triede s vekovou kategdriou 4-5 ro¢nych deti a to 7,5 min.
v priemere za den. Najkratsie vSak trvala motivacia uciteliek v triede s vekovou
kategériou 2-3 roénych deti a to 4,1 min. v priemere za defi. Cinnost’ po¢as od-
pocinku najdlhsie trva ucitel’kam v triede s vekovou kategoriou deti 2-3 rocnych
a to 34 min. v priemere za deni. Ucitel’ky v triedach s vekovou kategoriou 3-4
roénych deti a 4-5 ro¢nych deti nevykonavali Ziadnu ¢innost’ poc¢as odpocinku.

142




Predprimdrne vzdeldvanie v kontexte sucasnych zmien

TabulPka 3 Cinnosti suvisiace s triednou dokumentdciou

Kategorie ¢innosti Priemerny ¢as v mintitach pocas 2 tyzdiiov pozorovania v priemere
za den
2-3rocné | 3-4rocné | 4-5rocné | 5-6rocné | 3 -6rocné
deti deti deti deti deti
¢asvmin. | asvmin. | ¢asvmin. | Casvmin. | ¢asvmin.
Planovanie, projekto- 48 12,5 36 54 51
vanie, programovanie
edukacie deti
Zapisovanie do ranného 3 1,1 4 42 3
filtra
Zapis dochadzky deti 3 1,2 2,2 3,5 3
Vypisanie triednej knihy 16,2 6 12,2 7 5
Dopracovanie zaznamov 19 2 8 4 28,5
o detoch

V tabulke 3 uvadzame ¢innosti sivisiace s vedenim triednej dokumentacie.
Najviac ¢asu venuju ucitel’ky planovaniu, projektovaniu, programovaniu edukacie
v triede s vekovou kategdriou 5-6 roénych deti a to v priemere 54 min. za deil. Naj-
kratSie to trvalo ucitel’kam s vekovou kategoriou 3-4 rocnych deti a to v priemere
12,5 min. za den. Vypisanie triednej knihy najdlhsie trvalo ucitel’kam v triede s ve-
kovou kategoriou 2-3 roénych deti a to 16,2 min. v priemere za den. Dopracovaniu
zaznamov o det'och sa najdlhsie venuju uéitel’ky v triede s vekovou kategoriou 3-6
ro¢nych deti a to 28,5 min. v priemere za defi a najkratSie to trva uéitel’kam v triede
s vekovou kategoriou 3-4 roénych deti a to iba 2 min. v priemere za def.
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Tabul’ka 4 Iné cinnosti, ktoré vykonava ucitel’

Kategorie ¢innosti

Priemerny ¢as v minttach pocas 2 tyzdnov pozorovania
v priemere za dent

2-3r10¢- | 3-4rocné | 4-5rocné | 5-6rocné | 3 -6roéné
né deti deti deti deti deti
Cas vmin. | ¢asvmin. | ¢asvmin. | ¢asvmin. | ¢as v min.

Preberanie 54,3 55,5 69 65 55
a odovzdavanie deti rodicom
Vitanie sa s detmi 6 2 9 8,5 7,3
UkT'udiovanie deti z r6z- 3 2.3 2 1,5 3
nych dévodov
Rozhovor s rodicom 17,4 2.4 42 7,1 5
Pomoc det'om pri upratovani 8 3,4 10 2 4,5
hraciek
Pomoc det'om pri prezlie- 29 19 17,5 16 13,2
kani na cviCenie, na pobyt
vonku
Doprovod deti do umyvar- 24,2 15,2 0 4 17,5
ky, we
Priprava stolovania — desia- 25,1 35 11,4 12,2 10
ta, obed, olovrant
Pomoc det'om pri zvladani 14 9 11,3 21,5 6,5
zadanej Cinnosti
Prezliekanie deti do pyzama 20,1 9 8,5 10,2 10,5
Ukladanie deti 11,1 7,1 6,5 17,5 8,5
k odpocinku
Postupné vstavanie deti 8 11,5 16 71,5 8
Budenie deti po odpocinku 8,2 0 9,5 4,5 8
Pomoc pri obliekani, 26,1 8,1 9 0 8,2
prezivani

V tabulke 4 uvadzame iné Cinnosti, ktoré ucitel’ka vykonava pocas priamej
prace s detmi. Rozhovor s rodicom najdlhsie trval ucitel'kam v triede s vekovou
kategoriou 2-3 ro¢nych deti a to 17,4 min. v priemere za den a najkratsie trval
rozhovor s rodi¢om uéitel’kam v triedach s vekovou kategoriou 3-4 roénych deti
a to 2,4 min. v priemere za den. Najva¢s§iu pomoc pri upratovani hraciek potrebo-
vali deti uiteliek s vekovou kategdriou 4-5 roénych deti a to 10 min. v priemere
za den. Prezliekanie deti do pyZama najdlhsie trvalo detom v triede s vekovou
kategoriou 2-3 ro¢nych deti a to 20,1 min. v priemere za defi a najkratsie to trvalo
detom v triede s vekovou kategoriou 4-5 roénych deti a to 8,5 min. v priemere

za den.
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Zaver
Na zéaklade prieskumu profesijnych ¢innosti ucitel'a predprimarneho vzdela-
vania prostrednictvom vlastného snimania tychto ¢innosti sme stanovili odpora-
¢ania do praxe:
1. Ucitelia by mali viac ¢asu venovat’ praci s det'mi, hlavne hre.
2. Ucitelia by si mali najst’ sposob ako rychlo a spravne napisat’ plany vychov-
no — vzdelavacej ¢innosti. Ur¢ite by im pomohlo ak by si vytvarali zasob-
k vychovno-vzdelavacej ¢innosti.
3. Ucitelia by si mali najst ¢as na sebareflexiu, ktora im pomoéze k d’al$ej praci.
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ROZVOJ JAZYKOVO-KOMUNIKACNEJ A LITERARNEJ
KOMPETENCIE V PREDPRIMARNOM VZDELAVANI

DEVELOPMENT OF LANGUAGE-COMMUNICATION
AND LITERARY COMPETENCE IN PRESCHOOL
EDUCATION

Katarina Vuznakova

Abstrakt

Systematicky lingvisticky vyskum detskej reci na Slovensku sa zacal zhruba
az koncom 90. rokov minulého storo¢ia. No v sucasnosti uZ mame pomerne
dost’ vyskumov o viacerych strankach detskej reci, o synergii ontogenézy reci
a myslenia i didaktické koncepcie zohl'adnujuce tieto vyvinové zakonitosti. Pre-
to chceme v prispevku ukazat’ sucasny stav vyskumu detskej reci na Slovensku
a vzt'ah vyvinu rec¢i a myslenia u dietata v predskolskom veku. Zaroven po-
nukame navrhy formulovania obsahu vzdelavania v oblasti jazyka a literatary
i sposob edukacie vychadzajlci z integracie jazykovej a literarnej kompetencie
a doterajsich poznatkov v oblasti jazykovedy, vyvinovej lingvistiky, literarnej
vedy a didaktiky jazyka a literatury.
KPucové slova

Jazykovo-komunika¢na kompetencia, literarna kompetencia, detska rec, vy-
vin re¢i a myslenia, vzdelavaci program.

Resumé

Systematic linguistic research of child" speech in Slovakia began around un-
til the end of the 90th last century. Well now we have quite a lot of research
about multiple aspects of child’ speech, about synergy ontogenesis of speech and
thinking and didactic concept taking into account the developmental patterns.
Therefore, in this paper we show the current state of research on child‘s speech
in Slovakia and relation between thinking and speech development of the child in
preschool age. We also offer proposals for formulating the curriculum of langua-
ge and literature and method's of education based on the integration of language
and literary skills and existing knowledge in the field of linguistics, developmen-
tal linguistics, literature and didactics of language and literature.
Key words

Language-communication competence, literary competence, child's speech,
development of speech and thinking.
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Uvod

Uz niekol’ko rokov sa venujeme vyskumu detskej reci a vysoko§kolskej pri-
prave ucitelov a buducich ucitel'ov predprimarneho a primarneho vzdelavania.
Analyza reci deti, priprava a realizacia prednasok a seminarov k predmetom
Didaktika jazykovej a literarnej vychovy, Jazykova vychova v materskej skole
a Projektovanie jazykovej a literarnej vychovy v materskej $kole na Pedagogic-
kej fakulte Presovskej univerzity v PreSove a lektorské vedenie pracovnych diel-
ni s u¢itel’kami materskych §kol boli pre nas pohnttkou detailnejsie sa venovat’
aj Statnym dokumentom. Sucasné poznatky o ontogenéze reci a myslenia nas
motivovali k spracovaniu obsahu a metodiky rozvoja jazykovo-komunikaénej
a literarnej kompetencie v predprimarnom vzdelavani. Vysledkom je sumar cie-
l'ov jazykovo-komunikacnej a literarnej vychovy v predskolskom veku a navrhy
na aplikaciu tychto poznatkov v edukacnej Cinnosti, ktoré ponikame v tomto
prispevku. Chceme zdoraznit, ze ciele sme neformulovali v podobe, ktora by
mala byt’ zavazna pre §tatne dokumenty (terminoldgia, jazykové roviny a pod.).
Ide nam o vymedzenie obsahu vzdelavania, ktory v nasom pripade korespon-
duje s lingvistickym pristupom ku klasifikacii jazykovych javov, a tak i uvede-
nych stranok detskej re¢i. Namety na integraciu jazyka a literatiry vychadzaju z
koncepcie (Liptakova a kol., 2011), ktora sa tvorila a testovala niekol’ko rokov
a stretava sa s vel'mi pozitivnymi ohlasmi doma i v zahrani¢i.

1. Z COHO BY MAL VYCHADZAT VZDELAVACI PROGRAM

POZNANE JAZYKA
POZNANIE KOGNICIE A JEJ VYVINU
POZANIE VYVINU RECIA MYSLENIA

— > VEDA

l

—> DIDAKTIKA

\ VZDELAVACI PROGRAM

2. VYSKUM A STAV DETSKEJ RECI NA SLOVENSKU

Systematicky lingvisticky vyskum detskej reci na Slovensku sa zacal zhruba az
koncom 90. rokov minulého storocia. Ak sa dovtedy objasiiovalo fungovanie det-
skej reci, iSlo predovsetkym o zvukovu stranku jazyka, teda pozorovania detskej reci
suviselo predovsetkym s logopedickou problematikou. No v su€asnosti uz mame
pomerne dost’ vyskumov o viacerych strankach detskej reci, o synergii ontogenézy
re¢i a myslenia i didaktické koncepcie zohl'aditujtice tieto vyvinové zdkonitosti.

Monografie, resp. Casti monografii, zborniky a uc¢ebnice opisujlice ontogené-
zu reci dietat’a a metody stimuldcie a diagnostiky reci po slovensky hovoriaceho
dietata:

DIAGNOSTIKA RECI A METODY
STIMULACIE DESKEJ RECI
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3.AKOTO VYZERA V STATNYCH VZDELAVACICH DOKUMENTOCH
(dalej SVP)
a) Stcasny SVP ISCED 0 (2008)

V sucasne platnom programe (op. cit.) vidime niekol'ko problémov: vyme-
dzenie kompetencii (pozri nizsie) a obsahu vzdelavania, vztah medzi ciel'mi vo
vykonovych a obsahovych Standardoch a rozvijajicimi oblastami (kognitivna,
perceptualno-motorickd a socialno-emocionalna), obchadzanie sucasnych ve-
deckych poznatkov o jazyku a reci dietat’a, nekoreSpondovanie ciel'ov v obsaho-
vom a vykonovom Standarde.

Rozvoj kompetencii v sii¢casnom Statnom vzdeldvacom programe ISCED 0 (op.
cit).

1. Psychomotorické kompetencie

2. Osobnostné (intrapersonalne) kompetencie

3. Socialne (interpersonalne) kompetencie

4. Komunikativne kompetencie
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5. Kognitivne kompetencie
6. Ucebné kompetencie
7. Informacné kompetencie

Nasledujuca schéma ukazuje, ze jednotlivé kompetencie nemozno rozvijat’
izolovane. Zaroven zohl'adnuje vysledky najnovsich vyskumov, podla ktorych
je jazyk stucastou kognicie (Jazyk a kognicia, 2005). Pod kogniciou rozumie-
me sthrn vSetkych Struktir a procesov l'udskej mysle (myslenie, re¢, vnimanie)
(podl'a Sternberg, 2002; Schwarzova, 2009, s. 9 — 10). Ak na jazyk nazerdme
ako na psychicky jav, potom sa napr. pri stimulacii vyslovnosti zacastiuju vset-
ky z uvedenych kompetencii (pozri nasledujicu schému). Nezohl'adiovanie sy-
nergického pdsobenia pri rozvoji kompetencii vedie ku ,,Skatul’kovaniu® ciel'ov
v obsahovych a vykonovych Standardoch a k ich neadekvatnemu hodnoteniu
vzhl'adom na kognitivnu, perceptudlno-motorickd a socidlno-emocionalnu ob-
last’ (napr. artikulacia hlasok a rozvoj slovnej zasoby st sucast’ou socialno-emo-
cionalnej oblasti a neslovné reakcie, ako mimika, gesta, v kognitivnej oblasti).

Synergia rozvoja kompetencii

UCENIE A ZISKAVANIE PSYCHOMOTORIKA
INFORMACII

KOGNICIA

JAZYK A KOMUNIKACIA
(vyslovnost)

FORMOVANIE OSOBNOSTI
A SOCIALNYCH VZTAHOV

Preto sa v nasledujucej tabul’ke snazime ukéazat' vztah medzi rozvojom ko-
gnicie a jednotlivymi jazykovo-komunikacnymi javmi; to, Ze troven osvojenia
jazyka je determinovana Uroviiou myslenia a naopak, t. j., Ze rozvojom jednej
z tychto oblasti rozvijame simultanne druhu a naopak; i to, Ze komunikacia suvisi
s vyuzivanim viacerych kognitivnych procesov naraz.
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Sucinnost’ reci a myslenia dietat’a

JAZYKOVO-KOMUNIKACNY JAV KOGNIT{VNE PROCESY,
ktoré sa zacastiluju pri osvojovani
jazykov-komunika¢nych javov
fonematicky sluch percepcia
VYSLOVNOST poloha artikulaénych organov psychomotorika
pasivna a aktivna slovna zasoba pamit’
(pocet slov) (sktisenosti so slovami — opakova-
nie, skiisenosti so vztahmi medzi
pouzivanie slovnych druhov oznacovanym javom a ;?akom,
vytvaranie asociacii),
SLOVNA abstraktné myslenie
ZASOBA (vnimanie priestoru a ¢asu, kate-
osvojovanie vyznamov slov gorizacia),
vytviranie a vyjadrovanie
postoja
pouzivanie okazionalizmov k pomenivanému javu
ohybanie slov (skloniovanie
a Casovanie)
PRAVIDLA JA- - . mentélne pravidla — syntéza,
tvorenie slov (odvodené i A
ZYKA .o . analyza, analogia, implikacia
a zlozené slova) X S N
- (vnimanie pri¢iny a dosledku),
vety a suvetia generalizacia, systemizécia atd’.
(tvorenie viet a stveti, gramaticka
a vyznamova stranka vety)
NARACNE sucinnost’ viacerych kognitiv-
SCHOPNOSTI tvorba ustneho textu/komunikatu nych procesov naraz
(pamat, generalizacia, analdgia
atd’.)
DIALOGICKA osvojovanie roznych typov komu- sucinnost’ viacerych kognitiv-
KOMUNIKACIA nikacnych registrov nych procesov naraz
a ich pravidiel (pamait’, generalizacia, analogia
atd’)

Ukazkavymedzeniacielovsozameranim nasynergiustimulacie jazykovej
a kognitivnej kompetencie diet’at’a

Slovotvorne motivované slova tvoria 2/3 slovnej zasoby slovenciny (Furdik,
2004). Slovensky jazyk je postaveny na slovotvorbe, preto slovotvorna motiva-
cia nie je zanedbatel'ny jav pri sledovani a diagnostikovani re¢i a myslenia die-
tat'a, o ¢om svedc¢ia vyskumy (Liptakova; 2000, Liptdkova — Vuzndkova, 2009;
Vuzndkova, 2012). Vychadzajic z vyskumov kompozit v slovencine sme navrhli
konkrétne ciele stivisiace s osvojovanim tvorenia zlozenych slov v slovencine
(pozri o tom viac K. Vuziakova, 2012).
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Osvojovanie tvorenia a pouZivania zloZenych slov

synteticko-analytické
myslenie

analogické myslenie

selekcia
komparacia
kategorizacia

by o kompozita

~2. Stimulécia tvorenia
kompozit:

*  Cistym kompozic-
nym postupom,;

*  kompozi¢no-su-
fixalnym postu-
pom;

*  kompozic-
no-transflexnym
postupom

3. Stimulacia slovnej
fluencie a flexibility
(prostrednictvom
okazionalizmov)

4. Stimulécia poro-
zumenia kompozicne
vzniknutych lexikal-
\.1nych jednotiek

5. Stimulacia uvedomo-
vania si formalno-sé-
mantickej pribuznosti
slov

KOGNITIVNA OB- JAZYKOVO-KOMUNIKACNA OBLAST
LAST OBSAHOVY STAN- | VYKONOVY STAN-
DARD DARD
pamiét’ 1. Rozvoj slovnej zéso- | 1. Diet’a vie pouzivat’

kompozita stvisiace s
jeho kazdodennymi €in-
nostami a tematickymi
oblastami, s ktorymi sa
oboznamuje v predskol-
skom veku —
POUZiVA KOMPO-
ZITA

2. Dieta ma implicitne
osvojené pravidla tvore-
nia slov —

TVORi KOMPOZITA

3. Diet’a vie odvodit’
vyznam kompozi¢ne
vzniknutych lexikalnych
jednotiek na zaklade
slovotvornej Struktary
slova. —

ROZUMIE VYZNA-
MU KOMPOZIT
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b) Pripravovany SVP ISCED 0

Dalej uvedené pripomienky suvisia s formalnou i obsahovou strankou pripra-
vovaného dokumentu, pontiknutého na verejna diskusiu, a mozno ich zhrnit’ do
niekol’kych bodov.

I. V dokumente sa nespominaju niektoré stranky detskej reci zavizné z hPa-
diska jej vSestranného rozvoja a diagnostiky.

V charakteristike vzdelavacej oblasti sa uvadza, ze hlavnym ciel'om je rozvi-
nutie komunikaénej kompetencie vo vSetkych jazykovych rovinach (t. j. slovna
zasoba, suvislé, gramaticky spravne, spisovné a socialne primerané vyjadrova-
nie). Detailné vyskumy vsetkych stranok detskej re¢i a celého obdobia pred-
Skolského veku napriek rozbehnutym vyskumom a mnohym publikaciam (pozri
vys§ie) nateraz eSte nemame. No je toho dost’ na to, aby sme mohli rozvijat
a diagnostikovat’ viaceré, zékladné komunika¢né schopnosti dietata predskol-
ského veku, ktoré tu uvedené nie st a nepocita sa s nimi (porovnaj nizsie Ciele
jazykovo-komunikaénej vychovy).

I1. Vymedzené ciele nie st vZdy uvadzané systematicky.

Nekoncepénost’ a nesystémovost’ uvadzania cielov sa ukazuje v tom, Ze naj-
prv sa uvadzaju ciele viazuce sa na hovorenie, za tym nasleduje rozsiahla ¢ast’
o0 pisanej re€i a texte a pred koncom tejto Casti sa prechadza k fonologickym
procesom a fonologickému uvedomovaniu. Fonoldgia sa viaze na pocuvanie.
Pocuvanie ako komunikac¢na zruénost’ sa rozvija ako prva, teda vyvinovo pred-
chadza i hovoreniu a je zakladnym predpokladom ¢itania a pisania, preto by
nemala byt na konci.

II1. Evalua¢né otazky nie vidy koreSponduju s prisluSnymi ciel’mi, nie si
vhodne formulované a neviaZzu sa vidy na hodnotenie tirovne detskej reci.

Na tomto mieste uvedieme len niektoré vybrané priklady. Viaceré su sucas-
tou inych pripomienok k pripravovanej verzii Statneho vzdelavacieho dokumen-
tu v tomto prispevku.

Odpovede na evaluacné otazky suvisiace s prezivanim ,,Prejavuje dieta pri
Citani emocie? Prejavuje pri Citani radost’ smiech, napétie, smutok, zvedavost'?*
nemusia povedat ni¢ o schopnosti diet'at’a chapat’ a prezivat’ text. Emoécie zavisia
od typu textu a jeho obsahu. Preto adekvatnejsia je skor nasledujtica otazka: Su
jeho emoc¢né reakcie vo vztahu k textom primerané? Na druhej strane ¢i diet’a,
¢i dospely nemusia navonok prejavovat’ emdcie. Spontanny prejav emocii zavisi
aj od typu osobnosti. Clovek, ktory nedemonstruje navonok emoéné prezivanie,
moze mat’ silnejsi zazitok z pocutého a bohatsi emocionalny zivot ako ten, kto
reaguje spontanne. Zaroven neexistuje meradlo na zistenie emo¢ného prezivania.
Vyznam textu, vyznam slova a reprodukcia su uvedené v jednom celku, ¢o ma
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svoje opodstatnenie. Chapanie slova v kontexte i interpretacia textu stvisia
s roznymi stupiiami porozumenia. Preto by sa mal skor klast' déraz na spdsob
kladenia otazok s réznymi Uroviiami porozumenia textu. Vsetky Styri Grov-
ne vsak nemozno vyzadovat od vSetkych deti vzhl'adom na vek a kognitivne
schopnosti. K tomu, aby sa dieta dostalo k imlicitnému vyznamu textu, resp.
k jeho interpretacii, by mala napomdct’ ucitel’ka prostrednictvom aktivit alebo
otazok. Na druhej strane sa vyznam slova neviaze len na pisany text. Porozume-
nie slovam je determinované aj schopnostou vytvarat' v mysli pojmy (Vygotskij,
1976, 2004) a odraza sa v ich pouzivani (porov. Vuznakova, 2012; In: Liptakova
a kol., op. cit.). Preto by sa vysvetlovanie vyznamu slova detmi v predskol-
skom veku cez antonymad a synonyma malo viazat’ aj na schopnost’ osvojovania
vyznamov slov, resp. spdsob vytvarania prototypovych vyznamov slov v mysli
dietat’a (porov. Dolnik, 1994, 2005, s. 74 -81; Vuzinakova, 2012, s. 144 — 145).
Preto evaluacné otazky ,,Ako reaguje dieta na nové a nezname slova? Pyta sa, ak
nieComu nerozumie? Rad pouziva slova, ktoré sa naucil? Snazi sa odpovedat’, aj
ked’ ni¢ nevie? Hada? Rozmysl'a? Snazi sa spomenut’? Odpoveda, len ked’ vie?
Ako Casto odpoveda spravne? V akej oblasti vynika?* nie st znova celkom adek-
vatne. Odpovede na tieto otazky suvisia so spésobom reakcie, zaujmom, resp.
urovnou kognicie, ale ni¢ nehovoria o tom, ako ma diet’a osvojené slova. Ucitel’
by sa mal pytat, ktoré slova dieta pouziva a ako ich pouziva, teda pytat’ sa, ¢i
im dieta rozumie a na akej Grovni ma osvojenu ich sémanticku stranku. Podobne
je to s otazkami typu ,,Ako reaguje na Citanie naucnych textov? Aké témy ho
najviac zaujimaju? Prejavuje zaujem dozvediet’ sa nieco nové? Rad sa ,,chvali
svojimi vedomostami?* Zaujem o isté témy a zaujem o naucné texty ni¢ nehovo-
ri o tom, ako diet'a dokaze text pochopit’, resp. reprodukovat’ dej istého pribehu.
Ako pozitivum hodnotim realizaciu interpretacie textu cez rozne aktivity a formy
vyjadrenia. Ale evaluacné otazky sa aj v tomto pripade netykajii porozumeniu.

IV. Poziadavky vo vykonovych a obsahovych Standardoch nie st vidy v si-
lade s kognitivnym vyvinom a schopnost’ami diet’at’a predskolského veku.

Znalost’ zanrov a jazykovych prostriedkov pisanej reci nezodpoveda kogni-
tivnej trovni dietat’a predskolského veku. Nemozno od dietat’a v predskolskom
veku chceiet’, aby vedelo vysvetlit’ rozdiel medzi poéziou a prozou, rozdiel medzi
fikciou, skutocnymi pribehmi zo zivota a literatirou faktu, preniest’ zakladnu
Strukturu rozpravok, pribehov a bajok do predvidania udalosti deja, zapletkou
a zaverom, ked’ze podl'a vyskumov dieta v predskolskom veku) eSte nedokaze
tvorit’ pribeh so vSetkymi komponentmi, t. j. nevie tvorit ,,pribeh” so zapletkou
a pointou. Pravé narativa sa objavuju po 5. roku, ale este stale maju slabu kon-
zistentnost’ vo vzt'ahu k téme (Haréarikova — Klimovi¢, 2010). U dietat’a sa este
len vytvara model pribehu, rozpravky.
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To isté sa tyka obraznych ¢i nepriamych pomenovani. Na zéklade vyskumov
diet’a v predskolskom veku mysli ve'mi konkrétne a nevie vysvetlit vyznam pre-
nesenych pomenovani. Ucitelia by mali stimulovat’ aj tato stranku rec¢i a porozu-
menia, ale nemézu si klast’ evaluaénu otazku, ¢i diet’a vie vysvetlit’ symbolicky
vyznam slov a slovnych spojeni. S tym majui problém este aj deti v mladSom
Skolskom veku a mnohokrat to nedokazu ani dospeli. Vsetky uvedené skuto¢nos-
ti mozno u deti podnecovat’, no nemézu byt predmetom evaluacie.

V. Pozitivom je snaha o prepajanie jazykového a literarneho obsahu, no chy-
ba tu logicka sivislost’ a zmysluplnost’ integracie.

V jednej Casti sa spolu nachadza fonematické uvedomovanie, grafomotorika
i knizné konvencie a koncept tlace. Rozdiel medzi Gstnou s pisomnou komu-
nikaciou by mal ist’ ruka v ruke s diferenciou medzi beznou komunikaciou
aumenim (medzi beznou komunikéciou a umeleckym textom a zazitkom z neho).
Zial’ v oblasti Umenie a kultira sa poéita iba s vytvarnou a hudobnou vychovou.
V materskych skolach sa ¢oraz CastejSie pracuje s informacno-komunika¢nymi
technologiami, s encyklopédiami a interaktivnymi knihami. Ucitel’ky pri vybe-
re knih podliehaji komercnej ponuke a vytraca sa praca s umeleckym textom.
Zaroven su deti ,,informa¢nostou’ kimené dennodenne z kazdej strany. Nazda-
vame sa, ze nie okrem l'udovej a autorskej poézie a prozy by sa mali vyuzivat
informacné texty, ale naopak, okrem prace s informa¢nymi textami by sa malo
vracat’ k umelecky hodnotnym textom a siahat’ aj po novych tituloch umeleckej,
slovenskej i svetovej, literatiry. Je Gplne v poriadku, ked’ diet’a javi zaujem napr.
o dinosaury ¢i vesmir a chece vediet’ o istych témach viac ako ostatné deti, no tieto
poznatky nenaucia deti ,,zit* a ,,prezivat™ svet okolo seba. Okrem toho by malo
byt pre uéitel’ky v MS zrejmé, ¢o sti to vhodné texty. Malo by ist’ predovietkym
o umelecky hodnotné texty odporti¢ané odbornikmi na literaturu pre deti.

VI. Doraz je na pisanej reci. Pisaniu sa venuje ovel’a vi¢si priestor ako ho-
voreniu.

V dokumente sa uvadza, Ze sa posiliiuje nadobudanie ,,bohatych skusenosti
s pisanou recou. Pomer priestoru venovaného hovorene;j a pisanej reci je zhruba
1:4, ¢o nezodpoveda vyvinovym zakonitostiam predskolského veku. Doraz sa
kladie na chapanie funkcii pisanej reci a znalost’ zanrov a jazykovych prostried-
kov pisanej re¢i. V cCasti pisana re¢ st vzhladom na vyvin myslenia a reci d’al-
Sie neprimerané poziadavky — dieta ma javit' zaujem o pisani podobu navodov
k hram a podl'a tychto navodov postupovat’ a snazit’ sa o sformulovanie jedno-
duchého komunikacného odkazu. Délezité by bolo uviest opodstatnenost’ tejto
koncepcie. Deti maju totiz v sicasnosti vel'mi vel'a podnetov (pocitac, televizia,
mobilné telefony), ktoré ich nutia v§imat’ si pisanu re¢. To v§ak e$te neznamena,
ze vsetky deti maju o to zaujem a ze vSetky deti sa naucia samy Citat’ a pisat
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v predskolskom veku. Preto zvladnutie pisania a Citania nemozno povazovat za

evaluacny prostriedok. Dieta v predskolskom veku nemusi poznat’ abecedu, ale

malo by mat’ rozvinuté synteticko-analytické myslenie a malo by vnimat’ rym

a rytmus, aby si dokéazalo implicitne uvedomovat Struktiru a hranice slov a viet.

Ak pise, tak sa to naucilo na zaklade tlacenej podoby pismen napodobnovanim.

Pisanu podobu sa uci zamerne pod vedenim, ¢o sa deje v 1. ro¢niku zakladnej

Skoly a jeho pismo sa Casom zdokonal'uje. Preto sa nemozno pytat, ¢i sa die-

ta usiluje o zdokonalenie formy pisma v predskolskom veku. Za samozrejmé

povazujeme rozvijanie a zdokonalovanie grafomotorickych schopnosti dietata

s cielom vytvorit’ predpoklady na osvojenie pisatel'skych zru¢nosti, no to nezna-

mena, ze diet'a musi vediet’ pisat’ v predskolskom veku. Uz to, ze ma diet'a snahu

v akejkol'vek podobe nieco pisat’ (napr. podpis vinovkou, hra na vypisovanie

receptu lekarom), je ukazkou toho, ze dieta si uvedomuje, Ze pisana rec¢ existuje

a ze sa nou uchovavaju a odovzdavaji isté informacie.

Primerana nie je ani evalua¢na otazka ,,Aké ,textové zanre™ dieta preferu-
je?. Textové modely sa v predskolskom veku este len buduji a dieta si ich
osvojuje implicitne. Skor vSak ide o verbalne prejavy. Déraz by sa mal klast’ na
pocuvanie a hovorenie (pozri niz$ie navrhnuté ciele). Deti si totiz este len osvo-
juju pravidla jazyka. Pri ¢itani a pisani by sa malo zostat’ v rovine podnecovania
ranej gramotnosti.

+  Citanie: utvaranie vztahu deti ku kniham (&itanie knih uéitelom, reproduk-
cia a interpretacia precitaného so zretelom na vek a schopnosti deti, pri-
nosom je existencia kniznice v MS, prezeranie knih detmi, &itanie z knih
v MS, ktoré maji deti doma, udenie sa basniciek, riekaniek naspamit’, dra-
matizacia rozpravky a pod.), ;

»  Pisanie: podnecovanie a motivacia deti k pocuvaniu ¢itania (hranie sa na ¢i-
tanie a pisanie, pisanie mena na kresbu, ale iba v pripade, ak to diet'a zvladne
ama o to zaujem), vedenie deti k uvedomovaniu si zmyslov symbolov a ich
vyuzivania v beznom zivote v materskej Skole, rozvijanie jemnej motoriky
a koordinacie ruky a oka ako priprava na pisanie predovsetkym v roku pred
vstupom do Skoly.

Tieto skutoCnosti sa viazu aj na Cast’ o koncepte tlace a znalost’ kniznych kon-
vencii. Aj v tomto pripade plati, Ze u deti treba budovat’ zaujem o knihy a vyvola-
vat’ v nich zvedavost’, ukdzat’ im napr., Ze sa Cita sprava dolava, ze knihu niekto
napisal, ale nemozno od vSetkych deti chciet, aby sa vedeli v knihe orientovat’
vzhl'adom na ilustracie, obsah; aby hl'adali suvislosti medzi ilustraciou, pribe-
hom a skusenost'ou a pod. Otazky typu: Aké otazky kladie diet’a pri ¢itani novej
knihy? Ako reaguje na Citanie znamej knihy? s postavené vel'mi Siroko. Malo
by byt jasné, ¢o si ma ucitel’ka vS§imat’, na druhej strane by malo byt’ cielom
predovsetkym vzbudzovanie zaujmu o knihy a ¢itanie, o nemozno meratel'ne
hodnotit’. Citat’ by mala uéitel’ka a svojim &itanim a pristupom k &itaniu a kniham
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motivovat’ aj deti. Zaroven by ¢itanim mala vyvolavat’ zazitok, rozvijat pozna-
nie, fantaziu a cez vhodné texty stimulovat’ deti k prosocidlnemu spravaniu.

VII. Nacvik jazykového javu nekoresponduje s metodikou jeho stimulacie.
Pri stimulacii vyslovnosti by mala podl'a dokumentu ucitel’ka spestrovat’ ja-
zykové hry vyuzivanim Specifickych riekaniek a jazykolamov so zameranim na
problematické hlasky. Toto odporuje metodike nacviku vyslovnosti. Nemozno
chciet’ od deti, aby odriekavali jazykolamy, ked’ nemaju osvojent vyslovnost’
hlasok. Takyto pristup moze spdsobit, ze dieta bude neuspesné, tuto nelspes-
nost’ si bude uvedomovat’, bude z toho frustrované a prestane komunikovat’.

VIII. Diskutabilné si niektoré terminy, s ktorymi sa v dokumente pracuje.

Nie je jasné, ¢o je to “textovy zaner™. Skor by malo ist’ o literarny zaner ako
literarnovedny termin. Autorky dokumentu pravdepodobne myslia na rézne typy
umeleckych a informacnych textov. Neadekvatny je aj termin ,,detska 'udova
a autorska poézia“. Nie je to totiz detska tvorba, ale tvorba pre deti.

4. NAVRHY K OBSAHU VZDELAVANIA - JAZYKOVO-KOMUNIKAC-
NA OBLAST

Vychadzajic z najnovsich vyskumov o ontogenéze myslenia a re¢i dietata
sme navrhli nasledujtice ciele stvisiace s rozvojom komunikaénej kompetencie
v predskolskom veku. Ciele sa viazu na obsah, predmet vzdelavania vzhl'adom
na jednotlivé stranky reci a roviny jazyka.

Ciele stvisiace s rozvojom jazykovo-komunikacnej kompetencie v predskol-

skom veku

Zvukova rovina

1. Rozvoj poclvania
* rozvoj fonematického sluchu (sluchova diferenciacia) — sluchové roz-

liSovanie hlasok;
*  rozvoj sluchového rozlisovania slabiky a hlasky,
*  rozvoj sluchového vnimania rymu a rytmu.

2. Stimulacia vyslovnosti v zavislosti od veku dietat’a, stimulacia vyslovnosti
re¢ovym vzorom prostrednictvom spontannej komunikacie a Citania literar-
nych textov, stimulacia vyslovnosti v sti¢innosti s rozvojom hrubej a jemne;j
motoriky (grafomotoriky); nacvik polohy artikulacnych organov prostred-
nictvom hry.

3. Rozvoj implicitného pouzivania a rozliSovania suprasegmentalnych javov
v komunikécii — melédie vypovede, intenzity a dizky tonov.
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Morfologicka rovina

1.

Rozvoj schopnosti postupne pouzivat’ vSetky slovné druhy — spravne pou-

zivanie predloziek, rozsirovanie slovnej zasoby o nezname podstatné mena,

pridavné mena, adekvatne pouzivanie prisloviek a ¢isloviek v komunikacii

napiiianim ich obsahu, t. j. ich Gastym opakovanim a pouZivanim tychto

slovnych druhov v r6znych komunikaénych situaciach.

Stimulacia implicitného osvojenia ohybania slov — rozvoj schopnosti po-

uzivat’" gramaticky spravne tvary — sklonovanie (pouzivanie jednotného

a mnozného ¢isla, spisovnych tvarov) a ¢asovanie (pouzivanie pritomného,

minulého i1 budiceho Casu slovies, pouzivanie slovesnych osob, tvorenie

rozkazovacieho sposobu), stupniovanie pridavnych mien:

a) Stimulacia ohybania slov ovplyvneného vyvinom myslenia

« stimulovat’ pouzivanie tvarov N. pl. vzoru chlap s priponou —i, —ia
(priatelia, kamarati),

» stimulovat’ ¢asovanie nepravidelnych slovies typu jest, stat,, bat’ sa,

» stimulovat’ pouzivanie tvarov rozkazovacieho spdsobu s gramatickou
morfémou —i (nakresli, vysvetli),

+ stimulovat’ pouzivanie tvarov pri nepravidelnom stupniovani pridav-
nych mien (dobry, zly, pekny),

+ stimulovat’ pouzivanie tvarov pri nepravidelnom stupiiovani adverbii
(dobre, zle, pekne),

+  stimulovat’ pouZivanie tvarov podstatnych mien s alterna¢nymi zmena-
mi (o psovi, o obrovi, trpaslici),

»  stimulovat’ pouZivanie tvarov neZivotnych podstatnych mien muzského rodu,

+ stimulovat’ pouZivanie tvarov podstatnych mien so slabymi rodovymi
priponami.

b) Stimulacia ohybania slov ovplyvneného nespravnym re¢ovym vzorom

(Tieto ciele sa viazu na prislu$nti nareCovi oblast a na nespisovné javy,

ktoré sa v re€i deti ¢asto vyskytuji. Preto v tomto pripade ide skor o namety

viazuce sa na vychodoslovenské narecové prostredie.)

»  stimulovat’ pouZzivanie gramatického rodu podstatnych mien (typu sala-
ma, vystroj, sala, pripinacik, garaz),

*  stimulovat’ pouzivanie ¢isloviek dva/dve v spojeni s podstatnym menom,

»  stimulovat’ pouzivanie tvarov podstatnych mien typu princezna,

» stimulovat’ pouzivanie G. pl. podstatnych mien Zenského a stredného
rodu (jamok, sykoriek, sukien),

+ stimulovat’ pouzivanie tvarov prevzatych podstatnych mien (typu Pu,
Miki)

» stimulovat’ pouZzivanie akychkol'vek nespisovnych tvarov objavujucich
sa v reci diet’ata.

Rozvoj schopnosti intuitivne vycit, ¢o je gramaticky spravne a nespravne.
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Lexikalna rovina

1.

2.

Rozvoj slovnej zasoby o nezname slova pre deti v danom veku — rozsirova-

nie slovnej zasoby.

Stimulacia vytvarania prototypovych vyznamov slov.

Rozvoj schopnosti rozlisit', ¢o je spisovné a nareCové, resp. spravne a ne-

spravne.

Rozvoj schopnosti kategorizovat’ a zov§eobechovat — vytvarat’ sémantické

triedy.

Rozvoj uvedomovania si vztahov medzi slovami — ich formou a vyznamom —

antonyma, synonyma, homonyma, paronyma; slovotvorne motivované slova.

Stimulacia pouZzivania a chapania nepriamych pomenovani.

Stimulacia osvojovania principu slovotvornej motivacie:

»  stimulacia pouZzivania a tvorenia odvodenych a zlozenych slov — stimu-
lacia implicitného osvojenia tvorenie slov a inventara slovotvornych
prostriedkov; rozvoj slovnej zasoby o slovotvorne motivované slova,

+ stimulacia vyuZzivania principu slovotvornej motivacie pri rozvijani
recepénych zru¢nosti — pri porozumeni vyznamu slov a interpretacii
textu;

+  stimulacia slovnej fluencie a flexibility cez tvorbu a pouzivanie okazio-
nalizmov.

Komunikaéna rovina

1.

Rozvoj dialogickej komunikacie — rozvoj konsitua¢nych typov dialégu (dia-

16g vznika ako sucast’ spolo¢nej ¢innosti deti, je spéty s hrou a uplatiuje sa

v lom princip kooperativnosti, komunikovany obsah je zavisly od aktualne;j

komunikacnej situacie) — kolektivny monolog, dramatizacia, rolovy dialog,

modelovy dialog.

Rozvoj narativnych Struktuar:

*  rozvoj schopnosti reprodukovat’ dej poc¢utého pribehu vzhl'adom na ¢a-
sovu postupnost’ a pri¢inno-dosledkové vztahy;

+ stimulacia tvorby textu/komunikatu, t. j. rozvoj schopnosti porozpra-
vat' (resp. prerozpravat, vyrozpravat) stru¢né, jednoduché udalosti
z nedavnej minulosti, ktoré zanechali v diet’ati silny dojem, a stimula-
cia tvorit’ vlastné narativne Struktary, ktoré nemusia byt' vzh'adom na
predskolsky vek este konzistentné vo vztahu k téme;

+  stimulacia implicitného osvojenia textovych modelov (pribeh, rozprav-
ka;).

Rozvoj poznavania komunika¢nych pravidiel a pouzivania komunika¢nych

zamerov (pozdrav, prosba, oslovenie, ospravedlnenie, blahozelanie).

Stimulacia implicitného osvojenia modelov réznych komunikaénych regis-

trov — implicitné osvojovanie ich komunikaénych prostriedkov a pravidiel.
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Diagnostika reci diet’at’a

Diagnostika detskej re¢i a myslenia by mala vychadzat’ z vyssSie uvedenych
cielov a vykonovych Standardov. Tie by sa mali rovnako opierat’ o vyskumy
detskej reci a zohl'adnovat’ ontogenetické zakonitosti v predSkolskom veku. Pri
rozvoji reci a jej diagnostike v predskolskom veku totiz dolezita tlohu zohrava
aj vek diet’at’a, napr. vyslovovat’ v§etky hlasky nemusi vediet’ troj-, §vor-, ba ani
patroéné diet’a; sklonovat’ a Casovat’ i tvorit’ slova sa dieta nauci priblizne do
4-tého, resp. 5-teho roku zivota; je prirodzené, ked’ diet’a tvori okazionalizmy aj
v obdobi pred vstupom do §koly; dej pribehu nemusi vediet’ prerozpravat’ troj- ¢i
Stvorro¢né dieta, ked’Ze eSte nema vytvoreni pamét’ a nedokaze vnimat’ Casovy
sled udalosti; dialog diet'at’a sa na konci predskolskom veku nemusi drzat’ jednej
témy a pod. Od poznania vyvinovych zakonitosti potom zavisi to, kedy je po-
trebné sa edukacne venovat istému javu a do akej miery. Tym je determinovana
aj diagnostika komunika¢nych schopnosti dietata. V tejto suvislosti by uéitel'om
azda pomohlo, keby vykonové Standardy a evaluaéné otazky boli vymedzené aj
vzhl'adom na vekovu kategoriu. Vzorom v tomto smere bol Program vychovy
a vzdelavania deti v materskych skolach (1989).

Grafomotorika

Grafomotorické schopnosti je mozné rozvijat’ v integracii s vytvarnou vycho-
vou 1 v integracii s jemnou motorikou (t. j. ndcvikom vyslovnosti) a pripravou na
pisatel’skl gramotnost’. Tejto oblasti sa v§ak odborne bliZSie nevenujeme, preto
ju nebudeme nateraz ani blizsie konkretizovat’.

4.NAVRHY K OBSAHU VZDELAVANIA — LITERARNA OBLAST

Pri ciel'och literarnej vychovy sa opierame o ¢lenenie v niekdajSom Programe
vychovy a vzdelavania deti v materskych skolach (Ministerstvo Skolstva Sloven-
skej republiky, 1989.).

CIELE LITERARNEJ VYCHOVY V MATERSKEJ SKOLE

VYCHOVA K LITERATURE VYCHOVA LITERATUROU

Vychova Kk literatire
*  Vytvéranie zdujmu o literarne umenie (knihy a ¢asopisy).
*  Stimul4cia poc¢uvania s porozumenim.
*  Stimul4cia gramotnosti:
— hra na ¢itanie a pisanie,
— vnimanie slov a textov ako znakov (reci) s istym vyznamom, myslienkou,
informaciou.
*  Stimulacia schopnosti reprodukovat’ literarne utvary (spaméti, podla sledu
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obrazkov).

Stimulacia schopnosti zapamitat’ si a prednasat’ literarne texty.

Rozvoj poznania slovesného umenia (I'udovej a autorskej poézie a prozy
pre deti).

Vychova literatiarou

Rozvoj fantazie a zazitkovosti.

Spoznavanie etickych (moralnych) hodndt — rozliSovanie ,,dobra“ a ,,zla“
(vytvaranie postoja ku kladnym a zapornym hodnotam).

Spoznavanie estetickych hodndt (prostrednictvom Stylistickej a vyrazovej
stranky umeleckych textov).

Provokovanie deti k vyjadrovaniu vlastnych pocitov a dojmov cez dramati-
zaciu, rozhovor a ilustraciu.

Rozsirovanie slovnej zasoby.

Rozsirovanie poznania — ziskavanie informacii.

5. Navrhy na integraciu jazykovo-komunikacnej a literarnej kompetencie
v predskolskom veku

V nasledujiicej Casti ponikame namety na prepajanie diagnostiky a stimu-

lacie detskej reci a myslenia a integraciu stimulacie komunikacnej a literarnej
kompetencie. Projekty nie s ¢asovo ohranicené. Ich ¢asova realizacia zavisi od
schopnosti deti a individualneho planovania prislusnym uéitel'om. Pri ich tvorbe
sme sa opierali o skusenosti ziskané pri tvorbe Integrovanej didaktiky slovenské-
ho jazyka a literatiry pre primarne vzdelavanie (Liptakova a kol., 2011). Vyuzili
sme metodiku integracie jazyka a literatiry, no obsahovo sme projekty prisposo-
bili predskolskému veku.
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Projektovanie jazykovo-komunikaénej a literarnej vychovy v MS

Struktira projektu

Téma: viem povedat’ ,,vi*

Kompetencia: jazykovo-komunika¢na a literarna

Vekova kategoria: 4 — 5 rokov

CIEL JAZYKOVO-KOMUNIKACNEJ VYCHOVY:

Obsahovy Standard: Artikulacia hlasok a hlaskovych skupin

Vykonovy Standard: Vyslovovat spravne a zretel'ne vSetky hlasky a hlaskové skupiny
Operacionalizovany ciel’: Nacvik vyslovnosti hlasky ,,r*

CIEL: LITERARNEJ VYCHOVY:

Obsahovy Standard: Vol'na reprodukcia literarnych textov

Vykonovy $tandard: Reprodukovat’ vol'ne l'udové a autorské rozpravky a pribehy
Operacionalizovany ciel’: Stimulacia schopnosti reprodukovat’ dej rozpravky
Kto povedal mnau? podl'a sledu obrazkov

UCEBNE POMOCKY A DIDAKTICKA TECHNIKA:
Text: V. Sutejev: Rozpravky o zvieratkdch — Kto povedal mnau? Bratislava: Matys, 2011; pracov-
ny list; piesenn Macka; obrazky zvierat

Metodicky postup
Fazy projektu Opis aktivit a ich zdévodnenie PouZzité metody
1. Hadanka zvukovo-pantomimicka
Deti sa postavia do kruhu, po¢uvaji hadan- hadanka

ku a zaroven vykonavaju ¢innosti podl'a
vzoru ucitel’ky.

Zelené o¢i,

pod oc¢ami fuziky,
za mySkou skoci,
brusi si pazuriky.

= 2. Hra na macky a kocirov hudobno-pohybovo-artiku-
S Ako robi matka? laéna hra

% Niekedy méze macka robit’ aj ,,vi“. Co to

E znamena?

Pocas piesne Macka deti napodobnuju
macku (vykonavaju pohyby podla pokynov
ucitel’ky) a vydavaju zvuk ,,vi*.

3. Aké zvuky vydavaju zvierata
Ako robi pes, kohtit, mys, zaba, ryba? motivaény rozhovor
Budeme si ¢itat’ o psickovi, ktory to neve-
del a stalo sa mu toto...
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UVEDOMENIE SI VYZNAMU

4. Citanie a po&iivanie pribehu.

5. Pociivanie s porozumenim:

1. Kto nevedel, aké zvuky vydavaju zvie-
ratka?

2. Koho stretol psicek?

3. Aké zvuky vydavali zvieratka, ktoré
psicek stretol, a ¢o urobili?

4. Ako sa pribeh skon¢il?

5. Preco psicek hl'adal niekoho, kto povedal
miau?

6. Preco psicek nevedel, kto povedal mnau?
7. Je nieco, ¢o vy este neviete, a potrebujete
sa to naucit'?

6. Hra — Kto povedal miau?

Deti chodia po triede. Kazdy ma obrazok
macky inej farby. Ugitel’ka povie napr.
Cervena macka zamnaukaj! Diet’a, ktoré ma
¢ervent macku, zamnauka a ostatni hadaju,
kto povedal mnau.

7. Pracovny list

Uz vieme, ze macka i pes mozu robit’ ,,vi.
Pomenuj veci na obrazkoch. Ked’ pocujes
v slove ,,r*, spoj ho s mackou a psom.

OtazKy na porozumenie
textu

reprodukcia

interpretacia (hodnotenie)

aplikacia

fonematicka
diferenciacia

UVEDOMENIE SI VYZNAMU

8. Nacvik polohy artikula¢nych organov.
Hra na macky, ktoré piju mlieko.
Olizovanie nosa, na ktorom je mlieko.
Hr'adanie jazy¢kom mliecko za dolnymi
zibkami.

Hr'adanie jazy¢kom mlie¢ko za hornymi
zibkami.

Klopkanie jazy¢kom za hornymi zubkami,
aby nam spadla odtial’ posledna kvapka
mliecka.

Macka zbadala konika. Napodobniovanie
konika (Spickou jazyka opakovane klopkame
na horné podnebie).

9. Vyslovnost’
Opakovanie deja podl'a obrazkov prostred-
nictvom otazok.

oromotorické cvic¢enie
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Otazky:

1. Ako robi kohut? (kikiriki) artikulicia v slovach

2. Co urobila myg, ked jej psi¢ek povedal,
ze poc¢ul mnau?
(frnk pod schody)

3. Korlkokrat psicek obehol budu?
(trikrat)

4. Aky zvuk vydal pes? (vr — vr)

5. Kde utiekol psicek?(do zéhrady)

6.  Kde bola schovana macka?
(v kricku)

7. Koho stretol psi¢ek potom? (rybu)

8. Co psitkovi povedala 7abka?
(ryby nehovoria)

9. Aky bol psicek, ked’ vysiel
z vody? (mokry)

10.  Co urobil psicek, ked zbadal magku?
(zavrcal)

1. 11. Co spravila magka? (zaprskala a
zaftkala)

Deti spolo¢ne opakuju odpovede.

10. Reprodukcia deja podla sledu obraz- tvoriva dramatika
kov.

Det'om rozdame po jednom obrazku so zvie-
rat'om podl'a naslednosti deja. Jedno diet’a

= je psicek, chodi k zvieratdm a pyta saich, ¢i | ndcvik vyslovnosti vo vetach

g povedali mnau? Deti po jednom odpovedaji.

d Ostatni medzitym mnaukaju.

=

~ 11. Vyslovnost’ v sivislom re¢ovom hudobno-pohybovo-artiku-
prejave la¢na hra

Deti opakuju text piesne Macka
a napodobiiuju pohybom macku.

Pozn.: Projekt je integraciou jazykovo-komunikaénej a literarnej vychovy. Dominuje rozvoj jazy-
kovej kompetencie, ktorého cielom je stimulacia vyslovnosti. Z kognitivneho hl'adiska ide teda o
rozvoj perceptualno- motorickej stranky. Zaroven je do projektu zac¢lenena aj hudobno-pohybova
vychova.

163



20. vyrocCie vzniku SV OMEP

Pracovny list: RozliSujeme ,,R* a ,,L.

VR-R - VR-R
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Projektovanie jazykovo-komunikac¢nej a literarnej vychovy

Struktira projektu

Téma: Princezna na hrasku

Kompetencia: jazykovo-komunikaéna

Vekova kategéria: 4 — 6 rokov

CIEL JAZYKOVO-KOMUNIKACNEJ VYCHOVY:

Obsahovy Standard: Spisovna podoba jazyka

Vykonovy §tandard: PouZivat’ spisovnil podobu $tatneho jazyka

Operacionalizovany ciel’: Stimulovat’" pouzivanie spisovnych tvarov podstatnych mien typu
,princezna“

CIEL LITERARNEJ VYCHOVY:

Obsahovy Standard: Autorska proza pre deti.

Vykonovy Standard: Pocivat’ s porozumenim autorsktl prozu pre deti.

Operacionalizovany ciel’: Rozsirovanie poznania — rozliSovanie medzi pravym a falo$nym (,,ako-
ze*).

UCEBNE POMOCKY A DIDAKTICKA TECHNIKA:

Text: H. Ch. Andersen: Mala morska panna — Princezna na hragku. Mladé leta, 1967; pripravené
koruny pre princezné a princov; hrasok, obrazky, predmety; audiokazeta: K. Bendova: Osmijan-
kove rozpravky — Sarkania princezna, Bratislava: A. L. 1., 1999

Metodicky postup
Fazy projektu Opis aktivit a ich zdévodnenie pouZzité metody
1. a) Aké rozpravky o princeznach a motivacny rozhovor

princoch poznate?

b) Ako vyzera princezna? stimulicia jemnej motoriky
< , . x
5 2. Vytvarna zlozka
§ Dnes sa budeme hrat’ na princov a princez-
) né. Preto si vyrobime korunky a dame si priprava na interpreticiu
% ich na hlavu. textu

demonstracia
3. a) Ktoré princezné z obrazkov poznas?
b)  Ako zistil princ v rozpravke o aplikacia
Popoluske, ktora je jeho princezna?
¢)  Dnes si budeme ¢itat’
o princovi, ktory tiez hl'adal princez-
nu. Tak pocuvaj, o sa stalo.
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UVEDOMENIE SI VYZNAMU

4. Citanie textu.

5. OtazKy na porozumenie textu:

5a)

a) S kym sa chcel ozenit’ princ?

b)  Predo sa princ nemohol oZenit?/Co ne-
mobhol vypatrat'?

c¢) Kedy zaklopala princezna na mestskil
branu?

d)  Ako vyzerala?

e) Ako zistila kralovna, ¢i ide o pravi
princezni?

f)  Ako spala princezna?

g)  Ako sarozpravka skonéila?

h)  Co to znamena, e nieco je pravé?

5b)
Ur¢, ¢o je ,,pravé™ a ¢o nie (pravé — ,,akoze")
— na zaklade obrazkov a predmetov:

skuto¢ny banan — hracka banan;
skuto¢né slnko — slnko na obrazku;
hrasok — gulicky.

5¢)

i) Uz ste niekedy zistovali, ¢i je nieco pra-
vé alebo nie?

j)  Vy ste pravi princovia a pravé princez-
né? Pod'me to vyskusat’

5d)
Vyber si princeznu
Dievcata stoja pred chlapcami. Jeden chla-
pec sa pyta postupne ostatnych. Ktort
princeznu si vyberie§? Princ odpoveda:
,.Ja si vyberam tuto princeznu.

pocivanie
S porozumenim

reprodukcia

interpreticia

lexikalne cvicenie

aplikacia

morfologické cvi¢enie

aplikacia

morfologické cvi¢enia
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Se)

Skiska princezien

Dievcata si l'ahnu na postel’, do ktorej im
princovia daju hrasky. Princovia zist'u-
ju, ¢i princezné nieco citia a ako sa im
spalo. Vzajomne si kladu otazky: ,,Akd
mas$ princezni?, ,,Ako sa spalo tvojej
princeznej?* a odpovedaju si.

k)  Aké mame v $kolke princezné?

1) Co by sa mohlo stat, keby kralovna
nevyskusala dievca, ktoré prislo na za- hodnotenie
mok?

m) Preco je dolezité zistovat, ¢i je nieco pra-
vé alebo nie?

UVEDOMENIE SI VYZNAMU

6. AKo vyzera prava princezna? pocuvanie s porozumenim
Pottvanie rozpravky Sarkania prin-
cezna.

aplikacia poznania

O akej princeznej sme teraz poculi?

Bola prava? Preco?

Ako vyzerala a ako sa spravala prin-

cezna?

Porovnaj princezné z oboch rozpravok.

7. Ples princov a princezien
O kom sme sa dnes rozpravali?
Co sme sa dozvedeli? morfologické cvicenie
Chlapci si znovu vyberaji princezné
(dievcata). — Dievcata sa pytaju: ,,Ktort
z princezien by si si vybral a preco?.
Chlapci si vybera princezni a spolocne hudobno-pohybova hra
tancuju za sprievodu piesne.

Pozn.: Projekt je zamerany na integraciu jazykovej a literarnej vychovy, ale vyuziva aj prvky vy-
tvarnej (evokacia) a pohybovej vychovy (reflexia). Projekt je zacieleny na opakované poc¢uvanie
a tym fixovanie spisovnych tvarov typu ,,princezna“ v paméti a zaroveil na pouzivanie danych
tvarov v komunikécii (v otazkach a odpovediach deti). Projekt je mozné vyuzit' v predskolskom
i mladSom $kolskom veku, ked’Ze problémy s pouzivanim tvarov typu ,,princeznd“ sa objavuju aj
v reci dospelych.

Zaver

Statne vzdelavacie programy st zavizné dokumenty. Od ich podoby zavi-
si predskolska vychova deti, v danom pripade stimulacia reci a myslenia deti
v materskych $kolach na Slovensku. Urovei osvojenia jazyka determinuje osvo-
jovanie poznatkov aj v inych edukacnych oblastiach a ma vplyv na tspesnost’
dietata po vstupe do skoly. Preto by mali byt §tatne dokumenty zostavené tak,
aby na jednej strane pomahali ucitelom porozumiet’ obsahu a zmyslu vzdelava-
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cich programov, na druhej strane podporovali a umoznovali zmysluplny rozvoj
diet’ata, reSpektujic jeho vyvinové zakonitosti a schopnosti.

Uviedli sme problémy pri koncipovani statnych vzdelavacich programov pre
predprimarne vzdelavanie v oblasti jazyk a komunikacia i literarna vychova. Za-
rovenn sme predlozili navrhy na tvorbu obsahovych Standardov a metodiku in-
tegracie jazykovo-komunikacnej a literarnej kompetencie v predskolskom veku.
Ciele sme neformulovali tak, ako by mali byt uvedené v §tatnom dokumente.
ISlo nam predovsetkym o vymedzenie obsahu, ktory sme postupne vypractvali
so zamerom pripravit' Studentom predskolskej pedagogiky $tudijné opory, teda
so zamerom pomoct’ pochopit’ buducim uéitelom ontogenézu rec¢i a myslenia
diet’ata a pripravit ich na stimulaciu jazykovo-komunikacnej a literarnej kompe-
tencie. V pripade projektov ide o namety, ukazku mozného, no urcite nie jediné-
ho sposobu edukacie. Dané projekty sme vSak odudili a tym overili ich realizaciu
priamo v materskej skole.

Napriek priestoru, na ktorom sme dané skuto¢nosti demonstrovali, sme ne-
mali moznost’ na tomto mieste vSetky skutocnosti, tykajice sa vyvinu detskej
re¢i a navrhov obsahu vzdelavania i ndmetov na spdsob edukécie, podrobne ob-
jasnit’. Ponukli sme vSak zoznam publikacii, ktoré vysvetl'uju uvedené javy ove-
l'a detailnejsie. No nasSou viziou je pripravit’ publikaciu, ktora by mohla pomoct’
jednak Studentom predskolskej pedagogiky, jednak ucitelom pochopit’ sposob
osvojovania jazyka a ukazat’ metody stimulacie jazykovo-komunikacnej a lite-
rarnej kompetencie diet’at’a.
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AKTUALNE OTAZKY MATEMATICKEJ PRIPRAVY
DETI V MATERSKEJ SKOLE

ACTUAL ISSUES MATHEMATICAL PREPARATION
OF CHILDREN IN KINDERGARTEN

Edita Sim¢&ikova — Blanka Tomkova

Abstrakt

V prispevku sa venujeme charakteristike navrhu Statneho vzdelavacieho
programu pre materské skoly z pohladu problematiky matematickej pripravy
deti. Ukazeme vyznamné rozdiely vo formalnej uprave dokumentu. Vysvetlime
podstatné obsahové odli$nosti. Navrhneme ukazku prace s dokumentom na kon-
krétnej didaktickej pomdcke.
KPucové slova

Vzdelavacia oblast, matematickd priprava, kurikuldrna zmena, aplikacna
uloha.

Resumé

This article deals with the characteristics of the draft National Educational
program for kindergarten on the question of mathematical education of children.
We show significant differences in the formal requirements document. Explain
substantial content differences. We propose a preview of work with documents
on a particular teaching aids.
Key words

Education area, mathematical preparation, change of the curriculum, appli-
cation task.

Navrhovany Statny vzdelavaci program pre materské $koly sa od si¢asného
Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie (2008)
odliSuje formalnou aj obsahovou upravou. Tvorcovia predlozenej verzie zdévod-
nuju svoj zamer potrebou zjednotit’ po formalnej stranke vsetky Statne kurikula
—ISCED 0, 1, 2, 3 a urobit’ tak vzdelavanie na Slovensku kontinualne nadvazné
a prehl'adné. Poziadavky, zakotvené v navrhu SVP pre materské skoly, si zaviz-
né pre vsetky materské Skoly pri tvorbe Skolskych vzdelavacich programov a pri
evalvacii vzdelavacej ¢innosti. Jednym zo Specifickych cielov vychovy a vzde-
lavania v materskej $kole je podl'a SVP , rozvijat u dietata dimenzie skolskej
pripravenosti“. Tomuto cielu je podriadeny obsah vzdelavania v jednotlivych
vzdelavacich oblastiach dokumentu.
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Vzdelavacie oblasti st v predlozenom dokumente identické so vzdelavacimi
oblastami v SVP pre primarne vzdelavanie. Je ich sedem a obsah v nich zakotve-
ny nie je potrebné doplhat’ prierezovymi témami ani ziadnymi dodatkami k obsa-
hu. Sticasnd matematicko-logicka podoblast’ je zakotvena vo vzdelavacej oblasti
Matematika a praca s informdciami. Autori v§ak upozoriuji, zZe vzdelavacie ak-
tivity v materskej Skole plnia sicasne obsah viacerych vzdelavacich oblasti, ide
o priestupnost’ oblasti a o ich integraciu. Zaroven vsak ponukaji Skolam moz-
nost’ ,, vytvarat viastné tematické celky vo svojich planoch vychovno-vzdelavacej
cinnosti. V Struktire dokumentu ale ziadne tematické celky nie st a ucitel’ky si
teda podl'a nas nedokazu takéto state pre vlastnii materska skolu navrhnut.

Pri charakteristike vzdelavacej oblasti Matematika a praca s informaciami na
s. 6 sa dozvieme niekol’ko stru¢nych informécii o tom, ako je potrebné plnit’ ciele
a na kol'’ko podoblasti sa dana oblast’ ¢leni. Vstupné informacie vSak povazujeme
za pomerne naro¢ne (aj ked’ matematicky presne) formulované a pre ucitel’ky
materskych k6l mozno nezrozumitel'né. Chybaju tu vsak zékladné poznatky
o charaktere vzdelavacej oblasti, viac pozornosti sa ale venuje procesu eduka-
cie a poziadavkam na typy uloh z matematiky, ktoré je potrebné podl'a autorov
aplikovat’ v praxi. Uc¢itel’ka ma preferovat’ zadavanie uloh z bezného Zivota deti
a ,,vytvarat dostatocne vela prilezitosti stretavat’ sa s ulohami, ktoré nemaju
rieSenie, alebo maju viac rieseni *. Takato poziadavka je sice z hl'adiska rozvoja
osobnosti dietata a z matematického hl'adiska vhodna a potrebnad, ale pre deti
tejto vekovej kategorie, ktoré sa s matematikou este iba zoznamuju, by bolo lep-
Sie zaradit’ uvedeny typ uloh iba ,,ob¢as‘.

Taziskovou ¢astou navrhovaného materialu su vzdeldvacie §tandardy pre
kazda vzdelavaciu oblast’. St formulované vo vykonoch pre deti v obdobi pred-
skolského veku, resp. pre posledny rok predskolskej pripravy. Clenia sa na:

1. vykonové Standardy,
2. obsahové standardy,
3. evaluacné otazky.

Vykonové standardy su oproti sucasnym formulované ako prva cast’ doku-
mentu a nepredstavuju uz tzv. Specificky ciel’, ale maju charakter matematic-
kej kompetencie. Maju byt dosiahnuté u ,,vacSiny intaktnej detskej populacie*
a predstavuji vykonové minimum.

Obsahové Standardy nie su spracované ako sumar tematickych jednotiek
a pojmoyv, ale Specifikuju konceptudlny pristup a procesudlnu stranku edukacie.
Naznacuju tak metody a prostriedky vhodné na dosiahnutie vykonového Stan-
dardu a ciel'ov.

Evaluacné otdzky maji napomoct’ ulitel’kam v praxi sledovat’ pokrok vo
vzdelavani deti, robit’ priebeznt aj vystupnu diagnosticku Cinnost’ a sluzia iba
pre vnutorné potreby materskej skoly.
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Vzdelavacia oblast’ Matematika a praca s informaciami sa v navrhu Statneho

dokumentu ¢leni na Styri podoblasti:

+  C(isla, premenna a poétové vykony s &islami.

*  Geometria a meranie.

*  Logika, dovodenie, dokazy, kombinatorika a pravdepodobnost’.
*  Pracas informaciami.

V kazdej podoblasti st naformulované vykonové a obsahové Standardy, ale
aj evaluaéné otazky. Jednotlivé podoblasti nie st zoradené v takom poradi, ako
by sa mali planovat’ v praxi. Podl'a nasho nazoru je vhodné zac¢at’ geometriou
a vSetky ostatné podoblasti navzajom prelinat’ tak, aby bolo vzdelavanie plynulé
a nadvizné, ale predovsetkym primerané veku deti.

Rozvoj matematickych schopnosti deti v materskej Skole v§ak mozno zabezpecit’
aj realizaciou vykonovych Standardov inych vzdelavacich oblasti, napriklad:
Vzdelavacia oblast’ Jazyk a komunikacia
- podoblast’ Pisana re¢
*  dieta reprodukuje strucne obsah precitaného textu (str. 17)
* dieta urci pocet slabik, z ktorych sa sklada slovo (maximalne trojsla-
bicné) (str.23)
Vzdelavacia oblast’ Clovek a priroda
- podoblast’ Réznorodost’ prirody
» dieta triedi prirodniny podla réznych identifikovanych znakov (str. 34)
o dieta odlisuje Zivé od nezivych sucasti privody (str.34)
Vzdelavacia oblast’ Clovek a spolo¢nost’
- podoblast’ Rezim dna
* dieta opisuje rezim dna (str. 41)
- podoblast’ Orientacia v Case
* dieta spravne pouziva pojmy vcéera, dnes a zajtra (str. 42)
» dieta sa orientuje sa v casovych vztahoch dna, tyzdna a roka (str.42)
- podoblast’ Orientacia v okoli
* dieta opisuje interiér a exteriér Skoly alebo inej znamej budovy (str. 42)
* dieta opisuje zname trasy na zaklade orientacnych bodov (str.42)
Vzdelavacia oblast’ Clovek a svet prace
- podoblast’ Konstruovanie
* dieta podla navrhu (schémy, nacrtu, predlohy) zhotovi dany predmet
(str. 51)
» dieta pracuje podla jednoduchého kresleného postupu (str.51)
» dieta jednoducho opise postup zhotovenia vybranych vyrobkov (str.51)
Vzdelavacia oblast’ Umenie a kultira — hudobna vychova
- podoblast’ Rytmické ¢innosti
» dieta realizuje rytmicky sprievod k riekankam a piesnam (str. 56)
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Vzdelavacia oblast’ Umenie a kultira — vytvarna vychova

podoblast’ Narabanie s tvarom

o dieta sklada tvary (str. 60)

* dieta pomenuje vysledny tvar (str.60)

* dieta vystrihuje casti obrazkov (str.60)

* dieta pomenuje vysledok (str.60)

 dieta dopliia (spresiuje) neurcity tvar (str.60)

Navrhovana verzia Statneho vzdelavacicho programu pre materské $koly,

vzdelavacia oblast Matematika a praca s informaciami, vSak obsahuje podla
nasho nazoru aj nedostatky:

Vo vykonovych §tandardoch chceme upozornit’ na tieto nekorektné, sporné
formulacie:
- vpodoblasti Geometria a meranie

»  Ukaze na telese, kde sa moze pichnut a porezat.

*  Vroznych polohdch rozlisi, pomenuje nakresleny kruh, ...

*  Vroznych polohdch priblizne nakresli kruh,...

*  Spoji dva obrdzky rovnou aj krivou ciarou, krivou cCiarou aj s prekdz-
kami.

- vpodoblasti Logika, dovodenie, dokazy,...

*  V beznej komunikdacii a v ulohdch rozumie pojmom... viac, menej,
rovnako, najviac, najmenej, vela, malo. Chybaju tu kvantifikatory
ako kazdy, vsetci, nikto, ni¢ a pod.

*  Absentuje vykonovy Standard k téme pravdepodobnost, resp. navrhu-
jeme vynechat pravdepodobnost z nazvu.

- vpodoblasti Praca s informaciami chyba podl'a nasho nazoru vykonovy
Standard vyhodnocuje ziskané informacie (z pohl'adu Statistiky).

Obsahovy Standard vo vsetkych podoblastiach pontika vel'a konkrétnych
navodov na proces realizacie, didaktické prostriedky a metody (ktoré by
mohli byt vhodnou sucastou pripravovanej metodiky), ale nie je v fiom
exaktne vytyceny obsah vzdelavania v jednotlivych podoblastiach. Okrem
toho povazujeme niektoré formulacie v obsahovych Standardoch za nepri-
merané — s. 26 Ucitel'ka opakovane pracuje a necha deti pracovat’ so sepa-
rovanymi modelmi..., sporné — s. 26 — rieSenie uloh zameranych na nakupy,
platby a zlavy cien tovarov, s. 28 ...na zaklade hmatu vie vybrat'... napr.
vsetky zelené telesa,..., s. 29 Dramatizovanim prenasa pravouhly pohyb do
hier,...

Evaluaéné otazky sa tykaju podla nas viac nonkognitivnej sféry rozvoja
osobnosti dietat’a (zdujem, zvedavost’, sebavedomie, uspesnost’, istota), ale
menej sa dotykaju kognitivnej zlozky danej oblasti. Formulacie niektorych
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otazok navyse neposkytuju dostatoénii moznost’ vyhodnotenia sledovane;j

¢innosti, napr. s. 25 Do akej miery vykazuje rastiice sebavedomie a zaujem
o jeho pouzivanie.

Na ukazku prace s navrhom SVP ISCED 0 sme si zvolili edukaént hratku
,,Tucniaky na I'ade* (obr.1).

Obr. 1
Ide o pomocku obsahujicu:
* 10plastovych ,,tyc¢i* (kazdd je urcena pre 10 tucniakov), ktoré je mozné spo-
Jit' vedla seba — vytvorit stvorec 10x10, alebo za sebou a vytvorit ,, ciselny *
rad az do 100 (obr.2),

Obr. 2
» 100 plastovych tucniakov v 10-tich farbdch po 10 (obr.3).
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Pred samotnou pracou s danou pomodckou navrhujeme na oboznamenie nie-

kol’ko otazok, pripadne tloh:

—  Co mame pred sebou? (Tu¢niakov)

— Cim sa li§ia? Lisia sa velkostou? Akej st farby?
— Rozloz tuéniaky na kryhy.

— Rozdel velkl kryhu na mensie. ...

Pomécka je primarne zamerana na ciselné predstavy, urCovanie poctu a pro-
pedeutiku matematickych operacii (s¢itanie, od¢itanie, delenie prirodzenych c¢i-
sel.) Dal3imi ulohami budeme napiat’ vykonovy $tandard vo vzdelavacej oblasti
Matematika a praca s informaciami:

Podoblast’ Cisla, premenn a po&tové vykony s &islami

*  Vykonovy S$tandard: ,,V obore do 10 uréi pocet objektov (predmety alebo
obrazky) v skupine, a vytvori skupinu objektov danej vlastnosti s uréenym
poctom.*
—  Kolko tucniakov ulozis na najmensiu kryhu?
—  Kolko tucniakov je zelenych?
—  Whber 4 cierne tucniaky.

*  Vykonovy standard: ,,Pre dve skupiny objektov urci, kde je viac a kde mene;j
objektov:
»  priradovanim (do 20 prvkov),
*  podla zisteného poctu objektov v skupindch (do 10 prvkov).*
—  Zisti, ktorych tucniakov je viac — modrych alebo zelenych.
—  Na dvoch kryhdach mas dve rodiny tucniakov. Zisti, ktorych je menej.
*  Vykonovy Standard: ,,V obore do 10 pomocou hmatu urc¢i pocet predmetov
v skupine a vytvori skupinu predmetov s danym poctom.*
Praca vo dvojiciach: Jeden z dvojice pripevni niekol’ko tu¢niakov na kryhu.
Zadé tlohu pre druhé diet’a:

—  Zatvor oci a pomocou hmatu zisti, kol'ko tucniakov je na kryhe.

*  Vykonovy §tandard: ,,Prida ku skupine alebo odoberie zo skupiny skupinu
s danym poctom.*

—  Na kryhe boli tri zité tucniaky. Priplaval k nim jeden zeleny tucniak.
Kolko tucniakov je tam teraz? Zndzorni.

—  Na kryhe mame piatich ¢ervenych tucniakov. Jeden odide na navste-
vu za pribuznymi na inu kryhu. Kolko tucniakov zostalo? Znazorni.

*  Vykonovy standard: ,,Rozdel'ovanim po jednom rozdeli skupinku predme-
tov na 2 alebo 3 skupinky s rovnakym poctom.*

—  Rodinka 6 bielych tucniakov sa rozhodla usadit na dvoch kryhach
tak, aby bol na kazdej kryhe rovnaky pocet tucniakov. Znazorni a zis-
ti, kol'ko tucniakov bude na kazdej kryhe.

— Janko a Andrejka sa chceli hrat' s tucniakmi. Dohodli sa preto, Ze
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si ich medzi sebou spravodlivo rozdelia tak, aby mal kazdy rovnako
vela tucniakov. Ukaz, ako sa podelili.

Podoblast’ Logika, dovodenie, dokazy, kombinatorika a pravdepodobnost’
Vykonové Standardy danej podoblasti st usporiadané tematicky, nie podl'a na-
ro¢nosti. Pri praci s akoukol'vek didaktickou pomdckou je pravdepodobné, Ze
napliianie jednotlivych $tandardov sa nebude realizovat’ subezne s navrhovanym
poradim.

*  Vykonovy Standard: ,,Zo skupiny objektov vyberie vSetky objekty s danou
vlastnostou.*
—  Uloz na kryhu zelené tucniaky.
—  Whber tucniaky, ktoré nie su Cierne ani biele.
*  Vykonovy Standard: ,,Roztriedi objekty v skupine na zaklade jednej vlast-
nosti.*
—  Napravo daj cervené tucniaky a nalavo ostatné. (obr. 4)

gdé
&&&&&MMNMNM

Obr. 4
—  Rozdel tucniaky do skupin. Povedz, podla ¢oho si ich rozdelil.
*  Vykonovy $tandard: ,,Rozhodne, ¢i dany objekt ma/nema dant vlastnost’.*
— Nakryhu ukladame oranzové a fialové tucniaky. Povedz, ktorého tuc-
niaka na kryhu neulozime. (obr.5)

| mx;

@““L Sl

Obr. 5
—  Whbrali sme tucniaky, ktoré neboli hnedé, zlté, biele ani cierne. Vy-
brali sme spravne? Ukdz tie tucniaky, ktoré sme vybrat nemali.

Obr. 6

*  Vykonovy Standard: ,,V beznej komunikacii a v tlohdch rozumie pojmom
a spojeniam vzor, pravidlo, je to pravda, nie je to pravda, je to nepravda,
viac, menej, rovnako, najviac, najmenej, vel'a, malo.
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—  Vyslov pravidlo podla ktorého sme ukladali tu¢niaky na kryhu.
(obr.6)
—  Skontroluj moje rieSenie. Nasleduje zeleny (fialovy/oranzovy) tuc-
niak. (obr.6)
*  Vykonovy Standard: ,,Objavi a popiSe pravidlo postupnosti predchadzajuce-
ho typu, t.j. vzor, ktory sa neustale opakuje.*
— Dobre sa pozri ako som ukladala tu¢niakov. Povedz, ¢o bude nasledo-
vat’.(obr.5)
— Povedz, podl'a akého pravidla su ulozené tuéniaky (obr.4). Pokracyj
v ukladani tu¢niakov na kryhu. Vytvor podobnu skupinu tu¢niakov.
*  Vykonovy $tandard: ,,Vytvori (nakresli) podl'a daného vzoru, pravidla jed-
noduchu postupnost’ objektov (obrazkov).*
—  Tieto tucniaky (obr4) su ulozené podla istého pravidla. Vytvor po-
dobnu skupinu tucniakov.
—  Wmysli svoje pravidlo pre ulozZenie tucniakov. Uloz tucniaky podla
tohto pravidla.
*  Vykonovy $tandard: ,,Rozhodne o pravdivosti (ano/nie, plati/neplati) jedno-
duchych tvrdeni.*
— Rozhodni, ¢i je to pravda. Modry tucniak je vyssi ako zeleny.
*  Vykonovy $tandard: ,,Naformuluje jednoduché tvrdenie.*

—  Sadneme si do kruhu. Deti, tento ¢ierny tucniak sa vola Pingu. Budeme
si ho podavat. Kazdy, kto dostane Pinga do ruky, vyslovi vetu, ktora
suvisi s tuéniakmi, alebo s dnesnou hrou. My ostatni budeme uvazovat,
¢i je tato veta pravdiva, alebo nie. Ak bude pravdiva, zatlieskame. Ak
to bude loz, zavrtime hlavou. Ten, kto sa pomyli, sadne si na ostrov tuc-
niakov. Za¢nem ja. Hovorim: Tu¢niaky v prirode stt modro-Zltej farby.*

Pomécka Tucniaky na I'ade nie je zamerana na podoblast’ geometrie. Nezna-
mena to viak, Ze nemdzeme prispiet’ aj k naplhaniu $tandardov z tejto podoblas-
ti. Tvar geometrického itvaru bude v spojeni s touto pomdckou len nastrojom.
Ucitel’ka moze napriklad triedit’ skupinu tu¢niakov podla farby tak, ze cervené
da na podlozku tvaru kruhu, ZIté umiestni na trojuholnikovu podlozku a modré
budu na podlozke tvaru §tvorca. Mézeme ale riesit’ o ulohy spojené s orientaciou
v priestore, pripadne s kreslenim Ciar.

Podoblast’ Geometria a meranie

*  Vykonovy standard: ,,Ur¢i (oznaci) objekt na zaklade popisu polohy pomo-
cou slov a slovnych spojeni, ako su prvy, druhy, treti, Stvrty, prvy od konca,
druhy od konca, treti od konca, posledny, predposledny, hore, dole, vpredu,

vzadu, nad, pod, pred, za, medzi, na (¢om, kom), v (¢om, kom), vpravo, vl'a-

vo, v rohu, v strede (miestnosti, obrazka), ..). Pomocou tychto slov popise

polohu objektu, umiestni predmet podl'a pokynov, da pokyn na umiestnenie
predmetu na urcené miesto, ...
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—  Ukladaj tucniakov na podlozku (obr.7) podla pokynov. Uprostred po-
loz ¢erveného tucniaka. Napravo od neho poloz modrého tucniaka,...

Obr. 7

— Povedz, kde je fialovy tucniak. (obr.8)
— Ur¢, akej farby je tucniak na obrazku vpravo hore. (obr.8)

Obr. 8
Vykonovy Standard: ,, Povie (nakresli pomocou dohodnutych symbolov |,
«—, —, 1) takéto pokyny pre pohyb po vyznacenej trase a z jedného daného
miesta do druhého daného miesta (aj s prekazkami). Naraz dokaze naplano-
vat' az 5 krokov takejto cesty.
—  Ur¢, kam dojde fialovy tucniak. (obr. 9)
— Najdi cestu fialového tucniaka na fialovu kryhu tak, aby putoval me-
dzi stromom a priom, obisiel rieku sprava a dostal sa domov — na

fialovt kryhu. Cestu ozna¢ symbolmi. (obr. 9)

Rt
Triits

Obr. 9
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*  Vykonovy Standard: ,,Oddeli obrazky uzavretou ¢iarou.*
— Nakresli ohradku, ktorou oddelis ¢iernych tu¢niakov od ostatnych.
—  Spoj kazdého tucniaka s jeho domcekom (pét réznofarebnych tucnia-
kov, pat’ domcekov prislusnej farby).

Pontkané namety predstavuju cast moznosti vyuZzitia pomdcky v stlade
s navrhovanym SVP ISCED 0. V &ase absencie prislusnej metodickej prirucky
skol.

Mnoho hraciek a edukacnych pomdcok, ktoré sl dnes na trhu sa lisia kvalitou,
efektivnostou vyuzitia ale aj cenou. Pri vybere pomodcky pre materské Skoly st
tieto faktory rozhodujuce. Sucastou pomocok malokedy byva vhodna metodika
ponukajuca asponl prehl’ad primeranych aktivit a ¢innosti. Tato uloha prislucha
ucitel’kam. Od kvality ucitel’ky a jej schopnosti aplikovat’ naucené poznatky za-
visi aj kvalita l'ubovol'nej pomdcky. Tato skuto¢nost’ ma v§eobecnu platnost’, na-
priek tomu sme presvedceni, ze sicastou kazdej edukaénej pomdcky pontkanej
materskym Skolam by mali byt’ navrhy aspon zédkladnych moznosti ich vyuzitia.
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LUDOVA KULTURA A PREDSKOLSKA EDUKACIA

FOLK CULTURE AND PRE-SCHOOL EDUCATION

Anna Derevjanikova

Abstrakt

Kultura je produktom materialnej i duchovnej povahy. Prispevok poukazuje
na zastupenie prvkov kultiry a 'udovej kultary v predskolskej edukacii. V case
prebiehajucej reformy Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predpri-
marna edukacia zdoraziuje potrebu vyuzivania artefaktov hmotnej i duchovnej
kultury v praci s detmi predskolského veku. Prvky kultiry st v ndvrhu oblasti
Umenie a kultira, ale aj v oblasti Clovek a spolo¢nost’ a Jazyk a komunika-
cia. Pripomina, Zze I'udova kulttira bola neoddelite'nou sucastou zivota cloveka
v minulosti a dokaze oslovit’ deti aj v su€asnosti. Svojim pritazlivym a zrozumi-
telnym obsahom, jednoduchou formou su prvky 'udovej kultiry aj v sti¢asnosti
u deti vel'mi obl'ibené a maju pre ne vel’ku vypovednu hodnotu.
KPicové slova

Kultara, 'udova kultara, umenie a kulttra, predskolska edukacia, Skolska re-
forma.

Resumé

Culture is a product of material and spiritual nature. The article refers to the
representation of the elements of culture and folk culture in pre-school educa-
tion. At the time of ongoing reform of the public education program ISCED
0 — pre-school education stresses the need to use the artifacts of material and
spiritual culture in working with pre-school children. Elements of culture are not
only in the draft of field Arts and Culture but also in the fields Man and Society
and Language and Communication. It reminds that folk culture was an integral
part of human life in the past and it may approach children today as well. The
elements of folk culture have very attractive and understandable content or sim-
ple forms. Moreover, they are still very popular for kids and they have a great
redeemable value.
Key words

Culture, folk culture, art and culture, pre-school education, school reform.

Pojem kultara patri k jednym z najdiskutovanejsich pojmov v spolocenskych
vedach a m6zeme nazerat’ na iiu z réznych Specifickych hladisk. Vo svojej pod-
state ide o zékladné dve ponatia kultury: vSetko ¢o vytvorila 'udska civilizacia
v podobe materidlnej a kultiru urcitého spolocenstva v podobe jeho zvykov,
symbolov, komunika¢nych noriem, hodnotovych systémov ¢i odovzdavanych
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skusenosti. Podla Pruchu ,, kultura vystupuje v podobe (a) vytvorov ludskej pra-
ce, (b) sociokulturnych regulativov (noriem, hodnot, kulturnych vzorcov), (c) idei
(kognitivnych systémov), (d) institucii organizujucich ludské chovanie (2001, s.
31).

Kultara teda predstavuje produkty materialnej a duchovnej povahy. Duchov-
na tvorba l'udi v podobe umenia, nabozenstva, moralky, zvykov, vzdelavacich
systémov, ale aj politika, pravo, hodnoty, normy, symboly, systémy nazorov
a poznatkov, ¢i socidlne institicie. Hodnoty st v kulture resp. v sociokultirnom
systéme, vSeobecne prijaté predstavy a viery v ciele, ktoré sa l'udia usiluji do-
siahnut’, predstavy o tom, ¢o je dobré a Co je zI¢, Ziaduce a neziaduce, vhodné
a nevhodné pre spolo¢nost’ a jej ¢lenov.

Vedomosti o kultre zahfniaji informovanost’ o miestnom, narodnom a eurdp-
skom kultarnom dedi¢stve a ich mieste vo svete. Su to aj vedomosti o vyznam-
nych kultirnych dielach vratane l'udovej kultury. Je to aj chapanie vyznamu
estetickych kritérii pre Zivot, pre spoznavanie a chapanie kultar inych narodov,
¢i kultirne vyjadrovanie zakladnych kreativnych zru¢nosti.

Kultara je produktom a prejavom kolektivneho myslenia, aj ked” vznika
ako produkt tvorivého jedinca je prejavom individuality ¢loveka i kultirnosti
spolo¢nosti. Je prostredim, kde je dovolené vol'ne mysliet’, uvazovat’ a tvorit,
a tak kultarne artefakty spajaju minulost’ s pritomnost'ou i budiicnost'ou, spajaju
narody, iné kultiry i spolo¢ensko-politické formacie.

Prezivame dobu Skolskych reforiem. Reformy hybu svetom, ale tie sucas-
né prebiehaju skor ako ich stihneme zaregistrovat,, prezit, naplnit, stotoznit’ sa
s nimi ¢i vyvodit’ poucenia a zavery pre budiicnost. Prosto reforma je in. Ak
si najdeme v slovniku slovo reforma, tak st pri pojme nasledujuce vysvetlenia:
uprava, zmena, premena, naprava. V case, ked’ prebieha na Slovensku verejné
pripomienkovanie navrhu Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — pred-
primarna edukacia, je potrebné zamysliet' sa aj nad tym, aké je miesto kultiry
a l'udovej kultury v tomto navrhovanom dokumente. Reforma je stthrnom za-
mernych zmien v organizacii a Struktiire Skolstva, ale hlavne v obsahu, metodach
a prostriedkoch edukacie. Mala by reagovat’ na rozpory medzi ponukou a spolo-
censkou potrebou, nemala by byt prejavom politického boja ani tzv. kozmetic-
kou tipravou existujuceho stavu.

Klacové kompetencie pre celozivotné vzdelavanie — eurdpsky referencny
ramec tvori prilohu k odporacaniu Europskeho parlamentu a Rady z 18. decem-
bra 2006 o kI'i¢ovych pre celozivotné kompetenciach vzdelavanie, ktoré bolo
30. decembra 2006 uverejnené v Uradnom vestniku Eurdpskej tmie & L 394.
Uvedené odporucanie je jednym z vysledkov spoluprace Eurdpskej komisie
a ¢lenskych Statov v ramci pracovného programu Vzdelavanie a odborné pripra-
va 2010. Tento pracovny program je zastreSujucim ramcom spoluprace v oblasti
politik vzdelavania a odbornej pripravy a je zalozeny na spolo¢ne dohodnutych
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cieloch. Europsky referencny ramec stanovuje pre predskolsku vychovu klIico-
vi kompetenciu — ma kultrne povedomie a vyjadrovanie. Kultirne povedomie
je vedomie existencie kultiry a prinaleznosti k urcitej kultare. (http://eur-lex.
europa.eu)

Ludova kultura je neodmyslitelnou stcast'ou Zivota spolocnosti ako takej,
je sucast’'ou kultary. Vznikala a vznika v prirodzenom prostredi, v ktorom l'udia
zili a ziju. Tvorili ju l'udia rézneho veku, spoloc¢enského postavenia, vzdelania,
temperamentu. Boli to silné osobnosti, ktoré¢ jasne pomenovali prostredie, dobu
a spolocnost’ v ktorej zili. Definovali vSak aj ¢loveka, ktory v tej dobe zil, jeho
potreby, citenie, myslenie, a z hl'adiska hudobného aj hudobné schopnosti, kto-
rymi disponoval, ktoré boli preniho prirodzené, pochopitel'né, jasné a ni¢ nebolo
nad jeho sily, ani nepodceiiovalo jeho umelecky vkus.

Ludové umenie predstavuje akusi materializovanu pamét predkov, ich pra-
cu, vyssiu formu spolocenského bytia. Zaroven je 'ndova kultira i suhrnom
estetickych ideélov, ktoré sa v zavislosti od Zivota, prace, myslenia a konania
popri sebe vytvarali v jednotlivych druhoch umeleckého prejavu. Cudova kul-
tura to nie su len prejavy piestiového ¢i tanecného folkloru, ale vel'mi rozsiahly
komplex kultarnych prejavov, ktoré v sebe zahfiaju vSetky podoby existencie
spoloénosti, ,,je to systém akumulovaného poznania, vzorov spravania a mate-
rialnych i nematerialnych produktov ludskej cinnosti prendasany z generdcie na
generaciu v Specifickej socidalnej vrstve globalnej spolocnosti, oznacovanej ako
lud (Encyklopédia I'udovej kultury, 1995, s. 316)

Slovenska tradi¢na l'udova kultara je jedine¢ny fenomén v domacom i eurdp-
skom kontexte. Je unikatna z hl'adiska bohatosti svojich regiondlnych a miest-
nych podoéb aj individualnych a suborovych, skupinovych a d’alSich kolektiv-
nych interpretacnych vyrazov. Aj ked’ sa objavujii zmienky o jej zanikani, Ci
vytracani sa pévodnych prejavov tradi¢nej l'udovej kultiry — na sklonku minulé-
ho a najmé v tomto storo¢i — ma slovenska tradi¢na 'udova kultura svoje miesto
kultire naroda, narodnostnych mensin zijucich na Slovensku, i v kulture jedinca
ovel'a hlbsie, ako by sa na prvy pohlad zdalo.

Kazda kultira obsahuje nejaké usilie, je smerovanim k nieComu, k urcité-
mu ideélu, ktory vsak nie je idealom jednotlivca, ale spolocenstva v podobe du-
chovnej ¢i spolocenskych etickych noriem. Vznikd teda otazka, do akej miery
je potrebné vyuzivat prvky kultiry a v tomto kontexte prvky l'udovej kultary
v eduka¢nom procese materskej Skoly? Je to eSte v sucasnej modernej dobe po-
trebné? Maju o povedat’ prejavy I'udovej kultiry detom v sucasnosti?

Cielom vychovy a vzdelavania v materskej Skole je aj sprostredkovat’ de-
tom zaklady verejnej kultary. Obsah vzdelavania v materskej skole je v navrhu
vymedzeny vo vzdelavacich oblastiach. Jednou z nich je oblast’ Umenie a kul-
tura pozostavajtca z tradiénych oblasti vychovy v podobe hudobnej a vytvarnej
vychovy. Problematika kultiry sa objavuje aj medzi vykonovymi Standardmi
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v oblasti Clovek a spolo¢nost, kde je navrhovany vykonovy $tandard: Uvedie
priklad tradi¢nej regionalnej kultury. V obsahovych Standardoch je navrhované,
aby ucitel’ka diskutovala o minulosti blizkeho okolia aj prostrednictvom zvy-
kov, tradicii, folkloru, ktoré sa viazu na dant lokalitu. M& im to spristupfiovat’
aj prostrednictvom sviatkov, na ktoré sa lokalne zvyky, tradicie a folklor viazu.
Inde v oblasti Umenie a kultura v podoblasti Hudobna vychova je v obsahovych
Standardoch uvedené: spievaju detské l'udové piesne, 'udové piesne, rytmizuji
Pudové riekanky réznych druhov. Vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia
sa objavuju pojmy detska 'udova poézia, riekanky, vycitanky, rozpravky, baje.
Ide teda aj o prejavy ludovej slovesnosti a l'udovej kultiry. Je toho dost’ ¢i
malo?

Riekanky, re¢iiovanky, vycitanky boli najtypickejSou tvorbou samotnych
deti. Deti nielen v minulosti, ale aj dnes tvoria, vymyslaju také ,,verSiky*, spaja-
ju slova, ktoré ich prave napadnu, hraju sa so zvukmi, rymom a rytmom napriek
tomu, Ze sa o nom este ni¢ neudili. Pozoruju svet okolo seba, dospelych, prirodu
a to dianie okolo nich sa stava nametom pre ich prva literarno-hudobnu tvori-
vost’. Su prvym vyjadrenim rytmického citenia, prvou Skolou Sikovnosti narabat’
s jazykom, prilezitost'ou tvorit. Riekanky si deti ¢asto odriekavaju pocas hry,
nimi sa prihovaraju zvieratkam, rastlinam, ale aj slniecku ¢i sebe navzajom.

Velku cCast’ detského folkloru tvoria piesne a popevky urcené priamo detom
(piesne v rozli¢nych hrach, vyvolavacky, uspavanky), deti vSak spievaju aj l'u-
dové piesne dospelych. Detské 'udové piesne sa vyznacuju vtipom, Zartom, Zi-
vym rytmom a melodickostou. Aj ked’ sa detsky spev postupne vyvija, v speve
spociatku dominuje rytmus (reciiovanky, vy¢itanky, riekanky) a intonacna stran-
ka ma este vel'mi skromnt1 Glohu, pohybuje sa na ténoch rovnakej vysky s ob-
casnym vybocenim, poklesom na konci., tzv. ,,detsky recitativ®. Neskor plynule
prechadza do riekankovej melodiky, kde st vyuzivané rézne varidcie tonovej
skupiny g — e, g - a — g — e (Zlata brana apod.). Cudové piesne su vsak aj po
stranke intonacnej aj rytmickej pre deti zaujimavé a interpretacne nenarocné,
teda primerané.

Ludové hry upokojuju ich tuzbu hrat’ sa, pestuji druznost’ i priatel’stvo, suta-
zivost’, umoziuju im zazit’ radost’ zo spolo¢ného spevu, tanca a pohybu ako ta-
kého. Pudové hry so spevom a tancom rozvijaju u deti cit pre rytmus a melodiku.
Mnohé l'udové hry desatrocia, ba starocia rozvesel'ovali mysel celych generacii,
a preto neraz odrazaju i jednotlivé stranky niekdajSieho Zivota, obradov, jeho
nazorov, dovtipu, umeleckej potencie, zaniknutych zvykov. Detské I'udové hry
upadli v poslednej dobe do zabudnutia, interpretuji ich ak nanajvys detské fol-
klorne subory v svojich programoch. Zivotné situacie v ktorych sa uvedené hry
hrali sa vytratili, deti nevedia ako sa hrali a pracovali ich rodicia ¢i stari rodicia,
mnohé pracovné ukony, ktoré boli samozrejmostiou pre deti v minulosti, sa uz
dnes netradujt a pripadaju detom ako z iné¢ho sveta.
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Rozpravky st epickou formou detského folkloru, ktora vyjadruje dej vymys-
lenymi postavami a fiktivnymi pribehmi. Je v nich harmonizovany zivot a svet,
aky by mal byt, v ktorom platia socidlne a mravné hodnoty. Dej a zmysel roz-
pravky smeruje k vitazstvu vlastnosti a idealov l'udového prostredia.

LCudova kultara sa opierala v ramci podmienok svojej existencie o elementar-
ne medziosobné formy spolocenskej komunikacie. Prostriedkom S$irenia infor-
macii bol bezprostredny styk s clovekom a odovzdavanie skusenosti a vedomos-
ti sa uskutociiovalo na urovni hovoreného slova alebo nazorného predvadzania
konkrétnej ¢innosti. Tvorili ju prosti l'udia, ktori boli aj rodi¢mi, ucitelmi a vy-
chovavatel'mi svojich deti. Hoci boli bez pedagogického vzdelania, uplatiiovali
elementarne zasady edukacie, volili dostupné metody, prostriedky a hlavne, mali
jasne stanoveny ciel’ — pripravit’ vlastné diet’a pre Zivot v spoloc¢enstve. Obsahom
edukacie bol Zivot a prakticka zivotna skiisenost’, stretnutie s jeho tvrdost'ou, ale
i krasou. Deti nebolo potrebné presviedcat’ o potrebe a zmysle ¢innosti, pretoze
sa ich bezprostredne dotykala, objekt a subjekt vychovy tvorili celok. Pracovali
a hrali sa v skupinach, ale aj jednotlivo, davali si navzajom problémové tulohy,
chceli byt respektovani, tazili po uznani. Imitacia bola vychodiskom, spontan-
nost’ samozrejmostou a vo vSetkom bol realny zivot. Aj v minulosti deti inklino-
vali k ur¢itym Cinnostiam, v nie¢om boli nadanejsi, inde neSikovni, ale okusili
zo vSetkého Co Zivot dietat’a prinaSal, nemohli povedat’: ,,ja toto nemusim, nebu-
dem potrebovat’, lebo ja budem...”

Kultirne prejavy spinali i nespliiali umelecké kritéria, Pudové piesne obsa-
hovali aj moZzno na nas vkus tvrdé vyjadrenia, niekto povie naturalne slova, ale
takym bol aj zivot a takym ostal dodnes. Folklor zachytaval Zivot v jeho mnoho-
rakosti a bohatosti, ale aj v jednoduchosti formy a §tylu. Cudova kultira najmé v
podobe rodinnych obradov a zvykov zasahovala do zivota vSetkych socialnych
i vekovych skupin obyvatel'stva. Kazdy obrad mal nejaké vychodisko - zamer,
moznosti rieSenia v zavislosti od socialneho i moralneho statusu, momenty sto-
toznenia sa a spoloc¢enského prijatia sa urcitého aktu. Odovzdavanie informa-
cii sa muselo podriadit’ istym komunika¢nym zasadam. Tak aj 'udova kultira
vychadzala z tychto I'udi, bola ich kultirou, boli s fiou stotozneni aj v zmysle
obsahu aj formy, nepreberali prejavy inych etnik.

Narody zachovavaju prave v podobe kultury a aj 'udové kultary pre bu-
duce generacie velké kultirne bohatstvo. V siiCasnosti su materialne artefakty
casto len inventarom muzei a skanzenov, na prejavy duchovnej povahy sa uz len
spomina v podobe, ,.kedysi bolo tak, nasi predkovia, nasi dedkovia a babky*.
Bolo by vhodnejsie, ak by sa stali sti¢astou nasho zivota, Studijnym materialom,
zdrojom poznania a hl'adania odpovedi na mnozstvo nezodpovedanych otazok.
Ludstvo po tisicro¢ia poznanim a celkovym materialnym pokrokom napreduje
milovymi krokmi. Zmysel zivota vSak zostava v takmer identickej podobe, pre-
zit’ §t'astny, spokojny a laskyplny Zivot v I'udskom spolocenstve. Nas vztah ku
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kultare a 'udovej kultare nevyriesi Ziadna skolska reforma, ale nas zodpovedny
pristup k edukacii ako takej, kde je centrom dania dieta, jeho $tastné detstvo
a priprava pre buduci realny Zivot.
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WPROWADZANIE DZIECI PRZEDSZKOLNYCH
W SWIAT WARTOSCI ESTETYCZNYCH
-ROZWOJ UMIEJETNOSCI PERCYPOWANIA SZTUKI

INTRODUCING PRE-SCHOOL CHILDREN
TO THE WORLD OF ESTHETIC VALUES
- DEVELOPEMENT OF ART PERCEPTION SKILLS

Ewa Piwowarska

Abstrakt

Prezentacje profesjonalnych dziet sztuki (np. obrazéw, rzezb, architektury),
a takze prac plastycznych dzieci, ktore naleza do $wiata przedmiotow wywotuja-
cych przyjemne doznania wizualne, winny by¢ —wraz z wiedzg na ich temat- in-
tegralng czescig dydaktyki. W odniesieniu do funkcji, jakie peini sztuka, niewat-
pliwie kontakt dzieci -juz w wieku przedszkolnym- z plastycznymi wytworami
pozwala realizowac zatozenia artystyczne i estetyczne (funkcja estetyczna).
Kricové slova

Wartosci estetyczne, sztuka, percepcja sztuki, przedszkole.

Resumé

Works of arts (e.g. paintings, sculptures, architecture) children‘s plastic wor-
ks of arts introducing pleasant visual experience into the material world of the
objects, or the knowledge about them, should be an integral part of education. In
reference to the function that the art performs, a close encounter with the plastic
works of arts children at pre-school age can experience will make it possible to
realize artistic and aesthetic assumptions (aesthetic function).
Key words

Aesthetic values, art, perception of art, kindergarten.

Wstep

Wg Wiadystawa Tatarkiewicza ,,Sztuka w tradycyjnym znaczeniu jest nie
tylko tworzenie, ale takze jego wytwér”!, co potwierdza, ze pojecie, ktorego
znaczenie w ciggu wiekow zmienialo sig, rozszerzyto swoj zakres znaczeniowy
o zespot dokonujacych si¢ dziatan pozwalajacych uzyskaé produkt koncowy,
czyli dzieto sztuki. Jego celem jest, wywotanie u widza doznan estetycznych.

Zgadzajac si¢ z twierdzeniem Marii Golaszewskiej, ze poza réznorodnymi
funkcjami sztuki (osobotwoércza, spoteczna, wychowawcza, integracyjna, po-
znawcza, kathartyczna, terapeutyczna, egzystencjalna, aksjologiczna, sublimu-

''W. Tatarkiewicz. 1982. Dzieje szesciu pojec¢. Warszawa: PWN. S. 58.

187



20. vyrocie vzniku SV OMEP

jaca, ludyczna, utylitarna?, takze pozaestetycznymi), podstawowa jest realizacja
wysokich ,,wartosci artystycznych (mistrzostwo wykonania) oraz estetycznych
(budzenie glebokich przezy¢ estetycznych). W ich realizacji uczestnicza roz-
nego rodzaju instytucje upowszechniajace, np.: muzea, galerie, teatry, filharmo-
nie, placowki oswiatowe i inne. By sztuka, w tym sztuki plastyczne, mogta re-
alizowa¢ okreslone zadania, wazne jest, by juz od najmlodszych lat wskazywac
i omawia¢ z dzie¢mi jej przyklady. Pomocny w tym moze by¢ kontakt z dorob-
kiem kultury rodzimej czy $wiatowej, ktory pozwala ksztattowa¢ wrazliwych
odbiorcow sztuki. TreSci dziet sztuki —takze pochodzacych z najblizszego
otoczenia (np. obrazy, budowle, pomniki)- oraz wyzwalane przez nie emocje,
postrzega¢ nalezy w kategoriach wartosci utatwiajacych realizacje zadan i celow
nauczania i wychowania. Z tego powodu wytwory plastyczne wprowadzajace w
$wiat wlasciwosci przedmiotéw wywotujacych pozytywne doznania wizualne
oraz wiedza na ich temat, winny by¢ integralng czescia dydaktyki. W odniesie-
niu do funkcji sztuki, niewatpliwie kontakt dzieci juz w wieku przedszkolnym
z plastycznymi wytworami pozwala realizowa¢ zalozenia artystyczne i este-
tyczne (funkcja estetyczna).

1. Umiejetnosci i wiadomosSci z zakresu wychowania przez sztuke
W pierwszych latach zycia u dzieci ksztattuja si¢ mozliwosci intelektu-
alne 1 wigkszo$¢ wrodzonych predyspozycji, takich jak np. zdolno$¢ uczenia
si¢. Danuta Waloszek napisata: ,,Objgcie opieka rozwojowa miodych ludzi,
znacznie wczesniej niz w szkole, jest wyrazem troski panstwa o dobra jakos¢
spoteczenstwa. Dzi§ nie ma alternatywy: nakazem cywilizacyjnym jest troske
taka okazywac. (...) Pozytywne myslenie o starcie najmtodszych jest mysle-
niem o przyszto$ci spoteczenistwa, a nie wyrzucaniem pieniedzy bez celu.”™
Opini¢ t¢ potwierdza praktyka: juz w okresie przedszkolnym podejmowane sa
wielokierunkowe dziatania edukacyjne, wychowawcze, ktore stymuluja rozwoj
intelektualny i spoteczny dzieci.’ Ich realizacja odbywa si¢ w ro6znych obszarach
dziatalnosci edukacyjnej, tj.:
*  ksztaltowania umiejgtnosci spotecznych, czynnoSci samoobshugowych,
nawykow higienicznych i kulturalnych, gotowosci do nauki czytania i pisania,
*  wspomagania rozwoju intelektualnego, mowy a takze umiejetnosci mate-
matycznych,
* wychowania zdrowotnego, ksztaltowania sprawnosci fizycznej, dbatosci

2 M. Gotaszewska. 1998. Sztuka, Funkcje sztuki. In: Szewczuk W. (ed.): Encyklopedia psychologii,
wyd. 1. Warszawa: Fundacja Innowacje. S. 876-880.

3 Ibidem. S. 876.

4 D. Waloszek. 2001, nr 10. Start edukacyjny — szansq na dobrg jakosé¢ zycia, ,,Wychowanie w Pr-
zedszkolu”. S. 586.

3 Z. Marciniak. 2009. Tom 1. O potrzebie reformy programowej ksztalcenia ogélnego. In: Podstawa
programowa z komentarzami. Edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna, Warszawa: MEN. S. 14.
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o0 bezpieczenstwo,

* wychowania przez sztuke¢ (muzyka, plastyka i inne), prowadzenia zabaw
konstrukeyjnych (rozw¢j zainteresowan technicznych), zrozumienia zjawisk
atmosferycznych, poszanowania roslin i zwierzat, a takze wychowania ro-
dzinnego, obywatelskiego i patriotycznego.®

Sposrod wskazanych obszarow, zgodnie z jednym z celow’ wychowania pr-
zedszkolnego, waznym jest wprowadzanie dzieci w $wiat wartosci estetycznych
oraz rozwijanie umiejetnosci wypowiadania si¢ przez plastyke (obok muzyki
i form teatralnych?®).

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego przewiduje, ze dziec-
ko konczace przedszkole -u progu rozpoczecia nauki w szkole podstawowej’ -
w ramach wychowania przez sztuke:

* przejawia, w miar¢ swoich mozliwosci, zainteresowanie wybranymi zabyt-
kami i dzielami sztuki oraz tradycjami i obrzedami ludowymi ze swojego
regionu,

*  Umie wypowiada¢ si¢ w réznych technikach plastycznych i przy uzyciu
elementarnych srodkow wyrazowych (takich jak ksztalt i barwa) w postaci
prostych kompozycji i form konstrukcyjnych;

*  Wykazuje zainteresowanie malarstwem, rzezbg i architekturg (takze archi-
tekturg zieleni i architekturg wnetrz).”!

Na zajeciach w przedszkolu kontakt ze sztuka odbywa si¢ poprzez proces
kreowania oraz percepcji warto§ciowych prac plastycznych. Charakteryzuja
si¢ one ,,jakoscia: 1) osobotworcza (samorealizacja lub samoregulacja potrzeb
i rozwoju) wyrazajaca si¢ w funkcjach: ekspresyjnej, psychoterapeutycznej,
wychowawczej, motywacyjnej; 2) poznawczg — jako projekcja osobowosci
i rozwoju sfery poznawczej, stwarzajac tym samym mozliwosci diag-
nostyczne (testy psychometryczne i projekcyjne).”!! Wiedza ta sprawia,
ze nauczyciel,'? bioragc pod uwage warto$ci poznawcze, estetyczne i wy-

¢ Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych w
szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego. 2009. Tom 1. In: Podstawa
programowa z komentarzami. Edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna, Warszawa: Men. S. 18-22.

" Podstawa programowa wychowania przedszkolnego podaje ich 10.
8 Podstawa programowa Op. cit. S. 17.

° Poréwnaj z zakresem tre$ci nauczania i na Stowacji: M. Mifiova. 2013. Pripravenost’ dietata na
vstup do zakladnej skoly. In Suicasnost’ a perspektivy predprimdrnej edukacie na Slovensku : zbornik
prispevkov z celoslovenskej odbornej konferencie. Zvolen : Spolo¢nost’ pre predskolski vychovu,
2013.S.70-75.

10 Podstawa programowa Op. cit. S. 20.

"' Popek S. 1984. Analiza wartosci estetycznych i poznawczych. In: Tyszkowa M., Zurakowski B.
(ed.): Wartosci w swiecie dziecka i sztuki dla dziecka. Warszawa — Poznan: PWN. S. 115-116.

12U. Ordon. 2013. Pre-school and lower-primary school teacher, grades 1-3, in the face of changes in
contemporary education. In: K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz, (ed.), Education of tomorrow,
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chowawcze dziet, ktore powinny zaspakaja¢ potrzeby rozwojowe okresu
dziecinstwa, decyduje o doborze tych §rodkow dydaktycznych. To on twor-
zy warunki aktywnosci tworczej dzieci i ,.ksztaltuje ich zdolno$¢ koncen-
tracji, rozwija umiejg¢tnos$¢ fantazjowania, gotowos¢ do improwizacji oraz
pobudza ich pomystowos$¢ i spostrzegawczos$¢” !,

2. Swiat wartosci estetycznych na zajeciach plastycznych

Wszystko, co uwaza si¢ za ,,cenne i godne pozadania, co stanowi cel ludz-
kich dazen", a takze przedmioty szczegdlnej troski, czy kryteria postgpowania
czlowieka mozna okresli¢ mianem wartosci. Ich przykladem sa wartosci este-
tyczne, ktorych czgsto upatruje si¢ w przedmiotach, np. dzietach plastycznych,
obiektach architektonicznych. Posiadane przez nie szczegdlne walory sprawiaja,
ze nabierajg one znaczenia dla okreslonej spotecznosci.

Sztuka, wyzwalajac w widzu emocje, pozwala na realizacj¢ tak waznych dla
nauczania, a szczeg6lnie wychowania, zadan i celow, jak rozbudzanie wspotczu-
cia, troski lub radosci. Pojawiaja si¢ one podczas ogladania wielu prac plastycz-
nych, ktore odbierane sa z perspektywy bohater6w w nich wystepujacych. Iden-
tyfikacja i przezywanie tematu wyzwala doznania estetyczne, ktore wprowadzaja
do osobowosci dziecka pozytywne zmiany i umozliwiaja odczuwanie wzruszen.
W konsekwencji sztuka staje si¢ jednym ze srodkéw utatwiajacych zrozumienie
Swiata rzeczywistego, a takze uczestniczacych w procesie ksztattowania jed-
nostek wrazliwych, posiadajacych zdolno$¢ wspotodczuwania (empatia). Jak
pisze Iveta Drzewiecka, szczegdlng zaletg dziecka -w poréwnaniu z dorostym
odbiorca sztuki- jest ,,wigksza bezposrednio$¢ reakcji estetycznej wynikajaca
z sily jego zdolnosci asocjacji i wyobrazni, ktore na ogoét nie sg tak obcigzone
racjonalng kontrola, konwencjonalnym mysleniem i kulturowymi stereotypa-
mi. !

Percypowanie sztuki przez dzieci w wieku przedszkolnym, winno by¢ jed-
nym z zadan projektowanych zaj¢¢. Dzigki nim nauczyciel moze kierowac ich
uwagg nie tylko na wartosci, jakie niosg ze sobg tresci zawarte w dzietach, ale
i na forme, ktora sktada si¢ z roznorodnych srodkow wyrazowych, takich jak
kolor, plamy, uktad linii, kompozycja, a takze faktura. Poniewaz dzieci mtodsze
lubig doswiadcza¢ otoczenie wieloma zmystami, stad nie wystarczy pokazywac
i omawiac¢. Dobrze, jesli eksponaty przygotowane do percypowania mogg byc¢
dotykane, by np. sprawdzié, czy faktura dzieta jest chropawa lub bardzo gtadka.

Sosnowiec: Wyzsza Szkota Humanitas. S. 33.

13 J. Juszczyk-Rygalto. 2012. Zagadki i rebusy jako zabawy dydaktyczne rozwijajqce aktywnosé twor-
czq dzieci w edukacji elementarnej, In: C. Langier (ed.) Wspoiczesne problemy i wyzwania edukacji
przedszkolnej. Bielsko-Biata: Wydawnictwo Kolegium Nauczycielskiego w Bielsku-Biatej. S.196-197.

4 Nowa encyklopedia powszechna PWN. Tom 6. Warszawa: PWN. S. 664.
15 1. Drzewiecka. 2013. Grafopoetika. K estetickym a poetologickym aspektom grafickej vizualizdcie
basnického textu. Presov : Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity. S. 138.
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Potrzeba obcowania z pigknem, ktérym wg H. Reada jest odczuwanie pr-
zyjemnosci na doznania zmystowe (jednos¢ zachodzaca migdzy postrzezeniami
zmystowymi) wywotane objawiajacymi si¢ uktadami ksztattow, powierzchni
i mas przedmiotow', jest naturalnym zachowaniem czlowieka. Wprowadzanie
dzieci, nawet tych najmtodszych, w §wiat wtasciwosci przedmiotow wywoluja-
cych przyjemne doznania wizualne, perspektywicznie ksztattuje przyszitego od-
biorce sztuki, ktory bedzie odczuwat potrzebe jej poszukiwania i percypowania.
Jak napisata M. Tyszkowa ,,Sztuka dla dzieci, jako specyficzna postaé kultury
symbolicznej (W wezszym znaczeniu — artystycznej) wytaniajaca si¢ z ogdlnego
obszaru kultury symbolicznej danego spoteczenstwa, stanowi sektor spolecznej
semiozy nastawiony na dialog, przekaz wartosci, aktualizacjg, czy inaczej socja-
lizacj¢ do kultury spotecznej, w tym takze wdrozenie do spotecznie wypracowa-
nego systemu warto$ci, m.in. artystycznych i estetycznych”’”. Jednym z jego
elementow jest poczucie pigkna i pragnienie obcowania z nim, co np. wywotuje
potrzebe dbatosci o otoczenie.

Zajecia w przedszkolu, w ramach programowo zaprojektowanych zabaw
i nauki, buduja u dzieci system wartosci, w tym estetycznych. Okreslone
w podstawie programowej tresci nauczania m.in. wskazujg potrzeb¢ opierania
edukacji na kontakcie z wytworami kultury i sztuki, zapoznanie dzieci z rodzima
tradycja, by uksztattowaé poczucie przynaleznosci do okres$lonej spotecznosci
i kraju. Jednak nie tylko percypowanie sztuki, ale i proces tworczy zachodzacy
podczas powstawania prac plastycznych pozwala na realizacj¢ zatozen estetycz-
nych. Bowiem, jak twierdza Viktor Lowenfeld i Lambert W. Brittain, ,,obrazek,
ktory dziecko rysuje czy maluje jest czym$ wigcej niz bazgraniem na papierze;
w chwili tworzenia stanowi on wyraz catej osobowosci dziecka. Sztuka pochta-
nia czasami dzieci tak bardzo, ze ich wytwory rzeczywiscie wyrazaja glebie
przezycia.”'® Towarzyszgce procesowi tworczemu przezycia budza emocje pr-
zyjemnos$ciowe, a samoocena -lub ocena innych wytworow plastycznych- uczy
doceniac¢ t¢ wielka wartos¢, jaka jest praca prowadzaca do powstania produktu
(dzieta plastycznego). Umiejg¢tnoscei nie tylko patrzenia, ale i widzenia, dostr-
zegania oraz oceny prac wlasnych lub innych, sprzyjaja nabywaniu kompeten-
cji do oceniania wytwordéw plastycznych, rowniez pod wzgledem ich walorow
estetycznych. Organizowanie przez nauczycieli wystawek wskazuje na wartos¢
powstatych dziecigcych prac, a takze sygnalizuje ich funkcje estetyczna, po-
niewaz podnosza one jako$¢ wizualng miejsca, w ktorym sa prezentowane.

16 H. Read. 1982. Sens sztuki. Warszawa: PWN. S. 8.

17 M. Tyszkowa. 1984. Kultura symboliczna, wartosci i rozwdj jednostki. In: Tyszkowa M., Zura-
kowski B. (ed.): Wartosci w $wiecie dziecka i sztuki dla dziecka. Warszawa — Poznan: PWN. S. 39.

18V. Lowenfeld, W. L. Brittain. 1977. Twdrczos¢ a rozwdj umystowy dziecka, Warszawa: PWN. S. 17.
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Poniewaz zajecia plastyczne pozwalajg si¢ dzieciom artystycznie samo-
realizowa¢, nalezy zadba¢ by poznawaly rdznorodne techniki plastyczne':
rysunkowe, malarskie, dekoracyjne, graficzne (odbitkowe), przestrzenne
1 poltprzestrzenie. R6znorodno$¢ podejmowanych dzialan uatrakcyjnia proces
tworzenia i dostarcza wiedzy o materialach, sposobach ich obrobki, dziata-
niu i wykorzystywaniu narzedzi. Relacje migdzy uczestnikami zaje¢ powinny
sprzyja¢ otwartosci, tolerancji, potrzebie prowadzenia obopdlnego dialogu (w
relacjach nauczyciel-dziecko i pozostali uczestnicy), podnoszeniu samooceny,
poszanowaniu prac plastycznych wiasnych i innych. Wigze si¢ to z wysokimi
kompetencjami kreatywnymi i pragmatycznymi nauczycieli®, ktorzy powin-
ni rozumie¢ i docenia¢ tworczo$¢ swych wychowankoéw, poniewaz ,,w miarg
jak dziecko rosnie, jego sztuka staje si¢ odzwierciedleniem rozbudzajacej si¢
swiadomosci otoczenia spolecznego, rozwija si¢ wrazliwos¢ na obecno$¢ ludzi
i ich wplyw na jego zycie. Doswiadczenia te staja si¢ w duzym stopniu trescia
rysunkow, a sam proces tworzenia artystycznego sprzyja rozwojowi spoteczne-
mu”?'. Tworzone przez dzieci prace s odzwierciedleniem ich wiedzy o $wiecie
i stanowig dla nauczyciela dodatkowe zrodlo poznania (narzedzie diagnostyczne)
matych artystow. Jak stwierdzita Zofia Czerwosz: ,,Mate dzieci nie maluja wi-
dokow, daja raczej katalog rzeczy, o ktorych opowiadaja, nie zawsze liczac si¢
z wygladem przedmiotéw i zywych istot — nie tylko dlatego, ze nie umieja ich
poprawnie narysowac, ale dlatego, ze obrazek jest ich osobistym komentarzem,
rysuja wigce jak umieja, ale takze tak jak chca.” W ten sposob opowiadaja o tym,
co w danym miejscu i czasie jest dla nich najwazniejsze.

3. Percepcja sztuki

Juz na najnizszym poziomie edukacji dzieci, koniecznoscia wydaje si¢
by¢ odwotywanie do obiektow bedacych przykladami realizacji zatozen este-
tycznych. Przyktadem takiego dziatania moze by¢ zaznajamianie z regionem,
znajdujacymi si¢ na nim cennymi budowlami czy dzietami sztuki, co stuzy ksz-
tattowaniu u dzieci systemowi wartosci, w tym estetycznych. Wychodzac z ta-
kiego zalozenia poprowadzono badania (przeprowadzono ankiet¢?) pozwalajace
okresli¢ stopien wykorzystywania przez nauczycieli wychowania przedszkolne-

19

E. Piwowarska. 2008. Techniki dekoracyjne w edukacji. Techniki graficzne w edukacji. Tech-
niki malarskie w edukacji. Techniki mieszane w edukacji. Techniki przestrzenne i poiprzestrzenne w
edukacji. Techniki rysunkowe w edukacji. In: A. Marzec, E. Sadowska, E. Piwowarska (ed.) Nowe
oblicza pedagogiki. Przedstawiciele-pojecia — literatura. Czgstochowa: Wyd. AJD. S. 256-261.

20 A. Kruszewska. 2009. Kompetencyjny model i sylwetka wspolczesnego nauczyciela, Plock. S.29-
240.

21'V. Lowenfeld, W. L. Brittain. Op. cit. S. 22.
2 Z. Czerwosz. 1986. Dzieci lubig rysowac, Warszawa: Nasza Ksiggarnia. S. 25.

2 Badania prowadzono w latach 2012/2013. Ankieta obj¢to 51 nauczycieli wychowania przedszkol-
nego w wojewodztwie $laskim.
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go dziet sztuki obecnych w najblizszym s$rodowisku. Jedno z pytan miato na
celu ustalenie znaczenia, jakie ma dla nich bezposredni kontakt dzieci z dzietami
sztuki znajdujacymi si¢ w najblizszym srodowisku. Jak ustalono, zdecydowana
wickszo§¢ badanych potwierdzita (96%), ze taki kontakt ma znaczenie dla
edukacji dzieci. Pozostali nie mieli na ten temat zdania. Nikt z respondentow nie
zakwestionowat takiego twierdzenia.

Wykres 1 Czestotliwos¢ organizowania -w ciggu roku- przez nauczycieli wy-
chowania przedszkolnego wycieczek, na ktorych dzieci poznajq sztuke lokalng
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10 3 O3 i wiecej zazy w roku
o |

Zrodto: badania whasne

Kolejne pytanie dotyczylo czestotliwosci organizowania przez nauczycieli
wycieczek, na ktorych dzieci przedszkolne poznawaty obiekty sztuki rodzimej
(wykres 1). Potowa ankietowanych twierdzita, ze raz w roku organizuje wy-
cieczki, ktore maja na celu przyblizanie wiedzy na ten temat. 29% badanych
planuje takie zajgcia 2 razy w roku. Okoto co 6smy ankietowany trzy lub wigcej
razy w roku pokazuje dzieciom przyktady sztuki znajdujacej si¢ w najblizszym
otoczeniu. Nieliczni nauczyciele (10%) twierdza, Ze nie organizujg w tym celu
wycieczek.

Waznym problemem bylo ustalenie stopnia wykorzystywania przez nauczy-
cieli uczacych w przedszkolach, sztuki dostgpnej w najblizszym otoczeniu. By
to oceni¢ poproszono ankietowanych o wskazanie, jakie obiekty i miejsca pro-
mujace sztuke (np. galerie, muzea) sa dostgpne w ich najblizszym $rodowisku.
Kolejne pytanie dotyczylo poznawania przez dzieci tychze miejsc i obiektow w
toku catorocznego nauczania. Analiza uzyskanych danych pozwala wnioskowac,
ze nauczyciele zawsze odwotujg si¢ do sztuki ludowej, jesli jest ona dostgpna w
danym $rodowisku. W trosce o zapewnienie bezposredniego kontaktu ze sztuka,
wigkszo$¢ miejsc 1 obiektow, takich jak: rzezby, przydrozne kapliczki, archi-
tektura, oraz muzea sa przez nauczycieli wykorzystywane w wysokim stopniu.
Jedynie 9% badanych nie organizuje dzieciom wycieczek, by omowié¢ z nimi
pomniki. Polowa sposrod ankietowanych osob, ktorzy wskazali mozliwose
dostgpu w swoim §rodowisku zbiorow rycin, a takze ci, u ktorych w najblizszym
otoczeniu obecne s3 galerie, nie wykorzystuje w procesie edukacji istniejacych
tam zbiorow.
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Wykres 2 Poznawane w toku catorocznego nauczania przez dzieci przedszkolne
miejsca i obiekty sztuki rodzimej w kontekscie wystegpowania ich w najblizszym
otoczeniu®

M obecne w $rodowisku

wykorzystywane przez
nauczycieli z przedszkoli

Zrodto: badania wiasne

Whioskuje si¢, ze nauczyciele wychowania przedszkolnego korzystaja
z obiektow 1 miejsc, ktore mogg przyblizy¢ dzieci do sztuki rodzimej — o ile
wystepuja one w najblizszym otoczeniu. Forma bezposredniego kontaktu jest
dla nich bardzo wazna, poniewaz pozwala na realizacj¢ zadan szeroko rozumia-
nej edukacji przez sztukg. Obecne w najblizszym otoczeniu elementy sztuki lu-
dowej, pomniki, rzezby, obrazy, ryciny oraz cickawe obiekty architektoniczne,
przydrozne kapliczki czy miejsca promujace sztuke (muzea, galerie) stanowia
istotne dla prowadzonej edukacji przedszkolnej zadania, gdyz realizuje je zdecy-
dowana wickszo$¢ ankietowanych (wykres 3).

Swiadomo$é braku mozliwoéci wykorzystywania dobr kultury, z uwagi na
nieobecnos¢ w wielu miejscowosciach obiektow, ktore moglyby stanowié §rodek
dydaktyczny podczas projektowania wycieczek, sprowokowata kolejne pytanie.
Przyjmujac, ze obecne prawie w kazdym $rodowisku obiekty sakralne moga
przyja¢ role lokalnych ,,miejsc wystawienniczych” (typu muzea i galerie), w
ktérych dzieci poznawac beda oryginaly sztuki malarskiej, rzezbiarskiej i innej,
zapytano nauczycieli o to, czy podobnie jak muzea moga one przybliza¢ dzieci
do sztuki. Zdecydowana wigkszos¢ (84%) stwierdzila, ze moga petni¢ taka rolg.
12% nauczycieli nie miato na ten temat zdania, a 4% zaznaczylto odpowiedz, ze
nie moga przybliza¢ dzieciom wiedzy o sztuce.

2 Szerzej patrz: referat wygloszony i ztozony do druku na I Migdzynarodowej Konferencji ,,Edukacja
wezesnoszkolna — egzemplifikacje w praktyce” (Chetm, 29.04.2013 r.).
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Wykres 3 Poznawane w toku calorocznego nauczania przez dzieci w wieku pr-
zedszkolnym miejsca i obiekty bedgce przykiadami sztuki dostgpnej w najblizs-
zym srodowisku (w oparciu o dane z wykres 1).
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Zrodto: badania wlasne

Whioskuje si¢, ze wigkszo$¢ nauczycieli wychowania przedszkolnego widzi
mozliwo$¢ analizy z dzie¢mi dziet sztuki (malarstwo $cienne /architektoniczne/,
sztalugowe, rzezba, witraze) znajdujacych si¢ w obiektach sakralnych?®.

Kolejne pytanie odnosito si¢ do probleméw omawianych podczas analizy
dziet sztuki. Wskazane odpowiedzi pozwalaja wnioskowaé, ze dla nauczycie-
li wychowania przedszkolnego waznym jest oméwienie z dzie¢mi kolorystyki
(80%), wskazanie tematu (tytutu- 63%), opis tresci (53%) oraz charakterystycz-
nych cech dzieta-49% (np. wielkosci, proporcji, faktury). Pozostata problematy-
ka, taka jak: nastr6j, wyrazane przez postaci emocje, symbolika, detale, nazwis-
ko autora i charakter kompozycji (np. dynamiczna, statyczna) analizowane sg
rzadziej (41%-6%).

Nauczycieli, ktorzy nie organizujg wycieczek w celu zapoznania dzieci
z obecnymi w najblizszej okolicy przyktadami sztuki, poproszono o wskaza-
nie przyczyn. Odpowiedz, ze dzieci sg zbyt mate byla najczestszym z powodow
(57%). Inne, rzadziej wymieniane to: zbyt liczebne grupy (18%), brak dziet sz-
tuki w najblizszej okolicy (18%), brak zainteresowania ze strony dzieci (12%),
oraz -tak samo liczna grupa - po 6%- odpowiedziata: brak czasu i nieumiejet-
no$¢ analizy dziet sztuki przez nauczyciela.

Na potrzeby prowadzonych badan zapytano ich réwniez o rodzaje budowli
nalezacych do rodzimej architektury, ktérag w toku catorocznego nauczania po-
znaly podczas wycieczek dzieci w wieku przedszkolnym. Analiza uzyskanych

% Szerzej: E. Piwowarska. 2012. Teacher of pre-school and early school education as a guide to
religious art. In: A. Pridav, T. Kikova, M. Klimovi¢ (ed.) Komplexnost a integrita v predprimarnej,
primarnej a $pecialnej edukacii. Presov: Presovska Univerzita. S. 470-474.
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odpowiedzi pozwolita zauwazy¢, ze dla zdecydowanej wigkszosci nauczycieli
(85%), cennymi srodkami dydaktycznymi sg budowle sakralne, na ktore zwracajg
podczas spacerow uwagge dzieci. Dla co czwartego badanego waznymi obiekta-
mi s3 budynki mieszkalne (domy jednorodzinne, bloki, kamienice). Nauczyciele
najrzadziej kieruja podczas spaceréw uwage dzieci na architekture uzytecznosci
publicznej (16%: poczta, biblioteka, teatr, straz pozarna) i przemystowa (7%).

Wykres 4 Wskazania nauczycieli dotyczqce charakterystycznych budowli ro-
dzimej architektury, ktorqg w toku catorocznego nauczania poznaly podczas wy-
cieczek dzieci w wieku przedszkolnym

DArchitektura sakralna

40 DArchi i 6 i
zabytkowa

B Architektura przemystowa

Zrodto: badania whasne

Zakonczenie

Za przebieg 1 jako$¢ procesu nauczania oraz wychowania w duzym stop-
niu odpowiedzialny jest nauczyciel. Jego osobowos$¢ oraz umieje¢tnos¢ organi-
zowania i przekazywania wiedzy z zakresu wszystkich -przewidzianych progra-
mem nauczania- obszaréw edukacyjnych ma wptyw na rozwoj dzieci. Kazdy ze
wspomnianych obszaréw wiedzy, w tym wychowania przez sztuki plastyczne,
nie moze by¢ pomijany, czy ignorowany.

W zakresie plastyki, obok przygotowania dzieci w wieku przedszkolnym do
bycia tworcg a wigc wypowiadania si¢ w roznych technikach plastycznych (na
plaszczyznie i w przestrzeni) oraz organizowania warsztatu pracy, nauczyciel
wdraza je do recepcji wytwordow plastycznych, a wigc bycia odbiorcg dziet sz-
tuki. Do analizy wybiera eksponaty wartosciowe estetycznie i tresciowo. Czgsto
nawigzuje do wytworow kultury materialnej, takze tej obecnej w najblizszym
srodowisku, bowiem podejmowanie dzialan edukacyjnych opartych na lokal-
nych dobrach kultury ma istotny wptyw na proces wychowania dzieci. Nie tylko
przybliza im wiedz¢ ale ksztaltuje postawe umilowania regionie. Ksztattowanie
aktywnego, wrazliwego, odbiorcy sztuki odbywa si¢ na drodze wyzwalania u
dzieci potrzeby przezycia estetycznego.
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ZDRAVOTNA EDUKACIA U DETi PREDPRIMARNEHO
VZDELAVANIA

HEALTH EDUCATION AT THE CHILDREN OF PRE-PRI-
MARY EDUCATION

Maria Kalinova

Abstrakt

V prispevku prezentujeme moznosti uplatnenia prozdravotného programu
ako sucasti zdravotnej edukacie deti - ziakov predskolského veku. Poukazujeme
na aktualne vedomosti a informovanost’ ziakov o zdravi, na vyznam rodiny a jej
spoluprace so $kolou v oblasti vychova k zdraviu. Formulujeme viaceré odporu-
cania pre efektivizaciu zdravotnej edukécie v predprimarnom vzdelavani.
Kracové slova

Edukécia, predskolsky vek, rodina, skola, zdravotna vychova, zdravie, zdra-
votno-edukacné pdsobenie.

Resumé

In this paper we present the possibility of applying health program as part
of the health education of children — preschool pupils. We refer to the latest
knowledge and awareness of pupils about health, to the importance of the family
and its cooperation with the school in the area of health education. We formulate
a number of recommendations for improvement of effect of the health education
in pre-primary education.
Key words

Education, preschool age, family, school, health education, health, heal-
th-educational effect.

Od ranného detstva je vnimanie a pristup deti vo vzt'ahu k zdraviu ovplyviio-
vany a meneny mnohymi vplyvmi a faktormi. Vo vztahu k uvedenému sa aktu-
alizuje potreba vychovy k spravnemu a aktivnemu pristupu ziaka predskolského
veku k svojmu zdraviu a jeho ochrane. Postavenie rodiny, ako primarneho prvku
v procese vychovy deti je najddlezitejSie v poCiatocnej etape zivota dietata . Tu
sa kladd a rozvijaji elementarne a vychodiskové kvality kazdého jedinca. Ale
medzi zakladné Cinitele, ktoré sa spolupodiel’aju na vychove a vzdelavani je ne-
sporne $kola, a ked’Ze hovorime o predskolskom veku, je to materska skola. Prave
rodi¢ia vnimaju matersku $kolu, ako vel'mi spolahlivého pomocnika pri vycho-
ve svojich deti. Pre dietata predskolského veku je materska Skola uspokojenim
tuzby po spolocnosti deti, no zaroven tvorivym a v podnetnym prostredim, kde
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dieta ziskava zakladné poznatkov a zruénosti, imerne rozvija re¢ a myslenie,
pestuje zaujem o hru ¢i primeranu pracu a ucenie. Nezastupitelny je aj rozvoj
estetického citenia, cibrenie vkusu a nasmerovanie k tvorivej ¢innosti, aktivite
a samostatnosti. Potvrdzujeme tvrdenia, Ze materska skola, ako prva edukacna
institacia v zivote dietata rozvija a formuje jeho klucové kompetencie, ktoré
v d’alSom Zivote maju pre dieta nenahraditeny vyznam. Najaktualnejsie vnima-
nie predskolskej vychovy a vzdelavania vychadza z poziadavky individualneho
osobnostného rozvoja dietat’a. Moderné vnimanie predskolskej edukacie je zalo-
zené na Specifickych potrebach diet'at’a a ich primeranom uspokojovani. Potreby
deti predskolského veku ma niekolko dimenzii: fyzicku, psychicku a socidlnu,
ktoré sa moézu v prostredi materskych skol spolahlivo, cielene a kvalifikovane
napliiat’.

V nasom prispevku sa budeme viac venovat’ Vychove k zdraviu a zdravotnej
edukacii, ktora v materskej skole nie je vyprofilovana ako samostatny celok.
Je integrovana do vo vSetkych tematickych okruhoch: Ja som, Cudia, Priroda,
Kultura. Je sucastou skolskych vzdelavacich programov a mdze sa v rozsire-
nej forme uskutociiovat’ aj prostrednictvom prierezovej témy Ochrana a zdravia
a Cloveka (Podhajecka, 2006). Zdravotnt edukaciu ponimame aj ako komplex
edukacnych, agitacnych a propagacnych aktivit, zameranych na upeviiova-
nie, starostlivost’ a ochranu zdravia deti. Konstatujeme, ze uvedené tematické
okruhy: Ja som, Cudia, Priroda, Kultara, ako aj perceptualno-motoricka, kogni-
tivna a socialno-emocionalna vzdelavacia oblast’ poskytuji dostatoény priestor
na prezentovanie potrebnych poznatkov a zasad v zdravotnej edukacii a stiCasne
pedagogovi ostava priestor pre uplatnenie d’alich foriem eduka¢ného pristupu,
akymi moZzu byt napr. projekt, zaujmovy utvar, ¢i iné aktivity.

V prispevku uvedieme niektoré informacie, ktoré konkretizuju aktualnu in-
formovanost’, ako aj vnimanie vyznamu zdravia ziakmi MS v Sarigskych Drav-
ciach a umoznuju ich porovnanie s odporac¢aniami.

Ciel’ prieskumu

Cielom prieskumu bolo zistit' aktualny stav informovanosti, vedomosti
a pristupov ziakov predskolského veku k zdraviu. Nasledne pripravit’ a overit
prozdravotny podporny program integrovany do zdravotnej edukacie deti pred-
Skolského veku. Vysledky programu a s tym suvisiace zistenia porovnat’ s odpo-
racaniami pre zdravie. Formulovat’ mozné odporti¢ania pre podporu existujticich
prozdravotnych edukacnych stratégii.

Metodika prieskumu

K ziskanie poznatkov a informacii sme uplatnili metodu rozhovoru. Pripra-
vili a overili sme prozdravotny program zamerany na vedomosti, sposobilos-
ti a pristupy ziakov. V programe sme uplatnili zaujimavé a pre deti atraktivne
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edukacné aktivity. Prieskumu sa zlcastnili Ziaci strednej a najstarSej skupiny
materskej $koly v Sarisskych Dravciach v poéte 23. Zistené poznatky sme vy-
hodnotili pedagogickou analyzou.

Vysledky prieskumu a ich interpretacia

Prozdravotny program bol zamerany na:

e utvaraniu pozitivnych pristupov k svojmu telu, k svojmu zdraviu, ako aj
zdraviu inych,

e vnimaniu a rozliSovaniu stavu zdravia a choroby,

e podporovaniu tendencii veducich k zachovaniu zdravia v beznych i krizo-
vych situaciach,

* nadobudaniu sposobilosti pomdct’ druhym pri uraze alebo ochoreni,

*  privolaniu pomoci dospelého v situaciach ohrozujucich vlastné zdravie ale-
bo zdravie inych,

e uplatiovaniu hygieny vo vztahu k vlastnému telu, predchadzaniu Sirenia
chorob,

* uskutoé¢iovaniu pravidelnych pohybovych aktivit, vratane pohybu vonku
a v prirode,

*  budovaniu adekvatnych reakcii na situacie ohrozujice zdravie,

*  rozvijaniu schopnosti sebaochrany v simulovanych Zivot ohrozujucich situ-
aciach ako stcasti pripravy na zvladnutie skutocnej zivotne;j reality.

Prieskum umoznil konStatovat’ pozitivne, ako aj nedostacujiice stranky
informovanosti respondentovv oblasti vnimania seba a svojho zdravia, ako aj
starostlivosti o vlastné zdravie. Na otazky tykajice sa zdravia ako komplexu
posobiacich Cinitel'ov reagovalo spravne 75% opytanych ziakov. Pozitivnym
vysledkom (70 % respondentov) je tiez prezentované zvladnutie modelovych
krizovych situacii, ktoré sme prostrednictvom aktivit realizovali. Urcite ide
o vysledok teoretickej a praktickej Casti programu, najmé praktickych aktivit,
prostrednictvom, ktorych Ziaci mohli zazit’ modelové situacie a zaroven sa mno-
ho naucili. Ako pozitivne hodnotime aj vyjadrenia Zziakov o posobeni rodiny pri
vychove a podpore zdravia, aj ked podiel posobenia skoly ziaci hodnotili vy$sim
percentom ( 90 % materska Skola — 60 % rodina). Vyznamny je podiel skolskej
jedalne najmé vo vzt'ahu k racionalnemu a pravidelnému stravovaniu u ziakov
zo socidlne znevyhodneného prostredia. Nepriaznivou je skutocnost’, ze az 25%
respondentov pred veCernym spanim si neumyva zuby. Rezervy sa objavili aj
pri prezentovani frekvencie a tirovne hygieny, kde vySe 85% respondentov uva-
dzalo 2-3x tyzdenne. Opét to stvisi so socialnym kontextom deti. Pozitivnym
zistenim je dostacujice zastipenie pravidelnych pohybovych aktivit u deti — zia-
kov, kde prave materska Skola, jej areal a blizka priroda ponuka Siroku skalu po-
hybovych aktivit. Vhodnou stucast'ou programu bol deii branného cvicenia, kde
deti mali moznost’ stretntit’ mestskych policajtov, psovodov so cvi¢enymi psami,
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poziarnikov a zachranarov. Mali moznost zazit' modelové situacie, ktoré ziakov
poskytli mnohé zazitky s prenosom do praxe. Program podpory zdravia, najma
jeho prakticka Cast’, mal nepochybne pozitivny vystup tak vo vedomostiach, ako
aj v pozitivnom prezivani ziakov. Vyznamne podporil prozdravotnii edukaciu
deti predprimarneho stupna vzdelavania.

Zavery prieskumu a odporicania
Zo zistenych vysledkov formulujeme niektoré odporticania:

Pre rodinu:

*  zodpovedne pristupovat’ k svojmu zdraviu a zdraviu ¢lenov rodiny,

»  poskytovat’ detom pozitivny vzor v starostlivosti o zdravie,

»  zvyraznit vyznam hygieny tela a okolia,

»  preferovat’ zdravu a pestru a vyvazenu stravu,

» dbat’ o tstnu hygienu v rodine.

Pre Skolu:

*  zapojit rodicov do Skolskych aktivit zameranych na vychovu k zdraviu,

* vyuzivat’ média na propagéciu aktivit kol a skolskych zariadeni v oblasti
zdravotnej vychovy,

+  kontinualne si dopiiat’ vzdelavanie v oblasti zdravia,

» premyslene realizovat’ besedy s odbornikmi z oblasti zdravia a bezpecnosti,

*  spolupracovat na realizovanych aktivitach tykajucich sa zdravia s rodi¢mi.

Program podpory zdravia, najmi jeho prakticka ¢ast’, mal nepochybne po-
zitivny vystup tak vo vedomostiach, ako aj v pozitivnom prezivani Ziakov. Vy-
znamne podporil prozdravotnu edukaciu deti predprimarneho stupna vzdelava-
nia.

Samotny vyvin ¢loveka a utvaranie jeho osobnosti je vel'mi zlozity a dlhodo-
by proces, v ktorom vnutorné sily a vonkajsie vplyvy u kazdého jedinca ustavi¢-
ne spolupracuji a menia svoju ulohu, no zaroven st ovplyvilované prostredim
v ktorom ziji. Za jedno z rozhodujucich obdobi pre celkovy vyvin osobnosti
pokladdme obdobie predskolského veku, v ktorom ma rozhodujuci a vel'mi d6-
lezity vyznam rodina, kde si dieta vytvara prvé vztahy, navyky, postoje a mnohé
iné veci, ktoré si so sebou berie do zZivota. Je to obdobie vytvarania budicej
osobnosti a zohrava doleziti illohu v rozvoji jeho fyzickych a psychickych pred-
pokladov, ktorych zanedbavanie, alebo neprimerané urychl'ovanie nepriaznivo
ovplyviiuje cely d’alsi zivot. Preto zdoraznujeme, Ze dieta potrebuje starostlivé,
bezpedné prostredie, laskavé, plné porozumenia a ucty. Potrebuje priestor a ¢as
na realizaciu ¢innosti primeranych jeho veku, priestor na spontannu hru, ako aj
re§pektovanie svojej individuality a osobnosti.
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EDUKACJA MEDIALNA W PRZEDSZKOLU W DOBIE
ZMIAN PROGRAMOWYCH

MEDIA EDUCATION IN PRESCHOOL AT TIMES
OF PROGRAM CHANGES

Joanna Juszczyk-Rygalto

Abstrakt

W artykule przedstawiono charakterystyke warunkow edukacji przedszkol-
nej w dobie zmian programowych. Opisano medialng przestrzen edukacyjna
i realizowang w niej edukacj¢ medialng dzieci przedszkolnych.
KPucové slova

Edukacja medialna, przedszkole, multimedia, dziecko.

Resumé

This paper presents characteristic features of preschool education at the age
of program changes. It describes media education space and realized within its
scope media education of preschool pupils.
Key words

Media education, preschool, multimedia, child.

Introduction

The 21st century becomes a synonym of accelerating process of civilization
changes, stimulated by development of informative technology. Universal di-
gitalization, development of communication technologies, globalization, infor-
mative society, economy based on knowledge, society in the network — these
all are only some of terms that are used to characterize contemporary world. We
become convinced that we live in unique era and it becomes obvious that it is
a kind of breaking point in history accompanied by economic, ecological and
ethical crisis. Current epoch is characterized by a specific tension, which used to
be called crossroads caused by inevitable changes, which are quicker and quicker
and become more and more difficult to be diagnosed.

Changes of civilization refers to education, too. Just at the end of previous
century Irena Wojnar in the book entitled Edukacja wobec wyzwan XXI wieku
(Education in front of 21* century challenges) noticed that in the circles of pro-
fessional educationalist there was an increasing conviction that “education needs
throughout transformation™. The crucial condition of development of society
and increase in welfare of both the individual and social spheres is effective and

"'I. Wojnar, J. Kubin (Ed.), Edukacja wobec wyzwan XXI wieku, Warszawa 1996, p. 19.
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high quality education.? Nowadays, education has a leading role in attempting
to increase competitiveness of economy. As a consequence, education becomes
a good and is subject to the same market rules as economy. And similarly to eco-
nomy, it undergoes continuous and quick (even quicker and quicker) changes. It
refers also to preschool education.

Changes in education system constitutes constant and inevitable process,
which originates from progress in information technologies. Determinants of
educational changes are following phenomena:

*  Media revolution changing children’s personality,

*  Redefinition of teaching priorities — competences and creativity are impor-
tant than knowledge and cognitive achievements,

*  Permanence of (self) education — permanent education,

*  Occupational mobility of graduates.

Formal education tries to catch up with above changes by means of adjusting
programs to these changes.

Conditions of preschool education

In preschool education “teacher as an individual who is responsible for te-
aching and education of children, should be aware that creative character of his
work depends on two basic factors. One of them is eliminating all obstacles
which may hinder (...) pupils’ creativity. The other one refers to creating such
educational situations which stimulate children to active participation within the
scope of learning and transformation of real world®”. This process must of course
take place in nice and friendly atmosphere, which is full of acceptance, sympathy
and sense of security. A child is motivated to adopt active attitude when being in
conditions that assure:

*  Sense of acceptance,
¢ Sense of own abilities,
*  Sense of authorship.

Learning at the preschool age is, above all, related to acting; in other words,
it is learning through experience.* It is cognitive activity which in the case of
preschool children has a specific nature and relies mostly on playing. Children,
while playing, acquire some competences, learn about external world, adopt ethi-

2 R.Raszewska-Skatecka, Edukacja jednostki wobec wyzwarn spoleczeristwa informacyjnego — kwe-
stie wybrane, [in:] Prawna dzialalnos¢ instytucji spoleczenstwa obywatelskiego, Ed. J.Blicharz,
J.Bo¢, Wroctaw 2009, p.455.

3 E.Piwowarska, Praca nauczyciela we wspélczesnej szkole — wybrane aspekty, [in:] Kierunki pr-
zeobrazen wspolczesnej edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, Ed. A.Skowronska, C.Langier,
Czgstochowa 2006/07, p.149.

4 See: J.Juszczyk-Rygalto, Uczenie si¢ przez doswiadczenie i przezywanie nowym spojrzeniem na
rzeczywistos¢ w edukacji przedszkolnej, [in:] Edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna na poczqtku
XXI wieku. Wyzwania i konteksty, Ed. Krélica M., Piwowarska E., Skoczylas-Krotla E., Czgstochowa
2007.
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cal standards, adopt social roles’. As Jadwiga Krzyzewska states ,,(...) learning
by experience is based on three assumptions:

1.  Welearn best when we are involved in the experience that delivers knowledge.
2. Knowledge is discovered best on one’s own.

3. We learn with enthusiasm if we can choose goal and manner of learning™®.

In the humanistic theory of learning it is assumed that learning is effective
when it involves not only brain but also emotions that are in particular typical
of preschool age and when it simultaneously involves analysis and reflection
(self-assessment). Drawing no. 1 presents diagram of holistic process of effective
learning worked out by David Kolb. Particular phases of this cycle repeat them-
selves in spiral way of gathering experience by child and acquiring particular

Child’s own experience
or designed by teacher
(sensation)

Active experimenting Analysis, reflection
(action) (observation)
\eneralization and conclusioné/
(reasoning)

Drawing no. 1. Phases of holistic learning process in David Kolb's cycle.

Source: J.Krzyzewska, Aktywizujace metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej,
Suwatki 1998, p.22

skills in the process of its development. These experience cannot be transferred
in a ready-made form, but we can create atmosphere that facilitates acquiring of
such experiences. Carl Rogers — main precursor of humanistic pedagogy — uses
term of facilitation to designate creation of such atmosphere’. Teacher’s task is
to create space for child’s activity. ,,Important area of pedagogic actions is the
sphere of interactions with a pupil, in particular making them equal and positive
relationships.” There is no doubt that such activating educational situations are
delivered by media used in preschool education.

5 See: A. Kruszewska, Ksztalcenie umiejetnosci migdzyosobowych dzieci podczas grania rél w insce-
nizacjach, Warszawa 2010.

¢ J.Krzyzewska, Aktywizujgce metody i techniki w edukacji wezesnoszkolnej, Suwatki 1998, p.22.
7See: C.R.Rogers, Sposob bycia, Poznan 2002.
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Jerome Bruner and David Olson distinguish three ways how child experience
reality by means of media:
1. Reconstructive mode — learning by action (e.g. direct perception experience).®
2. Iconic mode — learning by observation of visual models (e.g. media presen-
tation and narrations).
3. Symbolic mode — learning by symbolic systems (e.g. linguistic codes, iconic
codes etc.).

Along with transition from direct experience, which is characteristic of early
childhood, to indirect perception in older children, what occurs in educational
process is automatic replacement of the first type of experience by the other two.’
»Even though children has not problems with recognizing pictures and shapes
that they know from direct perception, the representation and narrations are ba-
sed on conventional rules and codes: iconic, linguistic, musical and cultural that
are not acquired automatically, which is confirmed by anthropological studies”.!°
Therefore, introducing media education at the early preschool age should be pa-
rallel to children’s acquisition of following communication competences: iconic
and linguistic.

Media educational space

The term of educational space is frequently used in pedagogy nowadays. This
terms denotes some part of social space that comprises elements of culture cha-
racteristic of particular social relation. Beata Bednarczuk states that educational
space is created by'":

1. Material environment, as a set of resources that enable performing tasks focused
on child, directed or co-directed by teacher and creating opportunities to partici-
pate in manual, expressive and creative plays, which are necessary for learning.

2. Social environment, which is created by differentiated mutual relationships
between participants of education process and subjective style of teaching
whose main characteristic feature is focus on child and its development.

3. Emotional environment, in other words school atmosphere that is closely
related to physical, spiritual, psychological and social health of children.
Appropriate teacher’s attitude towards children creates proper emotional cli-
mate and fulfill children’s needs as well as develop their confidence in their
abilities and competences.

8 U.Ordon, Nauczyciel w przestrzeni edukacyjnej jednoczqcej sig europy, Wydawnictwo AJD, Czgs-
tochowa 2013, p.170.

° J.van Dijk, Spofeczne aspekty nowych mediow, Warszawa 2010, p.294.
10 A.Ogonowska, Wspélczesna edukacja medialna: teoria i rzeczywistosé, Krakow 2013, p.104.

' B. Bednarczyk, Od poglgdowosci do dziatalnosci dziecka w szkole. Organizacja srodowiska
wspierajgcego rozwdj uczniow w deklaracjach przyszlych nauczycieli, [in:] O pomysiny start szkolny
dziecka, Ed. S.Guz, 1.Zwierzchowska, Wydawnictwo WSP TWP, Warszawa 2010, p. 338-339.
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Media functioning in media space interferes in structures of each of the abo-
vementioned environments (material, social, emotional).

Learning and acquired knowledge as well as competences are developed
thanks to child’s own activity and constitute internally constructed representa-
tion of world. “Situation created in the learning environment disturb the balance
of child’s world representation. Conflict between possessed knowledge of world
and the world itself which is experienced by children trigger them to attempt to
regain the balance”'?. In this way, functional activity of child is released. In the
course of its development, child moves from activities performed on objects to
mental activities". It is done through system of symbols used for communica-
tion, which comprises signs, digits, diagrams, maps, models, pictures and, above
all, language. In this period children’s life space extends rapidly to include new
media and multimedia, which become basic source of their experience.

Experiencing world by means of media gradually supplant direct experience.
Children use television, computer, Internet, mobile phone and other new digi-
tal technologies from their earliest ages. Television is currently most frequently
used in the process of more or less aware development of children’s abilities
thanks to abundant offer of education programs. Apart from typical programs
for children that are to deliver fun, joy and learn, television offers also range of
documentation programs and programs for general public'*. Advertisements also
influence children’s taste and preferences, shape life-style and its quality, stimu-
late consumption needs's. Contemporary radio and radio broadcasts are not an
attractive education medium for children any longer. The only exception seems
to be program Zagadkowa Niedziela (Mysterious Sunday), designed for younger
children and broadcasted by Third Program of Polish Radio. This broadcast con-
sists of meeting with authors of books for children, artists, travelers and scientists
who represent various fields of science. Whereas new medium — Internet has
dominated world of communication, appeared in structures of each of former
media. It is used in the press, radio and television. It is a result of the fact that
Internet offers new forms of communication which are interesting and inspiring.
They combine various digital materials, such as graphics, illustrations, movies,
animations in one unified whole and, in this way, they create multimedia. Multi-
media are introduced into education process, including also preschool education,
not because they are trendy but above all because they are effective.

12 J Juszezyk-Rygalto, Webquest jako nowoczesne narzedzie dydaktyczne w zintegrowanym obszarze
edukacyjnym, [in:] Edukacja jutra. Role nauczyciela w edukacji szkolnej, Ed. K.Denek, A Kaminska,
P.Ole$niewicz, Sosnowiec 2013, p. 251.

13 See: Wygotski L.S., Wybrane prace psychologiczne II. Dzieciristwo i dorastanie, Poznan 2002.

14 T.Hulk, Media w wychowaniu, dydaktyce oraz zarzadzaniu informacja edukacyjna szkoty, Krakow
2011, p.16.

15 1.Samborska, Swiat mediéw elektronicznych jako zrédlo aktywnosci dziecka, [in:] Aktywnos$é dzieci
i mlodziezy, Ed. S.Guz, T.Sokotowska-Dzioba, A.Pielecki, Warszawa 2008, p.39.
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Literature distinguishes six functions of media regarding their influence on
children:
1. Cognitive and creative function, when a child solves problem by means of
media.
2. Motivating and activating function, when medium triggers activity concer-
ning meeting child’s interests.
3. Practicing function, when medium enables to perform on one’s own some
tasks and exercises that consolidates knowledge and information.
4. Control function, when child is subject to control of its knowledge and skills
during using the medium.
5. Educational function, when medium creates conditions affecting child’s per-
sonality.
6. Therapeutic function, when medium enables to reduce developmental di-
sorders'®.
Thus, media are universal tools for creating education space for children and
may fulfill various functions.

Media education in preschool

Media education in preschool is realized in two directions. On the one hand it
takes into account various aspects of media education, on the other hand it carries
out process of media education'’. Directive of Ministry of National Education on
preschool curriculum and general education does not specify media education as
a separate subject. Contents of media education have been included in the scope
of other subjects and class units at each stage of education starting from preschool.

Children at preschool age often cannot read and write fluently but they are
perfect in using computer and using programs appropriate to the skills and adjus-
ted to actual level of their development. The situation is similar as far as Internet
is concerned. Children usually can perfectly surf websites for preschool children,
play games and use multimedia programs adopted to their communication skills.
Nowadays, children perceive world of media as something natural, in contrary
to some of adults. These skills make media, and in particular multimedia, an
indispensable element of preschool pupils’ education environment because, if
used reasonable, they may help to support development of children’s personality.
New Media, in contrary to traditional methods used in preschool (often boring
and unattractive) convey information in an attractive way and, simultaneously,
increase preschool pupil’s learning efficiency. At the world meeting in Paris in
2007 (UNESCO Paris Agenda) it was stated that media education should include
all the media, irrespective of their nature and technology. It was also suggested

1% A. Hassa, Komputer jako srodek dydaktyczny w edukacji wezesnoszkolnej, [in:] Komputer w szkole,
1998, no. 1, p.89.

17 See: W.Strykowski, Ksztalcenie wspomagane mediami a edukacja medialna, [in:] Wspotczesna
technologia informacyjna i edukacja medialna, Ed. T.Lewowicki, B.Siemieniecki, Torun 2008.
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to include this issues in curricula'®.

Following types of multimedia didactic means, which are adjusted to chil-
dren’s perception competence, may be used to realize educational goals:

*  Computer plays — these are programs for youngest recipients; they are not
design to achieve any particular educational goal but are to prepare children
to work with computer,

*  Computer exercises — they are used for achieving particular educational and
therapeutic goals; are similar to conventional exercises (they differ in form
of communication, combine texts with graphics, animation and sound),

*  Computer games — they realized didactic goal indirectly; children acquire
knowledge and skills when realizing tasks which are to be performed by the
player in the form of a game,

*  Functional programs — graphic, sound, text editors etc.,

* Informative programs — they present knowledge from various fields; these
are programs for creating presentation, dictionaries and multimedia ency-
clopedias etc."

The publishing houses specialized in preparing multimedia didactic tools are
among others: Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne and Wydawnictwo Nowa
Era, which work out educative materials also for preschool.

Conclusion

Program contents comprised in curricula for preschool and general education
do not exhaust opportunities and range of problems, which can and should be re-
alized at the stage of preschool education. Therefore, it is demanded to introduce
following additional contents®:

*  Knowledge of computer and its use,

*  Recognizing such elements of computer as: screen, keyboard, mouse, cen-
tral unit,

*  Mouse usage,

*  Knowledge of TV set, radio, DVD recorder,

*  Knowledge of television advertisements,

*  Knowledge of television programs designed for children,

*  Ability to differentiate between fantasy and real elements in media.

Realization of abovementioned contents of media education in preschool will
ensure that we prepare good basis for appropriate perception of media and defi-
ning their position in life of a developing child — a preschool pupil and a school
pupil in the future.

18 A.Ogonowska, op.cit., p.15.

19 J.Gruba, Komputerowe wspomaganie umiejetnosci czytania u dzieci szescioletnich, Krakow 2002,
p.50-51.

2 T.Hulk, op.cit., p.49.
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SMEROVANIE VZDELAVANIA V RUSKEJ FEDERACII
SO ZAMERANIM NA POZNANIE HISTORIE
MESTA PETROHRAD

EDUCATION ROUTING IN RUSSIAN FEDERATION
WITH FOCUS ON HISTORY OF ST. PETERSBURG

Katarina Lukacova

Abstrakt

Petrohrad — multikultirne a moderné mesto. M4 bohatu historiu, ktora si ob-
¢ania Ruskej federacie ctia a snazia sa ju priblizit’ aj detom predskolského veku.
V prispevku je rozpracovana téma - diet’a a jeho vzt'ah k mestu kde Zije. Proble-
matike sa venuju institlicie na r6znych Girovniach, ale so spoloénym cielom — byt
hrdy na krajinu, mesto kde som, kde Zijem s vyuzitim réznych metod a foriem.
Postrehy a namety su z odbornej staze v Petrohrade, ktoru organizovalo MPC
Bratislava v juni 2013.
KPucové slova

Historia, vzdelavanie, dieta, projekt.

Resumé

St. Petersburg - multicultural and modern city. It has a rich history that is
cherished by citizens of the Russian federation and they try to keep it close to the
children as well. In my report I have elaborated the topic - child and his relation
to the city he‘s living in. The different institutions on different levels are dedica-
ting to this issue but the aim is the same - to be proud on my country, on my city,
on the place where I live with using different methods.
Insights and suggestions are from the professional fellowship in St. Petersburg
that was organized by MPC Bratislava in June 2013.
Key words

History, education, child, project.

., Vsetko, co naozaj potrebujem vediet, som sa naucil v materskej skole *
Robert Fulgam

Vicsina krajin ma vzdelavaciu institiciu materska $kola, len nazov, alebo
systém je iny. Systém vzdelavania je spracovany podl'a podmienok Statu a moze
vychadzat’ z tradicii a podmienok krajiny. V Ruskej federacii vychadzaju okrem
inych z metodik Frobela, alebo Montessori, z u¢enia Konstantina Dimitrijevic¢a
Usinského, ktory vo svojich ¢lankoch a knihach dava na prvé miesto vyucbu
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materinského jazyka, a zastaval nazor, ze vychova by mala mat’ narodny raz. Bol
zastancom nazoru, ze vztah uditela k dietat'n by mal byt humanny. Povedal:
,»skor ako zacnes s vychovou je potrebné diet’a poznat™. Je to pomerne naro¢né,
pretoze dieta ovplyviuje niekol'ko faktorov:

*  osobnost’ dietat’a

e prostredie ¢ doma

e kultara / *  materska Skola
*  mesto
. stat

Diet’a je stredobodom zaujmu v kazdej krajine a institacie, ktoré ho vzdela-
vaju st navzajom prepojené.

e
et

Svet a vzdelavanie: smerovanie ekonomik a ich vyvoj, vojny, konflikty, sta-
bilita, globalne oteplovania a iné

Stat a vzdelavanie:  pristup k vzdelavaniu, sukromné

zaujem o ucitel’a, diet’a, §k01y<

V Ruskej federacii, v oblasti $kolstva, maji prepracovany systém, ktory tak
ako aj u nas prechadza reformou. Vznikaju nové vykonové standardy (pre ma-
terské skoly), na ktoré bude reagovat’ okrem inych aj Institat detstva, ktory sme
mali moznost’ navstivit’ pri odbornej stazi v Petrohrade. S podporou §tatu robi
vyskumy, ktoré sa priamo dotykaji deti a mladeze. Reaguju na problémy po
tzv. ,,perestrojke” ,kedy dochadza k poklesu populaénej krivky a v poslednom
obdobi do RF prichddza mnoho imigrantov. S tym st spojené rdzne problémy,
ktoré riesia aj regionalne urovni. Taktiez je tam vel'mi silna regionalna politika
vo vztahu k skolstvu.

Mesto a vzdelavanie: ma zaujem o rozvoj $kol a starostlivost’ o rodinu.
Rodina a vzdelavanie: hlavna je starostlivost’ o diet’a. V systéme vzdelavania si
rodi¢ moze vybrat’ Statnu, alebo sukromnu matersku skolu.

Statne
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Skola a vzdelavanie: $kola je zodpovedna za vzdelavanie a vychovu.

Ucitel’ a vzdelavanie: ucCitel je ten, prostrednictvom ktorého diet’a ziskava nové
poznatky a hodnoty. Zalezi na ucitel'ovi a jeho pristupe k praci a k detom samot-
nym.

V Ruske;j federacii je ucitel'om, ¢i uz vo vzdelavani sa, alebo smerom k vzde-
lavaniu deti, prinosom pristup vysSie uvedené¢ho Institutu detstva, ktory je na
Statnej pedagogickej univerzite im. Herzena.

Katedry institatu na zaklade vyskumov spracovali projekty, so zameranim
napriklad na:

* rodinu a jej problémy s dietat’om,
e historiu a tradicie Ruska,

e vztah k umeniu,

* vztah k svojmu mestu a pod. .

Viac sa zameriam na projekt, ktorého ciel'om bolo oboznamenie sa a ziskanie
vzt'ahu k mestu Petrohrad - moderné, multikultarne mesto.

Petrohrad zalozil v roku 1703 car Peter I. M4 mnozstvo historickych pamiatok,
napr. : Petropavlovska pevnost’, Zimny palac, Nevsky prospekt, mnozstvo kated-
ral a chramov.

Historické jadro mesta patri do zoznamu Svetového dedicstva UNESCO.

Docentka O.V. Solnceva rozpracovala metdédy a formy oboznamovania sa
deti s histériou Petrohradu, jeho kultirnymi pamiatkami, symbolmi, ¢o bolo po-
merne naro¢né, pretoze je to multikultarne mesto s velkym poctom narodnost-
nych mensin a nabozenstiev. Museli k projektu pristupovat’ s citom a vysokou
odbornostou. Zamerali sa na historické prvky - detom blizke ( anjel — ochranca
mesta, zvierata, lode, Stity, kupoly, symboly a podobne).

Na zaciatku bol vyskum, v ktorom vyuzili slovné metddy, ale odpovede pri-
chadzali skreslené. Zacali vyuzivat’ hru na ziskanie poznatkov, na oboznamova-
nie sa deti s historiou mesta a na overenie ziskanych poznatkov. Niektoré otazky
smerovali:

» ako dieta vnima svoje mesto (krasy),

*  pacilo sa im napriklad vSetko to, o sa leskne, a jednym zo zaverov bolo, Ze
vsetko Co je farby zlatej, modrej, zelenej, ruzovej sa podoba na rozpravku.

Deti v kresbach vyjadrovali to, o sa lesklo, napr. anjel so zlatymi kridlami,

* ako dieta vnima sochy (mimiku, gesta),

*  strazcovia mesta(levy), ochrancovia mesta (anjely) a podobne.

Otazky boli urcené detom aj dospelym.

Na realizaciu projektu vyuzivali a vyuzivaju:

Hry

napriklad ,,cestujeme* - deti mali za tlohu spolu s rodi¢mi spoznavat’ historické
pamiatky a ziskané poznatky uz spracovavali v materskej Skole formou rozhovo-
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ru, kresbou. Pracovali aj s mapou, ktora dokresl'ovali, vyfarbovali.
Hhrame sa na...“ , rozSirovali poznatky deti napriklad o bohatieroch, znamych
bytostiach.
e asocia¢né hry: ,,¢o vam pripomina‘“- veza Chramu sv. Petra a Pavla
(v roku 1998 tu boli slavnostne pochované pozostatky Mikulasa II a zavraz-
denej carskej rodiny), alebo budova admirality

Petropavlovska pevnost'... - ihla
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Hudobné asociacie — hrajuci anjel — deti pozerajt a predstavuju si (,,pocivaju‘)
zvuky mesta.

Pribehy — O anjelovi s lampasom, ktory chcel robit’ dobré veci. Roznasal sneh
a uvidel chram aky je krasny (Isakievsky chram) , ale nema ziadne svetlo, a tak
kazdy vecer chodil zapal'ovat’ 4 lampase

,,Kto strazi mesto v noci? ,,
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Malované &itanie — pribeh o bohyni NIKE, ktorej socha zo zaprahom je na budo-
ve namornictva pred Zimnym palacom

,,Aky symbol vam to pripomina?*

Deti vymyslaju rozne pribehy, ktoré rozvijaju, kreslia a dramatizuju. Nena-
silnou formou — hrou, zapdjaji rodi¢ov a deti do aktivit s cielom poznat’ svoje
mesto a byt’ nan hrdy.

Aj v Statnom vzdeldvacom programe pre materské §koly Dieta a svet, ako
aj v pripravovanom Statnom vzdelavacom programe, su vykonové standardy so
zameranim na historiu.

V oblasti Clovek a spolo¢nost’ — podoblast’ 5 Historia okolia , deti maju:

*  Vymenovat niektoré historicky vyznamné lokalne objekty,

*  Uviest priklad tradi¢nej regionalnej kultury.

V obsahovych Standardoch: ma ucitel’ka (ucitel’) vybrat’ niektoré historicky
vyznamné objekty a venovat sa pribehom, ktoré sa k nim viazu. Prostrednictvom
pamiatok sprostredkovat’ detom minulost’ lokality.

Tak ako bolo napisané v Gvode, aj u nas ovplyviiuje vyvoj dietata rodina,
ucitel’, skola, mesto, §tat, svet. Je vecou kazdej institucie ako sa k tomu postavi.
V Petrohrade na Institate detstva to zvladli dobre. Mozno aj na naSich vysokych
Skolach su projekty podobného charakteru, a nevieme o nich. Uréite aj v ma-
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terskych Skolach su ucitel’ky, ktoré maji blizko k tradiciam vo svojom regione.
Priblizte ich aj ostatnym, ktoré to nepoznajii, alebo o tom nevedia.

V Kosiciach mézeme zacat’ napriklad potulkami mestom s panom Mgr. Kol-
ctnom.

Zaver
Trochu netradicne, ale Uiprimne, po navrate z odbornej staze v Petrohrade
som sa zamyslela nad tym, ako to vyzera u nas, a hlavne v nasej materskej sko-
le, ¢o my robime preto, aby si nase deti ctili a vazili historiu a miesto kde ziju.
Je toho malo a zameriavame sa na blizke okolie s vyuzitim klasickych metod
a foriem prace. InSpirovalo ma to k spracovaniu projektu Tu zijem, tu som rad®,
ktory planujeme realizovat’ hlavne v spolupraci s rodinou.
Na zaver symbol meander:
IF0 L [ R R
/O/D/D/D/D/D/AD/D/D
LSS OSLISILISLD”
(OLOLOLO [ (CLOOL)]
PRLRLRLRRRCRCRERA

CLLLLLLLLLEOL,
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Kontaktné udaje

Ing. Katarina Lukacova
Materska skola

DéneSova 53

040 01 Kosice

Slovenska republika

E-mail: msdenesova@gmail.com
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Predprimdrne vzdeldvanie v kontexte sucasnych zmien

Zaver

,, Vsetko zavisi od zaciatku.
Ako sa polozia zdklady,
tak ide potom vsetko.

Jan Amos Komensky

Robert Fulghum povedal: ,,VSetko, ¢o naozaj potrebuje§ vediet o tom, ako
zit', ¢o robit’ a ako vobec existovat,, som sa naucil v materskej skole. Mudrost’ ma
necakala na vrcholu hory pomenovanej postgradudl, ale na pieskovisku v nedel-
nej Skole. Okrem iného som sa tam naucil: Hraj fér. Neber si ni¢, o Ti nepatri.
Ked’ niekomu ublizi§ povedz prepa¢. Bud’ vzdy nadseny.*

V uvode sme uviedli niekol’ko citatov, ktoré reflektuju sucasnost’ v oblasti
predprimarneho vzdelavania v podobe reformy Skolstva a st priamo alebo ne-
priamo zahrnuté v obsahovom zamerani prispevkov, ktoré odzneli na konferen-
cii. Vsetky prispevky uverejnené v tomto zborniku su aktudlne spracované a via-
zu sa k cielovému zameraniu konferencie. Konferencia aj zbornik boli venované
20. vyrociu vzniku Slovenského vyboru svetovej organizacie pre predskolska
vychovu (SV OMEP).

Z konferencie vyplyvaju tieto zavery:

*  Respektovat’ opodstatnenost’ a dolezitost’ institucionalneho predprimarneho
vzdelavania deti ako prvého ¢lanku skolského systému v Slovenskej repub-
like.

*  Respektovat’ detstvo ako vynimocné a ni¢im nenahraditené obdobie v zi-
vote ¢loveka.

*  Respektovat’ osobitosti a vynimocnost’ predskolského obdobia aj z pohl'adu
$pecifik zmysluplného uéenia sa deti a u¢enia deti predskolského veku pro-
strednictvom vytvarania adekvatnych podmienok na ucenie a ucenia sa deti.

*  Zabezpecit’ celodenné predprimarne vzdelavanie deti kvalifikovanymi uci-
tel'mi.

*  Dodrziavat princip rovnopravnosti pristupu deti k vychove a vzdelavaniu.

*  Nezasahovat’ do zakonom stanovenych rozhodovacich kompetencii riadite-
Pov vydanim vS§eobecne zavidzného nariadenia.

*  Nebranit’ zo strany zriad'ovatela alebo zamestnavatel'a ucitelom d’alej sa
vzdelavat.

o Skvalitnit’ vzdelavanie ucitel’a materskej Skoly v pregradualnej priprave vo
vsetkych formach stadia.

*  Sformulovat a akreditovat’ vzdelavacie programy kontinualneho vzdelava-
nia pre ucitel'ov materskych $kol ako nositel'ov reformy skolstva .

* Nadvézovat’ spolupracu s ostatnymi krajinami Eurdpy a sveta s cielom
vzajomného porovnavania $kolskych systémov, in$piracie pre skvalitnenie
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20. vyrocie vzniku SV OMEP

predprimarnej edukacie na Slovensku s prihliadanim na $pecifika socio-kul-
tarnych a historickych podmienok.

., Nasi ucitelia nesmii byt podobny stlpom
pri cestach, ktoré iba ukazuju kam ist,
ale sami nejdu.,,

Jan Amos Komensky

Monika Mirnova
editorka
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