PreSovska univerzita v PreSove
Pedagogicka fakulta
Slovensky vybor Svetovej organizacie pre predskolski vychovu

Trvalo udrzatel’ny rozvoj

o¢ami deti predskolského veku

zbornik z vedecko-odbornej konferencie
s medzindrodnou ucast'ou

Maria Podhajecka
Monika Minova
eds.

Presov 2010



Editorky: doc. PhDr. Maria Podhajecka, CSc.
PaedDr. Monika Minova, PhD.

Recenzenti: prof. nadzw. dr hab. Jolanta Karbowniczek
PaedDr. Dusan Kostrub, PhD.
PhDr. Jarmila Sobotova

Za jazykovu a obsahovu stranku prispevkov zodpovedaju autori.

PreSovska univerzita v PreSove
Pedagogicka fakulta
SV OMEP

ISBN 978-80-555-0209-0

Zbornik je vydany s finan¢nou podporou
Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky.

OBSAH

UvVoD 5
TRVALO UDRZATELNY ROZVOJ — SVETOVE A EUROPSKE TRENDY
A ICH ODRAZ V SLOVENSKEJ SPOLOCNOSTI 17

Dusan Capovi¢

MOZU MATERSKE SKOLY PRISPIET K TRVALO UDRZATEELNEMU
ROZVOJU? 27
Viera Hajdukova

TRVALE UDRZITELNY ROZVOJ V POHLEDU DETI 27 ZEMI SVETA 33
Milada RabusSicova

TRVALO UDRZATELENY ROZVOJ OCAMI NASICH DETI 41
Monika Minova

DETI A UCITELIA - PARTNERI PRE TRVALO UDRZATELNY ROZVOJ
51

Dusan Kostrub

VYCHOVA DETI PREDSKOLSKEHO VEKU K HODNOTAM

Z HADISKA TRVALEJ UDRZATEENOSTI 60
Valentina Trubiniova

NAZORY RIADITELOV MATERSKYCH SKOL NA PRAVNU
SUBJEKTIVITU 70
Elena Pajdlhauserova

TRANSFORMACIA STATNEJ ENVIRONMENTANEJ POLITIKY DO
EDUKACNEHO PROCESU MATERSKYCH SKOL 81
Jarmila Sobotova

VLIV ZRAKOVEHO VNIMANI NA HRU DETI PREDSKOLNIHO VEKU
88

Eva Matgjickova

VYTVARNE AKTIVITY INSPIROVANE LAND ARTOM AKO
PROSTRIEDOK TRVALO UDRZATEINEHO ROZVOJA V MATERSKEJ
SKOLE 92
Daniela Valachova

VYTVARNE UMENIE AKO SUCAST POZNAVACIEHO PROCESU

A STIMUL DETSKEJ VYTVARNEJ TVORBY 109
Gabriela Droppova

TRVALO UDRZATEENY ROZVOJ GRAFOMOTORICKYCH

SPOSOBILOSTI DETI V MATERSKYCH SKOLACH 122
Ilona Uvackova
PREDSKOLSKA EDUKACIA POHLADOM MATEMATIKA 133

Blanka Tomkova
VYCHODISKA VYUCBY S POCITACOM V PREDPRIMARNOM



VZDELAVANI V KONTEXTE KOMPETENCIi UCITELA

Maria Kozuchova — Miroslava Visiovska

PASTELKOVA FYZIKA — HRAVY SPOSOB POZNANIA SVETA
Maria Zentkova — Katarina Sterbakova — Lenka Ducéarova

FYZIKA PRE NAJMENSICH

Jana Kopacova

PASTELKOVA FYZIKA PRE TYCH NAJMENSICH

Katarina Sterbakovéa — Lenka Ducarova

PROCESY POZNAWCZE DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM
Jolanta Karbowniczek

MOWA DZIECKA NARZEDZIEM DO INTERPRETACJI SWIATA
Jolanta Goral-Potrola - Marta Mosiolek - Barbara Walasek-Jarosz
PYTANIA I POLECENIA W DZIECIECYM POZNAWANIU SWIATA
Jolanta Gabzdyl

VYCHOVOU DETI K EKOLOGICKEJ ZODPOVEDNOSTI

Ivica Ondruskova

TRVALO UDRZATEENY ROZVOJ V PRIEREZOVYCH TEMACH
PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA

Zlata Knapikova

ENVIRONMENTALNA VYCHOVA V PREDPRIMARNOM
PROJEKTOVANI

Miroslava Taka¢ova — Monika Mifiova

ZAZITKOVE UCENIE DET{ V PRIRODE

Ida Siskova — Monika Mifiova

ENVIRONMENTALNA VYCHOVA V PROJEKTOVANI —

- VSETCI SPOLU KAMARATI DO PRIRODY

Jana Paleschova

ENVIRONMENTALNA VYCHOVA — VYCHOVA K HODNOTAM
A TRVALEJ UDRZATELNOSTI

Jozefina Soltésova — Monika Mifiova

ZAMERANIE MATERSKEJ SKOLY — PRE TRVALO UDRZATELNY
ROZVOJ

Jana Bolebruchova

SABINKA A JE] ZAZRACNY SVET

Maria Tumidalska

MATERSKA SKOLA CERGOVSKA 14 V PRESOVE

Miriam Cizova

KOMU SA NELENI, TOMU SA ZELENI

Anna Haskova

ZAVER

137

146

158

164

174

202

221

233

243

252

272

287

287

308

322

327

331

334

340



UvVoD

Slovensky vybor Svetovej organizéacie pre predSkolsku vychovu -
OMEP, Ministerstvo $kolstva Slovenskejrepubliky, Urad vlady Slovenskej
republiky a Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v PreSove
zorganizovali 2. 6. 2010 v Bratislave vedecko-odbornu konferenciu s
medzinarodnou ucastou pod ndzvom Trvalo udrzatelny rozvoj o¢ami
deti predskolského veku pod zastitou Jana Mikolaja podpredsedu vlady
a ministra $kolstva SR a Dugana Caplovi¢a podpredsedu vlady SR pre
vedomostnu spolo¢nost’, eurdpske zalezitosti, 'udské prava a menSiny.

Ciel'om vedecko - odbornej konferencie bolo poukazat’ na teoretické
a vyskumné zistenia v oblasti trvalo udrzateI'ného rozvoja oami deti
predskolského veku. Vsetkych pritomnych v tivode podujatia privitali
deti z materskej Skoly na Bancikovej ulici v Bratislave pod vedenim pani
ucitel’ky Moniky Kinierovej a manzelov Adamcovcov krasnym I'udovym
pasmom.

Konferencie sa zucastnili vzacni hostia, ktori pritomnych ucastnikov
vedecko-odborného podujatia pozdravili a predniesli slavnostné
prihovory:

Jan Mikolaj — podpredseda vlady a minister Skolstva SR,

Dusan Caplovi¢ — podpredseda vlady SR pre vedomostnu spolo¢nost’,
eurdpske zalezitosti, 'udské prava a mensiny,

Milada Rabusicova — viceprezidentka OMEP pre Europu,

Eva Gasparova — predsednicka Spolocnosti pre predskolsku vychovu.
Po slavnostnych prihovoroch s hlavnymi referatmi vystupili:

doc. PhDr. Dusan Caplovié, DrSc. (SR), PhDr. Viera Hajdtkové (SR),
prof. PhDr. Milada Rabusicova, PhD. (CR), PaedDr. Monika Mifiova,
PhD. (SR).

V popoludnajsich hodinach vystupilo 26 odbornikov zo Slovenska,
Ceskejrepubliky aPol'ska, ktorych prispevky boli zamerané na prezentaciu
poznatkov, nazorov a zisteni o problematike trvalo udrzateI'ného
rozvoja z roznych oblasti predskolskej vychovy a edukacie. Sucastou
sprievodnych aktivit konferencie bola panelova prezentacia jednotlivych
materskych $kol zapojenych do svetového projektu.

Maria Podhajecka
Monika Minova



Vazeny pan podpredseda vlady SR pre vedomostnii spolo¢nost’,
eurdpske zalezitosti, l'udské prava a mensiny,

vazené panie ucitel’ky, vazeni pani ucitelia,

vzacni hostia, vaZeni organizatori.

Dovol'te mi, aby som sa Vam pod’akoval za pozvanie na dne$nu
odborno-vedecku konferenciu a srdecne Vas pozdravil. Som rad, ze
sa Vam mozem prihovorit” a pod’akovat’ sa za Vasu obetavi, naro¢na
a nezastupitelnu pracu v prospech nasej najmladSej generacie.

Naprvypohlad by samohlo zdat’, Ze problematika trvalo udrzateI'ného
rozvoja nemoéze mat’ ni¢ spolo¢né s materskymi $kolami. Opak je ale
pravdou. Bolo by na $kodu veci, ak by sa uz v materskych Skolach, pri
vychove a vzdelavani deti predskolského veku, nevenovala primerana
pozornost’ aj trvalo udrzatelnému rozvoju.

Trvalo udrzatelnym rozvojom sa v stlade s Narodnou stratégiou
rozumie cieleny, dlhodoby (priebezny), komplexny a synergicky proces,
ovplhyviujuci podmienky a vsetky aspekty Zivota (kulturne, socidlne,
ekonomicke, environmentdlne a instituciondlne), na vsetkych urovniach
(lokdlnej, regionalnej, globadlnej) a smerujuci k takemu funkcénému
modelu urcitého spolocenstva (miestnej a regionalnej komunity, krajiny,
medzindrodného spolocenstva), ktory kvalitne uspokojuje biologicke,
materialne, duchovné a socidlne potreby a zaujmy ludi, pricom eliminuje
alebo vyrazne obmedzuje zdsahy ohrozujuce, poskodzujuce alebo
niciace podmienky a formy Zivota, nezatazuje krajinu nad uinosni mieru,
rozumne vyuziva jej zdroje a chrani kulturne a prirodné dedicstvo. Vlada
Slovenskej republiky povazuje trvalo udrzatelny rozvoj za jeden zo
zakladnych pilierov vedomostnej spolo¢nosti.

S poteSenim som prijal skuto¢nost’, Ze sa materské Skoly v Slovenskej
republike zapojili do medzinarodného projektu Svetovej organizacie pre
predskolsktl vychovu OMEP, ktorého ciel'om je zhromazdit’ informéacie
o mysleni deti, ich nazoroch a chapani symboliky hodnoteného
kongresového loga OMEP 2010 a zlepsit’ poznanie o trvalo udrzatelnom
rozvoji prostrednictvom ¢lenov OMEP.

Projekt, ktorého vysledky a zistenia za Slovensku republiku sa dnes
vyhodnocuju a prezentujii, sa uskutocnoval od novembra roku 2009.
Verim, ze vysledky svetového projektu, ktoré sa buda prezentovat’ na
svetovom zhromazdeni OMEP v Géteborgu vo Svédsku ukazu, e deti



materskych $kol v Slovenskej republike majii minimalne také poznatky
a informacie o trvalo udrzateI'nom rozvoji ako deti z inych, v projekte
zucastnenych krajin sveta.

Toto moje presvedCenie prameni z poznania kvality predSkolskej
vychovy a vzdelavania v Slovenskej republike. Ako minister $kolstva
s hrdostou konsStatujem, Ze kvalita vychovy a vzdelavania v naSich
materskych Skolach je porovnatelna, ba v mnohych ohl'adoch aj vyssia
ako v materskych §kolach, alebo v instituciach poskytujucich starostlivost’
a vzdelavanie detom od utleho veku v inych krajinach.

Vazené pani ucitel’ky, pani ucitelia, vazeni hostia,

starostlivost’ o deti predskolského veku a predskolské vzdelavanie
ma u nas bohati a dlht historiu, ktora siaha az do prvej polovice 19.
storoCia. V historickom vyvoji sa pohlad na institicie poskytujlce
predskolskl vychovu a vzdelavanie (detské opatrovne, detské utulky
a az neskor materské Skoly) menil a r6znil. No v koneénom ddsledku
boli stale chapané ako institucie, ktoré maji v Zivote diet'at’a a vSeobecne
¢loveka vel'mi vyznamné miesto a to najmé z toho dovodu, Ze sa v nich
kladie zaklad budticej vzdelanosti a midrosti ¢loveka.

Na tomto mieste rad pripomeniem slova pedagoga svetového mena,
ktory na mnohé desatroCia ba aj staro¢ia ovplyvnil pedagogicku vedu
nielen na Slovensku ale aj vo svete, Jana Amosa Komenského, ktory
vo svojom diele Informatorium Skoly materskej napisal: Mudrost je
cennejsia ako perly a drahokamy a nic, po com tuzime, sa jej nemoze
vyrovnat. DIhé dni skryva vo svojej pravici a v lavici svoje bohatstvo
a slavu. Jej cesty su krasne a vsetky jej chodnicky su pokojné. Je stromom
Zivota pre tych, ktori ju dosahuju, a ti, ktori ju maju, su blazeni.

Aby mohli materské Skoly v plnej miere plnit' svoje poslanie
a poskytovat’ detom predskolského veku nevyhnutny zaklad pre ich
dalsie celozivotné vzdelavanie, v roku 2008, prijatim zakona o vychove
a vzdelavani sa pre ne otvorili nové obzory a moznosti. Materské
Skoly sa stali Skolami poskytujicimi predprimarne vzdelavanie, ktoré
dosiahne kazdé dieta absolvovanim posledného ro¢nika vzdelavacieho
programu odboru vzdelavania v materskej $kole. Dolezitost” ziskania
tohto stupna vzdelania je zvyraznena aj tym, ze o jeho dosiahnuti deti
ziskaju aj oficialny doklad — osved¢enie o absolvovani predprimarneho
vzdelavania, ktory je tak isto, ako aj vysvedéenie v zakladnej, ¢i strednej
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Skole verejnou listinou.

Zaradenim materskych $kol do sustavy $kol, sa vyrazne zmenili
pravne podmienky uskuto¢iiovania vychovy a vzdelavania. Pre materské
skoly je schvaleny Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne
vzdelavanie, ktorého stcastou su aj vzdeldvacie programy pre deti
s roznym zdravotnym znevyhodnenim, ¢im sa v praxi napliaju aj
niektoré z principov trvalo udrzateI'ného rozvoja.

Vyslovujem velka radost z toho, Ze Statny vzdelavaci program
ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie je vypracovany vel'mi kvalitne,
nadvizuje na predchadzajice kurikularne dokumenty materskych §kol
a zaroven je svojim obsahom i spdsobom spracovania Gplne novy.

V obsahovych aj vykonovych Standardoch, rozpracovanych
v Styroch tematickych okruhoch — Ja som, Ludia, Priroda a Kultlra,
v troch vzdelavacich oblastiach — v perceptualno-motorickej,
kognitivnej a socialno-emocionalnej vieme identifikovat’ obsahy a ciele,
smerujiice k naplnaniu jednotlivych principov trvalo udrzatelného
rozvoja. Napliianiu tychto principov vo vyznamnej miere prispieva aj
to, ze v ramci jednotlivych vzdelavacich oblasti su integrované aj také
prierezové témy, akymi si: osobnostny a socidlny rozvoj, ochrana zivota
a zdravia, environmentalna a medialna vychovy ako aj multikultirna
vychova. Osobitna pozornost’ sa venuje aj prierezovej téme informaéno-
komunikaéné technoldgie.

Velky doraz sa v ramci osobnostného a socialneho rozvoja kladie
okrem inych oblasti, na uplatiiovanie prav dietata a na vzdelavanie
zamerané na ochranu prav deti, na podporu nenasilia, uplatiovanie
tolerancie a porozumenia. V ramci multikultirnej a medialnej vychovy
sa v primeranej miere kladie doraz na oboznamovanie s pozitivnymi
hodnotami nasej krajiny, podporuje sa miestny kolorit, 'udova kultira
a tradicie.

V ramci prierezovej témy environmentidlna vychova sa utvéra
a rozvija environmentalne citenie a spravanie dietata v spojitosti
s kultirnym a etickym spravanim, ktoré smeruje k trvalo udrzatel'nému
rozvoju a k zachovaniu Zivota na Zemi, prostrednictvom jednoduchych
a dietat'u blizkych ¢innosti sa deti vedu k ochrane rastlinnej a zivoci$nej
riSe, k starostlivosti o svoje okolie.

Z uvedeného vyplyva, ze v Statnom vzdeldvacom programe ISCED
0 — predprimarne vzdelavanie st na elementarnej Uirovni zastipené
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dve z troch zloziek trvalo udrzate'ného rozvoja: environmentalna
a socialna.

Ekonomicka zlozka trvalo udrzateného rozvoja nie je sucastou
Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie,
ale je obsiahnuta v Skolskom zakone a to v tej podobe, Ze:

- su vytvorené systémové podmienky na to, aby predprimarne
vzdelavanie bolo ekonomicky dostupné pre deti vsetkych
spolo¢ensko-ekonomickych vrstiev obyvatel'stva,

- predprimarne vzdelavanie je posledny rok pred plnenim povinne;j
Skolskej dochadzky pre vsetky deti bezplatné,

- §tat prispieva na vychovu a vzdelavanie tychto deti sumou 15 %
sumy zivotného minima pre jedno nezaopatrené diet’a,

- do materskej skoly sa prednostne prijimaju deti, ktoré dovrsili
5 rokov veku, deti s odloZzenym zaCiatkom plnenia povinnej
Skolskej dochadzky a deti s dodato¢ne odlozenym zaCiatkom
plnenia povinnej Skolskej dochadzky.

Vézeni pritomni,

som vel'mi rad, Ze materské skoly naplno v praxi realizuji Skolska
reformu. V sulade so Stitnym vzdelavacim programom ISCED 0
— predprimarne vzdelavanie si kazda materska Skola vypracovala svoj
Skolsky vzdelavaci program a v lom ma rozpracované ciele vychovy
a vzdelavania, profilaciu materskej Skoly, profil absolventa, ako aj obsah
vychovy a vzdelavania v u¢ebnych osnovach. V skolskych vzdelavacich
programoch materské §koly zohl'adiiuju regionalne a miestne podmienky
i potreby, ako aj Specifické zaujmy deti.

Verim, ze ste pri spracovani S$kolskych vzdelavacich programov
vyuzili poznatky a informacie ziskané v ramci vzdeldvania zameraného
na tvorbu Skolskych vzdelavacich programov ako aj zo Studia Prirucky
na tvorbu skolskych vzdeldvacich programov pre materské skoly.

Tak ako bola pri tvorbe Vasich Skolskych vzdelavacich programov
napomocna Prirucka na tvorbu Skolskych vzdelavacich programov pre
materské skoly, isto bude, a pre niektorych uz aj je, pre Vas pri pripadne;j
inovacii, ¢i uprave Skolskych vzdelavacich programov napomocna aj
Metodika na tvorbu Skolskych vzdeldvacich programov pre materské
Skoly, ktora vysla v roku 2009 v ramci narodného projektu Vzdeldvanie
pedagogickych zamestnancov materskych $kol ako sucast’ reformy
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vzdelavania, ktory sa realizuje v Metodicko-pedagogickom centre.

Narodny projekt sa sustred’uje najmi na kontinudlne vzdelavanie,
ktorého cielom je okrem rozvinutia profesijnych kompetencii
pedagogickych zamestnancov materskych §kol, umoznit’ Vam aj ziskanie
kreditov, zakladajicich Vam narok na kreditovy priplatok. K tomu, aby
Vase kontinualne vzdelavanie, ako aj Vasa vychovno-vzdelavacia ¢innost’
boli kvalitné, urcite prispeju aj nové digitalne technologie, ktoré v ramci
narodného projektu ziskala kazda materska Skola zaradena v sieti §kol
v tomto roku.

Cteni pritomni,

dovol'te mi eSte spomenut’ zakon o pedagogickych zamestnancoch
a odbornych zamestnancoch, ktory sa v plnej miere vztahuje aj na
ucitel’ky/ucitelov materskych $kol a Specialnych materskych $§kol.
Umozni Vam kontinualne sa vzdelavat' a kariérovo rast. Verim, ze
poznatky a sktsenosti, ktoré ziskate v ramci kontinualneho vzdelavania,
budete v kazdodennej vychovno-vzdelavacej Cinnosti vyuzivat
v prospech Vam zverenych deti.

Kedze je Vasa pedagogicka ¢innost’ vel'mi naro¢na, okrem iného
aj tym, ze je nepretrzita (nemate prestavky po kazdych 45 minttach
vychovno-vzdelavacej ¢innosti) isto ocenite, ze zakon o pedagogickych
zamestnancoch ustanovil aj podmienky starostlivosti o Vase zdravie,
socialne zabezpecenie ako aj moralne ocenovanie.

Vazené damy a pani,

materské Skoly maju za sebou velmi vyznamné obdobie, ktoré,
verim, prinieslo do materskych §kdl najmé pozitivne zmeny.

Dovol'te mi, aby som sa Vam Giprimne pod’akoval za Vami vykonavanu
pedagogickl ¢innost’, za laskavy, materinsky pristup k detom a za to,
ze svojou kazdodennou pedagogickou c¢innostou vediete deti veku
primeranym sposobom aj k chapaniu trvalo udrzateI'ného rozvoja.

Verim, ze urobite vSetko potrebné pre to, aby deti ¢asom pochopili,
ze Zem sme nezdedili od nasich predkov, ale Ze sme si ju pozicali od
nasich deti.

Ocenenie nenahraditelnosti a vynimoCnosti VaSej doterajSej aj
budtcej vychovno-vzdelavacej ¢innosti mi dovol'te vyjadrit’ opat’ slovami
Jana Amosa Komenského: Kazdy zaiste vie, Ze kondre dospelého stromu
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sa museli formovat uz od prvych vyhonkov podla rozlozenia, ktoré
postupne dosiahnu. A nemoze to byt inak.

Jan Mikolaj
podpredseda vlady a minister Skolstva SR
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Vazené damy, vazeni pani, kolegyne a kolegovia,

som Vam vel'mi vd’aény, Ze ste ma pozvali na konferenciu, na ktorej
sa mame zaoberat otdzkami trvalo udrzateného rozvoja v kontexte
vychovy deti predskolského veku.

Ako vlastne pristupovat’ k vychove deti v takej, povedzme si
uprimne, nie vel'mi hmatatel'nej problematike, akou je trvalo udrzateI'ny
rozvoj? Ide o koncept, ktory nie je jednoduché pochopit’ ani dospelému,
primerane vzdelanému ¢loveku, ktory sa bezne pohybuje v spolo¢nosti,
sleduje tla¢ a televiziu. Zial, musime konstatovat, Ze tejto téme nase
média vel'k pozornost’ nevenuji a som presvedceny, Ze prave preto je
potrebné tejto otdzke venovat’ zvySeni pozornost’ a to najma v suvislosti
s vychovou nasej najmladsSej generacie.

Tak ako mame nemalé rezervy vo vzdelavani v mnohych inych
oblastiach, ¢iuz prirodovednych, technickych alebo spolo¢enskovednych,
dvojnasobne plati toto konstatovanie, pokial’ ide o vzdelavanie deti
v oblastiach prierezovych, kde sa vyzaduje skibenie réznych, niekedy
i protichodnych, problematik, akou je i trvalo udrzatel'ny rozvoj.

Dnes sa vSeobecne akceptuju tri hlavné piliere trvalo udrzatel'ného
rozvoja — ekonomicky, socialny a environmentalny. Detom vSak asi
nemozeme priblizovat’ tato problematiku takto systémovo, ale musime
im pristupnou formou vysvetlovat, Ze takmer vSetko, ¢o koname, sa
nejakym sposobom odrdza na prostredi v ktorom zijeme. Len takto
nase deti pochopia stvislost medzi odhodenim papierika zo zuvacky
a dosledkami takéhoto ¢inu na naSe najblizsie okolie a prirodu v iom.

Nachadzame sa uprostred dekady, ktort UNESCO vyhlasila za
dekadu vzdelavania pre trvalo udrzatel'ny rozvoj. Ide o iniciativu, v rdmci
ktorej OSN presadzuje, aby ¢lenské staty doslednejsie aplikovali principy
trvalo udrzate'ného rozvoja do vzdelavacich procesov na vsetkych
vhodnych urovniach. V rameci priestoru Europskej hospodarskej komisie
OSN mame dokonca stratégiu vzdelavania pre trvalo udrzatelny rozvoj,
ktora bola prijata prislusSnymi ministrami vo Vilniuse v roku 2005. Takze
sa da povedat, ze stratégii a podobnych materialov mame dost’ a zda
sa, ze aj odhodlania. To ¢o musime eSte urobit’, su konkrétne kroky na
tych ,,najnizsich® Grovniach, pretoze bez nich ostant aj tie najlepsie
dokumenty a medzinarodné iniciativy len nezrealizovanou snahou.
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Preto som vel'mi rad, Ze ste sa rozhodli zorganizovat tak(to konferenciu.
Ide o tému, ktorou sa treba zaCat" vaznejSie zaoberat. Hoci sa dnes
na Skolach zavadza environmentdlna vychova na réznych stupnioch
a v roznych formach, vzdelavanie k trvalo udrzatelnému rozvoju
vyzaduje aj od vrcholnych organov nasho §tatu viac pozornosti.

Dovol'te mi preto, vazené kolegyne a vazeni kolegovia, zazelat Vam
uspesny priebeh dnesnej konferencie, bohatt diskusiu a vymenu nazorov
a skiisenosti. Verim, Ze takto spolu urobime aspoti maly krok k napiiianiu
nasSich snah v oblasti vzdelavania k trvalo udrzateI'nému rozvoju.

Dusan Caplovi¢

podpredsedu vlady SR pre vedomostna spolo¢nost’, europske
zalezitosti, l'udské prava a mensiny
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TRVALO UDRZATELNY ROZVOJ — SVETOVE
A EUROPSKE TRENDY A ICH ODRAZ V SLOVENSKEJ
SPOLOCNOSTI

Dusan Caplovi¢

Abstrakt
Autor prispevku priblizuje problematiku trvalo udrzate'ného rozvoja vo
svetovom, europskom a slovenskom kontexte.

KPiacové slova
Trvalo udrzatel'ny rozvoj, historicky a sucasny kontext.

Vazené damy, vazeni pani,

dovol'te mi eSte raz pod’akovat za to, Ze ste ma pozvali na tito konferenciu,
na ktorej sa budeme spolo¢ne zamyslat’ nad tym, akym spdsobom ¢o
najvhodnejsie priblizit’ problematiku trvalo udrzateI'ného rozvoja nasim
detom.

Ako som uz spominal v tvodnom prihovore, priblizit’ tito problematiku
je tazké nielen detom ale aj dospelym. V minulosti bola totiz tato
téma vnimand ako viac-menej environmentalna zalezitost, ¢o bolo
vyjadrené aj tym, ze gestorom bolo ministerstvo zivotného prostredia
a aj v medzinarodnom meradle to boli hlavne kruhy z oblasti Zivotného
prostredia, ktoré tento koncept pretlacali do agendy medzinarodnych
organizacii a roznych dalSich for. Az v poslednych rokoch to
v medzinadrodnom kontexte aj v nasich domacich podmienkach zacina byt
viac prierezova téma, ktora sa dotyka v rovnakej miere aj ekonomickych
a socialnych otazok.

Kedze som bol organizatormi konferencie informovany, Ze moj
prispevok by mal predstavovat vSeobecny uUvod do problematiky
trvalo udrzateI'ného rozvoja , pokusim sa Vam predstavit’ vyvoj v tejto
problematike na svetovej a eurdpskej Grovni a v zavere by som sa
pokusil predstavit’ Vam aktivity, ktoré sme realizovali alebo realizujeme
na domacej scéne.
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Trvalo udrzatel’ny rozvoj — prvé kroky na svete

ESte pred niekolkymi desatro¢iami sa na vztah medzi zivotnym
prostredim a hospodarskymi rozvojovymi aktivitami ¢loveka hl'adelo
Casto ako na javy navzdjom antagonistické. Na jednej strane tu boli snahy
jednotlivych §tatov dosiahnut’ ekonomicky rozvoj za kazda cenu a na
strane druhej tu boli silnejice hlasy environmentalnych aktivistov, ktoré
poukazovali na neudrzatelnost’ rozvoja, ktory nebude brat’ do tvahy
environmentalne a socidlne dosledky neuvazenych krokov v oblasti
priemyslu, pol'nohospodarstva, dopravy, energetiky ¢i inych oblasti
I'udskej ¢innosti.

Snad’ prvou lastovickou naznaCujucou obrat v mysleni svetovych
lidrov bola Konferencia o Zivotnom prostredi ¢loveka, ktord sa konala
v_Stokholme v roku 1972 a ktora znamenala vznik medzinarodného
environmentalneho prava. Deklaracia o zivotnom prostredi ¢loveka
z tohto podujatia, zndma aj ako Stokholmska deklaracia, stanovila
principy roznych medzinarodnych environmentalnych otazok, vratane
I'udskych prév, prevencie zneistovania a vzt'ahu medzi zivotnym
prostredim a rozvojom. Konferencia viedla k zalozeniu Specializovanej
agentury Organizacie spojenych ndrodov pre zivotné prostredie —
Environmentalneho programu Organizacie spojenych narodov.

V celosvetovom kontexte mozeme umiestnit’ zaciatok konceptu trvalo
udrzatel'ného rozvoja do roku 1987, ked’ bola publikovana sprava Nasa
spolo¢na budtcnost’. Thto spravu vypracovala Komisia OSN pre Zivotné
prostredie a rozvoj, ktort OSN zalozila este v roku 1983. Tato sprava
sa zvyCajne oznacuje aj ako Brundtlandovej sprava po Gro Harlem
Brundtlandovej, byvalej predsednicke nérskej vlady, a je vyznacna
tym, ze v nej bol po prvy krat ucelenym sposobom definovany koncept
alebo pojem trvalo udrzatel'ného rozvoja. Podl'a tejto spravy je trvalo
udrzatel'ny rozvoj taky rozvoj, ktory umoziuje uspokojovat’ potreby
sucasnych generacii bez toho, aby boli ohrozené generacie budtce
v uspokojovani svojich vlastnych potrieb.

Tato sprava naznacila d’alS§ie smerovanie Usilia definovat modely
ekonomického rozvoja na medzinarodnej Grovni, ktoré by boli v stlade
s environmentalnymi a socialnymi zdujmami, alebo by sa na ne aspon
snazili prihliadat. Tieto snahy vyustili do prvej vskutku globalnej
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konferencie, ktora sa konala v roku 1992 v brazilskom Rio de Janeiru pod
nazvom Konferencia OSN o zivotnom prostredi a rozvoji, ktora sa stala
neskor znamou aj pod nazvom Summit Zeme. [Slo naozaj o grandiozne
podujatie, na ktorom sa zucastnili zastupcovia 172 vlad, z ¢oho 108
Statov zastupovali hlavy $tatov alebo vlad. Paralelne s tymto vladnym
podujatim sa v tom ¢ase konalo aj Globalne féorum mimovladnych
organizacii. Témami konferencie boli okrem viac-menej v§eobecnych
rozvojovych tém aj Specifickejsie otazky, akymi su udrzatel'nejSie modely
produkcie, najmi pouzivanie toxickych chemickych latok (napriklad
olovo v benzinoch); vyuzivanie alternativnych zdrojov energie, ktoré
by nahradili pouzivanie fosilnych paliv, problematika verejnej dopravy
so zameranim na zdravotné problémy; ako aj stale viac pal¢ivé otazky
dostupnosti vody, a to najmé v rozvojovych krajinach.

Na Summite Zeme bola prijata politicka deklaracia o zivotnom prostredi
arozvoji, ¢asto ozna¢ovana aj ako Deklaracia z Ria. Deklaracia definovala
27 principov trvalo udrzate'ného rozvoja, ktoré by Staty mali aplikovat’
pri svojich rozvojovych politikach. Z takych vyznamnejsich principov,
ktoré su stale aktualne, mozno spomenut’ eradikaciu chudoby, pravo na
rozvoj respektujici socialne a environmentalne zaujmy, posudzovanie
vplyvov na zivotné prostredie, redukciu neudrzate'nych modelov vyroby
a spotreby, ucast’ verejnosti, princip predbeznej opatrnosti, internalizaciu
environmentalnych nakladov alebo nezastupitelnu ulohu domorodych
obyvatel'ov.

Okrem tejto politickej deklaracie boli na Summite Zeme, okrem inych,
prijaté eSte tri vyznamné dokumenty. Tym prvym je Agenda 21, inymi
slovami Agenda pre 21. storocCie, akasi Biblia trvalo udrzatel'ného rozvoja,
ktora analyzuje sidobé trendy a problémy v jednotlivych oblastiach zivota
spolo¢nosti (priemyselny rozvoj, obchod, ochranu prirodnych zdrojov,
populaéné trendy, nakladanie s radioaktivnym odpadom, medzinarodné
vzt'ahy — aby som spomenul len niektoré). Doélezité je, ze bol prijaty
zaver, ze Clenské Staty budua v pravidelnych intervaloch poskytovat OSN
spravy o implementacii Agendy 21. Dal§imi vyznamnymi dokumentmi
boli dva medzinarodné dohovory — Dohovor o biologickej diverzite
a Ramcovy dohovor o zmene klimy.
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Dohovor o biologickej diverzite po prvy krat zadefinoval biologicka
diverzitu ako oblast’ spolo¢ného zaujmu l'udstva a ako neoddelitelnti
sucast’ rozvojovych procesov, ktort treba brat do uvahy. Nasledne
jednotlivé Staty zacali vypracavat’ svoje narodné stratégia na ochranu
biodiverzity. Slovensko takuto stratégiu prijalo v roku 1997.

Co sa tyka Ramcového dohovoru o zmene klimy, ide o dohovor,
ktory mal za ciel’ stabilizovat’ emisie sklenikovych plynov. Otvoreny

k podpisu bol v roku 1992 a uc¢innost’ nadobudol v roku 1994. Samotny
dohovor nestanovuje zavdzné limity, tieto boli stanovené az v naslednom
Kjotskom protokole z roku 1997.

Z institucionalneho hladiska treba spomentt’, ze Summit Zeme inicioval
zalozenie Komisie OSN pre trvalo udrzatelny rozvoj v roku 1992. Jej
¢lenmi st zastupcovia jednotlivych krajin (na Grovni ministrov), ako aj
niektorych medzinarodnych organizacii. Ulohou komisie je napomahat’
implementacii dokumentov z Ria a monitorovat, ako sa uplathuji na
narodnych, regionalnych a medzinarodnych trovniach.

Desat’ rokov po Summite Zeme, teda v roku 2002, sa v juhoafrickom
Johannesburgu konal Svetovy summit o trvalo udrzatelnom rozvoji.
Podobne ako Summit Zeme v roku 1992, aj johannesbursky summit
pritiahol pozornost’ desiatok hlav Statov a vlad, ale aj zastupcov
podnikatel'skych kruhov, vedcov a zastupcov mimovladnych organizacii.
Okrem politickej deklaracie bol v Johannesburgu prijaty aj Plan
implementacie, v ktorom sa z(castnené delegacie zaviazali realizovat
kroky smerujice k zabezpeceniu udrzatelnych modelov v oblasti
spotreby a vyroby, ochrany zdravia verejnosti, udrzateného vyuzivania
prirodnych zdrojov, ¢i rozvoja malych ostrovnych S$tatov najviac
ohrozenych pokracujiicimi zmenami klimy. Predmetom debat boli aj
regionalne aspekty rozvoja v jednotlivych castiach sveta, ktoré Celia
réznym a ¢asto protichodnym problémom rozvoja a ochrany zivotného
prostredia. No a napokon bola pozornost venovana aj problematike
institucionalneho zabezpecenia agendy trvalo udrzatel'ného.

Ked’ sa obzrieme spat’ na tieto vel'ké medzinarodné konferencie, mozno
konstatovat’, ze na nich ambicie ¢asto presiahli redlne moznosti dosiahnut’
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konkrétne a realizovatel'né dohody. Medzi sucasnymi svetovymi blokmi,
napriklad medzi bohatym ,,Severom* a chudobnym ,Juhom® stale
pretrvavaji protichodné pristupy k rieSeniu stucasnych rozvojovych
problémov. Na jednej strane sa rozvinuté priemyselné Staty snazia
dosiahnut’ napriklad znizenie produkcie sklenikovych plynov, na strane
druhej je len tazko predstavitelné, Zze by ekonomicky a socialny rozvoj
najchudobne;jsich statov mohol byt v minulosti mozny bez rastu spotreby
fosilnych paliv, ktora k produkcii sklenikovych plynov vedie. Takisto
pretrvavaji vzajomné rozpory o miere zodpovednosti za ekonomické,
environmentalne a socialne problémy, ktoré na svete, a najmé v tych
najchudobnejsSich krajinach, existuji. Zo strany rozvojovych krajin
treticho sveta prevlada obvinovanie krajin Zapadu zo zodpovednosti
za nadmerné vyuzivanie ich zdrojov, ¢i za dosledky kolonialnej éry.
Na druhej strane nemozno nevidiet, Ze za mnohymi problémami
tych najchudobnejsich krajin sveta moézeme najst bratovrazedné
medzikmenové vojny ¢i giganticki mieru korupcie, ktora zabranuje
rozvoju slobodného podnikania.

Trvalo udrzZatel’ny rozvoj a Europa

Pod’'me sa vSak teraz pozriet’, ako reagovali v poslednom obdobi na vyzvy
trvalo udrzatel'ného rozvoja eurdpske krajiny. Ako som uz na zaciatku
spomenul, problematika trvalo udrzate'ného rozvoja sa este v nedavnej
minulosti vnimala do zna¢nej miery ako problematika zivotného
prostredia. Preto v ramci Eurdpskych spolo¢enstiev i§lo v prvom
rade o inStitacie zivotného prostredia, ktoré koncept a zasady trvalo
udrzatel'ného rozvoja presadzovali. Prvym vyznamnym dokumentom
Eurdpskej tnie, ktory definoval trvalo udrzatel'ny rozvoj ako svoju hlavni
prioritu, bol Piaty environmentalny akény program prijaty na obdobie
rokov 1993 — 2000 pod nazvom ,,K trvalej udrzateI'nosti. Ako uz jeho
nazov naznacuje, v porovnani s predchadzajucimi akénymi programami,
vnima problematiku Zivotného prostredia v $irSom kontexte ostatnych
sektorovych stratégii a politik a snazi sa dosiahnut’ integraciu otazok
zivotného prostredia do rozhodnuti, prijimanych v réznych oblastiach
ekonomického zivota.
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Na piaty environmentalny akény program nadviazal v roku 2002 prijaty
v poradi Siesty program, v ktorom boli definované Styri prioritné oblasti
a to konkrétne

- zmena klimy,

- priroda a biodiverzita

- zivotné prostredie a zdravie a

- trvalo udrzatel'né vyuzivanie zdrojov.
Ako mozno vidiet’, prierezova podstata prioritnych oblasti je zrejma uz
z ich nazvov. VSetky vyzaduju uzku a intenzivnu spolupracu réznych
ekonomickych a socialnych partnerov.

Snad’ najvyznamnejsim dokumentom na trovni Eurdpskej tnie v oblasti
trvalo udrzatel'ného rozvoja bolo prijatie Stratégie Europskej tnie pre
trvalo udrzatelny rozvoj v maji 2001 v Géteborgu. Cielom Stratégie
je zabezpeit vysok uroven environmentalnej ochrany, socialnej
spravodlivosti a kohézie, ekonomickej prosperity a aktivnu celosvetova
podpora trvalo udrzatel'ného rozvoja. Stratégia definovala pre Eurépsku
uniu Sest” hlavnych priorit:

- globalne oteplovanie a zmeny klimy,

- verejné zdravie,

- chudobu a socialnu exklaziu,

- tlaky na prirodné zdroje — biodiverzita, odpady, poda

- starnutie obyvatel'stva a demografiu

- dopravu a nerovnovazny priestorovy rozvoj

Medzitymitoklicovymivézbamiexistujiimnohéprepojenia—vyuzivanie
obnovitenych zdrojov energie a klimatické zmeny, klimatické zmeny
a chudoba, chudoba a pouzivanie environmentalne citlivych technologii
a postupov. Stratégia bola povodne prijata na desatrocné obdobie s tym,
ze v polovici bude podrobena strednodobému hodnoteniu.

Takéto hodnotenie ukazalo, ze nad’alej pretrvavaji neudrzatel'né trendy,
pokial’ ide o zmenu klimy a vyuzivanie energie, hrozby pre verejné
zdravie, chudobu a socialne vylucenie, demograficky tlak a starnutie,
hospodarenie s prirodnymi zdrojmi, stratu biodiverzity, vyuzivanie
pody a dopravu, ¢o viedlo k prepracovaniu pévodného dokumentu.
Tieto negativne trendy nadobudli naliehavy charakter a vyzadovali si
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zasah uz v kratkodobom horizonte.

Na zéklade takéhoto hodnotenia bola v roku 2006 zadefinovana a
prijata Obnovena stratégia trvalo udrzateIného rozvoja. V snahe
zvratit’ trendy ohrozujice trvala udrzatel'nost’ hovori stratégia o potrebe
zmeny spolocnosti vo viacerych oblastiach. Treba nové iniciativy
v takych oblastiach, akymi si zodpovednejSia spotreba, odhalenie
novych a udrzatelnejsich sposobov posiliiovania ekonomického rastu,
zrychlenie prechodu ku uhlikovej neutralite (nezvySovanie objemu oxidu
uhli¢itého v atmosfére), nové alternativne zdroje energie, mudrejSie
vyuzivanie prirodnych zdrojov, efektivnejSia doprava, a inkluzivnejsia
globalna spolo¢nost’. V revidovane;j stratégii je identifikovanych sedem
hlavnych vyziev:

klimatické zmeny a Cista energia

udrzatel'na doprava

udrzatel'na vyroba a spotreba

hrozby verejnému zdraviu

lepsi manazment prirodnych zdrojov

socidlna inkluzia, demografické zmeny a migracia

boj s globalnou chudobou

V sucasnosti prebichaji zo strany Europskej komisie pravidelné
hodnotenia implementacie stratégie.

Slovensko

No a napokon v zavereCnej Casti svojho referatu by som Vas rad
poinformoval o aktivitach v oblasti trvalo udrzate'ného rozvoja, ktoré sa
realizovali na Slovensku.

Pokial’ ide o definovanie samotného pojmu trvalo udrzatel'ny rozvoj,
tento bol v slovenskych podmienkach prvy krat legislativne ukotveny
v zakone ¢. 17/1992 o zivotnom prostredi. Podl'a tohto zakona trvalo
udrzatel'ny rozvoj spolocnosti je taky rozvoj, ktory suac¢asnym i budiicim
generaciam zachovava moznost uspokojovat’ ich zakladné zivotné
potreby a pritom nezniZuje rozmanitost’ prirody a zachovava prirodzené
funkcie ekosystémov. To znamena, ze nasa legislativa v podstate prebrala
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definiciu spravy OSN Nasa spolo¢na budtcnost’ z roku 1987, ktori som
spominal v uvode.

V nadvidznosti na vystupy spominanej Konferencie OSN o Zivotnom
prostredi a rozvoji z roku 1992 a na zaviazky vyplyvajice z potreby
poskytovat’ spravy o implementacii principov trvalo udrzate'ného rozvoja
vlada SR v roku 1997 prijala uznesenie ¢. 655 k navrhu uplathovania
Agendy 21 a vyhodnocovania ukazovatelov trvalo udrzatelného
rozvoja v Slovenskej republike, ktorym bola rozdelena medzi jednotlivé
ministerstvazodpovednost zajednotlivékapitoly Agendy 21 aukazovatele
trvalo udrzate'ného rozvoja, ako ich definovala Komisia OSN pre trvalo
udrzatel'ny rozvoj. Vlada v tomto uzneseni uloZila ministrom a vediicim
ostatnych tstrednych organov $tatnej spravy SR ,,vyhodnocovat’ podla
poziadaviek a metodiky OSN a podl'a uréeného gestorstva uplatiovanie
jednotlivych kapitol Agendy 21 a ukazovatele TUR v SR*.

Rok 2002 bol pre ¢lenské staty OSN odporuc¢any ako horizont na
vypracovanie narodnych stratégii trvalo udrzateIného rozvoja. Na
zaklade tohto odporic¢ania bola vypracovana Narodna stratégia trvalo
udrzatel'ného rozvoja SR, ktora bola schvalend vladou v roku 2001
(uznesenim ¢. 978/2001) a Narodnou radou SR v roku 2002 (uznesenim
NR SR ¢. 1989/2002). Na zaklade Narodnej stratégie trvalo udrzateI'ného
rozvoja je mozné trvalo udrzateI'ny rozvoj charakterizovat’ ako cieleny,
dlhodoby, komplexny a synergicky proces ovplyviujuci vsetky
oblasti zivota (duchovnu, socialnu, ekonomickt, environmentalnu a
institucionalnu). Takyto rozvoj sa odohrava na viacerych urovniach,
¢i uz lokalnej, regionalnej, narodnej alebo globalnej, a smeruje
prostrednictvom uplatiiovania praktickych nastrojov a institucii k takému
modelu fungovania prislusného spolocenstva, ktory kvalitne uspokojuje
materialne, duchovné a socialne potreby a zaujmy l'udi, pricom re$pektuje
hodnoty prirody a neprekracuje unosnu kapacitu krajiny a jej zdrojov.
Pri uplatiiovani koncepcie trvalo udrzateI'ného rozvoja je potrebné riadit’
sa jeho principmi a kritériami a na hodnotenie stavu a vyvoja pouzivat’
ukazovatele trvalo udrzatelného rozvoja.

Nasledne v roku 2005 bol uznesenim vlady ¢. 574 prijaty Akény plan
trvalo udrzatelného rozvoja SR na obdobie 2005 — 2010. Akény plan
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TUR naroky 2005 - 2010 konkretizuje ciele v oblasti trvalo udrzateI'ného
rozvoja vzhl'adom na vonkaj$ie podnety ako aj vnutorné potreby.
V zmysle spominaného uznesenia vlady je plnenie ciel'ov akéného planu
pravidelne vyhodnocované a vlade je kazdoro¢ne predkladana informéacie
o jeho plneni.

Z institucionalneho hl'adiska je potrebné spomenut’, ze v roku 1999 bola
uznesenim vlady €. 78 vytvorena Rada vlady pre trvalo udrzatel'ny rozvoj
ako poradny a koordina¢ny organ na ministerskej Grovni pre zalezitosti
tykajuce satrvaloudrzateI'néhorozvoja. Rada sa schadza spravidla dvakrat
do roka a prediskutovava aktualne problémy, ktoré vyvstani v danom
obdobi v otazkach trvalo udrzate'ného rozvoja. V poslednom case islo
najmi o spravy o plneni akéného planu trvalo udrzate'ného rozvoja,
otazky integrovaného manazmentu vodnych zdrojov, vyhodnocovania
ukazovatel'ov trvalo udrzatel'ného rozvoja podobne.

Vazené damy, vazeni pani, snazil som sa Vam v tomto mojom vystipeni
nacrtnit’ hlavné oblasti aktivit, ktoré na vladnej Grovni vykondvame
v oblasti trvalo udrzatelného rozvoja a to vo vézbe na medzinarodné
aktivity, iniciativy Eurdpskej tUnie ale aj v reakcii na aktualne dianie
v naSej spolo¢nosti. Vel'a by sa dalo hovorit' o vSetkych ¢iastkovych
témach, ktorych som sa dotkol, ale to nebolo cielom mdjho prispevku.
V kazdom pripade som presvedceny, Ze problematika trvalo udrzatel'ného
rozvoja sa stane v buducnosti prioritnou témou spolo¢nosti, pretoze
zabezpecenie ekonomického rozvoja pri si¢asnom zachovani ¢i dokonca
posilneni socialnych Standardov a ochrane nasho zZivotného prostredia je
cielom nas vSetkych. Vychova nasledujucich generacii v tomto duchu je
preto otazkou nanajvys aktualnou.

Resumé
Author’s contribution brings the issue of sustainable development in the
world, European and Slovak context.

Kontaktné udaje
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MOZU MATERSKE SKOLY PRISPIET K TRVALO
UDRZATEENEMU ROZVOJU?

Viera Hajdukova

Abstrakt

Prispevok sa venuje problematike trvalo udrzateIného rozvoja
v podmienkach materskej Skoly. Nie je zamerany na konkrétne
vychovno-vzdelavacie ¢innosti, ktoré sa v tejto oblasti mézu realizovat
v materskej skole, ale poukazuje na to, v akej podobe a v akom rozsahu
je zakomponované problematika trvalo udrzatelného rozvoja v Statnom
vzdelavacom programe ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie.

Kracové slova

Materska skola, trvalo udrzatelny rozvoj, tematické okruhy, Statny
vzdeladvaci program, Skolsky vzdelavaci program, prierezové témy,
vychova a vzdelavanie.

Vazeny pan podpredseda vlady a minister Skolstva SR,

Vazeny pan podpredseda vlady SR pre vedomostni spolo¢nost’,
europske zalezitosti, 'udské prava a mensiny,

vazené panie ucitel’ky, vazeni pani ucitelia,

vzacni hostia, vaZeni organizatori.

Svoj prispevok zacnem jednym vyrokom: Medzi vel’ké objavy
patri poznanie, Ze zmenou postoja moZeme zmenit’ svoj Zivot. Tento
vyrok sa v plnej miere vzt'ahuje aj na materské skoly. Bez toho, aby sa
celkovo zmenil pristup k organizacii, obsahu ako aj kvalite vychovy
a vzdelavania, by sa nemohla uskutocnovat’ skolska reforma.

Cas na reformu $kolstva dozrieval postupne a vytstil do potreby
v prvom rade prijat’ najdolezitejSie pravne normy, ktoré by ustanovili
nanovo systém, ako aj organizaciu skolstva, no najmé obsahovu reformu
Skolstva.

Vroku 2008 Nérodna rada Slovenskej republiky prijala vladny zédkon
¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zédkon) a o zmene
a doplneni niektorych zakonov. Skolskym zakonom sa ustanovili:
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a) principy a ciele vychovy a vzdelavania,

b) podmienky, rozsah, obsah, formy a organizacia vychovy a
vzdelavania,

¢) stupne vzdelania,

d) prijimanie na vychovu a vzdelavanie a ukonCovanie vychovy a
vzdelavania,

e) poskytovanie odbornej vychovno-poradenskej a terapeuticko-
vychovnej starostlivosti,

f)  dizka a plnenie povinnej $kolskej dochadzky,

g) vzdelavacie programy na S$tatnej Urovni a vychovno-vzdelavacie
programy na $kolskej tirovni,

h) sustava skol a stistava Skolskych zariadeni,

i) prava a povinnosti kol a Skolskych zariadeni,

j)  prava a povinnosti deti a Ziakov,

k) prava a povinnosti rodicov/zakonnych zastupcov.

Skolskym zakonom sa okrem inych vyznamnych zmien do praxe
zaviedol aj jeden vel'mi vyznamny systémovy krok, smerujtci k trvalo
udrzatelnému rozvoju kvalitného predprimarneho vzdelavania pre
vSetky deti bez ohl'adu na socialne prostredie z ktorého pochadzaju.
Predprimarne vzdelavanie je pre vSetky deti, ktoré maji rok pred
plnenim povinnej Skolskej dochadzky bezplatné, rodicia platia len
poplatky za stravu deti.

S principmi trvalo udrzatelného rozvoja uzko suvisia viaceré
principy vychovy a vzdelavania, uplatiované aj v materskych skolach.
Napr. princip:

- rovnopravnosti pristupu k vychove a vzdelavaniu so zohl'adnenim
vychovno-vzdelavacich potrieb dietata a jeho spoluzodpovednosti
za svoje vzdelavanie,

- zékazu vSetkych foriem diskriminacie a obzvlast’ segregacie,

- slobodnej volby vzdelavania s prihliadnutim na ocakavania a
predpoklady deti v stlade s moznostami vychovno-vzdelavacej
sustavy,

- zdokonal'ovania procesu vychovy a vzdelavania podl'a vysledkov
dosiahnutych v oblasti vedy, vyskumu a vyvoja,

- pripravy na zodpovedny zivot v slobodnej spolo¢nosti v duchu
porozumenia a znasanlivosti, rodovej rovnosti, priatel'stva medzi
narodmi, narodnostnymi a etnickymi skupinami a nabozenskej
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tolerancie,

- integracie vychovno-vzdelavacej sustavy Slovenskej republiky
do europskeho vzdelavacieho priestoru so zretelom na vlastné
skuisenosti a tradicie,

- posilnenia vychovnej stranky vychovno-vzdelavacej Cinnosti aj
Specifickymi vychovnymi aktivitami zameranymi na rozvoj citov
a emocii, motivacie a zaujmov, socializdcie a komunikacie, na
sebakontrolu a sebariadenie, na mravné hodnoty a tvorivost’,

- vyvazeného rozvoja vSetkych stranok osobnosti dietata vo
vzdelavani v materskej skole.

V nadviznosti na $kolsky zakon bola schvalend vyhlaska MS
SR ¢. 306/2008 Z. z. o materskej Skole, ktora bola od svojho prijatia
jeden krat novelizovana. Prijatim tychto dvoch (ale aj mnohych d’alsich
pravnych noriem) sa vytvorili pravne podmienky na kvalitativny rozvoj
predprimarneho vzdelavania.

Od prijatia Skolského zakona st materské skoly sucast'ou sustavy
$kol, ktoré zabezpeCuju vychovu a vzdelavanie prostrednictvom
vzdelavaciehoprogramuodboruvzdelavaniaposkytujuceho predprimarny
stupen vzdelania. Materské Skoly sa prirodzene vintegrovali medzi
ostatné druhy §kol, postupne si zvykaju na svoje nové postavenie, ale
aj povinnosti vyplyvajice z tejto vyznamnej zmeny. Prax ukazuje, Ze
materské Skoly uvedomujuc si svoje miesto v Zivote deti predskolského
veku vel'mi prirodzene a prevazne pozitivne prijali vSetky povinnosti,
ktoré pre ne prinieslo toto ich nové postavenie.

V nadvéznosti na $kolsky zakon ministerstvo Skolstva v jini 2008
schvalilo Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne
vzdelavanie, v ktorom su zakomponované aj zakladné principy trvalo
udrzatel'ného rozvoja (zamerané na riadenie ¢innosti 'udi) ako aj zakladné
kritéria poukazujuce na uplatiiovanie tychto principov.

V nasledujucej Casti svojho prispevku ststredim svoju pozornost’
na to aby som Vam pribliZila Stitny vzdelavaci program ISCED
0 — predprimarne vzdelavanie z pohladu uplatiiovania principov
a identifikovania kritérii trvalo udrzateIného rozvoja v materskych
Skolach. KedZe je trvalo udrzatelny rozvoj chapany ako komplexna
prierezova problematika, tykajica sa celej spolo¢nosti, vyzaduje si,
spolupracu a spolutiCast’ vSetkych skupin obyvatel'stva, vratane deti
predskolského veku a samozrejme uciteliek materskych §kol.
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Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie
je cielovo programovy dokument, ktorého podstatou a zamerom je
rozvijanie klucovych kompetencii deti prostrednictvom vzdelavacich
Standardov.

Dosiahnutie trvalo udrzatel'ného rozvoja predpoklada a vyzaduje
si zmenu spravania, postojov, hodnotovych orientacii, spdsobov
rieSenia problémov a dosahovania stanovenych cielov tak, aby sa
dosiahla ¢o najvysSia kvalita Zivota jedinca, celej spoloc¢nosti ale aj
Zivota na planéte Zem vSeobecne.

Na dosiahnutie takéhoto stavu, ktory samozrejme nemozno
dosiahnut’ zo dia na den, je nevyhnutné zacat’ robit’ rozne aktivity uz
s detmi predskolského veku v materskej $kole. A preto st aj stcast'ou
Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predpriméarne vzdelavanie
prave tie tematické okruhy, ktoré su.

Ja som — je zamerany najmi na rozvijanie jednotlivych zmyslov;
vztahu dietata k rodine a k okoliu; vztahu dietata k pohybu
a pohybovym aktivitdm; vztahu dietata k vlastnému zdraviu; na sebapo
znanie; sebaprezentaciu; na socialne vnimanie zivota.

Ludia — je zamerany najmd na rozvijanie socialnych skusenosti
a vztahu k Tudom vo vseobecnosti; na kontakty s inymi l'ud’mi;
na oboznamovanie sa s pracovnymi a inymi aktivitami [ludi; na
oboznamovanie sa s cudzim jazykom; na rozvijanie predstav o miestach,
kde ziji a tvoria l'udia; o prostrediach v ktorych sa nachadzaju;
o multikultare (rdéznorodosti kultar); etnikach; rasach; o akceptacii
nazorovej odliSnosti; o nenasilnom rieSeni konfliktov o rozvijani
prosocialneho citenia.

Priroda — je zamerany najmi na rozvijanie poznania elementarnych
zakonitosti Zivota na Zemi; o prirodnych javov; na formovanie za¢iatkov
ekologickej kultary; na vytvaranie a formovanie vztahu k zivej i nezivej
prirode; na hodnotenie obklopujiceho prirodného prostredia; na
ziskavanie zakladnych vedomosti o Zemi, Slnku, Mesiaci a vesmire.

Kultira — je zamerany najmé na rozvijanie povedomia o bydlisku;
rodnej vlasti; o kultirnom dediéstve; sviatkoch; na poznavanie
réznorodosti sveta; na rozvoj vnimania a uplathovania hudobnych,
literarnych a vytvarnych nastrojov na spoznavanie sveta a 'udi v niom.

Kazdy tematicky okruh zahfiia v sebe vsetky tri vzdelavacie oblasti
(perceptualno-motorick, kognitivnu a socialno-emocionalnu) a zaroven
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st v kazdom tematickom okruhu v rznej miere integrované aj jednotlivé
prierezové témy, z ktorych takmer kazda uzko suvisi aj s principmi
trvalo udrzatel'ného rozvoja:

- osobnostny a socidlny rozvoj,

- ochrana zivota a zdravia,

- dopravna vychova — vychova k bezpecnosti v cestnej premavke,

- environmentalna vychova,

- medialna vychova,

- multikulturna vychova,

- vychova k tvorivosti,

- pred¢itatel'ska gramotnost’ a gramotnosti vo v§eobecnosti,

- informa¢no-komunika¢né technoldgie.

Osobitne by som chcela zdéraznit, 7e v Statnom vzdelavacom
programe ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie sa vo velkej miere
venuje priestor problematike prav diet'at’a.

Skolska reforma v materskych $koldch ma nielen 3tatnu, ale
v podstate najmé $kolska uroven. V sulade so Statnym vzdelavacim
programom ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie si kazda materska skola
vypracovala svoj vlastny Skolsky vzdelavaci program. V Skolskych
vzdelavacich programoch materské $koly s ohl'adom na svoje realne
podmienky a moznosti uskutoc¢iiuje vychovu a vzdelavanie v stlade
s ciel'mi a principmi vychovy a vzdeladvania podl'a skolského zakona a
Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predpriméarne vzdelavanie
ako aj vlastnymi ciel'mi a principmi vychovy a vzdelavania.

Na elementarnej Grovni materské Skoly uplatiuji samozrejme
aj principy trvalo udrzateI'ného rozvoja o ¢om sved¢i vsetko, ¢o som
povedala doposial’.

Dovolte mi aby som Vam odprezentovala témy z niektorych
Skolskych vzdelavacich programov, ktoré som mala t0 Cest’ vidiet a tak
trochu aj prispiet’ k ich zdokonaleniu. Prezentaciou tychto tém chcem
dat’ odpoved’ na otazku , ktora tvori nazov mojho prispevku.

Mozu teda materské Skoly prispiet k trvalo udrzatelnému rozvoju?
Mobzu a aj prispievaju napr. aj prostrednictvom plnenia/dosahovania
vychovno-vzdelavacich cielov, ktoré su sti¢ast'ou tychto tém:

Ludské telo; Premeny pocasia, Nie som tu sam, Babie leto, Velkonocné
sviatky, Nasa rodina; Sinko je gulaté, Mesiac jasne svieti, na Zemi sa
hraju deti; Nase mesto; Zivot v lese; Moje telo, moje zdravie; Moja viast;
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Vesmir a planéta Zem, Pride Mikulds; Sviatky ldasky a pokoja, Predmety
a ich viastnosti; Tradicné remesla, Pribeh vody, Prava dietata hrou;
Adamko nam ochorel; Voda, vzduch, Zem, Sinko; S rozpravkami do
prirvody; Tajomstvo vajicka; Zmeny v prirode, prebudzanie kvietka; Ako
som prisiel na svet, Prsi, prsi; Cestujeme svetom, Nezivd priroda; Stastné
deti, stastna Zem; Les a jeho tajomstva, Tajomstva Zeme,; Zachranujeme
planétu Zem atd'.
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Resumé

The article discusses the issues of sustainable development in terms of
kindergarten. It focuses on specific educational activities in this area can
be implemented in kindergarten, but points out in what form and to what
extent is embedded in the issue of sustainable development in the State
training program, ISCED 0 — pre-primary education.
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TRVALE UDRZITELNY ROZVOJ V POHLEDU DETI 27
ZEMI SVETA

Milada RabuSicova

Abstrakt

Prispévek je o projektu, ktery vyhlasila Svétova organizace pro predskolni
vychovu — OMEP v roce 2009 na svém Svétovém shromazdéni v Lagosu
v Nigerii. Tématem projektu je vychova pro udrzitelny rozvoj.

Kracové slova
Udrzitelny rozvoj, vychova, predskolni vzdélavani, OMEP.

Ve svém prispévku se zaméiuji na pét okruhil, kterymi vymezuji
dané téma, tedy predskolni vzdélavani pro udrzitelny rozvoj:

1. Statistika sv€tového projektu OMEP o udrzitelném rozvoji

2. Politicka a odborna vychodiska projektu o predskolnim
vzdélavani pro udrzitelny rozvoj
Metodologie projektu
Vybrané vysledky
5. Piiklad studie provedené v CR

> w

1. Statistika svétového projektu OMEP o udrzZitelném rozvoji

Projektu se zucastnilo 27 zemi svéta z celkového poctu 63 ¢lenskych
zemi Svétové organizace pro piedskolni vychovu — OMEP, coz je témer
polovina. To sveéd¢i o faktu, ze projekt oslovil celou fadu odborniki
z oblasti ptedskolni vychovy a vzdelavani a bylo az piekvapivé, s jakou
regionalni riznosti jsme se setkali. Byly zastoupeny zemé Afriky (Benin,
Demokraticka republika Kongo, Kamerun, Pobfezi slonoviny a Nigérie),
Latinské Ameriky (Brasilie, Mexiko, Nikaragua, Panama, Uruguay),
Asie a Pacifiku (Australie, Cina, J aponsko, Jizni Korea), Severni
Ameriky (Kanada a USA) a kone¢né také z Evropy, jez méla zastoupeni
nejsilnéjsi (Bulharsko, Ceska republika, Finsko, Francie, Irsko, Norsko,
Polsko, Slovensko, Svédsko a Turecko).

Celkov¢ bylo v projektu dotazovano 8 940 déti, a to v individualnich,
ale predevsim skupinovych rozhovorech. Jejich v€kové rozmezi bylo
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od dvou do osmi rokti. Celkovy pocet dospélych, kteti se na projektu
podileli, bylo 605, pficemz se jednalo pievazné o zeny (ucastnilo se
pouze 22 muzi). To odpovida faktu, Ze valna vétSina pedagogt, ktefi se
vénuji malym détem, jsou zeny. Rozhovory s détmi se konaly v narodnich
jazycich zucastnénych zemich, zpravy o prubéhu a vysledcich projekty
byly podany v angli¢ting, $panélstiné a francouzsting, coz jsou oficialni
jednaci jazyky OMEP.

2. Politicka a odborna vychodiska projektu o predskolnim
vzdélavani pro udrzZitelny rozvoj

Zajem o oblast udrzitelného rozvoje nanejvyssi urovni mezinarodnich
organizaci ma jiz svoji historii. Z poslednich iniciativ je tfeba zminit
zejména summit OSN o udrzitelném rozvoji, ktery se konal v roce
2002 v Johannesburgu, dale svédskou iniciativu zorganizovat svétovou
konferenci o vychové a vzdélavani pro udrzitelny rozvoj (2004,
Gothenburg) a vyhlaseni Dekady vzdélavani a vychovy pro udrzitelny
rozvoj pro léta 2005 — 2014, s nimz pfiSlo UNESCO. V ramci této
dekady se uskutec¢nila fada konferenci a dil¢ich iniciativ na mezinarodni
i narodnich arovnich, z nichZ pro oblast pfedskolniho vzdélavani bylo
vyznamné ustaveni pracovni skupiny o zapojeni piedskolniho vzdélavani
do tématu udrzitelny rozvoj. Jednalo se opét o §védskou iniciativu pod
nazvem ,,Ptispévek predskolniho vzdélavani k udrzitelné spolecnosti* z
roku 2007. Projekt OMEP vyhlaseny na Svétovém shromazdéni v Lagosu
v Nigérii v roce 2009 ptimo na tyto predchazejici aktivity navazal.

V dokumentech o udrzitelném rozvoji se piSe o souvisejicich a
vzajemné se podporujicich pilifich udrzitelného rozvoje, jimiz jsou
(1) socialni rozvoj, (2) ekonomicky rozvoj a (3) ochrana Zivotniho
prostiredi. Pokud tyto pilife, o nichZ panuje shoda, aplikujeme do oblasti
ptredskolni vychovy a vzdélavani, potom to znamena nasledujici:

(1) Poznavat jeden druhého, poznavat podminky zivota déti v rliznych
¢astech svéta, uvédomovat si rodové (gender) rozdily a vyzvy plynouci
z tradi¢nich genderovych roli a modeld v piedskolnich zafizenich,
participace a vliv déti zalozené na rovnych pravech, moznostech a
povinnostech.

(2) Zajistit vzdélavani pro vSechny, aktivné podporovat détské uceni a
rozvoj, poskytovat §iroké piilezitosti pro plny rozvoj potencialu divek
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a chlapct, vést déti k piijeti plné odpovédnosti jako ob¢ané a ucit je
patfi¢nym rozhodnutim v soucasnosti a v budoucnosti.

(3) Vytvaret citéni pro ptirodu, zit s ptirodou, zaméfovat se na ptirodu a
zivotni prostiedi jako na pfedméty a prostiedky uceni, za pomoci hry a
uceni poukazovat na ekologické problémy a vyzvy.

V tomto smyslu je koncipovan také projekt OMEP, ktery ovSem
diky svému postupu, jenz vychazi z rozhovort nad obrazkem zemékoule
s détmi, které ji Cisti a umyvaji, zddraznuje predev§im tieti pilit
udrzitelného rozvoje, a to ochranu zivotniho prostiedi.

3. Metodologie projektu

Projekt, jak jiz bylo zminéno, byl postaven na rozhovorech
s predskolnimi détmi nikoli pfimo na téma udrzitelného rozvoje, ale na
rozhovorech nad danym obrazkem, ktery je soucasné logem Svétové
konference OMEP v Gothenburgu (srpen 2010). Obrazek mél inspirovat
déti k tomu, aby se rozhovotily o tom, co na obrazku vidi, co se na obrazku
déje, co déti na obrazku délaji a pro¢. Teprve v zavéru méla byt détem
poloZena otazka, zda uz nékdy slySely pojem ,,udrzitelny rozvoj“ a zda
veédi, co to znamena. Dospéli, ktefi s détmi rozhovory vedli, méli presné
instrukce, jak postupovat. Byli také pozadani, aby se snazili predevs§im
s porozuménim naslouchat bez toho, aby svymi navodnymi komentari
déti ovliviovali.
Po realizaci rozhovort, jez mély byt riznymi zpisoby zaznamenavany
(audio a video nahravky, ptepisy) nasledovala sumarizace a analyza
vysledkd, k nimz organizatofi projektu v zucastnénych zemich opét
dostali ptesné instrukce:

e Popsat nejéastéjsi odpovedi

e Zaznamenat nejzajimavéjsi citace

e Uvést zakladni tidaje o ucastnicich projektu (dospéli, déti: vek,

pohlavi, misto,...)
e Vysledky komentovat

4. Vybrané vysledky

V soucasné dob¢ se vysledky celého projektu teprve zpracovavaji,
aby mohly byt prezentovany na Svétové konferenci OMEP o ptredskolni
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vychové a vzdélavani pro udrzitelny rozvoj, takze na tomto misté neni
mozné prezentovat vice, neZ pouze prvni naznaky, které vyplyvaji
z dosavadnich analyz. V zakladnim piehledu s vyuzitim typickych citaci
jsou to mimo jiné tyto:

Déti dobfe registruji svoje okoli a prostiedi:

., Déti chteji mit Zemi Cistou, protoze je to ndas domov (Norsko).

Déti jsou schopny se k nému diferencované vyjadrovat:

., Lide nemohou zZit bez Zemé** (Cina).

,,Ja myslim, Ze to znamenda jako zachranit svét na pozdeji“ (Finsko).
Déti chapou, ze se jedna o spole¢ny ukol:

,, 10 znamena, zZe kazdy néco déld pro Zemi* (Polsko).

Déti vnimaji i to, co jim védomé o udrzitelném rozvoji nesdélujeme:
,,Ja vim, proc deti cisti svét, ony se vam pokouseji ukdzat, ze kdyz budete
znecistovat, znicite svou zemi* (Polsko).

Dospéli maji tendenci tyto schopnosti déti podcenovat:

Jeden z rodicu se zeptal: ,,proc¢ se na to ptaji deti?* a jedno dite
odpovédélo: ,,pro¢ ne? My o tom také néco vime* (Irsko).

5. P¥iklad studie provedené v Ceské republice

Realizaci projektu v CR byla povéfena Dana Moravcova, ¢lenka
vyboru Ceského vyboru OMEP, takZe nasledujici pasaze se opiraji o jeji
souhrnnou zpravu.

Duivodem (cilem), pro ktery jsme se do projektu zapojili, bylo zjistit,
jak déti v CR vnimaji obrazek — logo, jaké povédomi maji, v pfeneseném
smyslu, o udrzitelném rozvoji, jaké asociace v nich obrazek probudi a
v neposledni fadg, jak déti v CR obstoji v porovnani s détmi v ostatnich
zemich.

Celkem se projektu zGc¢astnilo 44 matefskych $kol a jedna soukroma
osoba. Vétsina Skol (38) se nachazela ve velkych (Praha, Plzen) a stiedné
velkych méstech (Susice, Domazlice, Rokycany). Pouze Sest skol bylo
venkovskych. Dotazovano bylo celkem 519 déti, prevazné véku 3-6
let.

Otazka ,,Co déti vidi na obrazku? byla vyhodnocena takto:

e 349 déti odpovédélo, Ze na obrazku jsou déti.
e Na obrazku je planeta (Zemé, zemékoule) odpovédelo 249 déti.
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e Na obrazku je koule — 78 déti.

Casto také déti pojmenovavaly diléi predméty, které vidi
(konvicka, déti, hadr, houbicka, voda, talif, kluci, hol¢icky atd.) nebo
obrazek vnimaly i jinak: vidi $pinu, balon, zobrazena je pevnina a mote,
polévka, koloto¢, mésic, na obrazku je fontana, nebe, Afrika, ocean.
[ustrativni citace:

,.Déti maluji planetu, ktera je barevna a mald .

,,Deéti zdobi planetu, néco na ni davaji“. ,, Na obrazku vidim sebe .

,, Obrazek je smesny, protoze déti nabarvily velkou snéhovou kouli a ty
barvu rozmyvaji, liji na ni vodu a mysli si, zZe je to zemékoule .

., Deti by musely byt obri, jinak by na té zemékouli musely byt jako malé

tecky ™

Otazka ,,Co déti na obrazku délaji?“ byla vyhodnocena takto:
B 281 déti nejcastéji odpoveédelo, ze deti Cisti, myji nebo oprasuji
(kartacem, hadrem, apod.).
B 168 déti odpoveédelo, Ze déti zalévaji, polévaji zemekouli, vylévaji
a liji vodu (konvickou, apod.).
W 55 déti tvrdilo, Ze déti maluji.
B 9 se domniva, ze déti néco zkoumaji.
B 5 déti si mysli, ze déti na obrazku nesou zemekouli.
[ustrativni citace:
., Deéti drzi Zemi, ceSou ji, hlidaji Zemi, staraji se o ni, délaji globus, hraji
si, vyrabéji zemekouli, slavi, natiraji ji, lesti Zemi, Zehli more, sahaji,
Jjestli je Cista, vyrabéji novou zemékouli, koukaji na ni, drzi svétlo, susi ji,
chteji zemekouli kutalet, hladi Zemi, toci se na kolotoci, barvi zemékouli,
cisti kameny, radi se, pracuji spolecné, hraji si a padaji az dolii, davaji
na planetu pisek, obtiskuji ruce*.
., Splhaji nahoru (obejmou ji) aby rodice vidéli, jak jsou Sikovni a zalévaji
proto, aby bylo videt, ze prsi*“. ,,Zkoumaji lesy, zda tam Ziji zvifata*.
,,Déti maji mokré nohy, nemohou Zemi unést*. ,, Déti deélaji cesticky pro
lodicky, aby mély kudy projet .
Otazka ,,Proc to déti na obrazku délaji?“ byla vyhodnocena takto:
B 291 déti odpovédelo, ze déti chtéji, aby zemékoule byla Cista,
hezka, krasna, nebyla $pinava, nebyl na ni prach.
B Aby se na Zemi dobfe Zilo.” — odpovédelo 41 déti.
B 34 déti odpovedelo, ze déti chtéji, aby Zemé byla barevna.
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B Aby na Zemi rostla trava, odpovédélo 13 déti.

B Hledaji urcitou zemi, odpoveédeély 3 déti.
[ustrativni citace:
., Déti chtéji udélat néco, co jesté nikdo neudélal; aby se na zemékouli
mohly podivat; aby bylo vice vody; aby se dostaly domii; aby byla Zem,
aby ocean neznicila Spina; aby rostly kvétiny, lidem a zviratim bylo
dobre, deéti byly zdravé, zemékoule nebyla smutnd; aby se nam libila
— Cista planeta je stésti, at’ jsme zdravi*.
., Aby nikdo neumrel a mohli jsme Zit; aby ji vSechny planety vidély a
nenarazily do ni; aby se mohli podivat na Mésic, protoze maji Zemi
rady, abychom nedychali Spinavy vzduch, protoze ji lidé umazali; nesou
Zemi jinam na jiné misto, aby byla plna benzinu; déti chtéji na zemékouli
vylézt; aby vyrostla a vypadala jako nova; aby méla maminka radost;
aby nespadla z Vesmiru, déti to dostaly za ukol *.
,,Nase zemékoule se detem nelibi .
., Aby deti védely, co je Zeme*.
,, Zalévani konvickou je hloupost, protoze tam vyroste kyticka a prasti ho
do oka*.

Vyhodnoceni toho, jak déti porozumély pojmu ,,udrZitelny rozvoj“, je
nasledujici:

Terminu vétSinou deéti neporozumély vibec (25 instituci) nebo
opakovaly slovo nevim, popiipadé¢ vymyslely néco, co né&jak souvisi
s danym pojmem. Pokud déti odpovédely, potom se jejich odpovédi
pohybovaly v nasledujicich kategoriich:...udrZzuje nas na zemi, udrzuje
Cistotu (4),...udrzuje néco (2),...drzZet a nepustit (5).

[lustrativni citace:

,, ...aby se zemékoule udrzela na nebi, ...aby se Vesmir neboril a nehoupal,
... aby se udrzely staty, ...at' se Zemé sama drzi, at ji nikdo nemusi drzet,
... kdyz hraji na klavir a hraji plynule az do vysoka, ...udrzovat hracky
zdravé a hezké — starat se a nezahazovat hracky a odpady, ...aby planeta
nespadla pod tihou odpadii a Spiny, ...abychom chranili své zdravi, aby
lidé nekourili, ...vytvaret nové vyndlezy, ...stdlé udrieni pokroku,

...vojdci potrebuji udrzet poradek, ...znamenda to, zZe se ma pockat, kdyz
se déti uci néco nového, ...aby se na zemékouli vse udrzelo, aby se nikam
nekutadlela, ...udrzi se tam to modré —voda, ...aby se déti mely ceho drzet,
aby nikam nespadly, tam, kde je konec, ...udrzitelny znamend pékny, aby
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byla hezka “.

Cely projekt uskute¢nény v Ceské republice shrnuje Dana
Moravcova:
,,D0 doby realizace svétového projektu jsem se domnivala, ze ptedSkolni
déti prilis velké povédomi o ochrané Zivotniho prostfedi, ekologii a
dalSich podtématech, které s pojmem udrzitelného rozvoje souvisi,
nemaji. Po vlastni realizaci rozhovorti s détmi jsem dospéla k zavéru, ze
opak je pravdou. Déti vnimaji informace, které slysi, aniz by to byl ze
strany dospélych zdmér a v okamziku, kdy dostanou konkrétni podnét,
jsou schopné je pouzit. Svou ulohu jisté sehravaji i predskolni zafizeni,
kterd maji R&mcovym vzdélavacim programem pro predSkolni vzdélavani
stanovenu ekologickou vychovu ve vzdélavaci oblasti Dité a svét. Sviyj
podil maji také rodiCe, kteti zaCinaji byt v oblasti ochrany Zivotniho
prostfedi informovanéjsi a uvédomélejsi a déti vedou k zaddoucimu
chovani. Zajimavé bylo, ze zadné z déti se nedotklo problematiky
lidskych vztahii a ekonomiky. Domnivam se, ze obrazek charakterizuje
hlavné ochranu zivotniho prostfedi, proto se déti drzely hlavné této
oblasti. Uzitecné by bylo, kdyby se realizoval podobny projekt, ktery by
mapoval dalsi celosvétovy problém, jako je ekonomika, lidské vztahy,
chudoba, nemoci apod.).”

Zavér

Zéavérem chci konstatovat, ze projekt skute¢né nad ocekavani
organizatort oslovil relativné velky pocet clenskych zemi OMEP. Je to
dokladem toho, Ze reprezentanti jednotlivych narodnich vybord OMEP
jsou pfipraveni aktivné spolupracovat nad tématy, ktera jsou dilezita
jak pro né samotné, tak v celosvétovém meéritku. OMEP — Svétova
organizace pro piedskolni vychovu je, jak se ukazuje, velmi dobrou
platformou pravé pro tento typ iniciativ. Svédsky vybor OMEP jiz v této
chvili navrhuje druhou fazi projektu, ktera by mohla byt zamétena na
implementaci tématu udrzitelného rozvoje do ptredskolniho vzdélavani
prostiednictvim konkrétnich, prakticky orientovanych projekta.
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Resumé

Paper is on the project which was launched by the World organization
of preschool education — OMEP in 2009 at its World Assembly in
Lagos, Nigeria. The topic of this project is on education for sustainable
development.

Kontaktné udaje

Milada Rabusicova, prof., PhDr., Ph.D.
Viceprezidentka pre OMEP Eur6pa
Email: milada@phil.muni.cz
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TRVALO UDRZATELNY ROZVOJ OCAMI NASICH DETI
Monika Minova

Abstrakt
Prispevok je venovany vyhodnoteniu svetového projektu so zameranim
na trvalo udrzatel'ny rozvoj v Slovenskej republike.

Kracové slova
Trvalo udrzatel'ny rozvoj, vypovede deti.

Uvod

Trvala udrzatelnost neznamend,
ze sme zdedili Zem od nasich rodicov,
ale znamend, ze sme si ju pozicali od nasich deti.

Trvalo udrzatelnym rozvojom sa rozumie cieleny, dlhodoby
(priebezny), komplexny a synergicky proces, ovplyviujici podmienky a
vsetky aspekty Zivota (kultirne, socialne, ekonomické, environmentalne a
institucionalne), na vSetkych trovniach (lokalnej, regionalnej, globalne;j)
a smerujuci k takému funkénému modelu urcitého spolocenstva (miestne;j
a regionalnej komunity, krajiny, medzinarodného spolocenstva), ktory
kvalitne uspokojuje biologické, materialne, duchovné a socidlne potreby
a zaujmy ludi, pricom eliminuje alebo vyrazne obmedzuje zasahy
ohrozujlce, poskodzujuce alebo niCiace podmienky a formy Zivota,
nezat'azuje krajinu nad inosnd mieru, rozumne vyuziva jej zdroje a chrani
kultirne a prirodné dedicstvo. Tento pojem v podmienkach materskych
§kol nie je udomacneny a preto si ho ucitel'ky materskych $kol priblizili
k pojmu environmentélna vychova.

Environmentalna vychova je komplexny a dlhodoby proces, ktoré¢ho
vysledky su viditeI'né az po niekolkych rokoch. Je dblezité vediet’, ze
malé deti maju Casto vel'ké ekologické vedomie, no neskor stracaju
svoje prirodné korene vplyvom televizie, reklam, techniky, konzumného
spoOsobu zivota a v nemalej miere vplyvom miest (sidliska ...).

V nasej kazdodennej praci s detmi nejde o potcanie, dohovaranie, ale
vnutorné stotoznenie sa s prirodou. Cez vlastné vnutro prezit, precitit’
rozmanitost’ prirody, ale aj jej krehkost’ a nutnost’ ochrany. Ak chceme
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dosiahnut’, aby boli deti schopné chranit’ prirodu srdcom, musia jej
najprv porozumiet’.

Kazdy vzdelany clovek, ¢im je lepsi
a uslachtilejsi, tym viac si vazi prirodu.
Kto si vazi prirodu, ten ju miluje. Laska

k prirode sa mala vstepovat detom
v rodindch a v Skole ako jedna

z najvaznejsich vlastnosti ¢loveka.
J.A.Komensky

Vyhodnotenie projektu

Do svetového projektu s nazvom Trvalo udrzatelny rozvoj bolo
zapojenych 17 materskych skol. 16 materskych §kol je mestskych a 1
materska skola je vidiecka. Rozhovor viedlo 17 ucitelieck materskych
§kol z toho 10 vysokoskolsky vzdelanych. Na Slovensku posobi 10
Regionalnych sekcii OMEP. Do svetového projektu sa zapojilo 7
Regionalnych sekcii OMEP. Rozhovorov o logu svetového kongresu sa
zucastnilo 246 deti.

Tabulka Vzorka deti zapojenych do svetového projektu

Vek deti Dievéata | Chlapci |Spolu
Do 3 rokov 1 3 4
3-4 ro¢né 11 23 34
4-5 rocné 67 66 133
6 rocné 42 33 75
Spolu 121 125 246

V tabul’ke uvadzame vzorku deti podl'a pohlavia a veku, ktoré sa zapojili
do svetového projektu. Podl'a pohlavia to bola rovnocenna vzorka
a z hladiska veku najviac bolo v projekte zapojenych 4 — 5 ro¢nych
deti. Co mdZeme ocenit, Ze pani u¢itelky zapojili aj mladsie deti ako 3
ro¢né.

V mesiacoch november a december 2009 prebichali v tychto
materskych skolach rozhovory s detmi, ktoré si ucitel’ky materskych
§kol zaznamenavali. VSetky rozhovory boli realizované individualnou
formou v dopoludnajsich hodinach v materskej skole, len v jednej
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materskej Skole s po¢tom deti 8 a 5 bol realizovany skupinovy rozhovor.
Deti diskutovali s ucitelkami, prezerali si encyklopédie, vznikali
vytvarné prace a fotografie deti pri danych ¢innostiach. Tieto aktivity
boli miestneho charakteru v interiéroch a exteriéroch materskych $kol.
Zaznamenané odpovede deti sme spocitali a zatriedili do vzniknutych
kategorii.
Odpovede deti na
jednotlivé otazky uvadzame
prostrednictvom jednotlivych
kategorii a to tak, Ze pri
kazdom type odpovede je
pocet deti, ktoré odpovedali
na zaklade videného obrazka.
Rozhodli sme sa uviest aj
. _ individualne odpovede deti,
e ktoré nebolo mozné zatriedit’do
prislusnych kategorii, alebo odpovede boli vel'mi podnetné a zaujimavé.

A. Co sa deje na obrazku? Co deti vidia na obrazku? (pri tejto otazke
vznikli 3 kategérie odpovedi):

A 1: odpoved: Na obrazku su deti: odpovedalo - 151 deti

A 2: odpoved: Na obrazku je planéta (Zem, zemegul'a): odpovedalo
- 158 deti

A 3: odpoved’: Na obrazku je gula: odpovedalo - 33 deti

Dalsie individualne odpovede deti:

... je to zemegul'a, deti ju umyvaja od $piny, lebo ju $pinia auta z vyfukov,
fajcenie...

...je to vel’ky kamen, ktorym chcu deti zastavit’ riecku, aby netiekla. Tuto
vodu, ktora sa nazbiera, ma byt’ Cista a pitna, aby mohli z nej pit’ l'udia
aj zvierata ...

...su tu chlapci a dievcata, ktori Cistia zem, lebo je zaSpinena od blata.
Spinia ju bezdomoveci a cigani...

... je to zemegul'a a na nej st deti, umyvaji ju s okenou, aby bola Cista a
leskla sa. Deti nechct mat’ §pinavu zem, lebo sa im zle dycha...

... na obrazku je velka gul'a. Vacsia ako svet...

... na obrazku su diely sveta...
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B. Co deti na obrazku robia? (pri tejto otazke vzniklo 6 kategorii
odpovedi):

B 1: odpoved: Cistia, utieraju, umyvaja alebo oprasuju (kefkou,
handrou, ...): odpovedalo - 161 deti

B 2: odpoved’: Zalievaju, vylievaja vodu, polievaju, leja vodu (krhlickou,
apod.): odpovedalo - 70 deti

B 3: odpoved”: Nieco skimaji: odpovedalo - 8 deti

B 4: odpoved: Mal'uja: odpovedalo - 29 deti

B 5: odpoved’: Nesu zemegul'u: odpovedalo - 1 dieta

B 6: odpoved: Chcu zatocit’ a rozsvietit’ globus: odpovedali — 2 deti
Dalsie individualne odpovede:

... striekaju zemegul'u sprejom, aby bola Cista...

... Cistia ju od bacilov a baktérii...

... deti umyvaju hlavu od hlaposti, ktoré v nej maju. Je to treba preto, aby
sa do nej zmestilo vSetko, ¢o sa maju v Skole naucit’.

... deti nesti zemegul'u d’aleko do vesmiru, kde nie je zemetrasenie a iné
skodlivé veci, pre ktoré zomiera vela I'udi aj deti...

... vo vnutri je diera a k nej sa chct deti dostat’...

... deti chodia niekedy aj dole hlavou, len o tom nevedia...

C. Preco to robia ? (pri tejto otazke vzniklo 5 kategorii odpovedi)
C 1: odpoved’: Aby bola farebna: odpovedalo - 7 deti
C2:odpoved: Aby bola Cista, pekna, krasna, nebola Spinava, znecistena,
nebol prach: odpovedalo - 178 deti

C 3: odpoved: Aby sa na Zemi dobre Zilo: odpovedalo - 24 deti

C 4: odpoved: Aby nasli uréiti zem: odpovedali - 4 deti

C 5: odpoved: Aby rastla trava: odpovedalo - 10 deti

Dalsie individualne odpovede:

...aby sme boli zdravi...

...chct nam deti ukazat kde ziju...

...aby nebola od bacilov...

...aby nikto neochorel na rakovinu...

D. Co eite d’alej povedali: individualne odpovede deti

D 1: odpoved: Polievaji planétu aj Cistia ju, lebo keby to nerobili,
tak by neexistovala planéta vo vesmire. Preco ? /u¢./ Lebo by sme boli
vSetci  Spinavi, chori a aj mdj ocko je hore v nebicku vo vesmire. Ja
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chcem, aby bol zdravy. /diet'a v zavere sa rozplakalo, pretoze pred rokom

mu tragicky zahynul otec/

D 2: odpoved’: deti pichaju planétku, aby mohli letiet, aby bola velka,

vSetci potom vyletia na planétke k nebu, budu tam sledovat’ hviezdy
a mesiac; maju vo vedierku vodu, aby neboli smiddné, ja by som chcel

tiez letiet’ a vidiet’ hviezdicky

D 3: odpoved: ...prili$ deti nedavaju vody, aby sa rychlo netocila, davaju

tam iba trocha vody, aby sa tak pomalic¢ky to¢ila. Zemegul'a sa to¢i preto,

aby na jednej strane nebolo stale rano a na jednej strane noc...

D 4: odpoved’: ...polievaju ju, aby bola vacsia...

D 5: odpoved’: ...aby bola stale vesela a Cista...

D 6: odpoved: (od coho je Spinava?)... lebo do nej buraja vesmirne

lode...

D 7: odpoved’: ...z vesmiru, lebo vo vesmire je taka Spina...

D 8: odpoved’: ...ked’ si ju kotlaju, je stale $pinava, tak ju musia stale

dookola umyvat'...

E. Co je to trvalo udrzatelny rozvoj? (individualne odpovede deti)

D 1: odpoved: neviem

D 2: odpoved’: tajomstva

D 3: odpoved”: silno drzat’

D 4: odpoved’: nieco stale udrziavat’

D 5: odpoved’: to si nepamitam

D 6: odpoved’: Aby sme mali ¢isti zemegul'u, nevyhadzovali odpadky von
oknom, triedili sme odpadky. Cudia si nevychovani a deti musia ¢istit’
za nimi odpadky. Ak zem nebude ¢ista, aj my budeme chory.

D 7: odpoved: Aby nebola Spinava a dobre sa nam dychalo. Aby sme
mohli chodit’ na vychadzky s maminou a ocinom a pani ucitel’kou.

D 8: odpoved’: Ja si myslim, Ze to je chranit’ naSu Zem.

D 9: odpoved: Aby sme neznecistovali nasu Zem.

D 10: odpoved’: Asi Ze aby sa chranila priroda.

D 11: odpoved: Aby sa nam tu dobre Zilo na tej zemeguli.

D 12: odpoved’: Aby sme mali asi aj Cisty vzduch.

Spolo¢né znaky v odpovediach:

Cistenie Zeme od necistot; recyklovanie a triedenie odpadu, zemegul'u
Cistia deti; znec€istovanie zemegule; ochrana prirody/zemegule
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Spoloéné znaky (2-4rocné deti): mesiacik, gula, hrat’ sa, je Spinava,
umyva ju, mal'uju mesiac

Rozdielne znaky (2-4ro¢né deti): skala, zIy ujo ju zamazal, snivalo sa
mi to, vel'ka lopta, pritlaca gul'u, mesiac let, je to stena, je jeseil, modré je
voda, zelené je trava, rano je skryta, kefuju ju.

Spoloéné znaky (6roéné deti): mal'uji planétu, umyvaju planétu, je
Spinava, je od blata, zemegula vo vesmire

Rozdielne znaky (6 ro¢né deti): naSa Zem, od oleja zehlia ju, svietia,
dym, prach, rodina, krazi, zit' na nej, my sme dnu, dychat’ vd’aka nej

NajcastejSie sa opakujuce odpovede:

Cistenie Zeme; recyklovanie a triedenie odpadu, znecistovanie zemegule/
prirody; znecistovanie zapri¢inené nevhodnym spravanim cloveka
(vypustanie plynov, chemikalii, dym z kominov, vyfukové plyny,
odpad)

Vyznamné/vyrazné kategorie skupin odpovedi:
znecistovanie Zeme, triedenie odpadu, recyklovanie, ochrana prirody/
Zeme

Vyznamné odpovede:

Oliver: Do kontajnera ddvame odpad, ..., ten odpad sa da recyklovat'. ...
z toho nové veci vyrobia.

Filip: Ja mam doma DVD-ecko a tam je recyklovanie na skladke
a recykluje sa tam staré vo vnutri a nové vyjde zase von a potom su
z toho fl'ase a plechovky a umelé fl'ase a je tam aj taky kamion o vezie
noviny na recyklovanie a potom je z nich Cisty papier.

Martin: Nasa planéta mala kedysi taky pevny obal okolo seba a teraz
ho ma cely deravy, lebo jej ho poskodili vyfukové plyny z aut ,
dym z kominov, aj chladnicky, spreje a teraz ked’ je ten obal poskodeny,
svieti tu dost’ prudko slnko, ktoré vsetkému skodi.

Janka: Ja si myslim, ze t4 zemegul'a nemdze byt §pinava — vobec!

Ucitel’ky pri praci s obrazkom vécsinou pouzivali dva postupy:
1. Obrazok ucitel’ka umiestnila na viditeIné miesto a az po uplynuti
istého Casu (1 alebo 2 dni) zacala s det'mi realizovat’ rozhovor.
2. Obrazok deti videli priamo az pri realizacii rozhovoru.
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Ucitel'ky uvadzali, Ze po predlozeni obrazka, deti si vSimli najprv
zemegul'u az neskor deti a vSetky predmety, ktoré deti pouzivali na
¢istenie. Uvedieme aj nazor uciteliek na organiza-ciu rozhovorov. Podl'a
ich nazoru bola:

1. EfektivnejSia z hl'adiska kvality odpovedi realizacia
individualnych rozhovorov, lebo deti neboli ovplyvnené
nazorom z predchadzajucich pocutych vypovedi deti.

2. Individualna forma rozhovorov bola naro¢nejsia na cCas.
Primarny v tomto projekte bol obrazok, o ktorom deti s ucitel'’kou viedli
rozhovor. Pri analyzovani vysledkov projektu sme sa stretli s dvoma
nazormi na obrazok:

1. Detom sa obrazok vel'mi nepacil, nenadchol ich, posobil na
nich negativne, vyvolaval v nich negativne emocie. RieSenie na
zmenu pohl'adu na obrazok vel'mi nehl’adali.

2. Detom sa obrazok hned’ zapa¢il. Zivo diskutovali o tom, ¢o na
nom je, hl'adali rieSenia ako zemeguli pomoct’.

Zaver

Detom aucitel’kam sa tento projekt pac¢il a priniesol in§pirujici pohl'ad
do ich aktivit v materskej skole. Myslim si, ze sa ucitel’ky spolu s detmi
budu cielavedomejsie zamysl'at nad podstatou a filozofiou tak naro¢ného
pojmu, ale aj obsahu ako je trvalo udrzatel'ny rozvoj uz aj z optiky
a vnimania deti materskych $kol. Na Slovensku sa v materskych skolach
intenzivne venujeme problematike ekologickej a environmentalnej
vychovy v mestach aj na vidieku. Akykol'vek zaujimavy podnet, ako
bol tento v podobe zapojenia sa do svetového projektu, moze obohatit’,
skvalitnit’ a rozsirit' obzor poznania pani ucitel’kdm a im zverenym
detom. Aby deti porozumeli prirode, pristupujeme k nim s laskou, uctou
a pokorou v naSom srdci, ¢o mézeme vyjadrit’ nasledujucimi slovami:

,,Podaj mi ruku, ludské mlada,
krasou ta prevediem,

aby si poznalo planétu Stastia —
kolisku svoju — ZEM. *
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DETI A UCITELIA - PARTNERI PRE TRVALO
UDRZATELNY ROZVOJ

DusSan Kostrub

Abstrakt

Prispevok sa zameriava na koncept ucitel'ov a koncept deti ako partnerov
pre trvalo udrzateI'ny rozvoj. Prezentuje tieto koncepty samostatne, ale i
vo vzt'ahu pripadnych vzajomnych interakcii. Koncipuje také konanie a
pdsobenie jednotlivcov i skupin, ktoré je orientované na trvalo udrzateI'ny
rozvoj. Prezentuje fragmenty zakladajuce sa na sociokognitivistickych
teoriach ucenia sa a ucenia inych.

KPucové slova
Diet’a, extrémnosti, koncept trvalo udrzate'ného zivota, rodicia, rodina,
rozpory, synergia, Skola, vyucba, ucitel’.

Vedtica myslienka: Myslenie a konanie ¢loveka odraza jeho potreby
aciele (D. Krech, R.S. Crutchfield, E.L. Ballachey, 1968, s. 94).

Koncept trvalo udrzatelny rozvoj (d’alej len TUR)

Trvalo udrzatelnym rozvojom sa rozumie cieleny, dlhodoby
(priebezny), komplexny a synergicky proces, ovplyviiujici podmienky a
vSetky aspekty Zivota (kultirne, socialne, ekonomické, environmentalne a
institucionalne), na vSetkych trovniach (lokalnej, regionalnej, globalnej)
azameriavajuci sa na taky funkény model urcitého spolocenstva (miestne;j
a regionalnej komunity, krajiny, medzinarodného spolocenstva), ktory
kvalitne uspokojuje biologické, materidlne, duchovné a socialne potreby
a zaujmy l'udi, priCom eliminuje alebo vyrazne obmedzuje zasahy
ohrozujuce, poskodzujuce alebo niciace podmienky a formy Zivota,
nezat'azuje krajinu nad inosn mieru, rozumne vyuziva jej zdroje a chrani
kultarne a prirodné dedi¢stvo (Narodna stratégia trvalo udrzatelného
rozvoja SR schvalend uznesenim viady SR ¢. 978/2001).

Trvaloudrzatel'nyrozvojjetakyrozvoj, ktoryumoziujeuspokojovanie
potreby sti¢asnych generacii bez ohrozenia moznosti budicich generacii
zabezpecit' ich vlastné potreby. Je to proces, v ktorom vyuzivanie
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zdrojov, smerovanie investicii, orientacia technologického rozvoja a
institucionalne zmeny su vsetky vo vzajomnom stlade a potrebuju tak
pre su¢asny ako aj pre budici potencial napliiat’ Pudské potreby a naroky.
Medzinarodné institicie a konferencie musia stimulovat’ §taty zlepsit' ich
environmentalne spravanie, a to podporovanim spoluprace a zvySovanim
kvality i kvantity poznania o problémoch a moznostiach ich riesenia.

Koncept TUR a relécia diet’a, ucitel’ a Skola

Ucitelia, ako kultirni mediatori, nestracaju zo zretel'ajednu zhlavnych
profesijnych uloh, ktorou je podpora uceniu sa a rozvoja najmladsej
generacie. | v suvislosti s konceptom trvalo udrzate'ného rozvoja pre
ucitel'ov nastava d’alsia uloha, ktora je zamerana na didaktické mozZnosti
vyucby pod perspektivou (seba)utvarania takych kompetentnych,
uvedomelych, autonémnych, ale kolaborujucich subjektov, ktoré buda
sa budu aktivne angazovat’ vo veci trvalo udrzate'ného rozvoja. Na to je
potrebné koncipovat’ taku vyucbu, ktora bude prednostne orientovana
na vysSie zmienované Specifika osobnosti jednotlivcov. Dosiahnut’ tak
vyznamné ciele, aké uvadza Narodna stratégia..., nie je zalezitostou
uplatnovania akéhosi utilitarneho a mechanického pristupu zo strany
obcanov $tatu, ale zalezitostou koncepcne premyslenej vyucby, ktora je
zivotom samym o sebe a umoznujlcej uciacim sa subjektom prakticky
i kriticky si overovat, ¢i to, o vravia oni a ini, je prijatelnym vysvetlenim,
alebo je potrebné toto vysvetlenie nad’alej precizovat’.

Takato vyucba sa zaklada na kolaboracii, globalnom nazerani na
aspekty zivota, koordinacii uhlov pohladov vsetkych zucastnenych
subjektov, viacsmernej komunikécii a riadenom spolupodielani sa na
vyucbovych aktivitach na podklade uciva a ciel'ov a v spojitosti s (u¢ebnu
realitu) pretvarajacimi a podpornymi komponentmi vyucby. V takto
koncipovanej vyucbe ma isti poziciu diskurz ako tematicky previazana
rozprava, v ktorej sa argumentuje faktami, a v ktorej sa ucastnici
rozhoduju za alebo proti; z tohto aspektu je ucenie sa akt rokovani
a formovania diskurzu (rozpravy). Na zjednotenie nazoru vyuzivaji
pre ne dostupné rozhodovacie stratégie, ktorymi vydiskutovavaju
vyznam, ktori spolo¢ne zdiel'aji. Ucenie sa v tomto vyzname je sti¢asne
subproduktom vyucbovych aktivit, v ktorych su uciace sa subjekty plne
(emotivne, kognitivne i1 konativne) angazované — aktivne. Uciace sa
subjekty sa spolupodielaju sa na vytvarani manualnych, mentalnych
i expresivnych textov zodpovedajicim kultirnym a diskurzivnym
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praktikam prisluchajucej spolo¢nosti a spolocenstva, ktorych su
organickou sucastou. V ziadnom pripade sa neuvazuje, ze by deti mali
opdtovne objavit’ koleso, paru, ¢i Ameriku, ale mysli sa na to, ze deti
radi objavuju to, ¢o v predchadzajiicom obdobi neupttalo ich pozornost’
(uniklo ich pozornosti), ¢o bolo mimo ich zorného uhla pohladu, co
im bolo v predchadzajicom obdobi nedostupné, ¢o si pred Casom
vysvetlovali inak, ako im aktualna sktsenost’ ukazuje, prip. ¢o je
nimi (alebo inymi) spochybiiované — to mozno z didaktického aspektu
bezpochyby vztahovat’ na ucivo. R. Sutherland a kol. 2004, s. 415)
uvadzaju, ze didakticky vhodne usporiadané kontrasty mézu pomoct’
uciacim sa zvyraznit’ nové funkcie, ktoré predtym unikli ich pozornosti
a (na)ucit’ sa, ktoré funkcie su délezité alebo irelevantné pre ich novy
koncept poznania a utvaranych kompetencii. I z tohto dévodu sa hovori
o0 experimentovani s u¢ebnou témou.

Ucitel’ prichadza do triedy s ramcovym ponatim témy (ale nie je to
v tomto type nevyhnutné), ktorti v podobe grafickej i Gistnej informéacie
prezentuje pritomnym uciacim sa subjektom — detom. Z didaktického
aspektu moze byt pre subjekty predprimarneho vzdelavania atraktivna
kazda téma vzt'ahujuca sa na koncept trvalo udrzate'ného rozvoja, avSak
je potrebné ucitel'om na fiu didaktického hl'adiska upozornit’ a adaptovat’
ju na $pecifika uciacich sa a rozvijajucich sa deti.

V tomto type vyucbe su otdzky prirodzenou sti¢ast’ou celého procesu
vyucby, pretoze v sebe integruji tému a koncepty na tému vztahujiceho
sa uCiva, a tiez pltaju na seba pozornost konajucich a posobiacich
subjektov, ako akési interpretatné ukazovatele samotného konania
apdsobenia. Ak su tieto inkvizi¢né otazky vo vyucbe zabezpeCované, tak
mozno uvazovat' o spolo¢nosti utvaranej (zaloZenej) na poznani. Tieto
patrajuce otazky su spité s tvorbou a realizaciou mentalnych planov.

Priklad otazok: Co je dokumenticia? Je pre nas uzito¢na? Aké
zdroje mame? Co potrebujeme? Co hovoria a pisu l'udia o ...? Aké nové
myslienky sa objavuju? Co mbZeme urobit’, aby sa nasej skupine vo veci
... eSte lepsie darilo? Ako mdzeme ovplyvnit...?

Citanie, po¢uvanie, hovorenie, pisanie st zakladné komunikatné
praktiky, ktoré uplatiuja vSetky subjekty vo vyucbe z dovodu, aby sa
dosiahla ich autentickost’, aktivnost’ a angazovanost’ vo vyucbe. Pocita
sa samozrejme s vyuzitim dostupnych informa¢nych (u¢ebnych) zdrojov.
Svoje vyuzitienachadzajavo vyucbeaj PC (IKT)amédia, prostrednictvom
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ktorych je mozné realitu nielen zachytit’, ale ju tieZ tematicky analyzovat’
a zaroven prostrednictvom nich do nej zasahovat’ a vytvarat’ tak isté, pre
Clenov skupiny prijatel'né verzie, pripadné iné, d’alSie reality. Vd’aka
médiam (a multimédiam) sa realita stava viacjazykovou, a to umoziuje
tvorcom 1 Citatelom vytvarat’ a ¢itat’ rovnaky (ten isty) text po svojom
a roznorodo. Tento fakt si plne uvedomuju progresivni ucitelia, ktori
spolu s uciacimi sa subjektmi — detmi vyuzivaju multimédia aj za
ucelom rozvijania konceptu (najméd obsahov, ktoré na seba viaze)
trvalo udrzatel'ného rozvoja. Prave sociokognitivisitické teorie ucenia
sa a ucenia inych zdoéraziuju, ze dieta musi byt (to je psychologicka
a didakticka podmienka) chapané ako socialna a produkujica bytost’
—protagonista socialnych interakcii v celom rozsahu skolského
i mimoskolského zivota. Deti st silnymi osobnostami, a to je dovod,
pre ktory progresivni uéitelia vytvaraju pre deti dostato¢ny priestor pre
autentické, autonomne a emocionalne i kognitivne angazované konanie.

Konanie je mozné len tam, kde st priestory na konanie, kde subjekt
(subjekty) stoji pred moznostou volby medzi roznymi trajektoriami
spravania. Zakladom slobody konaniaje prave medzi¢lanok informacného
procesu ako faktora poznania priestorov konania, urenia rozhodnutia
a realizacie konania. Konanie je uréované a riadené informacnym
procesom vyuzivajucim opisn¢ informécie. Aktér (aktéri) musi
disponovat’ uritou mierou poznavacej kapacity, ktord mu umoziuje
ziskat' informacie o situacii, o moznostiach konania a o kauzalnych
suvislostiach. Nositel' (nositelia) konania musi byt schopny nejakym
sposobom uskutocnovat’ akt volby, a to na zdklade kognitivnych
i praktickych informacii, priCom oba druhy informacii st pre urcenie
konania potrebné. Objasnenie konania je interpretacia motivu, zameru, t.
z. pokusna zrozumitel'ne racionalna rekonstrukcia informac¢ného procesu
uréujiceho konania (Kovdacovd, D., Surmajova, Z. 2009).

Koncept TUR v relacii diet’a, rodi¢ia a rodina

V stcasnosti je Zivot najmladSej generacie obzvlast preorganizovany
natol’ko, ze detom sa zuzuje priestor a moznosti hrat’ sa samé a podla
seba—bezprostredna, spontanna hra deti sa straca. Dospeli, predovsetkym
rodicia a najbliz§ia rodina deti, ovplyviluju vlastni organizaciu konania
deti napr. i tym, Ze z dovodu intenzivnej naplnenosti kazdodenného
zivota deti, detom ur¢uju roly a tlohy a od deti o¢akavaju vykonanie
rol a splnenie tloh s oddévodnenim, Ze rodic¢ia sa touto doslednou a plne
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organizovanou starostlivostou zabezpecuju vychovu svojich deti.
Profesijnou sktisenostou (pozorovanim konania rodi¢ov a deti) autora
tohto prispevku je skutocnost’, Zze pokial’ deti nedostanti priame pokyny,
urené roly a presne stanovené ulohy, deti zostanii necinne sediet,
nedokazu riesit’ problémy a ¢akajli na pokyny dospelych (rodi¢ov a inych
dospelych ¢lenov blizsej rodiny), az im dospeli povedia, ¢o maja (u)robit’
— to je vaznym dosledkom jednostrannej organizacie zivota a konania
deti zo strany rodicov. Ak je konanie deti v rodinnom prostredi a rodi¢mi
nadmieru organizované az preorganizované, nastava situacia, ked’ sa
deti uz nemaji ako naucit rozhodovaniu a zodpovednosti za vlastné
konanie. V kone¢nom désledku v podmienkach preorganizovanosti
deti ani nekonaji podl'a seba a samé, ale podl'a, uz vyssie zmienenych
pokynov rodicov, ktoré nemusia zohladiovat skutocné ich potreby
a zamery (zaujmy). Nemozno vSak zabudat’ i na takych rodicov (a
rodiny), ktori naopak nielenze neorganizuju konanie svojich deti, ale tiez
priamo, aktivne neutvaraju zodpovedajlice podmienky na to, aby si diet’a
vobec mohlo samé (kvalitativne a sociokultirne adekvatne) organizovat’
svoj Zivot. Inym extrémom je nahradzanie konania dietatom vlastnym
konanim rodi¢a s odovodnenim, ze diet’a je tak malé (a neSikovné, prip.
bez dblezitého poznania), Ze je vhodnejsie, lepSie (konat’) za neho.

Rozpory, ¢i extrémnosti alebo synergicky proces?

»Peto, ty si zahodil na zem obal so zuvacky. Ty nevies, zZe patri do
kosa? Zodvihni ten obal, potom ho zahodis do kosa. (ostatné pritomné
deti): papiere a Spina patri do kosa!* (priklad z pozorovania v materske;j
skole)

,,Co to mas v ruke? Fuj, ihned’ to zahod'! Ty mds furt nejakii Spinu
v ruke “ (evidentne, ale na blizku nie je ziaden odpadkovy kos). (priklad
z pozorovania na frekventovanej ulici)

Téza, vypovedajuca o tom, ze diet’a si samé moZze organizovat’ svoj
zivot (pretoze disponuje mentalne tvorivym potencidlom) , svoje konanie
v sebe predovsetkym integruje poznatok, ze dieta sa spolupodiel’a na
vSadepritomnom a univerzalnom spravani (kazdé spravanie disponuje
uréitym Specifickym vyznamom) spolu s ostatnymi rovesnikmi
1 vyznamnymi dospelymi a na zaklade vyznamovosti pochadzajiicej
z interpersonalnej interakcie a transakcie ma dieta prilezitost
nadobudntt’ sociokulturne podmienené kognitivne rdmce organizovania
svojho Zivota v sulade s ostatnymi subjektmi (s vyuzitim kognitivnych
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nastrojov a protéz). Mat Sancu nieCo skusit’ (dostupné kultirne
i diskurzivne praktiky) je pre dieta vel'kou kognitivnou vyzvou. PoteSenie
a radost, dobrodruzstva a osamostatiiovanie su neodmyslitelnymi
entitami detstva. Uplatinovat’ svoju predstavivost, nebat’ sa rizik (ale
naopak zvladat’ ich) a nezlaknut’ sa neistoty su Specifika, ktoré stvisia
s vyvinom osobnosti. Uzivat’ si hranie sa (hru) znamena ucit’ sa hrou,
a to mdze uvazlivy a erudovany ucitel’ vyuzit’ na rovnocenné zastupenie
organizovanej (Struktirovanej) a neorganizovanej (spontannej) hry ako
dolezitych simulacii a podporovania. Hranie sa nas uci prisposobit’ sa
a to je najdodlezitejSie pre preZitie.

Informované bytosti vs. midre a rozumne konajuce bytosti

Ucitel’ka: Vies, ze nemdas na zem zahadzovat papieriky a iné odpadky?!
Dieta: Ano, to viem. (To hadam vie kazdy z nés a i tak to mnohi z nés
vydatne a neprestajne robia -myslienka pozorovatel'a).

Behavioristi by poznamenali, Ze tito informaciu mame predsa
uz od detstva osvojent (inak povedané, mame ju ulozeni v pamdti
a preto ju dokdzeme memorovat’ po cely zivot a vSetkymi generaciami)
ajednoznacnesamamespravat' podl'anej. Sociokognitivistov by zaujimala
kvalita rozhodovacich mechanizmov, zvnutornenych a vzajomne
(spolo¢ne) zdielanych nazorov, vyznamov konania a rozhodnuti,
ktoré boli najprv dotknutymi subjektmi aktivne vydiskutované
v spolo¢enstve (spolo¢nosti), ktorého st sucast'ou, pretoze ako uvadza
napr. J. Wertsch (1991) subjekty do znacnej miery sa spoliehajii na
socidlne, kultirne, historické a institucionalne désledky svojich mysli
(pozri tiez koncept: vzajomna interakcia mysli). J. Wertsch (1991) tiez
zdoraziuje, ze vo svojej sukromnej sfére konania a posobenia si l'udské
bytosti zachovavaja funkcie socialnej interakcie. Na to je vSak potrebné
vzajomne diskutovat’, nielen byt (dobre) informovany. Tiez je potrebné
nielen poukazovat’ na désledky nevhodného konania, ale takéto konanie
potla¢at a rozumné nahradzat konanim, ktoré je pre spoloéenstvo
(spolo¢nost’) prospesnejsie a viac zodpovedd dohodnutym pravidlam
a sociokultirnym S$pecifikam. Konanie a diskusia o konani a jeho
dosledkoch st v kolaborujticich kultirach neodmyslitelné. Aktivne
pretvaranie a utvaranie vyznamov v prospech Clenov spolocenstva
(spoloc¢nosti) je prioritou vSetkych subjektov, nielen vybranych skupin,
¢i jednotlivcov. Zmeny v spolocenstve (spolo¢nosti) sa nedeju na
zaklade konania jednotlivca (jednotlivcov) a Zasnutia mas v pozadi, ale
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kolaboraciou — aktivnou, vzajomnou spolupracou so zastavanim rol.
To, Co nas spaja v naSom konani a pdsobeni sme my samotni, nastroje
a momenty — ide o vzajomnu zavislost’.

Nezanedbatel'nou je tiez otazka hodnotenia, ktoré v takto ponatej
vyucbe prechadza do konceptu (seba)hodnotenia a ten zodpoveda
modelu Stvrtej generacie hodnotenia (1. Generacia: meranie a testovanie,
2.generacia: deskripcia, 3. generacia: posudky a manazérske aspekty ako
napr. normovanie). Guba a Lincoln (1989) prezentuju Stvrta generaciu
hodnotenia, ktora sa snazi napravit’ problémy star$ej generacie modelov
hodnotenia. Stvrtd generacia modelu hodnotenia zahffia hodnoty
pluralizmu a berie ako vychodiskovy bod poziadavky, tvrdenia,
obavy a otazky, dava tak priestor vSetkym zainteresovanym stranam
(to znamena i hodnotenym a sebahodnotiacim sa subjektom). Zapaja
konstruktivizmus ako protiklad pozitivistickej paradigmy. To meni rolu
hodnotitel’a z technického experta (experta na techniky hodnotenia) alebo
sudcu na odlisnu poziciu mediatora a diskutéra. To robi z hodnotenia
kolaboraciu (spolupracu) a nie proces hodnotenia zhora — nadol (podl'a
vopred a niekym inym uréenych kritérii). Niektoré z tychto vlastnosti
Stvrtej generacie hodnotenia zodpovedaju postmodernizmu, a modely
hodnotenia s tymito charakteristikami st niekedy oznacované ako
postmoderné hodnotenie (L. Mabry. 2002, s. 14 In L. M. Skolnik, 2010).
Guba a Lincoln (1989) naznacuju svoju §tvrti generaciu hodnotenia ako
prirodzent alternativu voci hodnoteniu zalozenému na vopred a mimo
hodnotenych osdb stanovenych kritériach (L. M. Skolnik, 2010).

Evalvacia:

Ma byt dynamickou evalvaciou, v ktorej sa hodnotia (mentalne,
materialne i expresivne) pr o d u k t y, ako esencialne procesy rozvoja.

Rozvija sa cez interaktivnu a transaktivnu situaciu medzi
hodnotitel'om, dietatom/detmi (ako sebahodnotenie) a problémom.

Zameriava sa na urcenie Urovne potencialneho rozvoja osobnosti
dietata/deti (J. Bruner, 1988).
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Resumé

The paper focuses on the concept of teachers and the concept of children as
partners for sustainable development. Presents these concepts separately,
but also in respect of any mutual interaction. Outlines the process and
the functioning of individuals and groups that are focused on sustainable
development. Presents fragments sociokognitivistickych based on the
theories of learning and teaching others.
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VYCHOVA DETI PREDSKOLSKEHO VEKU
K HODNOTAM Z HEADISKA TRVALEJ
UDRZATELNOSTI

Valentina Trubiniova

Abstrakt

Prispevok obsahuje zakladné teoretické vychodiska stuvisiace s vychovou
deti predskolského veku k mravnym i vsel'udskym hodnotam. Priblizuje
problematiku z hladiska trvalej udrzatelnosti, ktorej podstata je sice
uplatiiovana v niektorych aspektoch vo vychovno-vzdeldvacom procese
v materskych Skolach, ale nie je dostatocne objasnena a interpretovana
v teoretickej rovine, ¢o sa poklisim aspon stru¢ne priblizit’.

KPiacové slova

Dieta, rodina, materska skola, hodnoty, axiologia, etika, mravna vychova,
multikultarna vychova, trvalo udrzatel'ny rozvoj, trvalo udrzatel'ny zivot,
koncepcia trvalej udrzatel'nosti, koncepcia TUR, Agenda 21.

UVOD

Dieta v utlom a predskolskom veku v kazdej spolocnosti Zije
prevazne v prostredi svojej rodiny, svojho domova. Okrem toho
znacnd Cast’ deti dochadzajicich do materskej Skoly, najmé starSicho
predskolského veku, Zije aj v inom prostredi — v spoloCenstve svojich
rovesnikov a rovesnicok i d’al§ich dospelych. Vzhl'adom na mimoriadnu
vnimavost’ deti v predskolskom veku, ako aj na skuto¢nost’, ze prave
toto obdobie je jednym z najddlezitejSich v zivote kazdého Cloveka, je
dolezité pre vsetkych, ktori su zodpovedni za deti, povazovat’ za prioritu
prave vychovu k hodnotam. Ved’ hodnoty, ¢i uz pozitivne alebo negativne,
ktoré si dieta v ranom a predskolskom veku osvoji, sa stavaju trvalymi
hodnotami na cely zZivot ¢loveka, resp. o sa v tomto obdobi zanedba, uz
sa neda dobehnut a doplnit’!

Je preto nevyhnutné hovorit’ o zakladoch vychovy k hodnotam,
o multikultirnej vychove, o etike, o tolerancii a komunikacii s detmi
i o dalsich aspektoch z hladiska trvalej udrzatelnosti. Uz dieta
predskolského veku sa v redlnom Zivote stretava s mnohymi aktualnymi
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problémami hodnotového a etického charakteru, s prejavmi sebeckosti,
netolerancie, I'ahostajnosti a nedostato¢nej akceptacie dospelymi i1 s
absenciou porozumenia a lasky, zial’ aj zo strany svojich rodicov. A tu
osobitné miesto nadobudaji vychova, kultira a hodnoty ako Specificky
I'udska ¢innost’ pozitivne posobiaca na rozvoj kazdého jedinca.

Hodnoty a rozvoj trvalej udrzatel’nosti — teoretické vychodiska

Ciel'om l'udského zivota by malo byt, aby sa ¢lovek stal ¢lovekom,
¢o znamena byt mravne rozvinutou osobnost'ou. Mravny ideal rozvoja
osobnosti suvisi s kultirnymi vztahmi a hodnotami, ktoré predstavuji
zakladné dedi¢stvo humanistickej spolocnosti a mravnej kultiry.
Urcujucim kritériom kazdého mravného javu, mravnej kategorie i celého
etického systému je hodnotovost’, hodnotova valencia a hodnototvorna
funkénost’, ¢o vyplyva z podstaty a vymedzenia samotného predmetu
etiky, pretoze etikaje urCity druh teorie hodnét. Nauka o hodnotach —tedria
hodndt sa nazyva axioldgia (z gr. axia — hodnota). Uloha etiky spo¢iva
v rozpracovani principov morality a ich zdévodneni. ,,V kazdodennom
jazyku sa pojem etika vyuziva synonymicky so slovom mordlka (napr.
v spojeni etické, resp. moralne spravanie), ktorym sa oznacuje Specificka
hodnotova stranka 'udského konania. Filozoficko-poznavaci aspekt etiky
sa tradi¢ne chapal v integrite s koncepciou dobrého I'udského Zivota.”
(Bohunicka-Plasienkova, in: Trubiniova a kol., 2007, s. 132-133)

Etika hl'adala i hP'ad4 odpoved na viaceré zakladné otazky, napr. ,,Co
je podstatou moralky? Aky je povod moralky? Aka je podstata dobra
i zla? Aky je vztah medzi pozadovanym a skuto¢nym konanim (teda
tym, ¢o je a ¢o ma byt)? V Com spociva podstata mravného idealu?
Podrla akych kritérii sa maja l'udia spravat™? V stvislosti s problémami,
ktoré riesia etické koncepcie, vznikaju etickych tedrii. Kym teoreticka
etika zostava doménou teoretickej reflexie, prakticka etika nadobuda
charakter aplikovanej etiky. T4 prenika do sféry rozli¢nych profesii a do
oblasti takych l'udskych aktivit, ktoré st z hl'adiska sucasnych problémov
I'udstva najpalcivejsie. (porovnaj Bohunicka-Plasienkova, 2007)

Podla Zilinka (in: Trubiniova a kol., 2007, s. 294) ,,v humanistickej
filozoficko-antropologickej tedrii vo vSeobecnosti plati, Ze kritériom
stupna dosiahnutia l'udskej identity je vztah k vseobecnokultirnym
hodnotdm, ktoré st preverené existenciou I'udstva a plne akceptuju vyvin
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I'udskej spolo¢nosti. ...Hodnototvorny proces je procesom aktivneho
hl'adania, objavovania, akceptacie a identifikacie. Normou mravnej
hodnoty je ¢lovek ako telesna a duchovna, slobodna bytost’ jestvujica
v rozmanitych vztahoch. Mravna hodnota v sebe zahina vsetky
hodnotové oblasti ¢loveka.*

Urcujucou hodnotou vychovy c¢loveka je preto jeho kultirna
vyspelost’, schopnost’ vytvarat’ duchovnll a materialnu kulttru, ktora ako
historicko-spolocensky rozmer bytia sa diferencuje priestorovo i ¢asovo.
Kazdé historické obdobie, kazda epocha ma svoju ststavu vSeobecne
uznavanych a vyzadovanych sposobov spravania a hodnotenia, sustavu
vSeludskych kultarnych hodnét. Kazda spolo¢nost’ si vytvarala svoju
kultaru, ¢lovek si osvojoval kultirne dedi¢stvo, uznaval jeho hodnoty,
tvoril nové hodnoty a d’alej ich rozvijal. V tomto smere mozno povedat’
— vychova ¢loveka je vychovou k hodnotam. (porovnaj Trubiniova,
Dejiny... 1. diel, 2007)

,,Podl'a definicie psycholdégov (pozri napr. V. Rosova, 2000) hodnoty
su Standardami vyjadrujicimi zovSeobecnené vlastnosti urcitej skupiny
javov, ktoré sa uplatiuji v l'udskom rozhodovani medzi alternativami
spravania. ... Hodnota tak predstavuje velmi zhusteny, efektivny
prostriedok na popisanie a vysvetlenie podobnosti a rozdielov medzi
jednotliveami, skupinami, narodmi a kultarami. (M. Huba, 2000)

., Humanisticka axiologia vychadza z predpokladu, zZe prvou a
najvlastnejsou hodnotou je Zivot ¢loveka. Zivot nie viak ako biologické
fungovanie, ale ako proces, ktory je jednotou stranok prirodnych,
spologenskych a duchovno-kultirnych. (Zilinek, 1997, s. 42) V rytme
Zivota sa strieda praca a konzum, tvorba a spotreba ... Cokol'vek sa stava
hodnotou, stava sa nou ako integralna sucast’ Zivota, zivotného procesu.
Humanisticko-mravné hodnoty vychadzaju zo zakladnych zaujmov
zivota, ¢loveka a socialneho spolo¢enstva. V ich $irokom hodnotovom
spektre zaujimaju osobitné postavenie univerzalne, multikultirne
hodnoty.” (Kucerova, 1990, s. 45-46)

Multikulturna vychova je (okrem teorie a vyskumu) aj oblastou
praktickych aktivit, v ktorych sa spajaju pristupy réznych vednych
disciplin — pedagogiky, psychologie, socioldgie, kultirnej antropologie.
Jej jadro tvori pedagogika, pretoze ide o vychovu a vzdelavanie, o
formovanie hodndt a pozitivnych postojov k inym l'ud’om a kulturam.
Podlal. Pruchu(2000),,multikultarna vychovaje proces, prostrednictvom
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ktorého si jednotlivci maja vytvarat’ dispozicie k pozitivnemu vnimaniu
a hodnoteniu kultarnych systémov odlisnych od ich vlastnej kultary a
na tomto zaklade maju regulovat’ svoje spravanie k prislusnikom inych
kultar. Nadvédzne mozno konstatovat, ze Ziadna spolo¢nost’ nie je
uzavrety a staticky systém. Vyznacuje sa uréitymi ustalenymi znakmi,
oznacCovanymi ako kultira spolo¢nosti, ktora vyjadruje charakteristické
normy, nazory, §tyl zivota, formy spravania, postoje, hodnoty a idey
overené historiou jej vyvoja. Prijaty systém noriem a hodnot spolo¢nosti
nie je iba ramcom pre oCakavané spravanie jednotlivca, ale je tieZ aj
prejavom tolerancie, tcty a vaznosti k l'ud’om.

Vychodiskovym problémom multikultirnej vychovy v sucasnom
svete nie je kultirna réznorodost. Podla E. Mistrika (2001, s. 1)
,multikultirna vychova je hodnotovou vychovou. Vedie I'udi k tomu,
aby si uvedomili rozdiely v identitach roznych kultir a uznali ich ako
nevyhnutné. Aby si uvedomili rézne vrstvy vo vnutri vlastnej kultury
aj vo vnutri cudzej kultury, aby si uvedomili premeny tychto kultur.
Multikultiirna hodnotova vychova vedie teda k vzajomnému pochopeniu
a tolerancii, k rozsireniu psychickej flexibilnosti a vnimavosti vo¢i inym
I'ud’om. Oc¢akava sa preto, ze multikultirna vychova prispeje k rozvoju
medzil'udskej tolerancie v samotnej spolo¢nosti a k rozvoju tolerancie k
inym socialnym skupinam i k hodnotnému kultirnemu spolunazivaniu.
,.Historické, multikultirne chapanie mravnosti a zakladnych mravnych
hodnét je typickym javom duchovnej kultury. Jeho podstatna zvlastnost’
spoCiva v tom, ze sa obracia ku vSetkym I'ud’om a ku kazdému ¢loveku
osobitne, dovolava sa osobného svedomia a spolo¢enskej mienky. Na
¢loveka sa obracia ako na predstavitel'a T'udstva, tvorcu humannych
hodno6t. Z toho hladiska si m6ze urcité mravné stanovisko, presvedcenie,
mravny sud a vyrok narokovat’ na kritérium objektivnej pravdivosti iba
vtedy, ak ma v kone¢nom désledku multikultirny hodnotovy rozmer, ak
je verifikovany vyvojom Fudskej civilizacie. (Zilinek, 1997, s. 43)

Podl'a M. Hubu (2000) ,,hodnoty a hodnotové orientacie l'udi sa
takmer vSeobecne povazuju za najpodstatnejsi, ale tiez najobtiaznejSie
definovatel'ny atribat smerovania k trvalej udrzatelnosti.” Vytvaranie
hodnét prebieha na zaklade subjektivneho spracovania vzorcov, modelov
a o¢akavani vo vychove, najmé v prvych rokoch zivota. Podl'a Rosovej
(2000) ,,hierarchia hodnét sa povazuje za najspol'ahlivejsi prognosticky
znak, vyjadrujuci, ¢i sa ¢lovek dokaze spravat’ v sulade s prostredim.
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Clovekajehohodnotovy systémjeneustale konfrontovany s alternativami,
vonkaj$imi tlakmi a vyvojovymi zmenami. Komplexnost’ prostredia si
vyzaduje simultanne sledovanie a balancovanie v celej Struktire hodnot.
Aj preto problémy s hodnotami spoc¢ivaju ani nie tak v spravnom vybere,
ako skor v odolnosti jednotlivca vyrovnat sa s ambivalentnost'ou ako
implicitnou vlastnost'ou kazdého systému.*

Problémy hodnét v sGCasnosti vyplyvaju predovsetkym z
nerealistickych ocakavani sti¢asného moderného Cloveka 21. storocia.
V sutvislosti s problematikou hodnét vo vztahu k téme vychovy deti
z hl'adiska trvalej udrzateI'nosti st relevantné kI'i¢ové pojmy, s ktorymi
sa Casto stretdme. Napr. vychova, vzdeldvanie, skiisenost, prostredie,
Zivotné prostredie, motivdcia, zdujmy, normy, tradicie, zotrvacnost,
transformdcia, ekonomickd resp. socidlna situdcia, ekolégia a i. Dalej
v tejto suvislosti su to: rodina, skola, obec, kolektiv, cirkev, masmédia,
reklama a 1. Z nasho pohladu, vo vztahu k dietatu predskolského veku
avychovno-vzdelavaciemu procesu v materskej Skole je mozné a dolezité
reflektovat’ aj pojmy poznanie a rozvoj poznania, potreby, postoje,
tuzby, zdujmy, ocakavania, volby, vztahy, vzorce sprdavania, eticka
vychova, prosocialna vychova, environmentalna vychova, regiondlna
vychova, laska k domovu, k vlasti, povedomie, ndarodné povedomie a
citenie a 1., ktoré st osobitne vyznamné prave uz u deti predskolského
veku. Osobitne zdorazitujem — tieto hodnoty by mala do vienka nasich
predskolskych deti vStepovat’ uz od najutlejSicho veku predovsetkym
rodina, nadvézne rozvijat’ a umocnovat’ ucitel’ky a ucitelia v materskych
a zakladnych Skolach v takej miere, aby sa stali trvalymi hodnotami na
cely zivot ¢loveka.

Téma sucasnej odborno-vedeckej konferencie znie Trvalo udrzatelny
rozvoj ocami deti predskolského veku. Podstatu teda tvori pojem ,,trvalo
udrzatel'ny rozvoj“ (popri om sa pouZziva aj pojem ,.trvalo udrzatel'ny
zivot“ — TUZ). Ako termin je to v oblasti predskolskej vychovy u nas
doposial’ malo frekventovany pojem, hoci z hladiska jeho obsahu
je jednoznaéne akceptovany v pedagogickej teoérii aj pedagogickej
praxi v predskolskej oblasti. Pokiisim sa preto aspon struc¢ne priblizit
niekol'’ko myslienok o jeho podstate, ked’Ze tato problematika je osobitne
vyznamna, a realizovatel'na v podmienkach vychovy a vzdelavania deti
v materskych $kolach na Slovensku.

»Irvalo udrzatelny rozvoj — TUR (sustainable development — SD)
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je ekonomicky, socialne a environmentalne vyvazeny rozvoj. Neustaly
proces zmeny, v ktorom vyuzivanie zdrojov, smerovanie investicii,
technologického rozvoja a institucionalnych zmien st vo vzajomnom
harmonickom vzt'ahu a podporuja si¢asny i buduci potencial na naplnenie
Pudskych potrieb. Rozvoj spolo¢nosti, ktory stcasnym a budicim
generaciam zachovava moznost uspokojovat’ ich zakladné zivotné
potreby a pritom nezniZuje rozmanitost’ prirody, zachovava prirodzené
funkcie ekosystémov a udrzuje kultiirnu rozmanitost’. TUR je Sirsi pojem
ako koncepcia ochrany Zivotného prostredia a zarovei je zamerany SirSie
ako len na samotny ekonomicky rast a rozvoj. TUR sa tyka dlhodobého
zdravia a integrity Zivotného prostredia, zahina starostlivost’ o kvalitu
Zivota, rovnaké moznosti pre vSetkych I'udi, rovnaké prava pre terajsiu
i nasledujuce generacie, ako aj socialnu, kultirnu a eticki dimenziu
Pudskej prosperity. Zmysel TUR je v hladani optimalneho vztahu
medzi environmentalnym, ekonomickym a socialnym rozvojom, medzi
produktivitou a unosnou zat'azitenostou prirodnych systémov, ale aj
medzi 'udskou slobodou a zodpovednostou, efektivnou ekonomikou
a solidaritou, uspokojovanim potrieb a poznanim, kedy spotrebuvame
dost’, ¢i dokonca privel'a.” (Hanusin a kol., 2000, s. 136)

Uvedeny pojem a jeho koncepcia maju svoje problémy z hl'adiska
Sirokého chapania a roznych interpretacii z pohl'adu zastupcov viacerych
oblasti. Napr. ekonomov — ktorych c¢ast’ kritizuje jeho nestrodost,
nerealnost’, nepragmatickost’ i eklekticizmus. Dalej ,Cast ekologov
poukazuje na nebezpecny posun paradigmy od ochrany prirody k trvalo
udrzatel'nej sprave a vyrazny antropocentrizmus, na ktorom sa zaklada
koncepcia TUR. Zakladnymi prekazkami orientacie spolocnosti, zvlast
environmentalnej politiky, na TUR st neadekvatne chapanie vyznamu,
definicie a teoretického zakladu TUR, neidentifikované prvky, dimenzie
a vztahy TUR a neurcité stratégie a zdanlivo i skuto¢ne nekompatibilné
zaujmy spojené s rozvojovymi programami (vratane Casti tych, ktoré sa
uskuto¢nuji pod heslom TUR).*“ (Hanusin a kol., 2000, s. 136)

Koncepcia trvalo udrzatelného rozvoja sa zacala rozvijat' na
zacCiatku 70. rokov 20. storoc€ia, ked’ sa po prvykrat objavil pojem trvald
udrzatelnost'v zmysle jeho sti¢asného chapania v ¢asopise The Ecologist.
,Publikacia Svetovd stratégia ochrany Zzivotného prostredia vydana

*! UNEP — Environmentalny program OSN, IUCN, WWF — celosvetové organizacie
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v roku 1980 TUCN, UNEP a WWF*! prispela k etablovaniu pojmu TUR
a zdoraznila tri hlavné ciele usilia o trvalo udrzatel'ny rozvoj:

e zékladné ekologické procesy a zivot podporujice systémy musia

zostat’ zachované,

e musi sa chranit’ geneticka diverzita*?,

e vyuzivanie druhov Ci ekosystémov musi byt udrzatel'né.

Vyvoj koncepcie trvalej udrzatel'nosti (development of the concept
of sustainability) je logickou reakciou na poznanie, ze akykol'vek
neregulovany a nekonecny rast v prostredi obmedzenych a kone¢nych
zdrojov nie je mozny.* (Hanusin a kol., 2000)

Koncepcia bola oficidlne prijatd Valnym zhromazdenim OSN v roku
1987 v sprave Nasa spolocna buducnost a nasledne sa stala zakladnym
pojmom aj v d’alSich dokumentoch prijatych na Summite Zeme v Rio de
Janeiro v roku 1992. Tym sa stala neoddelitenou sucastou globalnych,
narodnych, regionalnych a lokalnych stratégii, projektov a planov. Navod
na jej uplatnenie v jednotlivych sférach l'udskej Cinnosti je nazvany
AGENDA 21. Je to dokument prijaty na konferencii OSN o zivotnom
prostredi, ktory podrobne rozpracuva 27 zasad o zivotnom prostredi
a rozvoji — ide o akény program na uplatilovanie trvalo udrzate'ného
rozvoja v roznych sférach a na roznych urovniach. Obsahuje 40 kapitol,
ktoré sa d’alej ¢lenia a su usporiadané do Styroch casti. ,,V preambule
k Agende 21 sa konstatuje, ze jedinou cestou ako zabezpelit' pre nas
bezpecnejsiu, prosperujucejsiu, trvalo udrzatel'nti buducnost’, je zaoberat’
sa environmentalnymi a rozvojovymi problémami spoloc¢ne, vyvazenym
sposobom.* (Huba, 2001, s. 37)

Pojem trvalo udrzatelny rozvoj v Slovenskej republike je sticastou
pravneho systému pod nazvom Stratégia, zdsady a priority Stdtnej
environmentdalnej politiky (prijata NR SR v roku 1993). Okrem toho je
spracovana aj Narodna stratégia trvalo udrzatelného rozvoja SR (prijata
vladou v roku 2001).

Pri porovnani pojmov trvalo udrzatelny rozvoj a trvalo udrzatelny
Zivot HanuSin a kol. (2000, s. 136) uvadza, zZe ,.koncepcia trvalo
udrzatel'ného zivota sa zvykne povazovat’ za komplexnejsiu a vnutorne
menej rozpornu v porovnani s koncepciou TUR.* Podstata spo¢iva v tom,
ze koncepcia trvalo udrzatelného Zivota predstavuje nepretrzity proces

*2 diverzita — roznorodost’, rozmanitost’
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hladania a praktického uplatiovania optimdalnych pristupov a stratégii.
Jej uplatnovanie a rozvijanie je vedené snahou co najviac sa priblizit
k idealom humanizmu a harmonie s prirodou, zaloZzenym na ucte k Zivotu
a tiez aj k nezivym zlozkam prirody. Vyznam realizacie tejto koncepcie
d’alej spociva v tom, Ze na jej uplatnovani by sa mali aktivne podiel’at
vSetky zlozky spolo¢nosti — vychova, vzdelavanie, filozofia, veda,
umenie, nabozenstvo i média. Prave tieto zlozky by mali plnit’ podstatna
ulohu pri $ireni novych myslienok a sktisenosti, zalozenych na etickych
principoch a hodnotach. Ved tieto hodnoty nie st nové, ale tvoria jadro
spolo¢ného dedic¢stva l'udstva od najstarSich kultur a nabozenstiev az po
sucasnost’.

Trvalo udrzatené zitie (a prezitie) predpokladd Co najvacsiu
tolerantnost’ a réznorodost’ pristupov, pritom sa ale nevzdava urCitych
zékladnych jednotiacich principov, akceptovatelnych pre jednotlivé
I'udské kultary ako uréity ,,najnizsi spolo¢ny menovatel™ pre vSetkych
obyvatelov Zeme. Cielom cloveka by mal byt zivot zalozeny na
harmonickom a triezvom uspokojovani vSetkych potrieb a na rozvoji
I'udskych zdrojov, avSak nie na tkor zachovania a obnovy prirodnych
zdrojov.

Zékladom zmien v ponati vychovy v sucasnosti je zvySeny zretel’ na
diet’a ako svojbytnl osobnost’ s vlastnou identitou a vlastnymi pravami,
reSpektovanie jeho individualnych zvlastnosti, potrieb, zadujmov a
vytvéaranie podmienok a moznosti pre rozvoj jeho osobnosti. Zakladom
komunikécie je partnersky pristup k dietat'u zalozeny na ucte, tolerancii,
porozumeni a citlivej orientécii v diet’ati predovsetkym zo strany rodi¢ov
a nadvdzne uciteliek a ucitelov materskej Skoly, ktord by pri rozvoji
osobnosti diet’at’a mala posobit’ v sti¢innosti s rodinou.

Predpokladam, ze priblizenie podstaty témy dnesSnej konferencie
OMEPnapoméze uvedomit’ si vyznam tohto délezitého aspektu zhl'adiska
naplnenia cielov predskolskej vychovy v sucasnych podmienkach.
Podstata TUR/TUZ je obsiahnutda v zékladnych legislativnych
dokumentoch a v novom kurikule predskolskej vychovy, ktorym je Statny
vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie. Poskytuje tym
moznost” hlbSicho zamyslenia sa nad jej uplatiovanim v podmienkach
edukacného procesu v materskych skolach na Slovensku.
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Resumé

The contibution contains basic theoretical resources related to the
education of preschool children to the moral and human values.It draws
the problem from the point of sustainability,whose entity is being applied
in some aspects of the educational process in kindergartens, but lacks
sufficient information and interpretation in the theoretical level, what we
are trying at least briefly zoom in.
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NAZORY RIADITELOV MATERSKYCH SKOL
NA PRAVNU SUBJEKTIVITU
(vysledky vyskumu)

Elena Pajdlhauserova

Abstrakt

Prispevok prezentuje vysledky vyskumu zameraného na zistovanie
nazorov a sktisenosti riaditelov materskych $kol na pravnu subjektivitu
materskych $kol. Pokrytie uzemia vo vyskume je reprezentované
nasledujucimi  krajmi: Bratislavskym, Trengianskym, Zilinskym
a PreSovskym. Odhad intervalu spol'ahlivosti pre zakladny subor je dolna
hranica a horna hranica 95 % intervalu spol'ahlivosti na podiel.

Kriacové slova
Reforma verejnej spravy, organiza¢no-pravne postavenie materskej
Skoly, pravna subjektivita materskej skoly, kompetencie.

Riadenie materskych §kol vyrazne ovplyvnila reforma verejnej
spravy. Prva etapa reformy verejnej spravy zacala prvého janudra 2002,
druha etapa zacala prvého januara 2004. Charakteristickym znakom
tychto reforiem bolo prenesenie kompetencii zo strany Statu na obce,
ktoré st v stCasnosti zriad'ovatel'mi 2 765 materskych skol.

V obdobi reformy verejnej spravy vznikli nasledovné organizacno-
pravne postavenia materskych $kol:

a) materska skola s pravnou subjektivitou,

b) materska Skola bez pravnej subjektivity (organicka sti¢ast’ obce),

c) materska skola s pravnou subjektivitou s elokovanymi triedami (tzv.
spojené MS),

d) materska kola ako sucast’ zakladnej $koly s materskou skolou (ZS s

MS),

e) materska Skola bez pravnej subjektivity (riadena spravou materskych
skol).

Ako by sme mohli charakterizovat pojem ,Skola s pravnou
subjektivitou“? Je to skola, ktord je pravnickou osobou, v pravnych
vzt'ahoch vystupuje vo svojom mene. Tato sSkola ma stanovené
kompetencie vSeobecne zaviznymi pravnymi predpismi, ale ma aj
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zodpovednost’.

V suvislosti s reformou verejnej spravy mozno na zaklade mojich
odbornych a riadiacich sktisenosti, nazorov riadiacich zamestnancov
v oblasti skolstva konstatovat’, ze reforma priniesla pre materské skoly
mnohé pozitiva, ale i negativa. Z dovodu objektivizacie poznatkov a
sktsenosti v oblasti riadenia, rozhodla som sa uskuto¢nit’ v tejto oblasti
vyskum.

Hlavnym cielom vyskumu bolo zistovanie realneho stavu v oblasti
riadenia materskych $kol po decentralizacii kompetencii v reforme
verejnej spravy, nazory a skusenosti riaditelov materskych $kol z
uplatiiovania kompetencii jednotlivych stupniov riadenia po reforme
verejnej spravy. V nadvéznosti na hlavny ciel’ vyskumu som si stanovila
aj Ciastkové ciele a ulohy vyskumu. Tie vSak nie si predmetom mojho
prispevku, pretoze chcem prezentovat Ciastkové vystupy uvedeného
vyskumu, a to nazory riaditelov materskych $kol na vstupovanie
zriad'ovatel'a (obce) do riadiacej pdsobnosti riaditela materskej Skoly
a na pravnu subjektivitu materskych $kol.

Dominantnou metdédou vyskumu na zhromazd’ovanie potrebnych
udajov bol dotaznik, ktorého Statistickymi jednotkami boli riadiaci
zamestnanci materskych $kol. Bol to anonymny, neStandardizovany
dotaznik vytvoreny na tento UcCel pre riaditelov materskych $kol
s pravnou subjektivitou i bez pravnej subjektivity, zastupcov riaditel'ov
materskych $§kol s elokovanymi triedami, zastupcov riaditelov pre
materskt Skolu pravneho subjektu ,,zakladna skola s materskou skolou®,
riaditel'ov materskych $kol riadenych spravou materskych $kol (dalej
len ,,riaditel).

Otazky dotaznika pre riaditel'ov materskych $kdl boli koncipované
tak, aby umoznili ziskat’ relevantné informacie a zaroven identifikovat’
kazdého respondenta z hl'adiska dizky riadiacej praxe, veku, umiestnenia
materskej Skoly v konkrétnom prostredi (obec, mesto), regionu (kraj),
definovania materskej $koly zhl'adiska organiza¢no-pravneho postavenia,
zriad'ovatel'a a umiestnenia Skolského tradu. Okrem uzavretych otazok
riaditelia mali moZnost’ voI'ne napisat’ aj svoje vlastné nazory na skimanti
problematiku. Vzhl'adom na to, ze dotaznik diferencuje respondentov
z pohladu organiza¢no-pravneho postavenia materskej skoly, vyber
som robila proporcionalne z pohl'adu tejto urovne. Jednotlivé subjekty
v ramci nej sa vyberali nahodne. Spdsob vyberu je mozné charakterizovat’
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ako stratifikovany nahodny vyber. Pri vybere som brala do tvahy
faktor regionu. Pokrytie izemia bolo reprezentované nasledujicimi
krajmi: Bratislavskym, Tren¢ianskym, Zilinskym a Presovskym. Zarover
bolo reSpektované zastupenie materskych $kol z pohladu velkosti
sidla materskej Skoly, organizano-pravneho postavenia materskych
§kol. Z celkového poctu 335 dotaznikov sa vratilo 322 vyplnenych
dotaznikov, ¢o je 96,1 %.

PretoZe iSlo o vyberové zistovanie, boli pre percentualne hodnoty
pouzité intervaly spol’ahlivosti, ktoré urcovali medze pohybu realnych
hodno6t pre celt populaciu respondentov. Tieto boli vymedzené na 95 %
urovni pravdepodobnosti.

Vol'ne koncipované odpovede som Klasifikovala, porovnavala,
davala do prislusnych vztahov a nasledne zov§eobeciiovala, a to podl'a
zodpovedajucich obsahovych okruhov, na zaklade kritérii vyplyvajtcich
z riadenia a legislativy. Udaje boli nahrané a spracované v programe MS
Excel. V iom boli vytvorené aj prezentacné tabulky a grafy.

Struktira wzorky M S podla krajoy

Pres ok,

B0, 10% Bratis lavsky

B0, Z22%

Flireky |
27 % Trendiarsky
=i s
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Graf 1 Struktiira vzorky podla krajov

Vzorku materskych $kdl tvorilo najviac z Bratislavského kraja (90,
28 %), priblizne rovnako zo Zilinského kraja (87, 27 %), takmer rovnako
85, 26 % z Trencianskeho kraja a najmenej z PreSovského kraja (60,

19%).

Tabul’ka 1 Velkost sidla, v ktorom sa materska skola nachadza

sidlo pocet %
obec 199 62%
mesto 123 38%
spolu 322 100%

Vzorku vyskumu podla sidla tvorilo 62 % respondentov z obce
a viac ako tretina respondentov (38 %) z mesta.

Tabul’ka 2 Prdvna subjektivita materskej skoly

pocet %

a 72 22%
b 157 49%
c 14 4%

d 70 22%
e 9 3%
spolu 322 100%
Legenda:

a) materska Skola s pravnou subjektivitou,

b) materska Skola bez pravnej subjektivity (organicka sucast’ obce),

¢) materska skola s pravnou subjektivitou s elokovanymi triedami (tzv. spojené MS),
d) materska $kola ako sucast’ zakladnej $koly s materskou §kolou (ZS s MS),

e) materska skola bez pravnej subjektivity (riadena spravou materskych $kol).

Z hladiska organiza¢no-pravneho postavenia boli v najvy$§om pocte
zastupené materské Skoly bez pravnej subjektivity (49 %), materské
Skoly s pravnou subjektivitou a materské $koly ako sucast’ zakladnej
Skoly s materskou $kolou tvorili rovnaky pocet (22 %) Materské skoly
s pravnou subjektivitou s elokovanymi triedami tvorili 4% a najmenej
bolo materskych §kol bez pravnej subjektivity riadené spravou materskych
§kol (3 %).

Z pohladu pravnej subjektivity mozno konstatovat, Ze spolu 52
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% materskych $kol bolo bez pravnej subjektivity (pism. b), e) 48 %
materskych §kol boli v organiza¢no-pravnom postaveni s pravnou
subjektivitou (pism. a, c, d).

Tabul’ka 3 Zriadovatel materskej Skoly

zriad'ovatel pocet %
obec (mesto), 314 98%
krajsky skolsky tirad |4 1%
cirkev 1 0%
stikromna osoba 3 1%
spolu 322 100%

Z hladiska zriadovatela prevazovali materské Skoly, ktorych
zriad’ovatel'om je obec (98 %), len 1 % tvorili $peciadlne materské skoly,
ktorych zriadovatelom je krajsky Skolsky trad a 1 % boli sukromné
materské Skoly.

Tabulka 4 Vek riaditela (resp. zdstupcu) MS

vek pocet %
a)20-29 8 2%
b)30-39 37 11%
c) 40 - 49 166 52%
d) 50 - 59 110 34%
e) 60 a viac 1 0%
spolu 322 100%

Viac ako polovica respondentov udala vek od 40 do 49 rokov (52 %),
od 50 do 59 rokov bolo 34 % respondentov, vo veku od 30 do 39 rokov
11 % a len 2 % vo veku od 20 do 29 rokov. Vzorku tvori prevazna cast’
riaditel'ov a zastupcov riaditelov v zrelom veku.
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Graf 2 Riaditelia podla dizky riadiacej cinnosti
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Takmer jedna tretina (27 %) riaditel'ov posobi vo funkcii do 5 rokov,
pocetnou je aj skupina riaditelov vo funkcii viac ako 16 rokov (24 %),
priblizne vyrovnané skupiny su riaditelia od 6 do 10 rokov (19 %) a od
11 do 15 rokov (17 %).

Dizku riadiacej ¢innosti neuviedlo 13 % respondentov. Z uvedeného
vyplyva, Ze prevazuju respondenti so skusenostami v riadiacej ¢innosti
od 6 rokov vyssie.

Vysledky vyskumu a ich interpretacia

1. Vstupuje zriad’ovatel’ (starosta, poslanci miestneho zastupitel’stva,
zamestnanci miestneho uradu) do riadiacej posobnosti riaditel’a
materskej Skoly?

a) ano,

b) nie.
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Graf 3

1. Vstupuje zriad'ovatel (starosta, poslanci miestneho
zastupitel'stva, zamestnanci miestneho Uradu) do riadiacej
posobnosti riaditela materskej Skoly?
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Do riadiacej posobnosti riaditelov materskej skoly nevstupuje 68,0
%, pricom vysoké percento, 26,1 % vstupuje do kompetencii riaditel’a.
Neodpovedalo 5,9 %. Najmenej vstupuje zriadovatel' v Bratislavskom
kraji (71,1 %), najviac v Zilinskom kraji (32,2 %).

Z hladiska sidla materskej Skoly su minimalne rozdiely. Najviac
vstupuje zriad'ovatel do kompetencii riaditela v materskych Skolach
s pravnou subjektivitou s elokovanymi triedami (35,7 %) a najmene;j
vstupuje do kompetencii riadite’a materskej Skoly s pravnou
subjektivitou (71,3 %). Z hladiska riadiacej cinnosti riaditela,
zriad’ovatel’ najviac vstupuje riaditePom vo funkcii do 5 rokov (31,8
%), najmenej vstupuje od 11 do 15 rokov (20,0 %).

Zriad'ovatel’ vstupuje do kompetencii riaditel'ov materskych s§kol
v oblasti prijimania deti, uréovania poctu deti v triede, do vnutornej
organizacie materskej Skoly. Tieto kompetencie vyplyvaju riaditel'ovi
zo vSeobecne zavdznych pravnych predpisov, bez ohladu na to, ¢i
ma, alebo nema materska $kola pravnu subjektivitu! Dalej vstupuje
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zriadovatel' do urcovania uvizkov udlitel’ov, nepriznava ucitel'om
priplatok za zmennost, chybne zarad’uje ucitel’ov do platovej triedy,
odmieta priznavat’ a financovat’ nad¢asovl pracu, napriek tomu, ze tieto
povinnosti st stanovené v§eobecne zaviznym pravnym predpisom.

2. Povazujete pravnu subjektivitu materskej $koly za vyhovujicu
pre d’al$i rozvoj materskych §kol ?

a) ano,

b) nie.

Zdovodnite.

Graf 4

2. Povazujete pravnu subjektivitu materskej Skoly za
vyhovujucu pre d’alSi rozvoj materskych skél ?

64.0%

neodpovedalo a) ano, b) nie,

Pravnu subjektivitu materskych $kol z hI’adiska ich perspektivneho
rozvoja povaZuje za vyhovujicu prevazna cast’ riaditelov - 64,0 %,
pricom 10,6 % sa nevyjadrilo, 25,5 % nepovazuje pravnu subjektivitu
pre dal§i rozvoj MS za vyhovujicu. Odhad intervalu spolahlivosti
pre zékladny subor je dolna hranica a hornad hranica 95 % intervalu
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spol’ahlivosti na podiel.

Zo vsetkych krajov respondenti v prevaznej miere podporili
pravnu subjektivitu materskych §kél: 70,0 % z Bratislavského kraja,
69,0 % zo Zilinského kraja, 63,3 % z Presovského kraja, 52,9 %
z Trencianskeho kraja.

69,9 % v mestach podporilo pravnu subjektivitu, teda viac ako 60,3
% v obciach. Pravnu subjektivitu MS podporili najmi materské
Skoly, ktoré uz pravnu subjektivitu maju (88,9 %). Mozno to
zdovodnit’ dobrymi sktsenostami. Z hladiska organizacno-pravneho
postavenia vSetci riaditelia podporili pravnu subjektivitu materskych
$kol pomerne vyrovnane (od 75,7 % do 85,7 %). Pravnu subjektivitu
nepodporilo najviac, 38,2 % materskych §kol bez pravnej subjektivity.

Z hPladiska riadiacej praxe 78,2 % riaditelov s riadiacou praxou
od 11 rokov do 15 rokov podporuje pravnu subjektivitu MS, 68,8
% riaditelov od 16 rokov a viac. Ale aj riaditelia vo funkcii od 5 rokov
podporuji myslienku pravnej subjektivity materskych kol (60,0 %,
62,6%).

Jedno zo zdovodneni uvadzaja: ,,ak je Sikovna riaditelka -
manazérka, $kolka prekvita a ona ma zaujem ju d’alej zvelad’ovat’,
je vicSia samostatnost’™,

3. Uved’te kompetencie, ktoré povaZujete za najvacsi prinos pravnej
subjektivity materskej Skoly.

NajcastejSie s tieto odpovede: samostatnost’ a rozhodovanie
v oblasti personalnej - prijimanic a odmenovanie zamestnancov,
finanénej - narabanie s rozpoctom, Setrné zaobchadzanie s financiami,
progresivny rozvoj materskej skoly, ziskavanie sponzorov, sledovanie
zmien v legislative, rozhodovanie pri nakupe tovarov a sluzieb, tdrzba
materskej Skoly, celkova organizacia.

Zavery:

» riaditel'om materskej Skoly s pravnou subjektivitou najmenej vstupuji
zriad’ovatelia do kompetencii v porovnani s materskymi Skolami bez
pravnej subjektivity (71,3 %),

» pravnu subjektivitu materskych $kol z hl'adiska ich perspektivneho
rozvoja povazuje za vyhovujicu prevazna Cast’ riaditelov - 64,0 %,
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> pravnu subjektivitu MS podporili najmi materské $koly, ktoré uz
pravnu subjektivitu maja (88,9 %),

» riaditelia materskej Skoly s pravnou subjektivitou ocefuju najmi
samostatnost, rozhodovanie v oblasti personalnej, financ¢nej,
progresivneho rozvoja a celkovej organizacii materskej skoly.

Ako rieSi problematiku pravnej subjektivity materskej Skoly
zakon ¢.245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a 0 zmene
a doplneni niektorych zdkonov v zneni neskorsich predpisov?

e § 27 skolského zakona urcuje Skoly, ktoré st pravnickymi osobami
a v pravnych vztahoch vystupuji vo svojom mene: zakladné skoly,
zakladné umelecké skoly, gymnazium, stredné odborné skoly,
konzervatérium, skoly pre deti a ziakov so $pecialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami.

e Len materska $kola, zakladna skola, ktord nemé vsetky roc¢niky a
jazykova skola, je pravnickou osobou, ak tak urdi zriad’ovatel.
Zial’, opitovne sa posilnili kompetencie zriad'ovatel'ov. Prax ukazala,
ze mnoh¢é materské skoly maji zaujem ziskat’ pravnu subjektivitu,
ale zriad’'ovatel’ (obec) nesuhlasi. Takze v pripade 2 765 materskych
§kol, ktorych zriad’'ovatel'om je obec, rozhoduje o pravnej subjektivite
materskych $§kol obec.

Podl'a mdjho nézoru v otazke pravnej subjektivity materskych $kol,
ktorych zriadovatelom je obec, by mali vSeobecne zavdzné pravne
predpisy vytvorit' priestor pre demokratické rozhodovanie riaditel'a
materskej Skoly. Pokial’ by mala materska Skola zo zékona zabezpecené
finan¢né prostriedky na personalne, prevadzkové a materialno-technické
vybavenie, teda svoju existenciu a rozvoj, najvhodnej$im rieSenim sa
javi ur¢it’ pravnu subjektivitu materskym Skolam zo zékona.

Resumé

The paper presents results of research that is aimed to identify the views
and experience of directors of kindergartens regarding legal capacity of
kindergartens. Coverage area of research is represented by the following
counties: Bratislava, Trencin, Zilina and Presov.
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TRANSFORMACIA STATNEJ ENVIRONMENTANEJ
POLITIKY DO EDUKACNEHO PROCESU
MATERSKYCH SKOL

Jarmila Sobotova

Abstrakt

Prispevok je zamerany na prezenticiu vyvoja, podmienok a urovne
environmentalnej vychovy v materskych skolach na Slovensku v SirSom
kontexte v nadvéznosti na $tatnu environmentalnu politiku.

KPiacové slova
Environmentalna vychova, trvalo udrzatel'ny rozvoj, globalne problémy,
Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie.

Pretrvavajuce globalne problémy Zeme a ludi, tykajuce sa
predovSetkym:
— zneCistenia ovzdusia a rastu sklenikového efektu
— Ubytku ozonovej vrstvy
— kyslych dazdov
—  znecistenia pody
— znecistenia vody
— mnozenia odpadkov
— dizertifikacie — premeny urodnej pody na past’
— topenia 'adovcov a zvySovania hladiny svetového oceanu
— Sirenia civilizaénych chorob
— zvySovania hluku
— nicenia tropickych pralesov a lesov ako takych
— znizovania biodiverzity — druhovej bohatosti rastlin a zivo¢ichov
— urbanizacie a s tym stvisiacimi environmentalnymi problémami
— zmenSovania zasob prirodnych surovin, atd’, atd’.,
priamo stvisia s konzumnym spdsobom Zivota, hierarchiou
hodnét Cloveka a stale vyraznejSie znizuji kvalitu existencie vSetkého
zivého na Zemi.
Uvedomenie si podstaty trvalo udrzateného Zivota znamena
pochopit’, Ze Zem a jej bohatstvo sme nezdedili od predchadzajucich
generacii, ale sme sijuibapozicali od generacii buducich. V tejto stvislosti

83



to znamena zodpovednost’ sucasnosti udrzat’ a zlepSit' podmienky pre
budtcnost’ zivota na naSej planéte. Z tejto podstaty vychadza aj ,,Ndarodna
stratégia SR trvalo udrzatelného rozvoja .

Teoretické vychodiska Environmentilnej vychovy (EnvV) na
Slovensku:

Trochu historie:

Anglicky vyraz ,,enironment znamenajuci prostredie, okolie, bol
prvykrat oficialne zavedeny na konferencii UNESCO v Thbilisi roku
1977.

Celosvetova konferencia OSN o zivotnom prostredi a rozvoji, ktora
bola v roku 1992 v Rio de Janeiro, spdsobila revoluciu v pohl'ade 'udi na
stav, uroven a rizika v danej oblasti s celosvetovym ohlasom.

V roku 1993 bola v SR uznesenim vlady SR a nasledne uznesenim
Narodnej rady SR schvalena Stratégia statnej environmentalnej politiky,
ktorapoukazalanamimoriadnyvyznamEnvVavzdelavaniavstarostlivosti
o zivotné prostredie. Uvedeny dokument ulozil vytvorit uceleny skolsky
a mimoskolsky systém EnvV a vzdelavania, ako aj environmentalnej
propagandy a prostrednictvom informacného systému Ministerstva
zivotného prostredia SR zabezpecit’ sustavnu informovanost’ obcanov o
stave zivotného prostredia v regiénoch a jeho dopade na ich zdravie.
Koncepcia tym predkladala vdcsi zaujem a osobnu zainteresovanost’
obyvatel'stva na ochrane svojho Zivotného prostredia.

Pre Slovensku republiku v oblasti posudzovania ochrany Zivotného
prostredia bol prelomovym rok 1995. V roku 1995 sa totiz v ramci
podujati  Eurdpskeho roku ochrany prirody (ENCY 95) na Slovensku
uskutoc¢nila v novembri 1995 Narodna konferencia pod nazvom
LWtratégia environmentalnej vychovy a vzdelavania na skoldach®, ako
spustaci mechanizmus orientacie vychovy a vzdelavania na dant oblast’.
Vysledkom boli nadpredmetové ucebné osnovy . Environmentdlna
vychova v zdikladnych a strednych skolach®, schvalené Ministerstvom
Skolstva v SR s platnostou od 1.9.1996 a ,,Koncepcia environmentdlnej
vychovy a vzdelavania“, ktori vypracovalo Ministerstvo zivotného
prostredia a schvalila vlada SR v novembri 1997. Jej stcastou je
aj “Koncepcia EnvV na zdkladnych, strednych, vysokych Skoldach®,
schvalena Ministerstvom $kolstva v auguste 1997.

Environmentalna vychova bola definovana ako vychova jedinca, ktorého
hodnotovy systém mu umozni mudro a citlivo konat’ v prospech ochrany
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a zachovania biodiverzity zivota vo vSetkych jeho formach, ktory
bude schopny sucitit’ s prirodou a inymi zivymi tvormi, a ktory bude
ochotny preberat’ zodpovednost’ za svoje konanie a prijimat’ dobrovolnii
skromnost’ ako spdsob Zivota, inosne zatazujuci zivotné prostredie®.

Raz za c¢as sa uskutocni narodna konferencia pod nazvom
wEnvironmentalna vychova a vzdelavanie na skolach*, ktord svojim
obsahom pokryva v danej oblasti zékladné, stredné a vysoké skolstvo.
Doposial’ bolo 7 takychto konferencii, posledna v roku 2009. Konferencie
organizuju univerzity a v zaujme ich obsahového neohrani¢enia izemim
SR maju aj zastupenie odbornikov zo zahranicia. Tieto konferencie maju
za ciel

— posudenie aktudlneho stavu a urovne EnvV na skolach v SR

— zmeny v danej oblasti od poslednej konferencie

— zpraxe vychadzajtce teoretické vychodiska a aktualne navrhy na

zmeny v praxi.

Tieto konferencie st najdolezitejSou akumulaciou poznatkov v danej
oblasti v SR a ich zavery posuvaji realizaciu problematiky v procese
vychovy a vzdelavania vyrazne dopredu.

K trvalo udrzatelnému rozvoju sa rovnako konaju narodné
konferencie s medzinarodnou ucast’'ou. 5. konferencia bola v roku 2009,
ktorti uskuto¢nila Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici spolu so
Slovenskou agenttrou Zivotného prostredia.

Doélezitym zdrojom informacii o tom, co a ako sa deje v EnvV st
okrem narodnych konferencii r6zne odborné Casopisy ako aj praktické
aktivne stretnutia odbornikov, koordinované predovsetkym najvac¢Sou
organizaciou pre dant oblast’ na Slovensku — Slovenskou agentirou
zivotného prostredia (SAZP), zastre$enou Ministerstvom Zivotného
prostredia SR. SAZP svojou &innostou s celoslovenskym pdsobenim sa
zameriava na ochranu a tvorbu zivotného prostredia na principoch trvalo
udrzatel'ného rozvoja a samozrejme mnohé jej aktivity si zamerané
prakticky a neorientuju sa len na oblast’ vychovy a vzdelavania. SAZP
spolupracuje aj so zahrani¢nymi agentrami obdobného zamerania,
vytvara projekty a hl'add nové financné moznosti na ich zabezpecenie,
predovsetkym v ramci EU.

Na Slovensku su aj iné agentlry a organizacie, ktoré sa zaoberaju
problematikou vylu¢ne alebo v ramci inych projektov a pre skoly a
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$kolské zariadenia ponukaju rozne teoretické i praktické aktivity. Sko
ly k praktickej EnvV si vypractvaju rozne projekty s diferencovanym
obsahom a rozsahom na urovni miestnej, mestskej, regionalnej,
narodnej 1 medzinarodnej — to predovSetkym Skoly poskytujice
vys$Si stupen vzdelania. Cielom tychto projektov je aktivne zapajanie
pedagdgov, deti, ziakov a Studentov do vytvarania a ochrany zivotného
prostredia a prostrednictvom nich utvaranie pozitivnych postojov, ako
aj spolupraca s inymi Skolami pri plneni spolo¢nych tloh. Mnohokrat
prave prostrednictvom projektov ziskavaji §koly finan¢né prostriedky na
ich realizaciu a Castokrat st Gspe$ni aj v medzinarodnom meradle, kde
predovsetkym vyuzivaji sa ponuky ministerstiev v ramci predpisanych
tém europrojektov. Pomoc pri vypractvani projektov poskytuju aj zriad’
ovatelia.

Héadam najrozsiahlejsim vSeobecnym projektom na Slovensku pre
Skoly a $kolské zariadenia bol program ,.Skola podporujiica zdravie*
(SPZ), ktory sa na Slovensku realizoval vyse 8 rokov. Projekt bol
iniciovani rezortom Skolstva na zaklade Narodného programu podpory
zdravia v nadvdznosti na dokument WHO — Zdravie 21 a jeho cielom bolo
komplexné podsobenie na vytvaranie vedomosti, postojov a aktivneho
pristupu deti, ziakov, Studentov i dospelych k vlastnému zdraviu.
Vseobecne bol zamerany na oblast’ fyzického, psychického a socialneho
zdravia, medziludskych vztahov (humanizicia) a na podmienky
zdravého Zivotného $tylu. Po splneni cielov hlavného projektu SPZ sa
vsak zakladné ciele, rozpracované a realizované na jednotlivych skolach
s akceptaciou ich Specifickych podmienok stali sucastou obsahu ich
edukaéného procesu a plnia sa nad’alej. Ulohy projektu v mnohych
oblastiach uzko stvisia so zamermi a cielmi EnvV.

Dalsim projektom SAZP , Zelend Skola“. Ma tiez nirodné a
nadnarodné dimenzie.

Prijatim Skolského zakona v roku 2008 sa naakumulované potreby
a poznatky v oblasti EnvV zacali v $kolskych vzdelavacich programoch
jednotlivych materskych §kol spracovavat’ podla poziadaviek Statneho
vzdelavacieho programu ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie
a individualnych podmienok a zamerani tychto §kol. V ciel'och vychovy
a vzdelavania je EnvV zaradena medzi prierezové témy so zamerom
naucit’ sa chranit’ svoje zdravie vratane vyuzitia zdravej vyzivy a chranit’
zivotné prostredie. Deti sa vedu k poznaniu vztahov medzi ¢lovekom
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a okolitym Zivotnym prostredim a k vytvaraniu pozitivnych postojov
k jeho ochrane.

Aplikovanie EnvV v praxi na skolach:

Najdélezitejsou oblastou by mala byt permanentna prevencia. Zial’,
sucasny stav zivotného prostredia sa musi vo vyraznej miere zameriavat’
aj na eliminaciu vel'mi vyraznych skodlivych vplyvov.

EnvV v materskych §kolach tvori vyznamnu sucast’ jeho eduka¢ného
procesu a realizuje sa predovsSetkym praktickymi ¢innostami, ¢im mé
pre budicnost’ mladej generacie vyraznt preventivnu funkciu. Filozofiou
EnvV je vytvarat udeti a neskor u ziakov prislusny rozsah vedomosti ako
databazu environmentalneho poznania, na tomto zaklade formovat’ ich
environmentalne vedomie, ktoré sa v praxi vyuziva ako environmentalne
konanie. Hlavnym cielom je vytvaranie u mladej generacie také
environmentalne postojov k zivotnému prostrediu ktoré umoznia trvalo
udrzatel'ny rozvoj. Predpoklada nielen aktivny pristup k problematike, ale
je zaroven kvalitnym vychodiskom k celoZivotnému vzdelavaniu.

EnvV sa v pedagogickej praxi prevazne neuskutoiuje ako
samotna ¢innost, ale aplikuje sa podla obsahu do celodenného
edukaéného procesu.

Dolezitym faktorom je pozitivna motivacia, ale nielen deti ale aj
pedagogov.

Planovanie EnvV sa realizuje prostrednictvom operacionalizovania
Specifickych ciel'ov zo skolského vzdelavacieho programu pre jednotlivé
triedy s oh'adom na uroven jednotlivych deti. Realizuje sa predovsetkym
v tematickom okruhu Priroda a v jednotlivych oblastiach, pricom jej
realizacia je viac v mimopoznavacej ako poznavacej oblasti rozvoja
dietata s akcentom na citové prezivanie. Spdsoby realizacie vyuzivaji
predovsetkym ¢innostné aktivity. Environmentalna vychova je sicastou
dennodennych aktivit, ktorymi rozvijame kultirne a etické spravanie,
smerujuce k trvalo udrzatelnému rozvoju a k zachovaniu Zivota na
Zemi.

Mnohé Skoly vydavajua k problematike aj interné Casopisy.  Vela
materskych $kol ma, ako uz bolo spominané, aj vlastné projekty. Len na
ukazku tu st niektoré z nich:

e Projekt Zime zdravo — zamerany na podporu a rozvoj zdravého
zivotného §tylu, aktivity tohto projektu su realizované pocas celého

87



Skolského roka s obsahom ako je ochrana vlastného zdravia, krasy
prirody, vyznam prirodného prostredia

e Projekt Tvorivé vytvarné a pracovné dielnicky — v sulade
s obsahovym celkom a jednotlivymi témami deti vytvaraju
rozne diela, kde ¢asto pouzivaju prirodny a odpadovy material
a v ¢innostiach rozvijaju poznanie prirody, schopnosti a zru¢nosti

e Vramci Dna Zeme a nielen v tento den organizujeme skrasl'ovanie
svojho okolia ozivovanim zelene v Skolskej zahrade

e Udrziavame a obohacujeme kvetinové kutiky v interiéri a
kvetinové zahony v exteriéri materskej Skoly

e Skolska zahrada, ale aj blizky park je zdrojom prirodnej krasy
— krikov, stromov a vta¢ieho spevu — je zdrojom nielen obdivu, ale
aj poznania, vytvarania vzt'ahov, hodnot a postojov ku prirode

e NaSe mesto spoznavame aj priamo vychadzkami do centra mesta,
poznavame vyznamné budovy a miesta v naSom meste a pestujeme
vztah a hrdost’ ku naSmu mestu

e Organizujeme aktivity, obohacujice vychovno-vzdelavaciu ¢innost
ako napr. exkurziu do Zoologickej zahrady, Botanickej zahrady,
Planetéria

e Organizujeme Skolu v prirode — ide o pobyt v prirode — hry, zabavu,

zaujimavé aktivity, ktoré mézu deti zazit’ len so svojimi kamaratmi

v prirode

Prevencia proti civilizaénym chorobam

Povodie Hornadu

Chranme nase lesy

Ekosystém

Vratme Sportoviska detom

Skola druhej $ance

Otvorena skola

Chranme svoje zivotné prostredie, atd’.
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Resumé

This contribution is focused on the presentation of development,
conditions and levels of environmental education in kindergartens in
Slovakia in the broader context in relation to national environmental
policy.
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VLIV ZRAKOVEHO VNIMANI NA HRU DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

Eva Matéjickova

Abstrakt

Prispévek se vénuje problematice déti predskolniho véku a jejich
»zvlastnostem™ pfi zrakovém vnimani a zpracovavani podnét v pripade
negativnich vysledki vySetieni pred vstupem do MS a détem, které byly
rodici povazovany za zcela zdravé.

Klic¢ova slova

Zrakové vnimani, kinesteticko-vizualni, kinesteticko-taktilni ¢innosti,
o¢ni kontakt a hry ve skupin€, senzomotorické hry, hry k lokalizaci
objektd a jejich rozpoznavani, ¢innosti k rozpoznavani tvart, barvy a
struktury.

Jiz velmi malé déti projevuji pfirozenou snahu rozvijet své schopnosti
a dovednosti. Snaha malych déti vytstuje do détskych her, kter¢ se stavaji
zdrojem potéseni jak pro dite, tak pro rodice, pecovatele a v neposledni
fade pro vSechny zucastnéné.

Dité¢ v kazdém vyvojovém obdobi ma pfirozenou snahu aktivné
objevovat, zkoumat a zkouset riznymi zptsoby Cinnosti, které jsou pro
n¢j zarukou vyvoje a zdrojem zabavy. K tomu samoziejmé potiebuje
dostatek Casu pro experimentovani a opakovani cinnosti, které mu
potvrdi, ze urcity zptsob jednani vede ke stejnému vysledku. V prubéhu
hry ma dit€ jednu z prvnich ptilezitosti spojovat ¢as a pohyb s informaci
ziskanou v zrakovych, hmatovych a kinestetickych pogitcich. Cim
Castéji dité kinesteticko-vizualni a kinesteticko-taktilni ¢innosti opakuje,
tim pevnéji se mu informace ziskané smysly ukladaji do paméti a
dit¢ ziskava dal§i motivaci k pohybovému, hmatovému a zrakovému
zkoumani okoli.

Zrakové reakce (pupilarni reflex) a pohyb oci (patraci reakce) maji
vztah i k vySetfovani sluchu u malych déti. Predstavuji samoziejmé jen
jednu cast vySetfeni sluchu. V ptipadé, ze uvedené reakce neodpovidaji
kalendainimu a vyvojovému véku lze predpokladat sluchovou vadu.

Jakeé jsou zkuSenosti uciteld elementaristti a specialnich pedagogt se
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zrakovym vnimanim u déti pfedskolniho véku? Pokud dité nema korekci
brylemi, obvykle o poruse, ¢i nezralosti zrakového systému neuvazuji.
Napadnosti, nebo odli$nosti v chovani a jednani ditéte pfipisuji na vrub
celkové nezralosti ditéte, pohybové neobratnosti, hyperaktivité, nebo
naopak pfilisné citlivosti ditéte a fixaci na matku pfi strachu z nového a
neznamého prostoru. Nemaly okruh problému tvoii déti ,,nesamostatné*
v oblasti stolovani, svlékani, oblékani, obouvani, déti, které nenavazuji
kontakt s détmi pii hrach ve dvojici nebo skupinovych hrach. A praveé
podle Trubiniové (2007), skupinova hra a zkusenosti s détmi stejného
véku v propojeni s oénim kontaktem jsou determinanty urcujici uroven
détské hry déti predskolniho véku.

Jina situace pro ucitele a pedagogy nastava, kdyz dité ulpiva na
stejnych podnétech, nebo ma zalibu ve ,stereotypnich® pohybech,
pfipadné se brani novym dotykovym a pohybovym podnétim, nebo
ma problém s koncentraci pozornosti. Pfi nerozpoznani problému
spojenych se zrakovym vnimanim muze byt dité zafazeno i mezi déti
s dg. Autizmus.

Z nasich pozorovani vyplynulo, Ze nej¢astéjsi problémy pii hrach déti
predskolniho véku s nerozpoznatelnymi problémy v oblasti zrakového
vnimani byly nalezeny ve vztahu k udrzeni polohy téla v klidu/pohybu,
s vyuzitim fixa¢ni a mobilizacni funkce zraku), pfi koordinaci pohybt,
k sedu bez opory, k pouzivani rukou ve stiedové linii téla, dale k pohybu
o¢i do stran (okohybni svaly- viz prezentace), k vnimani hloubky, k
rozeznavani tvaru a velikosti, rozliSovani vzdalenosti, k uchopovani
a manipulace s pfedméty, pii vybéru hracek, pii urCovani mnozstvi,
barevném rozliSovani (dit¢ verbalné¢ prifadilo pfislusnou barvu
k objektu, v praxi z volili cernou barvu), uchopovani tuzky a kresleni
(pritlak na tuzku, zacatek a konec pohybu), pii problémech s piijmem
a zpracovanim potravy v dutiné ustni (pohled do talife, uchopovani
potravy do rukou, manipulace s piiborem), pti problémech s mimikou
(vyjadfovani pocitil), pii hrach s napodobou (na maminku, oblékani
panenky a pod), senzomotorickych hrach, mi¢ovych hrach, kolektivnich
hrach, hrach spojenych s udrzenim rovnovahy. V doporucenich pro prax
byly vyuzivany:

1. Kontakty s rodinou pro ziskavani podrobné&jsich anamnestickych

udaju prenatalni a postnatalni, motoricky vyvoj (cviceni Vojtovou
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aktivacéni terapii), zjiStovani ,,zvlastnosti pii pohybu nebo jinych
¢innostech u rodinnych ptislusnikd typu — je po dédeckovi),
zrakové problémy a jejich feSeni u rodic.

2. Navrhy pro navstévu specializovaného pracovisté pro poruchy
zraku (zakladni orienta¢ni o¢ni vySetfeni poruchu neodhalilo)

3. Vyuzivani neurofyziologickych zakonitosti pfi praci s détmi
v obdobi predskolniho veéku. Vyuzivani pohybovych her
k lokalizaci pfedméti a jejich rozpoznavani (Grady a kol.,
1992), ¢innosti pro rozpoznavani napt. tvard, barvy a struktury
(Livingstone a Hubel, 1988, Zeki, 1993). Konkrétni ulohy viz
prezentace (Matejickova, 2004, 2008).

4. Vyroba hrac¢ek a pomucek pro konkrétni dité s upravou prostiedi
v kterém dité Zije a pohybuje se.

Zavérem konstatovat, ze déti trpici ,,zvlastnostmi* pfi neodhalenych
problém pii zrakovém zpracovavani tvoii velmi rtiznorodou skupinu.
Z toho duvodu vyzaduji velmi diferencované a individualizované
edukacni a rehabilitacni programy. Metody realizace téchto programu
musi byt velmi riznorodé a vyzaduji zohlednovat potieby konkrétniho
ditéte. Proces edukace je velmi obtizny a z toho divodu vyzaduje
tym vysoce kvalifikovanych, schopnych odbornikti disponujicich i
charakterovymi vlastnostmi.
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Resumé

The article is about pre-school children with visual impairment when
the general medical eye check did not bring any results as well as about
children whose parents considered them for being ‘healthy*.
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VYTVARNE AKTIVITY INSPIROVANE LAND ARTOM
AKO PROSTRIEDOK TRVALO UDRZATEIENEHO
ROZVOJA V MATERSKEJ SKOLE

Daniela Valachova

Abstrakt

Prispevok sa venuje problematike LAND ARTu z viacerych pohladov.
Ponuka zakladni charakteristiku a kratky prehlad autorov aj
v slovenskych podmienkach. Okrem toho predstavuje vytvarny projekt,
ktory bol inSpirovany LAND ARTom a realizovany v podmienkach
materskej Skoly.

KPucové slova
LAND ART, vytvarné umenie, materska Skola, vytvarna edukacna
aktivita, diet’a.

Uvod

LAND ART je slovnym spojenim, s ktorym sa nestretavame vel'mi
casto. Ani v beznom zivote, ani na materskych a inych skolach. LAND
ART vyvolava v kazdom z nas urcité predstavy. Niekto si predstavi
pretvaranie prirody premiestiovanim, iny umelecké tvorenie ¢i uz
v prirode, alebo v interiéry s prirodnym materialom. Takmer vSetci si
predstavia prirodu, krajinu (land; krajina) a s fiou r6zne spojitosti.

Prave prostrednictvom umenia v prirode, mo6Zeme nechat akysi
odkaz pre budtcnost’ a Siroku verejnost’ a prispiet’ k trvalo udrzateI'nému
rozvoju.

Jednou z hlavnych funkcii LAND ARTU je vytvarat’ tizky a trvaly
vztah Cloveka k prirode a sucasne k tvorivej Cinnosti. A prave takyto
vztah k umeniu.

Vymedzenie pojmu LAND ART

LANDART je vo svojej podstate formakrajinnej tvorby. Ide umelecky
smer, ktory vznikol v druhej polovici 60. rokov v USA. V uzSom zmysle
slova nepatri k zahradnému umeniu, ale v sucasnej krajinnej architekture
su dodnes pouzivané prvky LAND ARTU. A to najmi tam, kde sa
pouzivaju skulptiry a objekty z organickych a anorganickych materialov.
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Umelci tohto smeru sa obratili proti komerénému umeniu a mali zaporny
postoj k vyrobe umenia, ktoré je v galériach a mazeach. Namiesto toho
tvorili umelecké diela na prirodnych miestach, ktoré s tazko dostupné
a nepretvorené zasahom cloveka. Pracovali s jednoduchymi formami.
Diela LAND ARTU pdsobia svojou monumentalitou. Vyuzivaji intenzitu
vnimania a prirodné skusenosti pozorovatel'ov s efektami vznesenosti v
prirode. (Dempseyova, A, 2002, s. 260-262)

Nazov LAND ART - teda krajinné umenie — bol inSpirovany
predhistorickymi monumentami ako Stonhange, alebo anglickym
parkom 18. storocia. Vel'a diel bolo dostupnych len z fotografii, preto
spojenie LAND ARTU a fotografie ma vel’ky vyznam.

Definicie LAND ARTU

LAND ART - earth-art (zemné umenie) , earth-work (zemna praca,
praca so zemou)

LAND ART — umenie v krajine, krajinné umenie, forma krajinnej
tvorby, zemné umenie

LAND ART — umelecky smer druhej polovice 60. rokov 20. storocia,
ktory vznikol v USA

LAND ART - pretvaranie prirody, odkaz do buducnosti

LAND ART - tvorba umeleckych diel na prirodnych miestach
Klasifikacia LAND ARTU

1. Tvorba so zemou a jej prenosom,

a) diela, ktoré sa daji vnimat’ len z nadhl'adu

b) socharske dicla

¢) monumentalne zemné diela

d) diela mimo civilizacie
2. Roznorodé ¢innosti v prirode,

a) fotografia ako dokumentacia diel

b) fotografia ako médium zvytvarnenia diel (napr. serialovy

fotograficky pribeh)

3. Reflektovanie procesov a javov prirody,
4. Vyuzitie prirodnych materialov,
5. Akcie

2) myty,

b) obrady,

¢) ludové zvyky,
d) hry v prirode
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V dalSom rozdeleni sa 1i§i LAND ART uskuto¢iiovany jednotlivcom
a akcie realizované skupinami, ¢i va¢§im poctom o0sob.

LAND ART v suvislosti s vytvarnym umenim

LAND ART sa usiloval syntézou jazykov romantizmu, minimalizmu,
konceptualizmu, akéného umenia a procesualneho umenia obnovit
autenticku spidtost’ ¢loveka s prirodou. Na rozdiel od romantizmu,
minimalizmu a konceptualizmu diela LAND ARTU neboli zvicsa
realizované v uzatvorenych galerijnych priestoroch, ale priamo v zivej
prirode. (Rusinova, Z, 2002, s. 29)
Romantizmus — z tohto umeleckého smeru si LAND ART privlastnil
utek z civilizacie do prirody,
Minimalizmus — LAND ART si z neho osvojil pracu s primarnymi
Struktirami,
Konceptualizmus — v zhode s nim dopredu planoval formu kazdého
krajinného zasahu.
Akéné umenie — zhoduju sa na ritualizovani média 'udského tela v krajine
— gesto, pohyb,
Procesudlne umenie — tiez pracuje s nestalymi materialmi, ktoré
podliechaju vplyvu réznych poveternostnych zmien. (Rusinova, Z, 2002,
s.29)
Ide najmi o vytvaranie diel v krajine pdsobenim umelcov v prirodnom
prostredi, ¢itvorbasprirodnymimaterialmi. Dielosa viaze kukonkrétnemu
miestu, reflektuje civilizacno-prirodné prepojenia. Spéja sa tu prirodna
skuto¢nost’ so zasahom ¢loveka, konfrontuje prirodné a umelé materialy,
hl'adaja sa moznosti stojace mimo umelecka galériu. Vacsina divakov
sa vSak s dielami LAND ARTU aj tak stretava len sprostredkovane, ked’
su vystavené v roznych galériach, a to bud’ prostrednictvom nejakych
autentickych zemnych a krajinnych fragmentov, alebo prostrednictvom
ich rdéznych fotografickych a filmovych dokumentov. (Rusinova, Z,
2002, s. 29)

LAND ART a fotografia

Procesualnost’ a pominutel'nost LAND ARTovych diel vedie k ich
prirodzenému pretvaraniu prirodou a jej procesmi, k postupnej asimilacii
alebo zaniku. Z dovodu ich nedostupnosti a vzdialenosti od civilizacie
sa dostava do popredia vyznam fotografického zaznamu. Fotografia sa
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stava dokumentom, médiom ich zachovania a sprostredkovania divakovi.
Fotografie, filmy, mapy, nacrty ¢i denniky, ktoré boli pre niektorych
umelcov jedinym vystupom z ¢innosti v krajine, ako aj praca s prirodnym
materidlom, vratili diela LAND ARTu do galérii, ale nemohli uz plne
sprostredkovat’ zazitok zo samotného diela v prirode. (Foster, H, 2007).
Stale viac sa prejavovala tendencia odklonit’ sa od predstavy, ze krajinné
diela musia byt monumentalne, jedna z pricin bola aj praktické hl'adisko
a tak aj LAND ART je zavisly na muzeu.

Umelci LAND ARTisti pri tvorbe svojich diel vyuzivaji akykol'vek
prirodny material — drevo, kamene, hlinu, rastliny, konare, ktoré r6zne
aranzuju vo volnej prirode, kde s vystavené roznym poveternostnym
vplyvom, ktoré cCasto diela pretvaraji a dodavaju im novy rozmer
(Glennova, M., 2009).

Coch (2008) uvadza niektoré formy landartu:
,,mandaly,

- tvorba s pismenami a textom,

- horizont, hreberi-ovky,

- sochy a skulptury - spestruju jednotvarny - homogénny priestor,

- kamenni strdazcovia, hranicné kamene - oddeluju priestory,

- dokazy ludskej cinnosti (uzitkovd hodnota na prvom mieste) - kopy
sena na likach, kamenné hroble, drevené zlaby na vodu, terasové
policka,

- posvitné miesta — stromové hdje, kamenné svdtyne, krize
a kaplnky .

HISTORIA UMELECKEHO SMERU LAND ART

Vztah cloveka k prirode nadobudal v minulosti rozlicné podoby.
Od uctievania a podradenia sa zakonom prirody cez uvedomovanie si
vzajomnej zavislosti a potreby rovnovahy az po nadradenost’ ¢loveka
a jeho necitlivé zasahy. (Foster, H, 2007)
Prehistorické monumenty ako Stonehenge, alebo anglicky park z 19. stor.
nadvizoval na praveké a staroveké megalitické stavby, na japonské zenové
zahrady, na symbolické krajinné makrokresby starovekych indianskych
kultir, na rokokové parky, na anglick a francuzsku plenérovii mal’bu
z 18. a 19. storoCia alebo na mal’bu impresionistov z druhej polovice 19.
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stor. (Rusinova, Z, 2002)

Vyvoj LAND ARTU

Posobenie umelcov v prirode ako ateliéri ma roézne formy. V 19.
storoc¢i ako prvi vymenili uzavreté prostredie ateliéru za tvorbu v plenéri
umelci anglickej krajinomal’by a Barbizonskej $koly. Na nich nadviazali
impresionisti, ktori namiesto snahy o popisné uchopenie prirody, Coraz
CastejSie nahradzané fotografiou, zachytavali jej prchava, meniacu sa
atmosféru. Predstavitelia sucasného land artu sa od svojich predkov
radikalne lisia v pristupe k prirode. Od napodobiiovania prirody
prechadzajii k tvorbe prirodou, priameho dialogu s nou. (Foster, H,
2007)

K prvym priekopnikom jazyka LAND ARTU patril Isamu Noguci,
ktory uz v roku 1940 robil roézne zemné presuny (Playgrounds
a Playmountains). Okrem neho to bol aj Herbert Bayer, ktory v roku 1955
vytvoril zemné nasypy pri Aspene v Colorade. Izrael¢an Dani Karavan
vr. 1963 — 1968 postavil v Negevskej pusti rozne krajinné architektury.
K najznamejsim tvorcom LAND ARTU, ktori koncom 60. a v priebehu
70. rokov 20. stor. realizovali v USA svoje zemné prace, patrili Michael
Heizer, Robert Smithson, Roobert Morris a James Turrell. (Rusinova, Z,
2002)

LAND ART VO SVETOVOM DIANI

Dielo v LAND ARTE sa viaze ku konkrétnemu miestu. Vytvara s nim
vnutorné vztahy, jeho prostrednictvom reflektuje civiliza¢no — prirodné
prepojenia. Z fotografii a inych zaznamov si dokdzeme predstavit’, aké
ukazy mozno v prirode vytvorit. Nasa zem je plna moznosti a poskytuje
kvantum materialu, s ktorym sa da pracovat’. Existuji miesta, o ktorych
vie malo 'udi a prave tie umelci LAND ARTU vel'mi radi vyhl'adavaju.
Predstavitelia svetového land artu
Podl'a Daniely Carnej (2007) umelci k tvorbe svojich diel pristupujt
roéznorodo. Zasahovanim do prirody t'azkymi mechanizmami, prenaSanim
vel'kého mnozstva zeminy sa zaobera Michael Heizer, ktory krajinu
vnima ako neobmedzeny material tvorby.
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Michael Heizer. Water Strider; Michael Heizer “Double negativ”,
of the Effigy Tumuli Sculptures.|1969-1970

1983-85

Buffalo Rock State Park, Ottawa,
IL.

Ekologicky pristup a smer k revitalizacii vo svojej tvorbe vyjadruje
Robert Smithson - povodne maliar, od roku 1964 pisal a tvoril objekty
blizke minimalizmu. Zemnému umeniu sa zacal venovat az od roku
1968.

Svojimi dielami poukazuje na krajinu zdevastovanu ¢lovekom, tizi po
jej oziveni. Poznatky Cerpa z prirodnych vied, historie a geologie. Nielen
jeho vrcholnym dielom, ale vrcholnym dielom zemného umenia vobec
je zname Spirdlovité mélo (1970 - Utah), kde prepojil svoje teoretické
a umelecké nazory. Spominané dielo vzniklo naviSenim Strku a piesku
v Sol'nom jazere v americkom State Utah, dnes je vSak dielo zaplavené.

BROKEN CIRCLE, 1971 Holland Robert Smithson, Spirdlovité mdélo
(1970 - Utah)
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Spirdlovity kopec, 1971 Holandsko

Bulharsky umelec Christo, ktory sa spolu s francuzskou
umelkynou Jeanne-Claude venoval empaketdzi - baliacej akcii, kde
ide o balenie predmetov do platna, papiera, folie z plastickych hmot.
Projektom Zabalené stromy (1997 — 1998) sledovali nielen vizualnu
premenu prostredia, ale aj zmeny pocasia na jesen, sneh, slne¢né luce,
mraz ¢i dazd’.

Zabalené stromy (1997 — 1998),|Zabaleny Rissky snem, Nemecko

Svajéiarsko - Basel — Berlin, 1994

Instalacie s vyuzitim farebného listia, kamenov, konarov, kvetov, snehu,
l'adu tvori Andy Goldsworthy, ktory svoje diela vytvara najméa vo Velkej
Britanii. Goldsworthy sa prostrednictvom fotografie snazi zahchytit
farebné a svetelné podmienky, &im vyuziva $pecifika svojich diel (Carna,
D., 2007).
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Kamene pokryva ovcou vinou, skaly skladda do kamennych utvarov
posadenych v prilive a odlive. V jeho tvorbe je zna¢ne viditelna
komunikacia s prirodou, zvladnuta proporcia prirodného materialu. Vo
svojich dielach zachytava pritomny okamih (Coch, P., 2008).

Gula z dubového dreva, 2003, New |Rovnovdzny ladovy stl}a, 1985, Velka
York Britania — Cumbria

Nametom pre tvorbu zemnych diel sa stala vlastnd chddza Richarda
Longa, prostrednictvom ktorej zanechava v prirode stopy dotvarané
objektmi z prirodnych materialov. V galériach svoje diela prezentuje
cez Cierno-bielu fotografiu, cez mapy, text alebo instalaciu. Cielom
Longovych diel je zanechanie stopy na zemi a v mysli ¢loveka. Naopak
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chodza vnimana ako forma meditacie je charakteristicka pre Hamisha
Fultona. Vyuziva chédzu ako zakladny element vlastnej tvorby.
Fotografie diel vznikaja pocas dlhych tar, ktoré poukazuji na jeho
fyzicka a emocionalnu pritomnost’ v krajine.

Richard Long, Hlboké hradze Kentova chodza 2

Umenie v prirode na Slovensku vzniklo ako ohlas na ekologické a etické
otazky suvisiace so zivotnym prostredim. Téma ochrany zivotného
prostredia sa stala zakladnym prvkom diskusie neoficidlnych stretnuti
a reflexii umelcov a vedcov. Umenie v prirode ma charakter akcii, oslav,
ritudlov realizovanych v prirode (Alex Mlynar¢ik, Jana Zelibska),
individualnych udalosti pozorovania prirody, procesov a javov (Peter
Bartos), komunikacie s prirodou (Michal Kern, Dezider To6th, Daniel
Fischer) a uvazovania o ekologickych problémoch (Rudolf Sikora,
Juraj Meli$).

Svetovi umelci land artu vstupovali do prirody predovsetkym z pozicie
socharstva, na Slovensku to bolo ako z pozicie maliarstva, tak aj
z pozicie socharstva. Tvorba umeleckych diel v prirode vznikala
paralelne so vznikom ekologickych hnuti vo svete — rok 1968 vznik
Rimskeho klubu, rok 1969 — Greenpeace, rok 1970 — vyhlasenie Roka
ochrany prirody UNESCOM). Prvotné vstupy do prirody mali charakter
antorpocentrizmu, vytvarnici akcentovali predovSetkym na prezivanie
a fyzicky vstup do prirody, ¢im sa udalosti v prirode priblizovali body
artu. Umenie bolo realizované v doverne zndmom prostredi, napriklad
v zahradach, v lesoch, na lukach, v horach, pri jazerach a pod. Umelci
do prirody zasahovali len minimalne, iSlo hlavne o osobny zazitok, ktory
fotografia vel'mi t'azko sprostredkuje.

Predstavitelia slovenského LAND ARTu vnimaja prirodu ako protipdl
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mestského prostredia. Do prirody prichadzaji s cielom oddychnut
si a zazit nieCo nové z priameho kontaktu s prirodou. Symbolickym
vstupom slovenskych umelcov do prirody je akcia Rudolfa Sikoru —
Z mesta von (1970), ide o devit’ fotografii znazornujtcich tnik z mestske;j
civilizacie prostrednictvom §ipok.

Rudolf Sikora: Z mesta von. 1970

Kolektivna akcia Festival snehu (1970) sa stala taziskom v slovenskom
land arte. ISlo o sprievodné podujatie Majstrovstiev sveta v lyzovani vo
Vysokych Tatrach, ktorej autormi a organizatormi boli Alex Mlynarcik,
Milo§ Urbasek, Robert Cyprich a Milan Adaméiak. Ulohou bolo
interpretovat’ 'ubovolné vytvarné dielo v snehu. Tato akcia zaroven
do urcitej miery prepajala odlisnosti amerického a europskeho LAND
ARTu, velkolepost projektov, , procesudlnost a efemérnost danou
pouzitym materialom*. V ramci tohto festivalu d’alej vznikali rozne
reakcie na zasnezenu krajinu.

Dal$im nametom pre tvorbu v krajine sa stala chddza ako zakladn4 aktivita
objavovania a spoznavania fyzického kontaktu cloveka s prirodou.
Prostrednictvom vlastnej chodze umelci zanechavali v prirode stopy
svojej pritomnosti.
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Michal Kern, Stopy 1983 Dezider Toth: Stopa. 1979

Prirodnymi ideami pre tvorbu sa stali aj sneh, ako hravy, tvarny, Specificky
material, Pad, kedy umelci pozorovali proces topenia, zmeny skupenstva,
voda, ktorda symbolizuje ocistu, obnovu, plynutie. Je symbolom
existencie zivota na zemi, odkazuje k hibke, k zemi odkial vyviera, ale
ak k nebu, odkial’ k prichadza vo forme dazd’a. Slnko, slnecné ziarenie
vyuziva vo svojej tvorbe kazdy umelec, tieft ako nehmotni formu
stvisiacu so svetlom a kolobehom dna vo sovjej tvorbe vyuziva Michal
Kern. Nametom pre tvorbu sa stala i jaskyfia ako prirodny podzemny
priestor. Dal§im prirodnym Zivolom je ohef, , ktory pomocou postupného
vyhasinania sviecok zndzornila Dana Sochorova — Whasinaie kruhu,
1994 — 1995. Vytvarnici vyuzivaju aj umelé svetlo na premenu mestskej
krajiny — Juraj Bartusz, Gabriel Kladek, Svetelné slavnosti, 1974. Tak
ako sme sa aj my inSpirovali v aktivitach, tak aj umelci LAND ARTu
vyuzivaju kamene, a to ich odtla¢anim, zoskupenim, nahromad’ovanim,
zahalovanim a roznym inym sposobom (Carna, D., 2007).

NajkrajSim a zaroven najdolezitejSim symbolom nielen tvorby, ale
prirody vébec je strom. Neustale zdorazitujeme ochranu prirody, preto
si tiito kapitolu dovolime ukonéit’ citaciou Daniely Carnej (2007, s. 87),
ktora vystizne definovala strom ako ,,zdkladny symbol spojenia neba,
zeme a nekonecného kolobehu zivota, ktory reprezentuje silu prirody
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a zaroven jej krehkost a zranitelnost’™.
Hall (1991, in Carna, 2007, s. 87) hovori, Ze strom ,, predstavuje Zensky
i muzsky princip, symbol plodnosti symbolizujici prepojenie troch svetov
— podzemia (korene), pozemského bytia (kmen) a neba (koruna) “.

LAND ART V EDUKACII

S pojmom LAND ART sa stretdvame zriedka kedy, v edukécii skoro
vobec. S ¢innostami stivisiacimi s LAND ARTom sa paradoxne na $kolach
stretavame Casto. Vo forme rdznych hier v prirode, prace s prirodnym
materidlom ¢i uz vo vytvarnej, alebo technickej vychove, no neraz sa
s aktivitami priblizujucim sa k LAND ARTu stretavame v prirodovede,
vlastivede, ¢i inych humanitnych predmetoch ¢i oblastiach.

Vytvarny projekt realizovany v materskej skole: ,, Hrame s prirodou“
Hlavny ciel’ projektu: - Stimulovat zaujem deti o umenie,
- Rozvijat osobnost’ dietat’a prostrednictvom vytvarné¢ho zazitku,
- Poznavat svet cez aktivne vytvarné Cinnosti a stretnutie
s umenim,

- Priblizi defom postmoderné vytvarné umenie - LAND ART,

- Podporovat’ vytvarnt obrazotvornost’ a emocionalitu diet’at’a,

- Rozvijat’ socidlnu komunikaciu,

- Vytvarat’ vlastné hodnotové postoje k prirodnému prostrediu
Projekt vznikol v ramci bakalarskej prace Cudmily Polldkovej na Katedre
vytvarnej vychovy, PdF UK v Bratislave pod vedenim doc. PaedDr.
Daniely Valachovej, PhD. v roku 2008.

Popis projektu:

Projekt je urceny pre deti predSkolského veku. Jednotlivé aktivity su
realizované priamo v prirode. Kazda aktivita obsahuje spolo¢nu cas,
ktorad sa realizuje uvodnym rozhovorom, samotna tvorba sa realizuje
podl'a potreby deti, individudlne, vo dvojiciach, alebo v skupinkach.
Detom je poskytnuty dostatocny ¢asovy priestor a vzdy je realizovana
spitna vdzba. Doraz kladieme na estetickil krdsu, vnimanie farebnosti
prirodnin, ich tvaru, celkovu kompoziciu.
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1. aktivita: ,, Listy zmyslami“
Vytvarny namet: Rozvijanie

Hra s listami

2. aktivita: ,,Lezie, lezie...

Vytvarny namet:

Rozvijanie

zmyslového vnimanie pri spoznavani

obrazotvornosti pri  manipulacii

s prirodninami

Slimak

Kvietok
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3. aktivita: ,, Hrame sa v parku“

Vytvarny problém: podporovanie predstavivosti a kreativity pri tvoreni,

prezentovanie vlastnej tvorby.

Siniecko na zaciatku

4. aktivita: Hrame sa na umelcov
Vytvarny namet: vol'na tvorba deti

Strom
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5. aktivita: ,, Krdsy stromov*

Vytvarny namet: Pri konStruovani vyuZziva

prirodniny tvorivym

sposobom

OzZivenie stromu

Krasy stromu

6. aktivita: ,,Pavucina farieb“

Vytvarny namet: Stimulovanie tvorivosti pri priestorovom vytvarani

uE]

i . E i i
pt
< _ " ™

Pavucina farieb

Farebny strom
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7. aktivita: ,, Rozlucka s jeseriou“
Vytvarny namet: rozvijanie spdsobilosti riesit’ vytvarny problém

= =

Prazdny krik Krik rocnych obdobi

Zaver projektu:

Projekt obsahoval celkom sedem edukacnych aktivit ktoré boli
in$pirované a realizované v sulade s principmi LAND ARTU. Vysledné
produkty ako aj cely proces tvorby bol kreativny a obohacujlci nielen
pre deti, ale aj pre ucitel'ov a rodicov.

Zaver

LAND ART ponuka moznost netradicnej vyucby, spojenim
ucenia sa s prirodou a zivotom dietata. Otvoreny priestor dava detom
slobodu a vol'u chciet’ sa ucit’ tak prirodzenou formou akou je ucenie sa
v prirode.
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Resumé

The article dealt with the topic of LAND ART from various angles of
views. It offers basic characteristics and brief summary of authors also in
Slovak conditions. In addition it introduces art project inspired by LAND
ART and realized in nursery school conditions.
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VYTVARNE UMENIE AKO SUCAST POZNAVACIEHO
PROCESU A STIMUL DETSKEJ VYTVARNEJ TVORBY

Gabriela Droppova

Abstrakt

Prispevok prezentuje nahl'ad na vytvarné umenie a deti, ktoré smeruje
od hry k poznaniu a od poznania ku komunikacii. V aplikacnej Casti sa
zaobera aktivitami z danej problematiky.

Kracové slova
Kulttra, umenie poznat’ a poznat’ umenie, umenie a deti, vizualny jazyk,
ucitelka v predprimarnej edukécii, kultirne hodnoty, TUR;

Uvod

Kulttrna urovei je jednym z hlavnych kritérii, podl'a ktorych sa obycajne
posudzuje vyspelost' narodaijednotlivca. Kultura je vyjadrenim vnutorne;j
kvality zivota jednotlivca, ¢i spolo¢nosti. Takato kultira Cloveka sa
utvara najma rodinnou vychovou, predskolskou vychovou, Skolskym
vzdeldvanim, mimoskolskymi aktivitami, prostredim, v ktorom jedinec
zije, hodnotami, ktoré¢ uznava. Kultiira naroda sa tvori v dlhodobom
kontinudlnom procese, ktorého zaciatky siahaji do davnej minulosti
a ktory bude prebiehat' aj v budicnosti. Kultira moderného naroda
a demokratického Statu sa kvalitativne méze rozvijat’ na zéklade poznania
a aktivneho reflektovania vlastného kultarneho dedic¢stva. Na kultiirne
vyzitie 'udi sluzia priestory, v ktorych si zhromazdené umelecké artefakty,
alebo sa v nich vykonavaju aktivity profesionalnych kultarnych instittcii
a suborov, ale aj aktivity neprofesionalnej kultirnej zdujmovej ¢innosti.
St to hodnoty, ktoré charakterizuju kultirny rozmer Zivota Slovakov
a narodnosti zijucich na izemi nasho Statu. Jednym z nich je i vytvarné
umenie, ktoré pdsobi ako stcast’ poznavacieho procesu a stimul detske;j
vytvarnej tvorby. Kvalita sprostredkovanych informacii a ich forma je
vel'mi dolezitym faktorom ovplyviiujiicim tvorivo udrzatelny rozvoj vo
vzt'ahu ku kultire. Ide o osvetové, vzdelavacie, spravodajské miestne
informacie, ktoré pozitivne ovplyviuju postoje a vedomie l'udi, vratane
najmladsej populacie. Preto je tiloha vychovy a vzdelavania kI"i¢ova pre
zabezpecenie trvalo udrzateného rozvoja. Rozhodujucim cinitelom
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pdsobiacim na formovanie I'udského vedomia je najmé rodina, pribuzni
a vychovavatelia, d’alej §kola a v nej ucitel’, ktory by mal deti vychovavat’
avzdelavat' v intenciach principov a kritérii trvalo udrzatel'ného rozvoja.
Umenie patri medzi najicinnejSie v schopnosti formovat’® ludské
vedomie. Ulohou umenia je predovietkym systematizovat a interpretovat’
informacie, ktoré deti z vel'kej Casti ziskavaju z prostredia, v ktorom Zija
a tak formovat hodnotovi orientaciu mladych 'udi pre potreby otvorenej
demokratickej spolocnosti a zabezpecenia trvalo udrzate'ného rozvoja.

Poznat’ umenie, alebo umenie poznat’.

Je nesporné, ze ten, kto sa vie priblizit’ vytvarnému umeniu, obohacuje
svoj kazdodenny zivot. Kultivuje svoj vztah k svetu a ziskava d’alsi
prostriedok, ktory mu umoziuje komunikovat' s F'ud’'mi celého sveta,
teSit’ sa z osobitosti aj vzdialenych narodnych kultar. Umenie je
univerzalnym jazykom bez hranic a obmedzeni, ktorym modzeme
komunikovat’ s okolitym svetom. Dava nam moznost’ tvorit’, realizovat’
sa, vyjadrit’ svoje predstavy a tajné sny. Zaroven robi na$ svet krajS$im
a bohats$im.

Clovek prostrednictvom umenia vedie dialég. Obrazy, sochy, basnické
diela, hudobné skladby zac¢inaji naozaj zit' az vtedy, ked si najdu
ochotného vnimatel’a. Ked’ sa poktsime pochopit' umenie, vniknit na jeho
uzemie, zistime, ze je tu pre nas. Nezrozumitelné je len pre tych, ktori sa
mu nesnazia porozumiet’. Umenie sa raz povazuje za isty druh poznania,
inokedy za vychovny prostriedok alebo za sp6sob dorozumievania.
Pre niekoho v umeni dominuje dekora¢ny aspekt, niekto sa zasa
nazdava, ze Glohou umelcov je uteSovat’ ¢loveka v zivotnych strastiach,
poskytovat’ mu sviato¢né zazitky ako odmenu za kazdodennii namahu.
Umenie podava mnohostranny obraz sveta. Vytvarna tvorba je uzko
spojena s poznavanim a chapanim vytvarného umenia. V umeleckych
dielach casto najdeme pre nasu vytvarna ¢innost’ inSpiraciu a naopak,
prostrednictvom vlastnej praktickej ¢innosti ziskavame k vytvarnému
umeniu blizsi vzt'ah, ktory ndm otvara cestu k jeho hlbSiemu vnimaniu
a porozumeniu.

Délezitymi sprievodcami na nasSej ceste k vnimaniu a poznavaniu
umenia su galérie, mizea, vystavy, vytvarné publikacie. Na§ vztah
k umeniu sa utvara uz od detstva priamym stykom s umeleckou tvorbou.
Vnimanie umeleckého diela je zloZity proces, v ktorom sa uplatiiuju
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naSe predchadzajice skusenosti s umeleckou tvorbou, nase vedomosti,
predstavy, fantazia i naSa vola. Aky zazitok si z vystavnej siene
odnesieme, zalezi tieZ na nasej pripravenosti umelecké dielo vnimat.
Pravidelnym kontaktom s umeleckymi origindlmi umeleckych diel sa
nase citlivé vnimanie i chapanie umeleckého diela prehlbuje.

V sucasnej dobe su v mnohych naSich galériach zriadované pre
deti 1 pre dospelych navstevnikov lektorské oddelenia s programami
teoretickymi, napr. vykladom, prednaskou, besedou i praktickymi, napr.
tvorivé dielne alebo animacie (t.j. ozivenie vykladu lektora aktivnou
vytvarnou cCinnostou navstevnikov, ktora je inSpirovand postupmi
vystavujuceho umelca). Cielom programov je prebudzat’ v divakovi
zaujem o vytvarné umenie.

Pri vnimani obrazu moézeme v nom mySslienkové vyc€lenovat,
vydel'ovat jednu ¢ast’ za druhou a zistit’, z akych Casti sa obraz sklada.
V takychto a im podobnych pripadoch hovorime o analyze. Ked’ umelec
dielo vytvori, dielo vedie s divakom vlastny dialdg, vytvara zaciatok
komunika¢ného procesu.

Na druhej strane stoji divak. Ani on nie je obyCajnym prijemcom spravy
alebo obyCajnym uzivatelom jazyka. Na vystupe tohto zvlastneho
komunikaéného procesu divak najprv prijima esteticky zazitok. Zvlastnu
ulohu dostava divak, ak ma svoj zazitok z umeleckého diela vyjadrit’
slovne. Ako prebicha umeleckd komunikacia? V jazykovom dialogu
medzi dvoma komunikujicimi je pouzivany rovnaky jazyk. Médiom ich
rozhovoru je umelecké dielo. Vstup do komunika¢ného procesu tvori
dielo, ktoré vytvori umelec.

V zavereCnom S§tadiu tvorivého procesu su dolezité komunikativne
schopnosti. Vytvarna komunikacia je ta schopnost c¢loveka, ktora
umoznuje pretlmocit’ vnatorné zazitky do neverbalnych symbolov. Kto
vizualne vnima, obycCajne sa nauci aj vytvarnymi formami komunikovat’.
Vytvarna komunikacia je schopnejsia prenasat’ l'udské myslienky a city
ako bezna verbalna komunikacia a pritom je schopnd odovzdat’ aj tie
vyznamy, ktoré sa naj¢astej$ie odovzdavaji verbalnym jazykom.

Umenie a deti

Posobivost’ umeleckého diela je v priamom vztahu k obrazotvornosti
a fantazii dietata predskolského veku. Esteticky vzt'ah ku skuto¢nosti
vyjadreny umeleckym obrazom vedie dieta k dotvaraniu umeleckého
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obrazu, podnecuje jeho fantaziu, niti ho k tvorivej Cinnosti, ktora je
uzko spojena s citovym prezivanim umeleckého diela. Umelecké dielo
je dietat'u materskej Skoly primerané vtedy, ak je mu svojim obsahom
a formou vo vSetkom novom, ¢o mu prinasa, celkom zrozumitel'né.

Nie je naSim zamerom z deti predskolského veku vychovavat
umelcov, ale rozvijat' poznanie, vzdelanie a sktsenosti. Vytvarat
vhodné podmienky a moznosti na aktivne skiimanie umeleckého diela,
ale i tvorbu vynikajicich osobnosti v oblasti umenia. Pri pohl'ade na
obraz ¢i sochu toho — ktorého umelca naucit’ dieta viest’ najskor tichy,
individualny a neopakovatelny dialég s umeleckym dielom, osvojovat’
si kvality skuto¢nosti a vytvarnej kultiry. Poznavat’ tak vytvarny jazyk,
osvojovat’ si vytvarni terminologiu. Vo vlastnej vytvarnej tvorbe
— v kresbe, mal'be, grafike, v modelovani, objektovej a akénej tvorbe
— osvojovat’ si vytvarné postupy a techniky.

Vytvarné myslenie deti vychadza z pokusov, experimentovania, z ivah ¢i
myslienok, ktoré smeruju k pochopeniu vyznamu a obsahu. (Supsakova,
1999, s. 23).

Tato hra je pre diet’a Zivotne dolezita. Tak ako zvierata v prirode sa hrou
pripravuji na prezitie, dieta sa hrou uéi tvorivym postupom riesenia
problémov, aby ich vedelo vyuzit, ked’ vyrastie. Pre diet’a je tvorba hrou,
experimentovanim, cvicenim i dialogom. Dieta sa u¢i kombinovat, ale
aj improvizovat. Tvorba dava dietatu moznost' naucit sa pracovat
v skupine, ale aj samostatne nachadzat’ rieSenia. Predpokladom tvorivosti
st urCité vlastnosti ako zvySend vnimavost, uchovavanie dojmov,
obrazotvornost’ a imaginacia, schopnost’ vyjadrit’ sa, dobra pamaét’.
Kontakt s umenim formou hry diet’a kultivuje, odhal’uje jeho osobnostné
kvality, dava mu slobodu prejavu. Umelecka ¢innost’ je ¢innost
poznavacia, motiva¢na, emocionalna, komunikativna. Rozvija senzibilitu,
spaja emdcie a racionalny pristup. Dozrievanim diet’a sa u¢i porozumiet’,
ale aj spoznavat’ vlastné emdcie.

Poznanie prostrednictvom umenia sa najcastejSie uplatiiuje v galériach
av Skolach nahodinach vytvarnej vychovy. Avsak galérie navstevuje stale
menej I'udi a komunikacia s vytvarnym dielom v $kole sa obmedzuje na
minimum. Ako teda pracovat’ s vytvarnym dielom, jeho komunikaciou
a interpretaciou ¢o najvhodnejSim sposobom, aby bola prinosom pre
diet’a, ktoré s dielom komunikuje vel'mi malo a zrazu je nutené zamyslat’
sa nad dielom, najst’ v iom informaciu, ktort maliar v diele zanechal?
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Aby sa vizualna komunikacia rozvijala, treba ju podchytit’ uz v rannom
veku, a to prostrednictvom vhodnych metéd. Dieta treba ,,naucit*
vnimat’ obrazy, objavovat’ v nich informéaciu, premyslat’ o tom, ako
dielo vznikalo, aké problémy sprevadzali maliara pri jeho tvorbe a pod.
Jednoducho ziskat’ ¢o najviac, ziskat' informaciu. Ak sa toto nenauci
prostrednictvom kontaktu s umeleckym dielom a pomocou odbornika,
ucitel'a, len tazko ho umelecké dielo zaujme, pretoze mu nebude
rozumiet’ a nebude vnimat’ ani zmysel tvorby umeleckého diela, alebo
celkom strati zd&ujem o umenie.

Komunikacia s vytvarnym dielom zac¢ina uz pohl'adom na umelecké
dielo, resp. vyberom daného diela. V druhej rovine sa s dielom
oboznamujeme, zistujeme, kto je jeho autorom, aky je nazov. Niekedy
nas ku komunikacii vedie vyber takych diel, ktoré nds zaujmu na prvy
pohl'ad alebo st od nasich obl'ibenych autorov. Dalej nasleduje skiimanie
nazvu, ktory casto odhali samotntl informaciu. Pri komunikacii je dobré
popisat’ aj spolo¢ensk situaciu, v ktorej dielo vznika, a iné faktory, ktoré
ovplyvnili tvorbu, napr. duSevny stav umelca, materialne podmienky...
K zazitku diela prispieva aj predstavivost dietata, vkus i vlastné
o¢akavanie. Cim dlhie a dokladnejsie sa na obraz pozera, tym viac mu
dielo prezradza. Zvlastne Caro obrazu je nevymazateIné a prehlbuje
sa kazdym pohl'adom. Niekedy je vSak tazké porozumiet vizualnemu
jazyku, ktorym umelec hovori, najmi vtedy, ak ho od diela deli ¢asova
a kultirna bariéra, ak umelec zobrazuje dietat'u neznamy predmet,
pripadne ak predmet na obraze vobec nemozno spoznat’.

Ak chce diet’a ziskat’ novy pohl'ad na dielo, mézu mu pomoct’ odpovede
na otazky tykajice sa autorovej obraznosti, kompozicie, farebnosti
a $tylu, ako i1 na otazky o autorovi. Kto nim je? Kedy a pre¢o obraz
namal'oval? Preco si autor zvolil prave tento namet a ako ho spracoval?
Akym $tylom obraz namal’oval? Vyzera realisticky? Aky typ kompozicie
charakterizuje obraz? Aké farby prevladaju, svetlé alebo tlmené? Aky
druh farieb pouzil? Na aky material obraz namaloval? Aké pocity vo
mne vyvolava? Na tieto otazky dietat'u mdze odpovedat’ pedagog, ktory
ma odborné vedomosti a kompetencie v oblasti vytvarného umenia.
Detom treba poskytnut’ rézne prilezitosti vyjadrovat’ svoje myslienky
a skusenosti kresbou a malbou, zruénostami, mimikou i dramatickou
¢innostou. Tymito sposobmi mozu plnSie prejavit’ svoj prirodzeny
tvorivy impulz, city, ktoré si samy t'azko uvedomuju, ale napriek tomu
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ich maju skuto¢né.
Dobry uditel' vytvarnej vychovy vzdy bude svoje deti a ich kresby
brat’ Uplne vazne. Toto mozno znamena viac nez cokol'vek iné a je
prostriedkom, ktory deti stimuluje, aby zo seba vydali to najlepsie. Deti
potrebuju dospelého kamarata, cheu, aby ich presviedcal, ked’ si zacinaju
uvedomovat, Ze ich vlastné umenie stoji za to a aby ich odhovaral od
prijimania umenia uz hotového a z druhej ruky, ktoré ich zo vsetkych
stran obklopuje. K tejto vaznosti ucitel’ moze dospiet’, ak si predstavi, ze
jeho praca s detmi mu nakoniec mdze poskytnut’ kI'u¢ k porozumeniu
umenia v jeho najSirSom zmysle. Vzajomny vztah medzi ucitelom
a diefatom je najdolezitejSim cCinitelom. Narast dovery, vylucenie
strachu, to su kompetencie, s ktorymi ucitel’ ma pracovat’.
Najdolezitejsie je, aby dieta v pritomnosti uéitel’a, ale aj inde, bolo
Stastné, a preto dnesna Skola je alebo ma byt dokonalym prostredim pre
detské umenie. Deti, ktorych zvedavost’ vedie neustidle k poznavaniu
nového, sa vel'mi rady obracaji prave k umeniu. To im sprostredkiiva
informacie o skuto¢nosti cez ich zmyslové vnimanie, v tzkej stvislosti
so zazitkami a skusenost’ami. Informacie o svete nie st v umeni triedené
podla formalnych kategorii ani podla abstraktnych kritérii. Preto su deti
schopné cez umenie ziskat’ ovela viac informacii ako cez iné média.
Informécie o svete ziskané z umenia sa hned stavaju stcastou
zazitkového sveta deti. Informacie a poznanie sa nemusia zlozito
transformovat’ z racionalne skonstruovanych schém do Zivej a praktickej
skasenosti — su v tejto podobe podavané okamzite. Navyse st podavané
metaforicky a symbolicky, takze pre ich vylapnutie je potrebna praca
fantazie. Deti tak pri praci s umenim ziskavaji poznatky a stcasne sa
rozvija ich emocionalita aj predstavivost’.
Ziskavanie poznania cez umenie (cez umelecké diela) je preto pre deti
vel'mi prirodzenym poznavanim. (Mistrik, 2001, s. 429).
Vytvarna vychova ma prispiet’ k formovaniu ¢loveka uplatnitelného vo
svete a v nasej europskej spoloc¢nosti. K tomu potrebuje byt vychovany
a vzdelany. Vytvarna vychova ma prinasat’ detom hodnoty, ktoré su pre
nich naozaj potrebné. Nie je to len schopnost’ kreslit’, alebo poznat’ nie¢o
z tedrie. Ale porozumiet’ vizualnemu jazyku, vediet’ tvorivo mysliet,
dokazat’ zaujat’ k videnému stanovisko, to s dolezité hodnoty. Stretnutie
s umeleckym dielom moéze byt vynikajucou prilezitostou ako prezit
umenie, ucit’ sa tolerovat’ rozne spdsoby prace a rozne nazory. Nechceme
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vychovavat’ zo vsetkych deti umelcov, ale intenzivny dotyk s délezitymi
témami, ktory rozvija emotivne i racionalne zlozky osobnosti diet’at’a.
Vzdelavanie v oblasti umenia ma smerovat’ k pochopeniu umenia
a Specifickému spdsobu poznania a komunikacie, k pouzivaniu jazyka ako
prostriedku na vyjadrovanie zazitku vo svete, k vytvaraniu pozitivneho
vztahu k r6znym hodnotam na zaklade tolerancie a kritickosti.

Prebudit’ zaujem o umenie, prostrednictvom umenia poskytnit’ citovy
zazitok, otvarat’ priestor na osvojenie si informacii o vyvojovych etapach
dejin umenia, rozvijat a precvi¢ovat’ schopnosti ,,Citat* hodnoty, vyznam
umeleckého podania a hl'adat’ svoj vlastny nazor. Je to suhrn schopnosti,
ktoré nazyvame ,,emoc¢nou inteligenciou®. Patri sem predovsetkym
sebaovladanie, vytrvalost, schopnost vyvinat Tusilie a sam seba
motivovat’.

Na verejnosti este stale prevlada nazor, Ze vytvarné umenie a jeho podoby
si povazované za nadStandardné. Zoznamenie sa s nim a porozumiet’ mu
nie je az tak dolezité pre bezny zivot. Prave tu je vhodna spolupraca
muzei, galérii a §kol, aby dosiahli spolocenské uznanie.

Navsteva miizea umenia s detmi predskolského veku je naozaj vel'mi
narocna zalezitost. St tu praktické problémy spojené s cestou do galérie,
finan¢né naklady, doprava, dozor a bezpecnost’ pri preprave, ktoré mozu
odradit’ nejedného pedagdga od navstevy v muzeu. [lustracie v knizkach
pre deti ¢i reprodukcie st rovnako hodnotné ako original umeleckého
diela v muzeu. Tiez prispievaji k poznaniu sveta dietata. NajdolezitejSia
poziadavka pre ilustraciu v knihe pre deti je poziadavka zrozumitel'nosti.
Vychovu umenim a k umeniu smerujeme k vychove ozajstného vkusu.
Na jeho rozvoji sa zucastnuje pdsobenie prostredia, rozvijanie poznania,
Sirka a hibka informacii o umeni, vytvarné aktivity a d’alie faktory.
Individualny vkus nemdze byt normou pre raz a charakter umeleckych
podnetov, ktoré sa maju det'om dostavat’. Ide o to poznat’ a brat’ do ivahy
cely komplex cinitelov ovplyviiujucich esteticki a eticka kultivaciu
dietata a skimat’ ich vyznam pre obsah a zameranie vychovnej prace.
Najvhodnej$im a najprirodzenej$im vychodiskom pre vyber nametov
a tloh vo vychovno — vzdelavacom procese st vnimané javy, predmety,
skuto¢nosti spojené so si¢asnymi poznatkami, zazitkami, skisenostami,
s moznostou zveli¢enia, personifikacie, fantazijného pretvarania,
znakového a symbolického vyjadrovania, alegorie, Stylizacie,
zjednodusenia. Komunikovat’ znamena rozumiet’ si. Aby sme rozumeli
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umeleckym dielam, treba sa nimi zaoberat’.

Medzi detskym svetom a svetom umenia sa utvaraju zivé vztahy uz
v predskolskom veku. V materskej Skole ma vytvarné dielo, reprodukcia
aj ilustracia osobité miesto. Aj ked’ diet’a vnima umelecké dielo inak ako
dospely, vie ho zaujat, lebo ukazuje svet v inej podobe. V podobe aki
mu dala umelcova predstavivost’.

Projekty vo vytvarnej vychove st jednou z mozZnosti vytvarat
zmysluplny plan ¢innosti, ktory umoznuje rozvijat’ cely komplex
ziaducich kompetencii deti. Vytvarné projekty nie st cielom, ale
prostriedkom.

Podstatou vytvarného projektu je vytvarat mnozstvo ¢innosti,

prepojenych spolo¢nou myslienkou, rieSenim problému, ktory je
skimany zo vSetkych stran a vo va¢Som pocte roznych ¢innosti. Je to
akysi retazec vytvarnych celkov.
Klady, ktoré so sebou prinaSa vytvarny projekt, si motivacia,
logika, prirodzenost’, uzito¢nost' vysledkov vychovy a vzdelavania,
zamestnavanie a formovanie celej osobnosti, podnecovanie fantazie
a intuicie. Davaji ucitelke v predskolskom zariadeni mozZnost’
cielavedomého vyberu Cinnosti, odstranit’ izolované tlohy a radit’ ich
tak, aby boli navzajom prepojené s ostatnymi eduka¢nymi ¢innost'ami
a zivotom. Vytvarné situacie klada velké naroky na pripravu ucitel’ky
materskej $koly, ale tiez aj na improvizaciu v ramci planu, na citlivost’
v riadeni deti, ale aj mieru vol'nosti a zodpovednosti. Dolezité su aj
organiza¢né a prognostické schopnosti ucitel’ky, dostatok ¢asu na
vytvarnt ¢innost’ a tieZ pedagogické vedomosti.
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Priklady aktivit — vytvarné dielo a jeho vytvarna interpretacia:
1. Porovnanie:

Obr. 1 O. Zimka — Ro¢né obdobia Danka (6 r.) Rok v prirode

2. VolIné dotvaranie:

i, V_W_'.'»'v. s r F 7 )

Obr. 2 L. Fulla — Varila mysicka kaSicku Andrej (6 r.)- Vol'né dotvaranie
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3. Malovanie:

Obr. 3 A. Brunovsky — Hokejisti Rebecca 6 r.: Hokejisti

Ciasto&né vysledky vyskumu z realizovaného vytvarného programu
v materskej $kole

Interpretacia umeleckého diela detom priniesla nesmierne umelecké
zazitky, obohatila ich verbalny slovnik o nové terminy a ukédzala im cestu
k vytvarnej tvorbe. Deti objavili, pochopili a naucili sa neverbalnym
prejavom myslenia, slobodne, samostatne rozmyslat’ a tvorit. Deti
vyjadrili vo vytvarnych prejavoch svoj vlastny postoj k l'ud’om, veciam
a k celému svetu. Vyjadrili svoje citenie a chapanie Zivota v celej detskej
osobnosti. Aj menej odvaznym detom dala schopnost komunikovat,
aktivne prezivat’ svet a seba v iom. Vytvorila komunika¢ny most, namety
na rozhovory medzi det'mi, dospelymi a umenim.

Zmenilo sa i spravanie deti. Emoc¢ne pdsobili vnimavejSie k dianiu
okolo seba, stali sa sebaistymi, otvorenymi a vyrovnanymi. Naucili sa
klast otazky, ¢o je pre diet’a predskolského veku vel'mi tazké. Pouzivali
bezprostredni re¢, mimiku a gestikulaciu. Vedeli sa intenzivnejSie
presadit. Kooperovali aj s ostatnymi det'mi, akceptovali opa¢né nazory
aj int poziciu v skupine. Konflikty riesili diskusiou. Dokazali prijimat’
kritiku vnimanim seba samého, k ¢omu ndm poslazili hodnotiace
rozhovory, kde sa naucili primerane hodnotit’ svoj vykon i vykon
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ostatnych. Deti sa zdokonalili aj v pracovnych aktivitach a v priprave
na ucenie. Ziskali zaujem o $kolu a vyucovanie sledovanim, aktivnou
ucastou, kladenim otazok i pripomienkami. Ocakavali pozitivne
hodnotenie svojich vysledkov, ktoré rady ukazovali. V naro¢nych
situaciach sa nevzdavali, aj ked’ bol ciel’ vzdialeny a bolo treba ulohy
zopakovat. Deti pri vytvarnych aktivitach boli vytrvali, lebo chceli
ulohy dokon¢it’, pri praci boli koncentrované, nenechavali sa vyrusit,
naopak do diania vtahovali aj ostatnych. Vicsia Cast’ deti pracovala
systematicky, primerane svojmu veku. Pri plneni uloh Tahsie chapali
pokyny ucitel’ky, porozumeli ndvodom, nepotrebovali pomoc dospelych.
Zdatnejsie deti pomahali slabsim. V hrach iniciativne vyhl'adavali tilohy
anecakali na pokyny uéitel’ky. Davali navrhy na nové hry, kde vychadzali
z nametov interpretacie umeleckych diel.

Priatel'skym postojom, zaujimavou motivaciou, vytvarnym programom
a technikami, nadSenim pre vytvarni interpretaciu si ucitel’ka deti
ziskala k spolupraci. U¢itel’ka sa stala rovnocennou v tvorivej spolo¢ne;j
vytvarnej cCinnosti deti. Viedla deti nendsilnym, veku primeranym
sposobom k dosiahnutiu ciel’a, pricom plnila jednotlivé ulohy, ktoré
vychadzali zo samotného vytvarného projektu.

Zaver

Dnes sme v §tadiu, ked’ s za¢iname uvedomovat’ vynimo¢nu tlohu,
ktort méze vytvarné umenie zohrat vo vychove ¢loveka a spolo¢nosti.
PresvedcCit’ o tom vSetkych dospelych znamena ziskat’ ich pre plnenie
rozmanitych a vSestrannych c¢iastkovych tloh, ktoré nam pomézu nasu
predstavu realizovat’. Vizualne vnimanie a vyjadrovanie je nutné nielen
pre vytvarnikov, ale aj pre rdézne profesionalne Cinnosti, ktoré nemaju
s umenim nijaké sty¢né body.

Vieme, ze prvoradou tilohou je prebudenie zaujmu o umenie, teda h’adanie
spojovacich pristupovych ciest, ktoré budu adekvatne veku deti a ktoré
presvedc¢ivo ukazu, Ze umenie moze byt rovnako zaujimavé a vzruSujice
ako iné druhy ¢innosti. Prostrednictvom zaujimavych detailov umenie
pontka citovy zazitok a otvara priestor pre osvojovanie si informacii o
vyvojovych etapach dejin umenia a o nachadzani stvislosti na vertikalne;j
aj horizontalnej osi dejin.

Interpretacné aktivity vytvaraji predpoklady formovania zruc¢nosti a
vedomosti za intenzivneho prelinania vizualneho a haptického principu,
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¢im podnecuji navodenie komunikativnej klimy a silnych zazitkov.
Navodenie zazitkov a skusenosti v kontakte s kvalitami zakotvenymi
v umeni uéi deti prijimat’ hodnoty, ktoré presahuju ich doterajsie poznatky
o zazitkovu sféru.

Pre vSetkych ucitelov by malo sluzit poznanie a porozumenie
umeleckym dielam, okrem zvySovania vlastnej kultirnej arovne, aj ako
prostriedok vychovno — vzdelavacej prace. Umenie pomdze ucitelovi a
prostrednictvom neho i detom riesit’ isté zivotné situacie, orientovat’ sa
v nich, hl'adat’ ,, kI"a¢* k otazkam sucasného zivota.

Vnimanie a uvedomenie si umeleckych a kultirnych hodn6t nas vedie
k pochopeniu umenia ako sti¢asti nasho kazdodenného Zivota, spolo¢nosti
a v neposlednom rade k pochopeniu seba samého prostrednictvom
vlastnej tvorby. Cez umenie moézeme nielen vychovavat k umeniu
ako kultirnemu dediéstvu, zabezpecit' trvalo udrzatelny rozvoj, ale
i stimulovat’ vizualne vnimanie dietata, to znamena vediet prijimat’
1 spracovavat’ informacie a sic¢asne mat’ uvedomely nadhlad. Zaroven
tak aktivne motivovat’ detsku vytvarni tvorbu. Umenie, rovnako ako
diet’a a jeho svet, je neustalym hl'adanim a objavovanim toho, ¢o vidime,
citime a myslime. Diet’a je schopné vnimat’ a prijimat’ umenie a je iba na
nas, ¢i mu v tomto smere vytvorime vhodné podnety.
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Resumé

Interpretation of artistic work brought to the children immense artistic
experiences, enriched their verbal vocabulary a showed them a way to
art - creativity. Children discovered, understood and learned nonverbal
forms of thinking, free and independent ways how to think and create. In
their works, children expressed their own attitude to people, things and
the whole world. They showed their feelings and understanding of life
in the whole children‘s personality. Even to less courageous children, it
gave an abillity to communicate and actively live through the world and
themselves in it. Interpretation of artistic work created a communicational
bridge, themes of children‘s and adult‘s conversation and art.
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TRVALO UDRZATELNY ROZVOJ ,
GRAFOMOTORICKYCH SPOSOBILOSTI DETI
V MATERSKYCH SKOLACH

Ilona Uvackova

Abstrakt

Cielom predprimarneho vzdelavania je dosiahnut' optimalnu
emociondlnu, socialnu a kognitivnu troven ako zaklad pripravenosti
na Skolské vzdelavanie a na Zzivot v spolocnosti. Vychodiskom je
jedinecnost’ diet’at’a, jeho aktivne ucenie sa a zaclefiovanie sa do skupiny
a kolektivu. S prihliadnutim na (stanoveny/¢é) ciel/le predprimarneho v
zdelavania je potrebné aby ucitel’ vyuzival vhodné edukacné stratégie,
metédy a prostriedky. Ucitel materskej Skoly napomaha rozvoju
dietata v oblasti perceptudlno-motorickej (vratane grafomotorickych
sposobilosti), kognitivnej a socialno-emocionalne;.

KPiacové slova
Diet’a, grafomotorika, grafomotorické sposobilosti, gramotnost’, materska
Skola, metody, predprimarne vzdelavanie, trvalo udrzatelny rozvoj.

Detsky graficky prejav spociva v spontannosti a individualnej
tvorivosti. Je to vlastne komunikacia dietata s okolim prostrednictvom
grafickej reci, ktora sprostredkuva urcité myslienky a predstavy diet’ata.
Analyza vyrazovych prostriedkov vedie k zisteniu, Ze obraz predstavy
o skuto¢nosti dieta vyjadruje v tych ¢rtach a podrobnostiach, o ktorych
vie. Treba mat na paméti zvlaStnu vlastnost’ detskej kresby, ktoru
vystihol uz J. A. Komensky, ked nabadal, aby pociatocné kreslenie
vyrastalo z hry a kratochvile, to znamena, aby bolo funkciou slobodného
rozvoja dietat’a. Kresba je pre dieta nesmierne obohacujicou ¢innostou.
Je to oCarujuca hra s liniou a najbeznejsie pouzivana vytvarna technika,
ktora ma vyznam pre jeho neskorsi vek. Individualny §tyl prejavujuci
sa v detskej kresbe a type kresliara, v jeho vyuzivani prvkov obsahu,
bohatstva znakov, mnoZstva vztahov a spdsobu zaplhania priestoru
umoznuje ucitel’ke uréit’ vytvarny typ dietat’a.

Vhodnym diagnostickym pohl'adom na detska kresbu a pripravnymi
grafomotorickymi cvi¢eniami moze ucitel’ka materskej skoly (d’alej MS)
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napomahat’ predpriprave detského elementarneho pisma.

Ucitel moze analyzovat detsky graficky prejav z hladiska
technického a grafického. Z technického aspektu sa zameriava na
vhodnost’ pohybovej schémy dietat’a (postoj a polohu tela pri grafickej
¢innosti), drzanie materialu zanechavajiceho graficku stopu, pozadovany
pohyb ruky (pravak, lavak), polohu, velkost' a sklon plochy, svalové
napétie, uhol pohl'adu na nakreslenu grafickt stopu i rychlost’ unavenia
ruky dietat’a. Hodnotenie z grafického hl'adiska orientuje na thl'adnost’
grafického zdznamu (vysledku tvorby diet’at’a), tvar znakov a symbolov,
ich velkost’, sklon linie/Ciar, spdsobilost’ obkresl'ovat’ a pod.

Pri napomahani rozvijania grafomotorickych sposobilosti deti je
dolezité reSpektovat’ overené poznatky priekopnika grafického prejavu
dietata J. Uzdila, z ktorych vyberame: ,snazme sa chéapat’ graficky
prejav dietata v suvislosti s celou jeho psychikou®, ,,nasa povinnost’ je
reSpektovat’ zvlastnosti detského zobrazenia skutocnosti, ,,vSetko, ¢o
dieta nakresli, namal'uje alebo inak vytvori berme vazne, vystrihajme
sa podceniovania a ironie, ako aj priliSnej chvaly a precenovania®,
,posud'me, ¢itiplnost’ a urCitost’ predstavy zodpoveda alebo nezodpoveda
veku dietata®, ,,nepredkreslujeme, nedavajme kopirovat, nenechavajme
dieta vyplnovat’ tzv. omalovanky*, , kazda téma, ktortl si dieta najde,
je zaujimava®, ,,objavna Cinnost’ dietata zacina prave vyberom toho,
¢o bude kreslit™, ,,vo vol'be ndmetu sa zobrazi, ako preziva dieta svoj
svet®, ,,nie kazda kresba musi predstavovat’ nieco urcité z predmetného
okolia dietata®, ,,svoj zmysel ma i po¢marand plocha®, ,aj tvary,
ktorych zmysel nepozndme, mozu pre deti nieCo znamenat™, ,.detska
predstavivost’ je schopnost’ pretvarat’ skuto¢nost” do vytvarnej formy*,
,sledujeme vyvin dietata archivom jeho kresieb®, ,,vytvarna Cinnost
je obrazom celej vychovnej atmosféry a dobrej pohody.*

Nebudeme sa zaoberat’” metédami hodnotenia grafického prejavu
dietata, vSak upriamime pozornost na iniciovanie a udrZiavanie
viacsmernej diskusie (rozhovor/y). Metodu rozhovoru odporticame
zamerat’ na ziskavanie délezitych informadcii (vlastny ucebny vykon,
poznatky, spdsobilosti, hodnoty, postoje, emocie) napr. o grafomotorickom
¢i inom vytvarnom produkte dietata po ukonceni aktivity. Medzi
det'mi st rozdiely v sebahodnoteni a sebaprezentovani (v tom, ako sa
stavaju k vlastnému vysledku tvorby a tieto informacie dopliuju ich
analyzu). Po ukonceni Cinnosti sa mdze stat, ze dieta nechce hovorit’
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o tom, ¢o vytvorilo/urobilo/nakreslilo. Nie je vhodné nalichat, aby
nieCo povedalo. V takomto pripade je lepSie, ak ucitel’ka hovori o tom,
¢o vidi a pyta sa dietata, ¢i je to tak. MoOZe sa stat’ Ze ucitel’ dietatu
vsugeruje vlastnu interpretaciu vysledku jeho tvorby. Vyskytnit’ sa moze
aj situacia, ze dieta eSte neukoncilo ¢innost a uz zacne vysvetlovat’
¢o napr. nakreslilo. Je vhodné pytat’ sa na to, kto to je, kol'’ko ma rokov,
¢o robi, aky je, o si mysli, pri kresbe stromu na to, aky je to strom, kde
rastie, aka je jeho historia a pod. Od ugitela MS sa o¢akava, ze u deti
podporuje, rozvija a skvalitiuje ich vzajomnu verbalnu i neverbalnu
komunikaciu (napr. zdovodnenie ilustraéného dotvorenia, ¢i technického
postupu pozadovanej ulohy).

V hodnotiacom procese (aj priebeznych) vysledkov rozvoja
grafomotorickych sposobilosti deti je ziaduce vyuzivat metodu
porovnavania dietata v jeho individudlnom vyvine. Zamerana je na
dosiahnutie ciel'ov splnenim tloh (napr. pracovnych listov) jednotlivych
deti v pravidelnej ¢asovej frekvencii overovania nadobudania/zvladania
postupnosti grafomotorickych vzorov s réznou motivaciou a naro¢nostou
pokynov (priebezné zistenia ucitel zaznamena v pedagogickej
diagnostike). Je dolezité akceptovat faktoru casu a individualny
vyvin dietata vzhl'adom na hodnotenie vzniku, vyvoja linie, jej istoty
s postupnym zdokonalovanim koordinacie zrakovej kontroly pohybu
ruky dietatom.

Metoduzovseobecnenia, ktorajezamerananadosiahnutie vykonovych
standardov (Specifickych a ¢iastkovych ciel'ov), je mozné aplikovat’ ako
individualne hodnotenie grafomotorickych sposobilosti deti ucitel'om,
alebo hodnotenie ucitelov pedagogickou diagnostikou, metodicko-
poradensku ¢innost’ ucitel’ u€itel’, odborné diskusie pedagogickych rad
a roznorodé aktivity metodickych zdruZeni.

! Trvalo udrzatelnym rozvojom (TUR) sa rozumie cieleny, dlhodoby (priebezny),
komplexny a synergicky proces, ovplyvilujici podmienky a vsetky aspekty zivota
(kultarne, socidlne, ekonomické, environmentalne a inStitucionalne), na vsetkych
urovniach (lokalnej, regionalnej, globalnej) a smerujuci k takému funkénému modelu
ur¢itého spolocenstva (miestnej a regionalnej komunity, krajiny, medzinarodného
spolo¢enstva), ktory kvalitne uspokojuje biologické, materialne, duchovné a socidlne
potreby a zaujmy l'udi, pricom eliminuje alebo vyrazne obmedzuje zasahy ohrozujuce,
poskodzujuce alebo niciace podmienky a formy zivota, nezatazuje krajinu nad unosnt
mieru, rozumne vyuziva jej zdroje a chrani kultirne a prirodné dedi¢stvo. Eurdpska
unia deklarovala v navrhu Vyhlasenia o hlavnych zasadach trvalo udrzatel'ného rozvoja,
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Trvalo udrzatelny rozvoj' v zmysle Akéného planu trvalo
udrzatel'ného rozvoja v Slovenskej republike na roky 2005 — 2010, v
oblasti rozvijania grafomotorickych sposobilosti deti v MS znamena
ich kvalitnt pripravu (z pohladu Statnej $kolskej in§pekcie celkovo na
dobrej urovni) na pisanie? a ¢itanie v prvej triede zakladnej skoly.

Napoméahanie rozvijaniu a skvalitiovaniu grafomotorickych
sposobilosti deti v MS sa realizuje v troch etapach: pohybové cvigenia,
cvicenia pohybovo - sluchové, cvicenia pohybovo - sluchovo - zrakové.
Ucitelia reSpektuju vek dietata, jeho psychicku a fyzicka vyspelost,
jeho individualne, ale aj momentalne dispozicie, hygienické a technické,
priestorové podmienky triedy MS a operacionalizuju ciele tak, aby boli
det'mi dosiahnutel'né.

Pocas cieleného rozvijania grafomotorickych spdsobilosti deti méze
ucitel’ pozorovat’ nasledovné skuto¢nosti:

- otacanie plochy - Deti si zZl'ah¢uji pohyb ovladania linie z poCiato¢ne;j
polohy a smeru. Napr. pri vedeni ¢iar rdznymi smermi od stredu
pri motive rozkvitnutej liky mozno pozorovat otacanie plochy
s vyuzivanim trvacnosti vertikalneho pohybu zhora dolu, ktory
je technicky lahsie zvladnutelny ako pohyb zdola hore, vpravo ¢i
vl'avo, ¢o vychadza z vyvinovych osobitosti psychického a fyzického
napredovania diet’at’a, ako i poCiatku §tadia osifikacie kosti.

ze trvalo udrzatelny rozvoj je kluCovym faktorom vSetkych politik Eurdpskeho
spoloCenstva stanovenych v Zmluve. V tomto dokumente su stanovené kl'ucové ciele
ako ochrana zivotného prostredia, socialna rovnost’ a sudrznost’, hospodarska prosperita
a plnenie medzinarodnych povinnosti. Pri uskutoéiovani tychto ciel'ov sa bude Eurdpska
unia riadit’ tymito politickymi zasadami: podporou a ochranou zakladnych prav,
socialnou a medzigeneracnou rovnostou, otvorenostou a demokratickou spolo¢nostou,
ucast'ou obcanov, ucastou socidlnych a obchodnych partnerov, politickou sudrznostou
a riadenim, politickou integraciou, efektivnejSim pouzivanim dostupnych poznatkov,
zasadou preventivnosti a ukladanim penaznych pokut znecistovatel'om. Podl'a nového
prieskumu verejnej mienky Eurobarometer je pre 88 % Eurdpanov zdravé zivotné
prostredie rovnako dolezité ako vykonna ekonomika alebo socialne istoty a vzdelanie.
Ministerstvo skolstva Slovenskej republiky podporuje v oblasti d’alSieho vzdelavania
realizaciu vzdeldvacich aktivit zameranych na zabezpecenie vyucby filozofie a
zékladnych principov trvalo udrzatelného rozvoja. Vzdelavacie institucie po splneni
zakonom stanovenych podmienok obdrzia akreditaciu vzdelavacich aktivit zameranych
aj na tato problematiku.

?Pisanie je svojou formou graficka ¢innost’. Predpokladom pisaniaje dobra vizuomotoricka
koordinacia spéjajica ¢innost zraku s jemnymi pohybmi prstov a zapistia ruky.
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- presnejSie zachovanie tvaru a vel’kosti je jednoznacné v Cinnostiach
deti pri stojanoch a tabuli, kde ma ruka volnost’ pohybu a nie je
vyvijany zvySeny tlak na hrot grafického materialu dietatom.
Pri opreti, polozeni ruky o podlozku (stol) sa pohyb ruky dietata
obmedzi v zavislosti od trovne ontogenetického vyvinu jedinca,
¢o sa prejavuje na deformacii (nedodrzanie pozadovaného tvaru
a velkosti) krazivych pohybov (kruh, oval) s vyvijanim vécsieho
tlaku na hrot grafického materialu. Aj dospely jedinec lepsSie ovlada
krazivy pohyb uvolnenej ruky na zvislej alebo vodorovnej ploche
(pohyb vychadza z ramenného kibu, pohyb celej hrubej motoriky
ruky) ako pohyb pri polozeni ruky na podlozku.

- yriadkové“ Clenenie plochy dietatom, ¢i ulozenie, osadenie,
vsadenie grafickej stopy, znaku ¢i symbolu a jeho udrzanie do
a vo ,fiktivnom* riadku. Uvedeny jav vychddza z vyvinovych
Stadii detskej kresby, automatizmu (zmnozenie detailov, znakov) i
reliéfneho usporiadania priestoru (viac radov nad sebou bez zmeny
vel'kosti tvaru). Je zalozeny na osobnych skusenostiach diet’ata,
pozorovani, uplatilovani principu poriadkumilovnosti i avo-prave;j
orientacie. Diet’a vie, Ze hracky, knihy, Salky a pod. treba ulozit’ do
polic¢iek (,,riadkov*). Odpozorovalo, ze panelovy dom ma rovnaké
okna, balkoény, vie, Ze pri vstupe z chodnika na vozovku sa otaca
a kontroluje bezpecnost’ prechddzania pozretim sa vlavo a potom
vpravo. Uvedomuje si, Ze vedie (je potrebné) liniu (v smere pisma)
zl'ava doprava.

- rychlu vnavu ruky a zraku, co je odrazom urcitého vyvinového
Stadia dietat’a. Charakteristické su deformacie pozadovanej linie,
tvaru a nedostato¢na zrakova orientacia v priestore plochy urcenej na
rozvijanie a skvalitnovanie cielenej grafickej stopy - linie. Vysledkom
st jemné, traslavé, kratke a neisté grafické stopy, pripadne hrubé
(dieta tlaci), co je podmienené vlastnostami grafického materidlu
a snahou dietata o rychle splnenie zadanej ulohy a dosiahnutie
zadefinovaného ciel’a ucitel'om.

- pravo-Pavi orientdciu linie horizontalnej, lomenej, vinovkove;j.
Vyplyva to z nedostatocnej zrakovej pohotovosti a sustredenosti
dietata v orientacii na ploche. Dieta ovlada pravo-lavy pohyb
jednoduchsie, ¢o signalizuje nedostato¢ny vyvin funkcii centralnej
nervovej sustavy, vizualnej kontroly zrakom a urovenn procesu
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osifikacie zapdastia v ovladani I'avo-pravého pohybu ruky.

- radost’ deti z hier zameranych na cvicenie pohybu, sluchu a zraku
sa odzrkadluje v aktivnom, kreativnom pristupe deti k zretelne

a zrozumitel'ne formulovanom cieli a v ich verbalnych vypovediach

0 obsahu, deji, ¢i o umelecko-expresivnom dotvarani cielov

a emocionalnych zazitkoch.

Pri cielenom rozvijani grafomotorickych sposobilosti deti je
dolezita ich vhodna pohybova schéma® - poloha tela, drzanie hlavy s
dodrziavanim dostato¢nej vzdialenosti o¢i od plochy a vhodné drzanie*
- uchop kresliaceho® - pisacicho materialu. Napr. pri sedeni nie je vhodné
pritlacat’ brucho a hrudnik k hrane stola. Deti sa zosuvaju zo stolicky
a podsuvaju sa pod stdl. Vlastnosti kresliaceho, pisacicho materialu
umoznuju dietatu vyvijat uréity tlak na hrot, ¢o ovplyviuje Sirku
zanechanej grafickej stopy.

Dieta sa hra a experimentuje s bodom, liniou zvislou, vodorovnou,
lomenou, vyuziva priestor zhora dolu, zlava doprava a opacne.
Objavuje tajomstvo oblucikov, vinoviek, S$piral, kruzivych pohybov
suvisiacich s Tudskymi ¢innostami a pracou, i hojdacich pohybov.
Pokusa sa kopirovat’ tvary pismen, skiima ceruzku a linie znakov, ktoré
s nou kresli, o pisanie vlastného mena tlaCenym pismom. Je schopné
kopirovat’ rdzne tvary, obkresl'ovat, vyfarbovat’, vytvarat’ rozne obrazce
a geometrické tvary.

? Dieta ma sediet’ na celom sedadle, nie na jeho okraji. Nohy maju byt celou svojou
plochou na podlahe. Takato poloha je dostato¢ne stabilna. Sedenie nema byt’ strnulé a
nasilné, pretoze by to dieta mohlo vycerpavat. Trup dietata ma byt mierne nakloneny
tak, aby sa hrudnik nedotykal, neopieral o stol. Predlaktia maji byt vol'ne polozené na
podlozke (stole, pisacej doske) a smeruji do pravého uhla.

4Zakladom vhodného/spravneho drzania ceruzky ¢i pera je uplna vol'nost’ svalstva hornej
koncatiny. Je nevyhnutné, aby ucitel’ka ovladala vhodné/spravne drzanie a prstovy uchop
r6znorodého grafického materialu (krieda, rudka, uhlik, rozne dlhé a hrubé rukovite
Stetcov, klince, palicky, zubna kefka a pod. sa drzia, uchopuji odlisne ako kresliaci,
pisaci prostriedok).

5 Kresliaci, pisaci prostriedok vo vyske jednej tretiny dizky drzia prvé tri prsty pravej
ruky, palec, ukazovak, prostrednik. Palec je mierne ohnuty a pridrziava pisaci prostriedok
z pravej strany zhora. Ukazovak ma pre¢nievat’ nad palcom a smeruje k hrotu. Prostrednik
ho pridrziava sprava prvym ¢lankom. Ostatné dva prsty st mierne ohnuté dovnutra dlane
a mierne sa dotykaju. Cela ruka (u prava i l'avaka rovnako) lezi 'ahko na prvych dvoch
&lankoch malicka, aby sa pri grafikom zazname v MS a pisani v zékladnej $kole mohla
volne posuvat’.
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e januar - lomené linie experimentovanie (,,zlomenie® horné,
dolné, siroké, uzke, vysoké plytké v roznom zoskupeni poctu
lomeni) s horizontalnou a vertikalnou liniou,

o februar - kruaZivé pohyby mletia, navijania, hojdania, kruh
jednym tahom bez opravenia linie az po elipsové grafické stopy
(kruh, oval),

e marec - april - obluciky, vinovky, slucky, osmic¢ky (horné,
dolné, siroké, uzke, vysoké plytké v rdéznom zoskupeni a
pocte) vychadzajuce z krazivych pohybov, st detmi najtazsie
zvladnutel'né,

e maj - jun - kombindcie pohybov so smerom pohybu zlava
doprava, pohybu suvislého pri zaznamenani stopy, napr.
geometrickych tvarov (Stvorec - okno, trojuholnik - strecha,
kruh - slnko a pod.) s vyuzitim zaujmu dietata o obt'ahovanie
a pokusy pisat’ pisané a tlatené pismo vyustujtice do zvladnutia
spajania a dopliania krazivych, horizontalnych, vertikalnych
a lomenych, vinitych linii do jedného celku. Pracovné listy
moézu byt zamerané aj na doplnenie chybajucich ¢asti, spajanie
bodov, vedenie linie podl'a predkreslenej predlohy, hlavne vSak
na dodrzanie pozadovaného vedenia a vel’kosti, dizky linie.

Obr. ¢. 1- Vhodné drzanie ceruzky a kriedy, vhodny sklon plochy
u pravaka a lavaka

Predpokladom grafomotorickej Cinnosti je vnimanie vonkajSicho
i vnutorného prostredia vSetkymi receptormi s odrazom v mozgovej
kore. Vysledkom (dobrej) koordindcie pohybov je fyzickd (telesnd)
samostatnost’, dobry priestorovy odhad, zlepSenie stihry medzi zrakom
a rukou, lepsi predpoklad na Sport, aktivnu ucast’ na kolektivnych hrach,
viac energie a vicsia dovera dietat’a k vlastnej osobe.

Utitelia v. MS na rozvijanie grafomotorickych sposobilosti
(grafomotoricka gramotnost’) deti maji dostatocné casové moznosti
aktivita edukac¢nych ¢innosti. Zostavuju ¢asovy harmonogram, koncipuja
nastroje obsahu a ucelne ich vyuzivaju na dosiahnutie stanovenych
cielov napr.:

e september - hra s bodom, prvé dotyky oboznamovania sa

dietata s materialom a plochou,

o oktober - vertikalne linie prerusované, suvislé vychadzaju

z bodu a zvedavosti dietata, ktoré experimentuje a pozoruje
liniu idGcu zhora dolu, zdola hore; vhodnou motivaciou sa za¢ina
naklanat’ sprava dol'ava a zl'ava doprava, L. K. - vek 4r 8m N.S. - vek 6r 6m

e november - horizontdlne linie suvislé, preruSované, vedené

zlava doprava, sprava dol'ava a postupnym zvySovanim dizky
vedenej linie zavislej od unavenia detskej ruky a koordinacie
oka,

o december - kombinované pohyby spijanim horizontalnej

a vertikalnej linie s vyuzitim r6znorodosti smeru pohybu,
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Obr. ¢.54 CESTA VLAKOM, J. M. - vek 5r. 10m.
(doplnanie chybajiicich casti)

Grafomotorické sposobilosti deti MS su suéastou (pociatoénej)
vSeobecnej gramotnosti®. Chvalme a slavme’ gramotnost’ ako
zékladné Tudské pravo. Délezitd je podpora vzdelavania a vychovy

¢ Gramotnost’ sa vo v§eobecnosti chape ako sposobilost’ ¢itat’, pisat’ a pocitat’. Je primarne
podmienena poziadavkami u¢ebnych osnov, kritéridam hodnotenia u¢ebnych vysledkov.
Ak chceme/te byt gramotny v stiCasnej spolocnosti, tak si gramotnost’ vyzaduje ¢itanie,
pisanie, komunikovanie a poc¢uvanie, kritické uvazovanie, aby sme/ste pochopili
pisomné, obrazové a technicky zalozené informdcie.

’ Dent gramotnosti je dsmeho septembra.
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deti v predskolskom veku a ucitelov v zmysle Akéného planu trvalo
udrzatel'ného rozvoja v Slovenskej republike na roky 2005 — 2010.
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Resumé

The aim of the pre-primary education is to reach optimal emotional, social
and cognitive development of children to be prepared for compulsory
education and for life in the society. The basic criteria is individuality
of a child, his/her active learning and participation in the team. The
teachers are expected to use suitable educational strategies, methods and
activities to fulfill the aims of the pre-primary education.

The pre-school education teacher is supposed to help the children in
developing perceptual-motoric (including graphomotoric), cognitive and
social skills.

Kontaktné udaje

Ilona Uvackova, PaedDr.
Statna $kolskd inspekcia
Staré grunty 52

841 44 Bratislava 4

Email: uvackova@ssiba.sk
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PREDSKOLSKA EDUKACIA POHCADOM
MATEMATIKA

Blanka Tomkova

Abstrakt

Od roku 1989 zaznamenala predSkolskd edukacia uz druht reformu.
Clanok poukazuje na zmenu pohl'adu na spdsob rozvoja matematického
myslenia v tomto obdobi.

Kracové slova
Matematické predstavy, matematicko-logicka podoblast, predskolska
edukacia.

Do roku 1999 boli hlavnymi pedagogickymi dokumentami pre
predskolskt edukaciu Program vychovnej prace v jasliach a materskych
Skolach, ktorého autorkou bola L. Klindova a Metodika vychovnej prace
v jasliach a v materskych skolach M. Jirovej. Program vychovnej prace
v jasliach a materskych Skolach rozdel'oval matematické predstavy do
Styroch tematickych oblasti:

1. Orientacia v priestore, vztahy medzi objektami v priestore

a v rovine,

2. Utvaranie skupin, predmetov (mnozin), vztahy medzinimi a operacie

S nimi,

3. Vztahy medzi prvkami skupin predmetov (mnozin) — triedenie,
usporiadanie, prirad’ovanie,

4. Postupné oboznamovanie sa s ¢islami.

Program rozlisoval tri vekové kategorie 3-4 rocné, 4-5 rocné a 5-6 rocné

deti.

Odroku 2000 bola predskolska edukaciarealizovana podl'a Programu
vychovy a vzdelavania deti v materskych Skoldach. Jeho autorkou bola K.
Guziova, pricom matematické predstavy spracovali V. Uhercikova a I.
Haverlik. Obsah matematickych predstav bol rozdeleny do troch oblasti
a dvoch vekovych kategorii. ISlo o
1. Porovnavanie, triedenie a orientaciu v priestore,

2. Porovnavanie a triedenie tvarov,
3. Porovnavanie a triedenie v suboroch podla velkosti, objemu,
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mnozstva a poctu.

Vekové kategorie, ktoré dany dokument vzhladom k matematickym
predstavam rozliSoval boli 3-5 ro¢né a 5-6 ro¢né deti.

Od roku 2009/2010 pracuji ugitelia preelementaristi podla SVP
ISCED 0 s nazvom Dieta a svet. Tento predklada Styri okruhy — Ja som,
Ludia, Priroda a Kultura. Kazdy tematicky okruh zahfna tri vzdelavacie
oblasti rozvoja osobnosti dietat’a:

1. perceptualno-motorickil,

2. kognitivnu,

3. socidlno-emocionalnu.

Toto ¢lenenie je vsak Cisto teoretické, ked’ze tematické okruhy, rovnako
ako aj vzdelavacie oblasti, st (najma vzhl'adom na vekové $pecifika deti
predskolského veku) navzajom prepojené a vyrazne spolu suvisia.
Ucitel’ preelementarista rovnako ako elementarista predstavuje ucitela,
ktory vplyva na celkovy rozvoj osobnosti dietata. Musi mat preto
nielen vedomosti a zru¢nosti z rdznych oblasti poznania, ale aj dobré
pedagogicko-psychologické znalosti.

Posun v ramci pedagogicko-psychologickej stranky

Ak sledujeme posun v ramci jednotlivych pedagogickych
dokumentov z hladiska filozofie vychovy, mozno konstatovat, ze je
vyrazne progresivny.

Prvotna tuloha predskolskej starostlivosti spocivala v docasnom
zastupeni matky v starostlivosti o dieta. Neskor dosSlo k posilneniu
vzdelavacej zlozky. V st¢asnosti je u nas za kvalifikovaného odbornika
predskolskej edukacie povazovany ten, kto je schopny zabezpecovat
celkovy osobnostny rozvoj diet’at’a.

Vo vychovnom procese sa priklaname k humanistickym principom
vychadzajicim z tedrie Vygotského, Maslowove] hierarchie potrieb,
Bloomovej a Tollingerovej taxonomie, ako aj z diel Zelinu, C¢i
Zelinovej.

V strede zaujmu tvorivohumanistickej koncepcie je diet'a ako aktivne sa
vzdelavajuci subjekt. Tato koncepcia ma na zreteli nielen vzdelavanie
diet’at’a, ale aj spojenie tohto vzdelavania s humannymi aspektmi:

- pokojna atmosféra,

- elimindcia stresu,

- pocit spokojnosti a bezpecnosti
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- pocit prijatia bez predsudkov.
Pricom sa doraz kladie na rozvijanie kognitivnych aj nonkognitivnych
funkcii osobnosti.

Posun v ramci matematiky

Ak budeme hodnotit’ vyvoj v predskolskej edukacii z hladiska
predmetu matematika a budeme hovorit’ o rozvijani matematickych
predstav, ¢i rozvoji matematicko-logickej podoblasti, tak tu uz
nachadzame menej dévodov k optimizmu. Musime totiz konstatovat,
ze klesa nielen uroven obsahu matematickych predstav, ale Zial' (a to
je, podl'a nasho nazoru, vaznejsi problém) sa zniZuje aj porozumenie a
rozliSovanie zamerania jednotlivych ¢innosti a aktivit niektorymi, najma
zacinajucimi, ucitelmi. (Ide o rozliSenie toho, k ¢omu dana aktivita
smeruje, ako aj o stanovenie $pecifického kognitivneho ciela zvolenej
aktivity).

Pri povrchnom pohlade sa moéze zdat, ze cely obsah rozvoja
matematicko-logickej podoblasti je sustredeny v okruhu Ludia
v kognitivnej oblasti. Prvky niektorych d’al§ich aktivit si musi ucitel’
pracne a podrobne vyhladavat, pripadne ich sam implementovat
do inych oblasti. NavySe zacinajici ucitel’ nema oporu v metodickej
prirucke, ktora na tomto stupni edukacie absentuje.

RieSenie problému

Riesenim by mohli byt dostupné metodiky, pripadne pracovné listy,
¢i zoSity vytvarané alebo aspon lektorované matematikom s podrobnou
metodickou priruc¢kou, pri¢om tieto pracovné listy by boli vytvorené
v stilade s povinnou pedagogickou dokumentaciou.

Dolezitym prvkom sa javi aj spolupraca jednotlivych predmetovych
didaktikov pri vytvarani (pozmeneni) obsahovych a vykonovych
Standardov.

Zaver

MS nema suplovat’ primarny stupeii ZS. Nemé uéit’ dieta v zmysle
primarnej edukacie, ale ma zazitkovymi metdédami napomahat’ vytvarat’
spravny prekoncept pojmov, aktivit a ¢innosti. Aby bola tato snaha
uspesna, musi ucitel’ v prvom rade vediet, ¢o danou aktivitou rozvija.
Pretoze zly alebo zle vytvoreny prekoncept mdze spomalit’ alebo zvratit’
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cely d’alsi postup edukacie.
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VYCHODISKA VYUCBY S POCITACOM
V PREDPRIMARNOM VZDELAVANI V KONTEXTE
KOMPETENCII UCITECA

Mairia KoZzuchova — Miroslava Visniovska

Abstrakt

Clanok prezentujeme teoretické vychodiskd vyucby s pocitatovou
technikou v predprimarnom vzdeldvani. Autorky vychadzajuo zo
zahraniénych skusenosti edukacie, predovsetkym z vyskumov
anglofonnychkrajin. Nazakladestiidiazahranicnychpramenovavlastnych
skusenosti vytvorili subor kompetencii pre ucitelov predprimarneho
vzdeldvania vo vztahu k vyucbe podporovanej pocitacom. Prispevok
vznikol s podporou grantu KEGA 3/712709 a grantu UK 93/2010.

Kracové slova
Predprimarne vzdelavanie, vyucba s pocitatom, kompetencie ucitel’a.

Uvod

Informacéno-komunika¢né technoldgie maju svoje miesto vo vzdelavani
na vSetkych stupnioch $kdél uz niekolko desiatok rokov. Tym, ako
sa technika stava jednoduchsou, jej pouzitie sa rozsiruje a v zmysle
vyuZitia jej potencialu vo vyucbe sa dostava k coraz mladsim detom.
NajmarkantnejSie sa tento posun prejavil v pocitacovej technike, ktora je
uz pritomna v triedach materskych skol.

V zahranici sa k problematike vyucby s pocitacom uskutoc¢iuje odborny
diskurz uz niekol’ko desiatok rokov. Existuji vyskumné studie a spravy
dokumentujuce vysledky vyskumnych zisteni, na zaklade ktorych
vzdelavacie inStiticie a organizacie publikuju navrhy a odporucania
pre rodicov, ucitel'ov a inych pedagogickych pracovnikov ako pocitac
vyuzivat’ tak, aby bol prinosom pre deti a proces ucenia sa. Sti¢asne
s najnov§im poznanim v oblasti interakcie dieta — pocita¢ — ucitel’ sa
v zahranic¢i uz dlhodobo poukazuje na cely rad novych kompetencii,
ktorymi potrebuje ucitel’ disponovat’, aby bol efektivnym aktérom vo
vyucbovom procese s poc¢itacom.

Vzhladom na pritomnost’ pocitacov v triedach materskych §kol
i v Statnom vzdelavacom programe pre predprimarne vzdelavanie

139



u nas je evidentné, Ze uCitelovi ,,pribudli nové kompetencie, ktoré
suvisia s vyuzivanim pocitacov vo vyucbe. Tie vSak neboli doposial
zadefinované. Tym vznika situdcia, Ze do uz existujucej pedagogicke;j
praxe iba ,,pribudol* novy artefakt — pocitac. Pytame sa: ,,Ako ma ucitel’
s tymto novym artefaktom narabat vo vyucbe?“ ,,Aké kompetencie
(spdsobilosti) tento artefakt od ucitela vyzaduje, aby bol ten nasledne
vyuzivany ako didakticky nastroj?*!

Sledovanie odborného diskurzu k problematike v zahranici nas priviedlo
k zdroju, ktory spiia nase kritéria a odpoveda na nase otazky. V prvej
kapitole prezentujeme teoretické vychodiska vzdelavacej organizacie,
ktora publikovala odportcania a navrhy do pedagogickej praxe. V druhe;j
kapitole na zédklade dokumentu organizacie vymedzujeme sedem
zakladnych kompetencii a v podkapitolach ponukame hlbsiu a kritickt
analyzu jednej z kompetencii.

1 Teoretické vychodiska vo vzt'ahu k vyuZivaniu pocitacov vo
vyucbe

NajuznavanejSouvzdeldvacouorganizaciou, ktordsazameriavanavychovu
a vzdelavanie deti od troch do 6smich rokov, je v severoamerickom
prostredi asociacia National Association for the Education of Young
Children (NAEYC) (Narodna asociacia pre vychovu a vzdelavanie
malych deti — volny preklad autorky). Dokument Developmentally
appropriate practice (DAP), v ktorom navrhuje principy pre ,,vyvinovo
primerant prax“, bol Siroko akceptovany a inkorporovany do programov
vzdelavania uCitelov cez National Council for the Accreditation of
Teacher Education (NCATE) (Narodna rada pre akreditaciu vzdelavania
ucitel'ov — vol'ny preklad autorky). Na zaklade dokumentu DAP asociacia
vydala v roku 1996 vyhlasenie Technology and Young Children: Ages 3
through 8 (Technika a malé deti: od troch do 6smich rokov), v ktorom
deklaruje postoj k vyuZzivaniu techniky v edukacii deti do 6smich rokov
v zmysle akceptovania ich vyvinovych Specifik.

Postoj asociacie NAEYC k vyuZivaniu techniky sa zaklada na premise,
ze technika (pocitac) je nastroj, ktory moze byt na jednej strane vyuzity
v prospech jeho pouzivatel'ov, no na strane druhej moze byt’ aj zneuzity
podobne ako ktorykol'vek iny nastroj. Preto NAEYC veri, ze technika

! Potita¢ ako didakticky nastroj (NAEYC, 1996)
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(pocita¢) ma pozitivny efekt na ucenie sa a rozvoj deti, ak je vyuzivana
primerane s rozvojovymi moznostami deti. Zaroveil to znamena,
7e technika (pocitad) dopliia a nie nahridza zname tradiéné aktivity
a materialy ako su knihy, experimenty, ¢i hra.

V dokumente su spracované navrhy a odportic¢ania ako vyuzivat' techniku
vo vyucbe a akymi schopnostami musia ulitelia disponovat, aby
mohli byt uvedené praktické navrhy uskuto¢nite'né. Pojem ,,technika“
(technology) sa v dokumente vztahuje predovsetkym na pocitaCovi
techniku (hardvér, softvér), ale zahima aj telekomunikacné prostriedky
a multimédia (IKT) (podla NAEYC, 1996). Teoretickou platformou
asociacie NAEYC su sociokognitivistické teorie ucenia sa, na zaklade
ktorych asocidcia vymedzuje kompetencie ucitela predprimarneho
vzdeldvania.

2 KOMPETENCIE UCITELA VYCHADZAJUCE
Z. DOKUMENTU NAEYC
Na zaklade dokumentu Technology and Young Children: Ages 3 through
8 (NAEYC, 1996) sme spomedzi viacerych vymedzili sedem zakladnych
kompetencii:
1. schopnost hodnotenia a vyberu vyvinovo primeraného softvéru
2. schopnost kritického skumania vplyvu techniky na deti
3. schopnost diagnostikovania deti pocas pouzivania softvéru
4. schopnost zakomponovania IKT do denného programu triedy
5. schopnost kombinovania aktivit s pocitacom (IKT) s aktivitami
bez pocitaca (IKT) — nenahradzat tradicné aktivity aktivitami
s pocitacom(IKT)
6. schopnost vyuzZivania edukacnych stratégii, ktoré napomdhaju
kooperativnym a kolaborativnym interakciam pri pocitaci
7. schopnost poskytovania informacii rodicom o tom, ktory softvér
Jje pre deti vhodny
Tento prispevok sa zameriava na hlbSiu analyzu prvej vymedzenej
kompetencie. Priblizime sposob a kritéria hodnotenia edukacného
softvéru, ako ich prezentuje NAEYC, dbévody, preco je potrebné
edukacny softvér hodnotit’ a problémy, ktoré sa v praktickej rovine s
touto kompetenciou spajaju.
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2.1 Kritéria hodnotenia a vyberu edukaéného softvéru
Poziadavka vyberu je v dokumente definovand nasledovne: ,,Ucitelia
musiavenovat ¢ashodnoteniua vyberusoftvéruvosvetle principovvyvinu
aucenia sa deti... Vyber vhodného edukacného programu je podobny
vyberu vhodnych knih pre deti — ucitel’ musi neustale posudzovat, ¢o je
veku primerané, individualne primerané a kultarne primerané... Ucitel’
ma pri vybere softvéru aplikovat’ rovnaké kritéria, aké by uplatnil pri
vybere akéhokol'vek iného uc¢ebného nastroja“, uvadza NAEYC (1996).
V dokumente sa na oznacenie vhodného softvéru pre deti pouziva pojem
vyvinovo primerany softvér (developmentally appropriate software).
Podrla organizacie NAEYC je to taky program, ktory ponuka moznosti
na kolaborativnu hru, ucenie sa a tvorivost’ (1996). Vyvinovo primerany
softvér ma byt vytvoreny tak, aby:

o reflektoval svet deti, v ktorom Zziju (napr. kultirny kontext),

e umoznoval kreativnu hru,

e umozinoval ucenie sa, ktoré zapdja vysSie poznavacie funkcie

(syntézu, hodnotenie, tvorivost’, kreativitu), rieSenie problémov
a konverzaciu,

e umoznoval detom kontrolovat’ proces ucenia sa a dej prebiehajuci
na monitore pocitaca,
umoznoval opakovat aktivity tak Casto, ako diet’a potrebuje,
umoznoval experimentovat’ s varidciami,
kolaborovat’ pri robeni rozhodnuti,
diskutovat’ s rovesnikmi a ucitelom o tom, ¢o dieta objavilo
a vytvorilo,
podporoval rovnost’ pohlavi,
ak zobrazuje I'udi, tak r6znej rasy, rozneho veku a schopnosti,
zobrazoval pozitivnu socidlnu interakciu a hodnoty
a nezobrazoval nasilie.
Preco sa na vyber a hodnotenie softvéru kladie déraz? Této poziadavka
na ucitel’a vznikla z dovodu mnozstva komeréného edukacného softvéru,
ktory je v stucasnosti na trhu. Ako uvadza NAEYC (1996), vicsinu
komeréného edukacného softvéru nie je vhodné zaradit’ do vyucby. Aj
ked’ je tento argument viac ako desat’rocie stary, aj iné€, novsie zdroje ho
potvrdzuju. U nas napriklad sa touto problematikou zaoberaji napriklad
Kalas a kol. (2003), citujeme: ,,navrhovatelia softvéru venuju casto viac
pozornosti pouzivatel'skému prostrediu a vzhl'adu®. Pocitacovy program
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vytvoreny marketingovymi programétormi pre zabavu nemusi spinat’
poziadavky na kvalitu a vhodnost’ vzhladom na vekové osobitosti deti
predskolského veku, ani koreSpondovat’ s obsahom a ciel'mi vzdelavania.
Navy$e, nie kazdy program, ktory ma v nazve slovo vzdelavaci,
edukacény, didakticky, ¢i interaktivny, je nim aj v skutoc¢nosti. Preto je
v kompetencii ucitel'a hodnotit’ a vyberat' edukaény softvér, ¢o vsak
v praxi moze narazit’ na viaceré problémy.

2.2 Problémy s hodnotenim a vyberom edukacného softvéru
Hodnotenie a vyber eduka¢ného softvéru je komplexna kompetencia,
ktort tvori subor navzajom poprepajanych faktorov. Za jeden z hlavnych
faktorov, ktory ma zna¢ny vplyv na konativnu rovinu kompetencie,
povazujeme poznanie problematiky interakcie dieta — pocitac —
pocitaCovy softvér. Odborny diskurz v zahranici a zavery z vyskumov
ukazujua, ze nie kazdy spdsob vyuzitia pocitaca je pre deti predskolského
veku vhodny, a Ze nie kazdy typ softvéru je vhodné zaradit’ do vyucby
v materskej skole.

Pripodobnenie vyberu softvéru k vyberu knih, ako to uvadza NAEYC,
je napriklad podla Stephen a Plowman (2002) pomylené, pretoze
prehliada ina Glohu pocitaca ako sprostredkovatel’a obsahu a nepripasta
rozsah interakénych vzorcov, ktoré poskytuja rézne typy pocitatovych
programov (s. 15). Napriklad vyskumy dokazuji, Ze softvér zamerany na
precvicovanie (drill and practice software) ma nizky pozitivny efekt na
kreativitu oproti inym typom softvéru, ako st otvorené programy (napr.
Logo) (Haugland, 1992 In: Clements — Sarama, 2003, Healy, 1998).
V socialnej oblasti tieto programy na jednej strane podporuji schopnost’
striedat’ sa pri pocitaci, no na druhej strane podnecuju sutazivost’ medzi
detmi (Clements, Nastasi, 1992 In: Clements — Sarama, 2003). Podl'a
Clements — Sarama (2003) pri sledovani otvorenych programov ako
Logo st vysledky pozitivne tak v kognitivnych, ako aj v socialnych
kompetenciach, Logo mdze pomoct’ detom chapat’ vztahy v geometrii a
konstruovat’ poznatkové siete (na rozdiel od mechanického osvojovania),
v socialnej oblasti tieto programy podporuji kolaboraciu medzi det'mi,
ktora je charakterizovana takymi kompetenciami ako s stanovenie
ciel’a, planovanie, vyjednavanie, a vyrieSenie problému. (Podrobnejsie
sme o vztahu medzi typom softvéru a dimenziami rozvoja osobnosti
dietata referovali v prispevku Osobnost’ dietata predskolského veku
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a edukacény softvér, ktory je v tlaci.) Predpokladame, ze problematiku
vzt'ahu medzi typom softvéru a jeho vplyvom na r6zne dimenzie rozvoja
osobnosti dietata u nas ucitelia nepoznaju. Poznanie tohto vztahu
povazujeme za sucast kompetencie hodnotenie a vyber edukacného
softvéru, a je esencialne v schopnosti identifikovat’ vyvinovo primerany
softvér.

Dalsim z faktorov, ktory ovplyviiuje uskutoéiiovanie hodnotenia a vyberu
edukaéného softvéru ucitel'om je ,,nedostatok casu (Becta, 2007). Tuto
skutocnost’ zistila anglickd vzdelavacia organizacia Becta. UCcitelia,
podrobeni vyskumu, uvadzali viacero dovodov, predovsetkym vsak
nedostatok Casu na vyber vhodného softvéru a podla zisteni organizacie
je prave vyber a hodnotenie softvéru kritickym. Je kritickym prave preto,
ze uCitel'om k doteraj$im kompetenciam ,,pribudli“ nové kompetencie,
ktoré stivisia s vyuzivanim pocitacov vo vyucbe. Jednoducho povedané,
ucitelia majt viac prace za rovnakych podmienok.

U nas je najmarkantnej$im faktorom ovplyviujicim konativnu rovinu
kompetencie samotny proces zavadzania pocitatov do materskych §kol,
ktory sa sustredil len na technick(l stranku implementacie pocitacov
a vynechal z tohto procesu doterajSie poznanie problematiky i ucitel'a
ako realizatora vyucby. Doterajsie poznanie ukazuje tenkt hranicu medzi
pozitivami a negativami pocitaovej techniky vo vyucbe a vyskumy
dokazuju jej celkovy vplyv (pozitivny i negativny) na rozvoj osobnosti
dietata (Healy, 1998, Cordes, Miller, 2000, Clements — Sarama, 2003).
Nahodny vyber softvéru je preto neziaduci, no pre ucitelov doposial
neboli definované tlohy a kompetencie a nebolo im umoznené stat’
sa kompetentnymi profesionalmi v didaktickej rovine vyuZivania
pocitaCovej techniky (chybaju publikacie, odporac¢ania, odborna
asistencia). Nevidime profesionalitu ucitel'a v technickom zabezpeceni
vyucbového procesu, ale v jeho didaktickom zabezpeceni, t.j. v poznani
didaktického vyuzitia pocitaca a hlbokého poznania problematiky
interakcie dieta — pocita¢ — pocitacovy softvér.

Zaver a odporucania

Na zaklade dokumentu Technology and Young Children: Ages 3 through
8 sme vytvorili sumar vybranych kompetencii, ktorymi potrebuje
disponovat’ ucitel' predprimarneho vzdelavania. Jednou z kompetencii
je schopnost’ hodnotenia a vyberu vyvinovo primeraného softvéru, ¢o
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vyzaduje od ucitel’a hlbsie poznanie problematiky vztahu diet'a — poc¢itac
— pocitacovy softvér. Koncept vyvinovo primerany softvér je v nasich
podmienkach novy a v prispevku sme sa pokusili zadefinovat’ kritéria
na jeho ohranicenie. U nas chybaju vzdelavacie institicie a organizacie,
ktoré by nacrtnuté otazky vyskumne sktimali a nasledne reagovali na
potreby ucitel'ov, na ktorych zostava planovanie a realizacia vyu¢bového
procesu v materskej Skole. Je nutna vyssia angazovanost’ vzdelavacich
institGcii a spolupraca pedagogickych fakult. Velmi potrebné su
hodnotiace posudky na edukacny softvér pre deti predskolského veku.
Preto odporticame:
o vytvorit’ kategorizaciu vyvinovo primeraného softvéru, pretoze
sa domnievame, ze by bola vhodnym nastrojom pre ucitelov
v procese planovania vyucby v materskej Skole a v orientacii sa
v spleti komeréného edukacného softvéru,
o podnietit’ diskusiu o kompetenciach ucitela predprimarneho
vzdelavania vo vzt'ahu k pocitaovej technike,
o po upravach uplatnit’ niektoré zavery z dokumentu aj v nasich
podmienkach aj napriek tomu, ze dokument vznikol v americkom
prostredi a ma urcité limity.
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Resumé

This article presents theoretical background for the computer use in
preprimary education. The authors of the article have established a set of
teacher's competencies based on foreign sources in English language and
the professional experience of the authors. These teacher's competencies
are related to child-computer use in the teaching-learning process. This
work was supported under KEGA grant No. 3/7127/09 and UK 93/
2010.
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PASTELKOVA FYZIKA — HRAVY SPOSOB POZNANIA
SVETA

Maria Zentkova — Katarina Sterbakova — Lenka Ducarova

Abstrakt

Prispevok je retrospektivou jednej casti programu SIPS — vedecky
inkubator pre ziakov a Studentov, pod nazvom ,Pastelkova fyzika“,
ktord je uréena defom materskych §kol a ziakom prvého stupia ZS
vo veku okolo 6 rokov. Deti cez jednoduché fyzikalne pokusy a hry si
vyskusaju v pasmach jednotlivé fyzikalne javy a vyjadria sa kresbou.
Do ¢lanku sme vybrali ukazky hier a fyzikalnych pasiem zameranych na
problematiku pokusov z povrchového napéitia a mechaniky kvapalin pre
deti z materskych §kol a prvacikov na zakladnych skolach. V projekte
boli vytvorené metodické listy k rédznym pasmam, ktoré umoznia aby
pasmo mohli samostatne aplikovat’ ucitel’ky vo svojich materskych
Skolach.

Kriacové slova
Prirodovedné vzdelanie, fyzika, motivacia, povrchové napitie, fyzikalne
experimenty, detska kresba, popularizacia fyziky.

UvoD

Pastelkova fyzika — projekt urceny pre deti predskolského a mladsieho
Skolského veku od 5 do 10 rokov. Hlavnym zamerom projektu bola nielen
popularizacia fyziky, ale aj rozvijanie racionalneho myslenia a logiky u
deti uz od utleho veku. Projektom chceli jeho riesitelia poukazat’ na fakt,
ze mnoho beznych javov v zivote je spatych s fyzikou. V ramci projektu
boli vytvorené pasma hier zameranych na problematiku pokusov
z povrchového napétia a mechaniky kvapalin, v ktorych si deti vyskuasali
formou hry jednoduché elementarne pokusy. Vsetci vieme, Ze deti v tomto
veku maju obmedzent slovnu zasobu, svoje nazory na zaujimavi ¢innost’
preto vyjadrili prostrednictvom kresby, ktora je mechanickym zdznamom
zrealizovanych pokusov. Metodické listy vytvorené v projekte umoznia
ucitel'om materskych alebo zakladnych $kol samostatne aplikovat’ toto
pasmo z fyziky medzi svoje deti. Hlavnym zamerom projektu bolo
motivovat’ deti k poznavaniu fyzikalnych zakonitosti prirodnych javov,
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a rozvijat u nich racionalne myslenie. Pocas trvania projektu sme sa
zamerali na:

» Pripravu pasiem pokusov z povrchového napitia a mechaniky
kvapalin pre deti z materskych $kol a prvacikov na zakladnych
Skolach.

» Realizaciu pasiem vo vybranych Skolskych zariadeniach, na
kreslenie protokolov z experimentovania s detmi

» Vyhodnotenie fyzikalnych kresieb a na navrh metodickych listov
pre ich vyuzitie v materskych $kolach a na prvom stupni ZS

» Navrh monotematickej nau¢nej obrazkovej brozarky pre deti
pod nazvom — Fyzikalne dobrodruzstva malej Hopky

Nasim zamerom bolo spopularizovat’ fyziku medzi detmi v obdobi,
ked’ deti ziskavaji najviac informadcii, ked’ sa formuje ich intelekt.
Vybrali sme si pasmo pokusov zamerané na povrchové napatie kvapalin,
ktoré deti poznaju pod jednoduchym nazvom ,, Fyzika bublin . Bubliny
fascinujt deti kazdej vekovej kategorie, ale aj dospelych. Bublina je ten
najtensi tvar, ktory mozeme v prirode vidiet' vol'nym okom, ktory hyri
réznymi farbami. Snazili sme sa vzbudit' zaujem u deti, posteklit’ ich
zvedavost’ a vtiahnut' ich do experimentalnej Cinnosti, zapojit’ ich do
prebichajuceho deja, preto sme pasmo navrhli tak, aby oslovilo Siroké
spektrum deti hrou a jednoduchymi pokusmi.

REALIZACIA PASIEM VO VYBRANYCH SKOLSKYCH

ZARIADENIACH, KRESLENIE OBRAZKOV

Z EXPERIMENTOVANIA S DETMI

Pasmo bolo realizované na vybranych materskych a zakladnych

Skolach:

- Materska skola Kalinovska ¢. 9, KoSice

- Zakladna skola Krosnianska 4, KoSice

- Zakladna skola TrebiSovska, KoSice

Metodika pasma povrchové napiitie :

> Kedze pozornost malych deti je obmedzena na kratky ¢as, dizka
pasma nesmie presiahnut’ 45 — 60 minut.

» Pasmo obsahuje jednoduché experimenty, o ktorych predpokladame,
ze budu pre deti atraktivne. Vyberame javy, ktoré su pre prvacikov
a Skolkarov najzaujimavejSie. Pokusy si vyberané tak, aby ich
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zvladol aj rodi¢ — ,,zaciato¢nik™.

» Pre lepSiu predstavivost, pre znazornenie niektorych fyzikalnych
skuto¢nosti vyuzivame hru, pri ktorej s deti vtiahnuté priamo do
deja, ¢o prehlbuje ich zaujem po poznani.

» Aby si deti mohli vyskusat’ pokusy doma s rodi¢mi, na realizaciu
jednoduchych experimentov vyuzivame pomoécky bezne dostupné
doma, v $kole, ¢i v blizkom okoli. Takmer vSetky pomocky najdeme
v kazdej domécnosti.

» Detimajuvtomto veku obmedzenu slovnu zasobu. Hlavné informéacie
o ich mysleni a pochopeni daného prirodného javu nam poskytuje
vytvarny prejav — kresba. Takto sa deti okrem fyzikalneho myslenia
zdokonal’uju aj vo vytvarnych technikach.

Podobnym spésobom boli v materskych a zakladnych Skolach
realizované aj pasma na témy: sila, zemska pritazlivost, vzduch, zvuk,
svetlo, pruznost, elektrina a magnetizmus.

VYHODNOTENIE FYZIKALNYCH KRESIEB

Kresba je obrazom toho, ¢o diet’a vie. Je jednym z prvych spontannych
prejavov kazdého diet'at’a, a siiCasne je aj hrou. Je to ista forma tvorivej
aktivity, ale aj vypovedou o detskych zaujmoch a myslienkach. V tomto
projekte sme zhodnotili aj vyznam detskej kresby. Podl'a nej sme ur€ili,
ktory pokus deti zaujal najviac a ktory najmenej. Podl'a vyhodnotenia
kresieb sme mohli pasmo upravit - menej atraktivny pokus nahradit’
zaujimavej$im.

Praca ucitela je v tomto smere nesmierne ddlezitd. Na zaklade
zaujmu ucitelieck materskych $kol boli vypracované metodické listy
z pasiem experimentov. Vyuzitim pontkanych metodickych listov
moézu jednotlivé pasma realizovat’ na svojich Skolach aj ucitel’ky bez
fyzikalneho vzdelania.

UKAZKA PASMA POKUSOV - POVRCHOVE NAPATIE
VODY

Pasmo je uréené pre deti predskolského veku (5 — 6 rokov) a pre deti
prvého stupna zakladnej Skoly (7 — 10 rokov). Zamerali sme sa v iom na
charakteristickt vlastnost’ vody — povrchové napitie. Prostrednictvom
vybranych hier a pokusov sme detom primeranou formou zodpovedali
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na nasledujuce otazky:

»  Ako mdzeme vytvorit’ obrovské bubliny?

>  Coumoziuje, Ze sa niektoré predmety (spinka, Ziletka, pripinacik)
'ahko udrzia na hladine vody?

>  Coumoziiuje, Ze sa zivo¢ichy udrzia na hladine vody?

>  Co sa stane s vodou, ked’ do nej pridame prostriedok na umyvanie
riadu?

Niektoré pokusy sme museli upravit', doplnit’, pripadne rozdelit' na 2 Casti.

Kazdy pokus je pre nazornt ukazku doplneny fotografiou z realizacie

pasma na materskej Skole. Na konci kazdého pokusu st zaradené detské

kresby tykajuce sa danej hry alebo pokusu.

POKUS ¢. 1: Sustredené kupoly

Pomocky:

e bublinovy roztok

e lievik

e hladka pracovna plocha
e mala figiirka

e slamka

S ~ 2 L

Obr. 1 Pohlad na zrealizovany pokus

Postup:

Pracovnu plochu (sklenenti podlozku) navlhéime pripravenym roztokom.
Na sklenenu podlozku umiestnime figiirku. Lievik namoc¢ime do roztoku
a polozime na figarku. Cez lievik vyfukneme bublinu, pricom lievik
drzime tesne nad plochou. Lievik opatrne odtiahneme, ¢im vznikne
kupola. Figarka je uvdznena v bubline. Ak chceme vytvorit’ bubliny
v bubline, slamku ponorime do roztoku (treba dobre navlh¢it’ vonkajsiu
Cast)) a vlozime ju do kupoly k figarke. Fukneme s cielom vytvorit
d’alsiu bublinu vo vnttri prvej bubliny. Takto méZeme opatrne postupovat’
dalej, pricom dbame, aby sa nova bublina nedotkla tej predchadzajuce;.
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Co sa deje?

Okolo figirky sa vytvori bublinova ,kupola®, v ktorej so slamkou
mozeme vytvorit’ d’alSie bubliny.

Vysvetlenie:

Mydlo alebo saponatovy roztok
zmenSuje  povrchové  napitie
vody. Z takého roztoku moézeme
vytvorit’ bubliny aj okolo figurky
polozenej na sklenenej podlozke.
Ak vytvarame bubliny vo vnutri
bubliny, vstup do novej bubliny
posunie tak vzduch do predoslej
bubliny, ktord sa zvicsi vd’aka
pruznosti ziskanej z mydla.

Obr. 2 Kresba pokusu ziak zakladnej skoly (6 rokov)

Pri tomto pokuse ziaci zistili, ze pridanim Cistiaceho prostriedku do vody
vytvorime roztok, pomocou ktorého mézeme vytvorit’ bubliny. Ziaci si
uvedomili, Ze aj ked’ je blana bubliny vel'mi tenkd, dokdzeme vyfuknut
aj vacsiu bublinu. Treba pritom dbat’ na to, aby vSetko, coho sa bublina
dotkla bolo mokré.

Ako mé6Zeme vytvorit’ obrovské bubliny?

Bublinovy roztok si mozete urobit’ aj doma. Nestoji to vel'a namahy,

a vysledok je zaruceny. Tu je niekol’ko tipov na bublinové domace

recepty:

Jednoduchy recept na bubliny z ,,kuchyne* skusenych bublindrov:
Destilovand voda ............ 10 dielov

JAT oo 3 diely

Glycerin .......cccooevceecennn. 1 diel

alebo

Recept na bubliny nami odskuSany:
6 salok destilovanej vody (demineralizovane;j)
Y2 salky Jari (Pinia, citrus)
Y2 salky kukuri¢ného skrobu (maizena)
1 lyzica kypriaceho prasku
Postup:
Destilovant1 vodu vylejeme do nadoby, pridime kukuri¢ny Skrob a dobre
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zmieSame. Pridame Jar a nakoniec kypriaci prasok a dobre premiesame.
Takto pripraveny roztok mézeme pouzit hned’, no pre lepSie zmieSanie
prisad nechame aspon 1 den odlezat’ v chladnicke.

Obr.3 a) b) Deti materskej Skoly (5-6 rokov)

Tuto cast’ pasma sme vyuzili na motivaciu, ked’Ze bubliny fascinuju vsetky
deti. Deti tak udrzali pozornost’ az do konca, a na zaver si kazdé dieta
vyskusalo vytvorit’ svoju vlastni obrovskt bublinu. Deti si uvedomili,
ze z kvalitného roztoku a pomocou réznych domacich pomocok sa daji
s troskou Sikovnosti vytvorit’ aj skutocne obrovské bubliny, ako je to
mozné vidiet na obr. 3a) a b).

Co umoziiuje, Ze niektoré predmety, &i Zivo&ichy sa udrzia na hladine
vody?
POKUS ¢. 2 : Plavanie spinky

Pomocky:

e miska

e voda

e kancelarska spinka
e vidlicka

Obr. 4 Deti materskej skoly pri sledovani pokusu (5-6 rokov)
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Postup:

Misku naplnime do polovice vodou. Kancelarsku spinku dame na
koniec vidli¢ky a opatrne polozime na hladinu vody. To isté zopakujeme
s ostatnymi predmetmi.

Co sa deje?
Spinka, ziletka, ¢i pripinacik sa nepotopi, ale ostane plavat’ na hladine
vody.

Vysvetlenie:

V predoslych pokusoch sme sa dozvedeli, Ze povrchové napitie vody
je vysoké. To znamena, ze molekuly vody sa vyznacujii vysokymi
medzimolekulovymi interakciami. To brani prenikaniu inych malych
predmetov do vnutra kvapaliny. Prave to je dovodom, preco sa niektoré
predmety udrZia na hladine bez toho, aby sa potopili. Pri tomto pokuse
ziaci experimentalne overili G¢inok povrchového napitia Cistej vody.
Zistili, ze povrchové molekuly vody dokazu udrzat’ na hladine niektoré
predmety, ako napr. kovovu spinku, ¢i pripinacik

Co sa stane s vodou, ked’ do nej pridame prostriedok na umyvanie
riadu?

Zopakujeme postup z pokusu ¢. 2. Spinku pomocou vidlicky polozime
opatrne na hladinu vody. Do druhej misky priddme vodu, a asi jednu
lyZzicu prostriedku na umyvanie riadu. Poriadne premiesame, a tiito zmes
prilejeme do misky, v ktorej plava spinka.

Co sa deje?

Spinka, ktora doteraz plavala na hladine vody sa po pridani zmesi
s Cistiacim prostriedkom potopi.

Vysvetlenie:

V predchadzajicom pokuse sme sa presvedcili ze, povrchové napitie
vody sposobuje to, ze kancelarska spinka sa udrzi na hladine vody.
Pridanim prostriedku na umyvanie riadu sa ale povrchové napitie
zmens$i. To znamena, Ze pritazliva pdsobiaca sila na povrchové molekuly
sa zoslabi, o sposobi, Zze kovova spinka je prili$ tazka. Preto klesne ku
dnu.

Pri tomto pokuse mohli ziaci vidiet’ ako sa prejavi zmensené povrchové
napitie na plavani spinky. Uvedomili si, Ze je rozdiel medzi pdsobiacou
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silou na povrchové molekuly ¢istej
vody a molekuly saponatovej vody.
Nazorne sa mohli presvedcit, ze ked’
sme sa plavajacej spinky nedotkli,
. len ¢o sme naliali zmie$any roztok
do vody spinka sa hned’ potopila.

Obr. 5 Kresba dietata materskej Skoly po sledovani pokusu (6 rokov)

Rovnako to funguje aj v prirode:

Na rozhrani medzi vodou a vzduchom, na povrchu vodnej hladiny
jazera, vznika jemna povrchova blanka, po ktorej sa méze hmyz l'ahko
pohybovat’. Ak sa naklonime nad hladinu jazera, okrem svojho obrazu
uvidime velké mnozstvo drobného hmyzu. Medzi takyto hmyz, ktory
zije na povrchu jazier, mociarov, Ci stojatych riek patria aj Vodomerky
a Korculiarky. Bez problémov sa udrzia na hladine vody vd’aka nasiroko
rozlozenym noham a minimalnej hmotnosti. Cely den krizom-krazom
brazdia hladinu, aby ziskali potravu v podobe iného mftveho hmyzu, ¢i
inych bezstavovcov.

Ako su ohrozené vodné Zivocichy?

Jazera, rieky, ¢i dokonca aj moria su zneCistené mnohymi jedmi,
chemickymi latkami, pripravkami na hubenie §kodcov a rastlin a réznych
odpadov z hospodarstva. Velki Skodu spdsobuji  rozne saponaty
z domacich prac. St to najma pracie prasky, prostriedky na riad, rézne
pripravky na Cistenie okien, ¢i WC Cisti¢e. Narusaju stabilitu vody a to
tak, ze oslabuju povrchové napatie vody. To spdsobuje, Ze rdzne zivocichy
zijuce na hladine vody (Vodomerky a Korculiarky) sa neudrzia na hladine
vody. Dochadza k ni¢eniu celych populacii vodnych bezstavovcov a ryb.
Znecistena voda je nevyhovujica nie len pre zivocichy, ale aj pre I'udi,
¢i na rekrea¢né ucely.

Pomocou predchadzajuceho pokusu sme detom vysvetlili dopad 'udského
spravania, hlavne znecistovania riek na zivot ostatnych zivocichov.
Deti si uvedomili paradox, ze aj ked’ Cistiace prostriedky pouzivame na
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Cistenie, umyvanie a pranie, rybniky, rieky a jazera nimi nevycistime.
Prave naopak — zmensi sa povrchové napitie vody, a molekuly vody
uz neudrzia drobné Zivocichy, preto sa zivoéichy utopia (spojenie
s predchadzajiicim pokusom — potopenie spinky). Takto zneCistena voda
znemoziuje zivot rozlicnym druhom zivocichov.

ZHODNOTENIE PASMA A VYHODNOTENIE DETSKYCH
KRESIEB

Pasmo ,, Fyzika bublin“ bolorealizované v skolach celkovo 4 krat-raz
v materskej Skole a tri krat na zakladnej Skole medzi prvakmi. Nezavisle
od Skoly sa pasmo teSilo obrovskému zaujmu, a aktivite deti. Kvoli
udrzaniu pozornosti deti sme volili taktiku — striedanie hier s realizaciou
pokusov. Kedze uz v prvych rokoch skolského vyucovania sa vel'mi
vyrazne prejavuju zaujmy, hlavne poznavacie (zdujem o poznavanie
okolitého sveta, a tizba poznat’ viac) a sucasne sa rozvija intelektualna
zvedavost’, pasmo sme vysvetlili na ¢innostiach, s ktorymi sa deti mézu
kedykol'vek stretnut’. Vel'mi vhodnym a i¢innym motiva¢nym ¢initelom
bolo vytvaranie obrovskych bublin na zaver pasma, ktoré udrzalo deti
v pozornosti dlhsi ¢as, ked’ze deti sa chceli naucit’ nieco o fyzike bublin
a na zaver si samostatne ,,zabublinovat™.

Hry a pokusy sme volili tak, aby boli primerané veku deti. Mnohé
¢innosti spojené s povrchovym napitim deti poznali z vlastnej skisenosti
(napr. plavanie spinky na hladine vody, ¢i kopec vody). Nazdavame sa, ze
deti pochopili, ¢o sme ich chceli naucit’. Po absolvovani pasma povrchové
napétie vedeli Ziaci odpovedat’ a pohotovo reagovat na otazky, ktoré sme
si v zaCiato¢nej faze urcili, o om svedéia aj kresby Ziakov.

Celkovo bolo na vsetkych zacastnenych Skolach zhotovenych 35
kresieb. Zo vsetkych kresieb sa dalo s vel'kou presnost’ou urcit’, ¢o ktoré
dieta zaujima. Niektoré deti kreslili jeden pokus, iné znazornili postupy,
¢i vysledky viacerych pokusov.

Ak porovname materskii Skolu so zakladnou S$kolou, mdzeme
skonstatovat’, ze deti v materskej Skole boli aktivnejsie, a viac na nich
zaposobili hry. To usudzujeme z ich spidtnej vdzby - kresieb. V ich
kresbach prevazovali takmer vyluéne hravé aktivity (hry s molekulami
vody), a prevazne jeden z realizovanych pokusov. Z toho usudzujeme,
ze na deti v materskej Skole posobia viac hry a zazitkové ucenie.

Ziaci v prvom roéniku zakladnej §koly sa viac ststredili na realizaciu
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experimentov a preukazali ochotu pri samostatnej realizaciijednoduchych
pokusov, vidime to z kresieb, ktoré sa podobaji na skutocné fyzikalne
protokoly s postupmi realizacie jednotlivych pokusov. Ziakov zaujalo
vacsie mnozstvo pokusov.

Celkovo najuspesnejsi pokus bol pokus ,,Potopenie spinky*‘. Vychadzali
sme z kresieb, kde deti jednoznacne naznacili (Sipkou alebo komiksom),
ze spinka spadla, z toho sme ur¢ili, ze ide o pokus - Potapanie spinky.
Dalsim Gspesnym pokusom bol pokus Obrovské bubliny.

ZAVER

Fyzikalne vzdelanie je zakladom poznania prirodnych zakonitosti.
Vzdelanie by malo byt zamerané na rozvoj schopnosti Ziakov a rozvoj
tvorivej aktivity Ziaka. Preto sme sa zamerali na rozvoj prirodovedne;j
gramotnosti (s dorazom na fyzikalnu stranku) u deti z materskych
§kol a prvého stupna zakladnych $kol. Vypracované pasma pokusov
z povrchového napétia mali u ziakov aj ucitelov vel’ky tspech. Ucenie
deti bolo zalozené na bezprostrednom zazitku a naslednom vyskusSani
elementarnych pokusov. Realizacia experimentov bola v $kolach vel'mi
uspesna, deti prejavili obrovsky zaujem a ochotu pri experimentovani,
hrali sa s radost'ou a nenasilne ziskavali nové, pre nich doteraz nezname
informacie o vode a povrchovom napéti. Niektoré kresby sa podobali
na hotové fyzikalne experimenty s opisom jednotlivych postupov
v komiksoch. Z toho usudzujeme, Ze deti pochopili to, o sme ich chceli
naucit’. Deti prejavili obrovsky zaujem o experimentovanie. Najvac¢Sou
motivaciou bolo to, Ze na zaver kazdého pasma pokusov si deti mohli
vytvorit’ obrovsku bublinu. Bubliny fascinuji nielen deti, ale aj nas
dospelych a bolo ocarujice nazerat na radostné detské tvaricky pri
vytvarani bublin. Pasmo sme nazvali — ,, Fyzika bublin“. Bubliny boli
vel'mi vhodne zvolenym motivaénym cinitel'om, pretoze deti sa chceli
o bublinach dozvediet’ ¢o najviac.

Zistili sme, ze na hodinach vladla priatel'ska atmosféra a pozitivna
klima. To je predpokladom pre kvalitnu vychovu a vzdelanie nasich
najmensich. Ak bude na hodinach prevladat strach a obavy z nezvladnutia
a nepochopenia preberaného uciva, predmet fyzika bude vo vysSich
ro¢nikoch pre deti nad’alej straSiakom. Vyuzime preto vSetky dostupné
motiva¢né metddy a formy s prihliadnutim na vek dietat’a a prebud’'me
v detoch tuzbu po poznani prirody.
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Takato netradi¢na forma vyucovania deti jednoznacne zaujala. Deti
boli pocas realizacie aktivne, zvedavé, prejavili zaujem o poznadvanie
novych dejov, ochotu pri realizacii jednotlivych experimentov, s radostou
sa hrali, a zaroven rozvijali svoje manudlne zrucnosti. Z kresieb
a fyzikalnych protokolov mézeme povedat’, Ze deti sa naudili to, Co sme
ich naucit’ chceli. Pocas hier a skiimania novych javov sa ponorili do
novych zazitkov pri experimentovani, ¢i hrach, a nevnimali fakt, Ze sa
nieco ucia.

Pod’akovanie. Clinok vznikol za podpory projektu APVV LPP003006
- Vedecky inkubator pre Ziakov a Studentov.
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Resumé

The article brings the view of the nontraditional project and the way
how to explain small kids the basic ideas and laws governing the nature
in the way they can understand, but predominantly its task is to support
the development of independent thinking and the ability to formulate
independent opinion on given subject. The topics was Surface tension,
were introduced in the Physics course for kindergarten. The kids perform
hands on experiments and consequently draw their physical ideas.
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FYZIKA PRE NAJMENSICH
Jana Kopacova

Abstrakt

PreCo? Je najCastejSia otdzka deti v predskolskom veku. Je mnoho
jednoduchych experimentov, ktoré mézu byt pre deti vzrusujuce. Deti
su prirodzeni vedci, experimentatori. Ochotne budu objavovat, skusat’ a
hladat’ odpovede, ak im to umoznime.

KPiacové slova
Experiment, fyzika, naivné tedrie, operacné otazky, predprimarne
vzdelavanie, trvalo udrzatel'ny rozvoj.

Uvod

Deti st zvedavé, chcli poznavat svet okolo seba, zaujimaji sa
o vSetko. Preco? Je najCastejsia otdzka deti v predskolskom veku. Vel'mi
Casto sa viaze k pozorovaniu prirodnych javov — Preco prsi? Preco v noci
nesvieti slnko? Preco fuka vietor? Preco zvadli kvety? Prave fyzika dava
odpoved’ na tieto otazky.

Fyzika pre najmenSich a trvalo udrzatel’'ny rozvoj

Mnoho ucitelov sa pri pocuti slova fyzika zlakne, povazuje ju
za velmi teoreticki prirodni vedu vyzadujucu znalost’ naro¢ného
matematického aparatu. V podstate sa nemylia, ak si predstavuju fyziku,
s ktorou sa stretli na strednej Skole. Nas vSak bude zaujimat’ iba skimanie
prirodnych javov, ktoré moézeme takmer denne pozorovat’, rozpravat sa
o nich, skusat’ ich popisovat’, pripadne simulovat’ alebo menit’ v triede
pri experimente. To je fyzika pre kazdého, kto sa pozera okolo seba
zvedavymi oCami a hl'ada odpovede, teda aj pre dieta. K tomu, aby sme
dokazali pozorovat a obdivovat’ prirodné javy, nepotrebujeme poznat
ich matematick interpretaciu, stac¢i ak mame zaujem a chut’ badat’.

Trvalo udrzatelny rozvoj je opat pojem, ktory mnohi chapu ako
zalezitost’ histky vedcov, nevenuji mu preto pozornost’ a jeho spojenie
s materskou Skolou a vychovou deti povazujui priam za absurdné. Opak
je pravdou. Ak chéapeme trvalo udrzatel'ny rozvoj ako ,taky rozvoj, ktory
umoznuje uspokojovanie potreby sucasnych generacii bez ohrozenia
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moznosti buducich generdcii zabezpecit ich vilastné potreby “ (Narodna
stratégia..., 2001), uvedomime si, ze je to zalezitost’ kazdé¢ho z nas, ze
deti treba vychovavat’ k zodpovednému spravaniu voci Zemi a ze prave
cez deti mame moznost’ vplyvat’ aj na rodiCov. Prvym predpokladom
takého spravania je poznanie a vytvaranie kladného vzt'ahu.

Pre dieta v predskolskom veku je najlepSim prostriedkom na
ziskavanie vedomosti priama skusenost’, kontakt s predmetmi, ktoré¢ su
témou prave prebiehajuceho vychovno-vzdelavacieho procesu. Dieta je
prirodzene zvedavé a svoju tizbu po poznani si uspokojuje v hre a jej
podobnych cinnostiach. K takymto cinnostiam patria i jednoduché
experimenty, ktoré mozu deti realizovat’ samostatne, pretoze si schopné
vel'a sa naucit’ a pochopit’, ak mézu manipulovat’ s konkrétnymi objektmi.
Jednoduchy experiment méze najlepSie detom pomdct’ najst odpoved’
na zvedavu otdzku, rozvija manipulacné schopnosti a tvorivost’, uci
deti vzadjomne komunikovat. Vd’aka pokusom deti poznédvaji okolitu
prirodu, rézne prirodné javy, vplyv prirody na zivot ¢loveka a spétné
posobenie I'udi na prostredie, v ktorom ziju. Vedieme deti k ochrane
zivotného prostredia, vd’aka Cinnostiam umoziujeme detom, aby si
osvojili a preukézali svoj vzt'ah k prirode, pricom ziskavaji aj nové
poznatky. Cela priroda je vel'mi zaujimava a treba si len ucelne zvolit’
objekt pozorovania a jej krasne scenérie.

Predovsetkym si treba uvedomit, ze dieta ma uz nejaké vedomosti
a vlastné predstavy. My musime zistit' ¢o vie a pri planovani ¢innosti
z toho vychadzat. Chceme detom poskytnut’ priestor pracovat’ ich
tempom, na trovni ich schopnosti, zdujmu a potrieb. Jednotlivé spontanne
experimenty musi riadit’ ugitel’, len on ich vie skibit' do vyugovacieho
programu. V planovani Cinnosti treba pamatat’ na to, Ze pre malé deti
nie je ciePom prirastok faktov, ani uplné pochopenie prirodnych dejov.
Chceme deti nechat’ zazit’ vzruSenie a radost’ z objavu.

Uloha utitela

Kazdy experiment musi ucitel’ dobre premysliet’ a pripravit. Vel'mi
doélezity je vyber témy. Deti maju vel’ky zdujem nielen o zivu prirodu,
ale aj neziva priroda skryva v sebe mnoho ndmetov na objav. Treba zvolit’
taku tému, ktora je pre deti putava, ale zaroven aj ucitel'ovi blizka.

Deti obl'ubuju témy, ktoré maju pre ne nadych magie - poésobenie
magnetu, iskrenie elektrostatického naboja, kozmonautika a vesmir.
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Hviezdna obloha, meniaci sa Mesiac a Slnko pohybujlice sa po oblohe
putaju detsku pozornost’ a teda sa daji dobre vyuzit' na experimentalne
¢innosti. NajvhodnejSou témou a zaroven najlahSie dostupnym
materidlom je voda vo vSetkych skupenstvach. Pre starSie deti bude
zaujimavé pozorovat oblaky a prediskutovat obeh vody v prirode.
Uvedena téma poskytuje Siroké moznosti pre environmentalnu vychovu
- Setrenie vody, znecist'ovanie vody, vyznam vody v prirode,...

Casto sa deti pytaju na veci, ktoré ich prave zaujali, napr. leskla
Skvrna na kaluzi vody na chodniku, vel’ky Mesiac, vlastny tien , alebo
ich zaujme problém, ktorym ziji dospeli, napr. vichrica, povoden,
odstavenie pitnej vody, vypadok elektrického prudu... Toto vSetko sa
da vyuzit’ ako motivacia k prirodovednému experimentu. Ak si uéitel’
pripravi experiment, ktory ho zaujal, musi deti motivovat’, aby zdielali
jeho nadSenie. Ma na vyber viaceré moznosti. Niekedy sta¢i vhodna
otazka, inokedy tajuplna demonstracia alebo kratka rozpravka, pribeh, ¢i
rozhovor o detskych predstavach a skisenostiach.

Castym problémom ugitelov je zhafanie pomdcok. V materske;
Skole je na experimenty najvhodnejSie pozivat predmety, s ktorymi
sa deti denne stretavaju. Ak mate vopred rozmyslené aktivity, vypiste
si material, ktory budete potrebovat’ a poziadajte rodicov o pomoc. Ak
budete mat’ v skrini pripravent zasobu plastovych poharikov, tanierikov,
drétikov, slamiek, trubiciek, ...nezaskoci vas nepriazen pocasia (planovali
ste celodenny vylet) ani vypadok elektriny (chceli ste premietat
alebo pracovat’ na pocitaci). Vzdy rychlo najdete zaujimavi néhradnt
¢innost.

Treba si uvedomit, ze vysledok alebo priebeh experimentu je pre
diet’a Casto neoCakavany, ma nadych kazla. To je dovod, pre ktory maji
deti tendenciu experiment viackrat opakovat. NaSou tlohou je im to
umoznit’. Je vhodné v triede zriadit’ vedecky kutik, pripadne len Skatul'u
s pomockami a materialom na skiimanie. Jedna téma mdze predstavovat
zamestnanie na viac dni. Ak pouzivame na pokusy bezné predmety,
poskytneme tym dietatu moznost opakovat’ pokus doma, predviest
ho rodi¢om a strodencom. Vydareny experiment ho napliia hrdostou,
zvySuje jeho sebavedomie a motivuje ho do d’alsieho objavovania. A to
je nas ciel’! Mudre a Stastné deti.

Je dolezité hovorit’ s det'mi, ¢i uz o prirode alebo o inom, pretoze
to ovplyviiuje ich porozumenie, rozvija re¢, slovni zasobu a schopnost’
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komunikovat. Vel'mi délezité je nechat deti pracovat’ samostatne a
podnecovat’ ich zdujem tzv. operaénymi otazkami. Su to otazky, na
ktoré dieta modze najst odpoved vlastnou cinnostou - pozorovanim,
experimentom, vyhl'adanim obrazku v knihe,... Vhodné st predovsetkym
otazky, ktoré¢ zac¢inaju ,,Ako to, Ze...? Co...? Vies...? Kolko...? Kde...?*
Menej vhodné st otazky, ktoré sa pytaja ,,Preco...?, lebo nie je obycajne
Pahké najst’ odpoved’. Deti su vel'mi zvedavé a spontanne kladu otazky.
Ulohou ugitel’a je ich v tom podporovat’. Provokativne otazky, pri¢om je
jedno, ¢i pochadzaju od deti alebo od uéitel'a, m6zu znamenat vela pre
rozsirenie beznych skusenosti. LenZe su aj deti, ktoré sa nepytaju. Vtedy
sa musi pytat’ uCitel’. Aj jednoducha otazka typu: ,,Nevies, kam sa stratil
cukor z ¢aju?*, moze stacit’ na to, aby diet’a zacalo mysliet. Musi mu byt’
ale jasné, ze je tam ucitel’, ktory mu pomdze najst’ odpoved'.

Ak chceme u detirozvijat’ samostatné myslenie, my dospeli sa musime
naucit’ ¢akat’ na odpoved’. Po kazdej otazke musi mat’ diet'a dost’ ¢asu
na hl’adanie odpovede. Kvantita aj kvalita odpovedi sa bude zlepSovat,
rovnako aj pozorovacia schopnost’. Prediskutovat’ treba rovnako spravnu
aj nespravnu odpoved’. Detom to ukaze, Ze o kazdej odpovedi ma cenu
premyslat. My zistime, ze deti, ktoré daji dobru odpoved, ¢asto vedia
len o malic¢ko viac ako tie ¢o odpovedali nespravne. Deti opakuju slova,
ktoré poculi, ale nie vzdy im rozumeji. Ak diskutujeme o ich odpovedi,
ziskame prehl'ad o ich mysleni a tato skisenost’ nam pomoze pri vybere
dalsich aktivit. Informacie, ktoré davame detom maji byt presné. Je
lepsie povedat’ ,,Neviem...“, ako podporovat’ z1¢ porozumenie. Pre deti je
zaujimavé pozorovat’ ako a kde my ziskavame informacie.

Experimenty sa u deti teSia velkej obl'ube, pretoze im umoznuji
pracovat’ samostatne, tvorivo a vlastnym tempom. Ked’ze deti va¢sinou
pracuju v skupinach, mozu si konfrontovat’ svoje nazory s rovesnikmi.
Experimenty napomahaji rozvoju ich komunikacie a ucia deti
spolupracovat’, ¢o povazujeme za obzvlast’ cenné.

Takéto spontanne ucenie velmi povzbudzuje zvedavy a tvorivy
postoj deti. Omnoho radSej pokracuju v skiimani a badani, ak ich
snahu podporuje pozorny a zvedavy dospely. Experimentalna ¢innost’
pomaha detom postupne prechadzat z detského sveta zdzrakov a
nepochopitel'ného, do sveta faktov a informacii, do sveta dospelych. A
maju pritom este potesenie z ozajstného uspechu a objavu! Popri ziskavani
zakladnych vedomosti, si deti rozvijaju manualne zruénosti, schopnost’
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pozorovat, porovnavat, rozliSovat, triedit’ a zdovodnovat, naucia sa
experimentovat’, pracovat’ samostatne aj v kolektive, ucia sa tvorivo a
kriticky mysliet. VSetky tieto schopnosti budu neskor potrebovat’ nielen
v d’alSom vzdelavani, ale v kazdodennom zivote vobec.

Zaver

Je mnoho jednoduchych ¢innosti, ktoré mézu byt pre deti vzrusujuice,
ak sa dospely zucastnuje na ich nadseni. Reakcie dospelého - verbalne aj
neverbalne - maju vel’ky vplyv na aktivitu deti. Ak deti vycitia sklamanie
alebo int negativnu reakciu, tvorivé badanie sa zmeni na nudné hl'adanie
odpovede, ktoru ucitel’ o¢akava. Ak ma ucitel’ zmysel pre krasu a zazraky
prirody, deti budii mat’ rovnaké pocity a reagovat’ bud podobne.
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Resumé

»Why?* is the single most repeated question of pre-school children.
There are many simple experiments that can be exciting for children.
Children are natural scientists, experimenters. They will readily explore,
experiment and look for answers, if we make it possible.
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PASTELKOVA FYZIKA PRE TYCH NAJMENSICH
Katarina Sterbiakova — Lenka Ducarova

Abstrakt

Prispevok prinasa pohl'ad na projekt Pastelkova fyzika, ktory je urceny
pre deti do 6 rokov. Deti si vyskusaju v pasmach jednoduché fyzikalne
pokusy a ked’ze este nevedia pisat’, svoj nazor na jednotlivé fyzikalne
javy vyjadria kresbou. Do ¢lanku sme vybrali len jedno fyzikalne pasmo
zamerané na problematiku — Povrchové napitie. V ramci projektu boli
vytvorené metodické listy k roznym pasmam, ktoré umoznia aby kurz,
zamerany na rozvoj racionadlneho prirodovedného chéapania okolitého
sveta, mohli samostatne aplikovat’ ucitel’ky vo svojich materskych
Skoléch.

KPiacové slova
Prirodovedné vzdelanie, fyzika, motivacia, povrchové napitie, fyzikalne
experimenty, detska kresba, popularizacia fyziky.

UVOD

Projekt ,,Pastelkovd fyzika* je kurz fyziky urCeny pre deti
materskych $kél a ziakov 1. stupna zékladnych $kol. V rdmci pasma
pokusov zameraného na povrchové napitie, si deti vyskusali jednoduché
elementarne experimenty. Ked'ze deti v tomto veku maju obmedzenu
slovni zasobu, svoje nazory na experimentdlnu cinnost’ vyjadria
prostrednictvom kresby, ktora je mechanickym zaznamom vyskusanych
experimentov. Metodické listy umoznia ucitelom materskych alebo
zékladnych §kol samostatne aplikovat’ zdkladny kurz fyziky zamerany
na povrchové napitie. Hlavnym zdmerom projektu bolo motivovat’ deti
k poznavaniu fyzikalnych zakonitosti prirodnych javov, a rozvijat’ u deti
racionalne myslenie.

Pastelkova fyzika bol projektom programu SIPS — VEDECKY
INKUBATOR PRE ZIAKOV A STUDENTOV (Projekt APVV
— LPP - 06), ktory bol rieseny v rokoch 2006 — 2009, pozostaval z 3
podprogramov :

» Dobrodruzstvo poznania — projekt vhodny pre starSich Ziakov

a Studentov.
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» Fyzika dnes, chémia dnes — podprogram pozostavajuci
z popularizacnych prednasok z fyziky a chémie urcenych prevazne
pre ucitel'ov.

» Pastelkova fyzika—projekt uréeny pre deti predskolského a mladsieho
Skolského veku od 5 — 10 rokov. Hlavnym zédmerom projektu bola
nielen popularizacia fyziky, ale aj rozvijanie racionalneho myslenia
a logiky u deti uz od utleho veku. Projektom chceli jeho riesitelia
poukazat’ na fakt, ze mnoho beznych javov v Zivote je spétych
s fyzikou.

NACO JE SKOLKAROM FYZIKA
Fyzika je predmet s enormnym popularizanym potencialom.

O jej pritazlivosti sved¢i aj komerény uspech vicsiny eurdpskych

vedeckych parkov s interaktivnymi experimentami. Tato pritazlivost

fyziky sa v skolach kamsi straca, najmé ked’ nie je ¢as na osvojovanie
si zakonitosti fyziky hravou formou a namiesto toho st deti zahlcované
mnozstvom teoretickych informacii. Ked c¢lovek len mechanicky
prebera nové informacie jedna sa o pasivne vzdelavanie a takto ziskané
vedomosti nie st trvalého charakteru. Je dobre znamym faktom, ze
ak ziaka motivujeme v procese ucenia, aby prevzal aktivnu ulohu,
ziska vedomosti trvalejSicho charakteru. Ak uvazujeme o Skolkaroch
ako o cielovej skupine kurzu fyziky, potom obava zo zahlcovania
teoretickymi informaciami uplne odpada, pretoze tieto deti nevedia ¢itat’
ani pisat’. Tento ich zdanlivy hendikep mozeme I'ahko obratit’ vo vyhodu.

Prave tieto deti si v poznavani okolitého sveta plne odkazané vyluc¢ne

len na svoje pozorovanie a zavery pozorovania si musia premysliet

a naformulovat’ sami. Jediny spdsob ako porozumiet’ fyzike pre tieto

deti, je zazit’ a vyskusat’ si vSetky pokusy na vlastnej kozi.

Kurz fyziky pre skolkarov ,.Pastelkova fyzika* tento fakt plne
zohl'adnuje. Je postaveny na nasledujucich pevnych pravidlach:

1. Dizka jedného pisma experimentov nesmie presiahnut’ 60 minut.
DIhsie totiz malé deti neudrzia pozornost.

2. Pasma pokusov st monotematické, v ramci jedného pasma detom
prostrednictvom jednoduchych experimentov vysvetlime dva az tri
fyzikalne javy.

3. Vyberame javy, o ktorych predpokladame, Ze su atraktivne prave pre
skolkarov.
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4. Pokusy musia byt jednoduché, aby ich zvladli aj malé deti, musia
mat’ jednoznacny efekt, aby si deti iba na zaklade pokusu vedeli
urobit’ jasny ndzor na predvadzany fyzikalny jav.

5. Vsetky pokusy musia byt predvedené na predmetoch kazdodennej
spotreby, ktoré st beznou sucastou kazdej domacnosti, ako balony,
lopticky, pohare, taniere a podobne. Je tomu tak preto, aby sa
deti nebali experimentovat, ale aj preto, aby mohli pokusy neskor
zopakovat’ aj doma pre svojich rodi¢ov a pribuznych.

6. Obdobie predskolského veku byva ¢asto oznaCované ako zlaty vek
detskej kresby. Kedze deti v tomto veku eSte nemaju dostatocnii
slovna zasobu, najpresnejsie sa vyjadruji prostrednictvom kresby,
¢o je vystupom z kazdého pasma.

7. Raz roéne organizuje Ustav Experimentilnej Fyziky — SAV
a Prirodovedeckej fakulty UPJS vystavu detskych fyzikalnych
kresieb, na ktorej deti vysvetluji svoje kresby profesionalnym
fyzikom a zaujemcom o fyziku.

Hlavnou motivaciou pre nas realizovat’ projekt ,, Pastelkovej fyziky“

v skolkach nebola snaha vzdelavat' deti z oblasti prirodnych vied, ale

fyzika mala posluzit' ako efektivny nastroj na rozvijanie logického

myslenia u deti, podporovat’ u nich odvahu formulovat’ svoj vlastny
nazor a tento si obhajit’ v diskusii s rovesnikmi. Deti sa ucia diskutovat’

s rovesnikmi a rozmysl'at’ nad nazormi ostatnych, ucia sa, ze ak su

argumenty kamarata presvedc¢ivé a dobre zddvodnené, mdzu svoj

povodny nazor zmenit'.

Takymto spdsobom boli doteraz realizované pasma v skolkach na témy:

sila, zemska pritazlivost, vzduch, zvuk, svetlo, pruznost, povrchové

napitie, elektrina a magnetizmus. Kedze malé deti st velmi citlivé

a malo odolné voci pripadnym neuspechom, museli sme dbat’ na to,

aby vsetky deti boli pocas pokusov so sebou spokojné. Tie, ktorym sa

pokus podaril sme pochvalili, tie ktorym sa to nepodarilo na prvy krat

sme povzbudzovali k d’alsim pokusom. Kurz ,, Pastelkovej fyziky* sa v

podobe metodickych listov dostane k ucitel'om materskych kol vtedy,

ak prejavia ofi zaujem. Na zéklade ziskan¢ho materialu dokazu pasmo

a pokusy realizovat’ a korektne vysvetlit' aj ucitelky bez fyzikalneho

vzdelania. Vyhoda kreslenych fyzikalnych protokolov spociva aj

v tom, ze pri striedani rdznych vytvarnych technik, okrem ziskavania

vedomosti o fyzike a rozvoja logického myslenia, sa deti zdokonal'uju
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aj vo vytvarnych technikach.

UKAZKA PASMA POKUSOV - POVRCHOVE NAPATIE

VODY

Pasmo je uréené pre deti predskolského veku (5 — 6 rokov) a pre deti

prvého stupna zakladnej $koly (7 — 10 rokov). Zamerali sme sa v iom na

charakteristickt vlastnost’ vody — povrchové napétie. Prostrednictvom

vybranych hier a experimentov sme sa snazili detom primeranou formou

zodpovedat’ na nasledujuce otazky:

» Z akych castic je tvorena voda?

» AKkY je rozdiel medzi molekulami vo vnutri a na povrchu kvapaliny?

» Preco sanam nedari vyfuknut bubliny z ¢istej vody, ale z bublinového
roztoku ano?

> Co umoziuje, Ze niektoré predmety (spinka, Ziletka, pripinacik),
alebo niektoré zivo¢ichy (hmyz) sa 'ahko udrzia na hladine vody?

> Co sa stane s vodou, ked do nej pridame prostriedok na umyvanie
riadu?

» PreCo pouzivame na umyvanie rik mydlo a na pranie praci prasok?

» PreCo voda z pohara nepreteCie cez okraj, aj ked’ je pohar plny
vody?

» Ako si vyrobime domaci kvalitny bublinovy roztok?

Niektoré pokusy bolo potrebné upravit, doplnit, pripadne rozdelit

na 2 Casti. Kazdy pokus je pre nazornu ukazku doplneny fotografiou

z realizacie pasma na materskej $kole. Na konci kazdého pokusu st

zaradené detské kresby tykajtice sa danej hry alebo pokusu.

1) Z akych castic je tvorena voda?

Voda je priehl'adna kvapalina bez chuti, farby a zapachu. Pijeme ju,
kipeme sa v nej, umyvame nou autd, polievame rastliny, hasime ohen,
vyuzivame na prepravu lodi a Ziji v nej vodné Zivocichy. Pre niekoho je
to jednoducho oby¢ajna voda. Co na nej moze byt také zaujimavé?

Voda sa skladda z milionov az miliard malickych castic, ktoré
nazyvame MOLEKULY. Molekuly su zlozené z 2 atomov vodika a 1
atomu kyslika. Susedné molekuly vody vytvaraji medzi sebou vodikové
vizby. Prave kvoli vodikovym védzbam ma voda mnoho unikatnych
vlastnosti, jednou z nich je povrchové napitie.
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2) AKy je rozdiel medzi molekulami vo vnutri kvapaliny a na
povrchu kvapaliny?

Vo vnutri kvapaliny sa molekuly
1| spravaju tak, Ze sa navzdjom
pritahuju, aj odpudzuji. Na
povrchu ale nastdva zmena.
Molekuly, ktoré su na povrchu
£ kvapaliny (povrchové molekuly)
| maju pritazlivé a odpudivé sily len
z vnutra kvapaliny. Z druhej strany
- zhora je vzduch, ktory je vyrazne
redsi ako voda, preto pdsobi na
povrchové molekuly vody ovela
mensimi silami ako molekuly
posobiace na povrchové molekuly
z vnutra kvapaliny.

.-

Obr. 1 Hra

R

deti materskej skoly (5 — 6 rokov)

Nakreslime na tabul'u pohar vody. Vyznacime vnutornu oblast’ vody
a prostrednictvom hry znazornime, ako sa spravajui molekuly vody
v tejto oblasti.

HRA &.1: Wyberieme si zo skupiny deti 5 dobrovolnikov. Deti predstavuju
molekuly vody. Dieta v strede je tahané ostatnymi susedmi na opacné
strany.

Co sa deje so strednou molekulou?

Molekuly na seba pdsobia navzajom pritazlivymi aj odpudivymi silami
— teda ich vzajomné posobenie sa rusi, molekula ostane na mieste.
HRA ¢€.2: Deti rozdelime na molekuly vody a molekuly vzduchu. Ked'ze
hustota vody je vicsia ako hustota vzduchu, ur¢ime vacsi pocet molekul
vody (napr. 4 molekuly vody), ako vzduchu (1 molekula). Jedno dieta
urcime za povrchovi molekulu vody. Ostatné deti sa pochytaju povrchovej
molekuly, pricom molekuly vody tahaju na stranu vody, a jedna molekula
vzduchu na svoju stranu.

Co sa stane s povrchovou molekulou?

Diet’a, ktoré predstavuje povrchovli molekulu je viac pritahované na ta
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stranu, kde je viac molekul (pdsobia vd¢sou silou). Povrchové molekuly
nemozu tvorit’ so vzduchom vodikové viazby. Voda sa snazi drzat’ pokope
a vytvara napriklad kvapku rosy, vypuklinu v plnom pohari vody, ¢i
dazd’'ové kvapky. Sila na rozhrani kvapaliny a plynu, ktorou pdsobia
vnutorné molekuly na povrchové molekuly kolmo na jednotku dizky sa
nazyva povrchové napitie.

Deti si pomocou hier uvedomili, ze voda nie je celok, aj ked’ sa nam tak
javi. V skuto¢nosti je tvorena milionmi ¢astic, ktoré sa volaji molekuly.
Zistili, ze je rozdiel medzi povrchovymi molekulami a molekulami vo
vnutri kvapaliny.

Obr. 2a, 2b Kresby deti materskej Skoly (5 — 6 rokov)

Na obrazku je znazornena povrchova oblast’ vody v pohari, aby deti mali
predstavu, ktort oblast’ mame na mysli. Na povrchu kvapaliny je situdcia
ina rozdielna.

3) Precosa nedari vyfuknut’ bubliny z Cistej vody, ale z bublinového
roztoku ano?

HRA ¢. 3: Wberieme 3 dobrovolnikov. Kazdému dietatu dame do
ruky bublifuk. Do jedného bublifuku sme predtym potajomky namiesto
bublinového roztoku naliali cistit vodu. Nikto to ale netusi. 2 deti fitkaju
krasne bubliny. Jednému dietatu sa to ale nedari. Preco? Pomocou hier
si tuto skutocnost ndazorne predvedieme a vysvetlime.
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Obr. 4 Hry deti materskej Skoly (5 — 6 rokov)
Obr. 5 Hry deti materskej Skoly (5 — 6 rokov)

Co sa deje, ked’ fiikame vzduch do &istej vody?
Cista voda mé vysoké povrchové napiitie.

Wberieme vicsi pocet dobrovolnikov (cca. 5-10 deti, méze byt aj viac,
ale potrebujeme vicsi priestor). Kazde dieta predstavuje jednu molekulu
vody. Deti sa pochytaju pevne za ruky a vytvoria kruh. Do vnutra kruhu
sa postavi ucitelka (predstavuje vzduch, ktory sa rozpina). Molekuly
vody pevne drzia. Ale ked fukame vzduch do cistej vody (predstavuje to
ucitelka tym, ze sa v kruhu roztahuje, a snazi sa deti rozpojit), molekuly
sa od seba oddelia a to tak, Ze ruky deti sa rozpoja.

Co sa deje, ked’ fiikame vzduch do mydlového roztoku?

Ak pridame do vody saponat (mydlo, prostriedok na umyvanie riadu),
povrchové napitie vody sa znizi.

Detom dame do ruk gumicku, prostrednictvom ktorej su spojené. Ak
fitkame vzduch (ucitelka vo vnutri kruhu sa roztahuje) - vzduch sa
rozpina (roztahuje na vsetky strany ) — molekuly sa od seba vzdialia
(vytvdara sa bublina a formuje sa do tvaru gule).

Gumicky v rukach deti boli vel'mi uzito¢nou pomockou. Prostrednictvom

nej si deti vedeli nazorne prejavit, ako sa prejavuje zmenSenie
povrchového napétia medzi molekulami vody. Deti pochopili, ako
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vplyva povrchové napétie kvapaliny na vytvaranie bublin, a teda prec¢o
z Cistej vody nemozeme vytvorit’ bubliny.

Obr.6 Kresby deti materskej Skoly (5 — 6 rokov)
Fyzikalne zd6vodnenie:

Cista voda ma vysoké povrchové napitie. To znamena, ze molekuly
vody navzajom drzia spolu — maji silné medzimolekulové interakcie.
Ak fukame vzduch do ¢istej vody, vodikové vazby medzi molekulami sa
rozpadnt. Preto sa nam bubliny z ¢istej vody nedari vyfuknut, popraskaju
okamzite.

Saponaty patria medzi skupinu latok nazvanu surfaktanty (avivaze,
pracie prasky). Vyrazne znizuji povrchové napitie kvapalin. Tieto
latky po zriedeni s vodou vytvaraju bubliny. Bublina ma tvar gule a je
tvorena tenkou vrstvou kvapaliny s nizkym povrchovym napétim, ktora
v sebe uzatvara vzduch. Molekuly saponatového roztoku st pospajané
vodikovymi vdzbami, ktoré sa nepretrhnt ani pri tlaku z viacerych stran
tejto tenkej vrstvy. Gulaty tvar bublin sposobuje to, Ze bubliny maju pri
svojej malej hmotnosti vel'mi vel’ky povrch. Ak by malakvapalina vysoké
povrchové napitie (Cista voda), snazila by sa vytvorit’ tvar s najmensim
povrchom. To znamena, ze tenka vrstva by sa nevytvorila, ale kvapalina
by vytvorila kvapku.

ZAVER

Pripravené experimentalne pasma deti vel'mi zaujali, pokusy zopakovali
aj samy doma pre rodi¢ov, cely projekt brali ako vel’ku zabavu. Zistili sme,
ze vyucovanie pomocou pripravenych pasiem pokusov a monotematicke;j
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prirucky prispelo k tomu, Ze uc¢enie v materskych i zakladnych Skolach
bolo pre deti vel'mi zdbavné a atraktivne. Deti nevnimali fakt, Ze sa nieco
ucia a pritom si osvojili zakladné poznatky z povrchového napitia.
Postupne sa ucili odvaznejsie diskutovat’ a formulovat’ svoje nazory pred
rovesnikmi a ked’ nakoniec mali obhajovat’ svoje vedecké kresby pred
profesionalnymi vedcami diskutovali uz uplne suverénne. Myslime si,
ze tento projekt je vel'mi vydareny a funguje tak, ako autori zamyslali
a mozeme ho vrelo odporu¢it pre bezné pouzivanie v materskych
Skolach.

Pod’akovanie. Clinok vznikol za podpory projektu APVV LPP003006
- Vedecky inkubator pre Ziakov a Studentov.
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Resumé

The article brings the view of the nontraditional project and the way
how to explain small kids the basic ideas and laws governing the nature
in the way they can understand, but predominantly its task is to support
the development of independent thinking and the ability to formulate
independent opinion on given subject. The topics was Surface tension,
were introduced in the Physics course for kindergarten. The kids perform
hands on experiments and consequently draw their physical ideas.
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PROCESY POZNAWCZE DZIECI W WIEKU
PRZEDSZKOLNYM

Jolanta Karbowniczek

Abstrakt

W artykule dokonano charakterystyki procesow poznawczych dziecka
w wieku przedszkolnym: wrazen, spostrzezen, uwagi, pamigci, mowy,
mys$lenia odwotujac si¢ do psychologii kognitywnej, zajmujacej
si¢ badaniem struktur psychicznych jednostki, traktujacej czlowieka
jako istote myslaca. Przedstawiono inteligencje jako umiejetnosé
rozwiazywania problemoéw lub tworzenia wytworu, ktéry ma wartos¢
wielokulturowa. Odniesiono si¢ do o$miu inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera.

Kriacové slova

Psychologia kognitywna, struktury poznawcze, osobowos¢, poznanie,
procesy poznawcze, wrazenia, spostrzezenia, uwaga, wyobraznia,
pamig¢, mowa, myslenie, inteligencja, inteligencje wielorakie, profil.

Psychologia podobnie jak antropologia, filozofia, pedagogika i
socjologia stanowi tg dziedzing wiedzy, ktora zajmuje si¢ cztowiekiem.
W swoich zatozeniach dazy do jego poznania w aspekcie fizycznym,
psychicznym i spotecznym. Odnosi si¢ rowniez do fundamentalnych
podejs¢ i kierunkow, wsrod ktorych wyrdzniamy:

- behawiorystyczny ( behavioristic approach ),

- biologiczny ( biological approach ),

- ewolucjonistyczny ( evolutionary approach ),

- poznawczy ( cognitive approach ),

- psychodynamiczny ( psychodynamic approach
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Tabela 1 Gtowne kierunki w psychologii
Kierunek Temat badan
Behawiorystyczny Reakcje zewnetrzne
Biologiczny Procesy w mozgu
i uktadzie nerwowym
Ewolucjonistyczny Przystosowania psychiczne
uksztattowane w toku ewolucji
Humanistyczny Potencjat ludzki
Poznawczy Procesy umystowe
Psychodynamiczny Poped i konflikt

Psychologia kognitywna — okreslana jako ,trzecia psychologia™
— odnosi si¢ do rozwoju poznawczego (czynnosci umystowych) homo
sapiens. Zajmuje si¢ badaniem procesow i struktur psychicznych w toku
rozwoju jednostki, koncentrujac si¢ na analizie wyzszych czynnosci
umystowych. Koncepcje¢ poznawcza przyjmuje si¢ za zasadnicza probe
polaczenia wszystkich stanowisk i teorii w aspekcie psychologicznym.
Ujmuje ona cztowieka jako istot¢ myslaca. Struktury poznawcze stanowia
istotny sktadnik osobowosci. Sa one rozumiane jako system informacji
o $wiecie zewngtrznym oraz o sobie samym. Procesy poznawcze
interpretowa¢ mozna jako sekwencj¢ zmian, odnoszacych si¢ do
poznania lub poznawania. W literaturze psychologicznej trudno odnalez¢
satysfakcjonujaca definicje okreslajaca poznanie. Wedtug W. Okonia®
termin ten odnosi si¢ do dziatalnosci czlowieka. Autor zagadnienie
to interpretuje jako akt poznawczy, ktory opiera si¢ na wrazeniach,
spostrzezeniach i wyobrazeniach. W ujeciu P. Zimbardo? poznanie z jez.
ang cognition to termin og6lny, odnoszacy si¢ do wszystkich procesow,
zwiazanych z tworzeniem wiedzy. M. Lelonek® zauwaza, Ze procesy
poznawcze to procesy umystowe, ktore w swej istocie sa procesami
przetwarzania informacji a tym samym wiaza si¢ z mys$leniem i wiedza

*'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 308.

2 P. Zimbardo, Psychologia i zycie, Warszawa 1999, s. 392.

* M. Lelonek, Proces poznawania i rozumienia $wiata przez uczniow w mtodszym
wieku szkolnym, Pabianice 2006, s. 11.
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dziecka.

Zakres psychologii poznawczej odnosi si¢ gtdéwnie do takich procesow 1
struktur umystowych takich jak: percepcja, jezyk, myslenie, wyobraznia,
pamig¢, uwaga, inteligencja. Teoria rozwoju poznawczego zajmowali
si¢ migdzy innymi J. Piaget i L. S. Wygotski. Pierwszy, odniost si¢ do
myslenia logicznego i rozwiazywania problemow, uwzglednil procesy
pamigci i spostrzegania. Drugi, zajat si¢ strefa najblizszego rozwoju
dziecka, skupiajac si¢ na kwestiach myslenia i jezyka. Amerykanski
psycholog J. Bruner — bedac kontynuatorem prac L. S. Wygotskiego
—rozwinal dotychczasowa teori¢ o mysleniu.

Niektorzy autorzy uwazaja, ze procesy poznawcze przenikaja kluczowe
dziedziny rozwoju, mianowicie rozw0j emocjonalny, spoleczny,
moralny, a takze wplywaja na rozwoj $wiatopogladu i tozsamosci’.
Badanie procesow poznawczych dzieci wymaga nie tylko zrozumienia
tego, w jaki sposob przebiega poznanie, ale takze jak ksztattuje si¢ ono
w poszczegolnych etapach zycia dziecka oraz jakie mechanizmy biora
w tym udziat.

Podstawowe rodzaje proceséw poznawczych to: odbieranie wrazen,
spostrzeganie, uwaga, pami¢¢, mowa, myslenie.

WRAZENIA

Wrazenie z jez. ang. sensation jest procesem, w ktorym pobudzony
receptor zmystowy daje poczatek impulsom nerwowym, a ich wynikiem
jest elementarne doznanie czucia, czyli $wiadomos¢ zjawisk na zewnatrz
lub wewnatrz organizmu®. Wedtug Cz. Kupisiewicza® powstaje ono w
wyniku dziatania bodzcow ze $wiata zewngtrznego oraz wewnetrznego
organizmu nanarzady zmystow, wywotujac okre§lona reakcje psychiczna.
W zaleznosci od rodzaju dziatajacego zmystu wrazenie dzieli si¢ na:
wzrokowe, stuchowe, migsniowo — ruchowe, dotykowe, smakowe i
wechowe. Kazde odbierane wrazenie charakteryzuje okreslona jakosc,
zwigzana z natura bodzca oraz intensywno$¢, ktora jest wielkoscia
odbieranego pobudzenia. Wrazenia sa najprostsza forma poznawania

4 L. Mac — Czarnik, Procesy poznawcze w planowaniu wlasnego zycia u mtodziezy,
Rzeszow 2000, s. 59 — 60.

* P. Zimbardo, Psychologia i zycie, Warszawa 1999, s. 225.

¢ Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 192.
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srodowiska dziecka, gdy powstaja w wyniku jednostkowych informacji
o cechach przedmiotow lub zjawisk, dostarczaja one materiatu do
innych, bardziej ztozonych procesow poznawczych jak spostrzezenia,
wyobrazenia czy tez procesy myslenia’.

Jednostka przychodzi na $wiat ze zdolnoscia do odbierania wrazen.
Nalezy pamigta¢ o tym, ze analizatory podlegaja rozwojowi, ktory
przebiega u dziecka w toku jego dzialalnos$ci w procesie wychowania
i nauczania. Wrazenia wchodza w sklad spostrzezen i wraz z nimi
si¢ rozwijaja. Codzienno$¢ stawia przed przedszkolakiem zadania
wymagajace rozwijania umiej¢tnosci spostrzegania. Istotna jest tutaj
jego aktywnos¢. Analizatory wzroku i stuchu wciaz rozwijaja sig, np.
ostro$¢ wzroku znacznie wzrasta pomigdzy 5 a 15 rokiem zycia. Dzieci
staja si¢ wrazliwe na rozroznianie odcieni barw. Stopniowo ksztattuja
si¢ wrazenia zmystowe. Mechaniczne oddziatywanie na narzady zmystu
bez postawienia jakiego$§ celu nie rozwija wilasciwej wrazliwosci
analizatorow. Wrazliwos$¢ i czuto$¢ narzadow zmystu nalezy przez okres
przedszkolny ksztattowa¢ a pozniej doskonali¢. Duze znaczenie dla
prawidtowego rozwoju wzroku dziecka w przedszkolu maja: dziatalnosc¢
plastyczna, zabawy 1 gry dydaktyczne, spacery oraz inne zajgcia
zwlaszcza te, ktore dotycza bezposredniego kontaktu przedszkolaka z
rzeczywistoscia. Bardzo wazne dla rozwoju psychicznego sa wrazenia
1 spostrzezenia shuchowe. Prawidlowe funkcjonowanie analizatora
stuchowego wiaze si¢ $cisle z mowa jednostki. Istotne znaczenie maja
roOwniez systematyczne zajecia umuzykalniajace w przedszkolu jak
np. .nauka $piewania prostych piosenek, wdrazanie do stopniowego
rozpoznawania dzwigkdéw, a nastepnie tatwych melodyjek. Od
najmtodszych lat rozwijamy poczucie rytmu (klaskanie, tupanie,
uderzanie w takt muzyki) i melodii oraz przeprowadzamy ¢wiczenia
stuchowe , mogace odbywac si¢ w sali zajeé, lesie, parku, ogrodzie itp.
Spiew bardzo pozytywnie wptywa na ogolny rozwoj fizyczny dziecka,
wzmacnia jego aparat gtosowy, dotlenia organizm, wyzwala naturalna
potrzebg ekspresji. Stuchanie muzyki rowniez jest bardzo wskazane.. W
trakcie zabaw, zajec, gier, inscenizacji, dramy, ksztatci si¢ mowa dziecka
oraz rozwija si¢ jego zasob stownictwa.

” M. Lelonek, Proces poznawania i rozumienia §wiata przez uczniow w miodszym
wieku szkolnym, Pabianice 2000, s. 21.
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SPOSTRZEZENIA

Spostrzeganie  wedlug T. Nowackiego® to odzwierciedlenie w
swiadomosci przedmiotow lub zjawisk otaczajacego Swiata, dziatajacych
w danej chwili na nasze narzady zmystowe. W ujeciu W. Okonia ? jest ono
czescia uktadu procesu poznawczo — emocjonalnego, ktére powoduje
pojawienie si¢ w $wiadomosci czlowieka subiektywnego obrazu
rzeczywistosci. Wyrdzniamy procesy sensomotoryczne (Czuciowo —
ruchowe), umozliwiajace wyodrgbnienie z tla rzeczy badz zdarzen oraz
ich identyfikowanie, procesy semantyczne, polegajace na nadawaniu
im znaczenia i procesy operacyjne (znaczeniowo — czynnosciowe),
sprowadzajace si¢ do pojmowania funkcji spostrzeganych przedmiotow.
Wedlug M. Lelonka®® spostrzeganie stanowi wyzszy stopien zmystowego
poznania rzeczywistosci. Doktadniej oraz petniej informuje jednostkg o
otaczajacym $rodowisku.

Ze wzgledu na przedmiot, spostrzezenia rozpatrywane sa w
kontekscie:

e materialnych przedmiotow;

e przestrzeni i stosunkow przestrzennych pomigdzy przedmiotami;
e czasu i stosunkow czasowych migdzy przedmiotami i zjawiskami;
e ruchu istot i przedmiotéw oraz ruchow wiasnego ciata'.

Wszystkie powyzsze rodzaje spostrzezen ksztaltuja si¢ w toku
réznorodnej dziatalnosci dziecka.. Tym samym przyczyniaja si¢ one do
usprawnienia wykonywanych czynnosci.

Spostrzezenia dziecka w wieku przedszkolnym cechuje synkretyzm
oraz mimowolnos$¢ i przypadkowos¢. Jego uwage przyciagaja cechy
jaskrawe, wyrozniajace si¢ , odmienne od innych, na ktérych si¢ ono
koncentruje. Nie potrafi jeszcze przeprowadzi¢ szczegdlowej analizy
spostrzeganego obiektu, rozbi¢ go na czgSci 1 powiaza¢ w jedna cato$c.
To, co przedszkolak spostrzega ujmuje globalnie a wigc w zarysowy i
ogolnikowy sposob, dostrzega tylko niektore wlasciwosci przedmiotow,
dokonujac ich wyrywkowej analizy. Pomimo tego, ze spostrzezenia

8 T. Nowacki, Elementy psychologii, Wroctaw — Warszawa — Krakow — Gdansk 1975,
s. 204; T. Nowacki, Zarys psychologii, Warszawa 1977, s. 70.

® W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 364.

10 M. Lelonek, Proces poznawania i rozumienia $wiata przez uczniow w mtodszym
wieku szkolnym, Pabianice 2006, s. 21.

!1'J. Formanski, Psychologia, Warszawa 2000, s. 43 — 44,
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sa chaotyczne i nieuporzadkowane moze nas zadziwi¢ jako bystry
obserwator, dostrzega szczegdty, ktore unikaja uwadze osob dorostych.*
Wiaze sie¢ to nie tylko z duza sprawnos$cia analizatorow ale takze z
subiektywizmem spostrzezen dziecigcych., ktorych cecha jest zwiazek z
dziataniem.. We wczesnej fazie wieku przedszkolnego dziecko dostrzega
te przedmioty, ktore odgrywaja gtowna role w wykonywanej przez nie
pracy. Z czasem dzialanie to staje si¢ zlozone, wymaga spostrzegania
analitycznego. Moze mie¢ problemy z odtworzeniem prostych ksztattow
geometrycznych. Wraz z wiekiem wyobrazenia spostrzegawcze staja si¢
coraz bardziej petne i doktadne. Zaczyna wystgpowac zalezno$¢ migdzy
forma percepcji a jej trescia. Dziecko probuje zrozumieé sens obrazka.
Sposob przedstawienia graficznego decyduje o tym, co przedszkolak
w danym wieku dostrzeze i zaobserwuje na tym obrazku. Jesli
przedstawione przedmioty i czynno$ci sa mu znane z do$wiadczenia,
to potrafi je opisac, probuje opowiedzie¢ tre$¢ oraz uja¢ zdarzenie w
logiczna catosc. Istotna role przypisuje si¢ mowie. Spostrzeganie dziecka
w wieku przedszkolnym przeksztalca si¢ z procesu mimowolnego,
zwiazanego z jego dziatalnoscia w stopniowa dowolng aktywnosc,
nastawiona na ksztaltowanie coraz bardziej obiektywnego obrazu
przedmiotow i zjawisk.™

Staje si¢ ono pelniejsze dzigki temu, ze przedszkolak w zetknigciu
z bodzcami wykonuje coraz bardziej zlozone czynnosci, jak np.
przystuchiwanie sig, ogladanie itp.

UWAGA

W jednym ze swoich dziel naukowych. Zimbardo pisze ,,Ze
wszystkiego co dzieje si¢ wokot nas, swiadomi stajemy si¢ tylko tego,
na czym skupiamy uwage. Kiedy wybieramy przedmiot naszej uwagi
(...) jestesmy zmuszeni pomina¢ wiele innych mozliwosci. Uwage
mozemy sobie wyobrazi¢ jako most, przez ktory elementy S$wiata
zewnetrznego (...) przechodza do subiektywnego $wiata §wiadomosci.
Uwaga to $wiatlo reflektora, ktore wytawia z mroku, pewien fragment
otoczenia®. Z powyzszych rozwazan wynika, ze jest ona do$¢ istotna i

12 M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i
mtodziezy, (red.) M. Zebrowska, Warszawa 1986, s. 442.

13 B. Jugowar , Wiek przedszkolny, Warszawa 1982, s. 32-33

14 P. Zimbardo, Psychologia i zycie, Warszawa 1999, s. 285.
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odgrywa wazna role w funkcjonowaniu psychicznym czlowieka. Uwaga

niejako otwiera nam ,,wrota $wiadomos$ci”, a tym samym umozliwia

jednostce zapamigtywanie i odtwarzanie dobrych i ztych wspomnien.

Uwaga z jez. ang. attention notice nalezy do procesow psychicznych.

Polega na umiejetnosci koncentrowania $wiadomosci jednostki na

okreslonych przedmiotach lub zjawiskach otaczajacego $wiata®. Wedtug

S. Gerstmanna®® jest to skierowanie $wiadomosci ku przedmiotowi

lub bardziej ztozonej sytuacji, ktorej towarzyszy zajecie postawy

przygotowujacej dziatania poznawcze lub inne.

Do najwazniejszych cech uwagi zaliczamy:

a. zakres — zalezy od charakteru spostrzeganych obiektow,

b. nategzenie i trwatos$¢ — sita, intensywno$¢ i zdolnos¢ do skupiania sig¢
na obiekcie przez pewien dtuzszy czas,

c. podzielno$¢ — umiejetnosé skupiania si¢ na kilku przedmiotach lub
czynnoS$ciach,

d. przerzutno$¢ — zdolnos¢ do szybkiego skupienia i przenoszenia z
jednego obiektu na drugi.

Wraz z wrazeniami i spostrzezeniami rozwija si¢ dziecigca uwaga.
Zgodnie z zatozeniami psychologii nie cechuje ja zbytnia trwato$¢ a
tym bardziej przerzutno$¢ i podzielno$¢. Wezesniej, traktowano ja jako
proces samoistny. Wspodlczesnie kojarzona jest z aktywnos$cia danej
jednostki.W wieku przedszkolnym dziecko nie potrafi skupi¢ uwagi na
jednym przedmiocie czy tez czynno$ci, wykonywanej przez dhuzszy
czas. Obiekt jego zainteresowan potrafi ulegaé¢ czgstym zmianom.
Odchodzi do innej czynnos$ci nie konczac tej rozpoczetej. Najczesciej
przerywa ja, gdy zaczyna si¢ nudzi¢. Wystgpuje wowczas mimowolnosé
a tym samym i niepodzielno$¢ uwagi. ,,Skoncentrowana jest na silnych
i atrakcyjnych bodzZcach a nie podtrzymywana wysitkiem woli”"
Staba przerzutno$¢ uwagi przejawia si¢ zazwyczaj w trakcie zabaw
czy tez zaje¢ dziecigeych. Silnie zaangazowany w wykonywanie jakiej$
czynnosci przedszkolak nie zwraca uwagina wszelkie prosby i polecenia

15 Z. Putkiewicz, B. Dobrowolska, T. Kukotowicz, Podstawy psychologii, pedagogiki i
socjologii, Warszawa 1987, s. 85.

16'S. Gerstmann, Psychologia, Warszawa 1969, s. 61.

7M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny..., s. 446
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0s6b dorostych. Fascynacja danym zajgciem 1 chwilowe jej skupienie
jest pozytywne ale moze wystapi¢ réwniez rozproszenie uwagi, ktore
powoduje zastdj w realizacji podjetego zadania (zte samopoczucie,
sennos$¢, zmeezenie itp.).U straszakow ksztattuja si¢ zaczatki uwagi
dowolnej, sterowanej wysitkiem woli. Potrafia one z zaciekawieniem
stucha¢ bajki czy tez opowiadania wychowawczyni w przedszkolu,
skupi¢ sig na przestawieniu kukietkowym, uroczystosciach, imprezach,
koncertach muzyki dziecigcej pod warunkiem ,ze: tres¢ wybranej
literatury charakteryzuje si¢ zywa fabuta, bogactwem tresci, cickawoscia
zdarzen a uroczysto$ci, imprezy i koncerty sa dostosowane do ich wieku
i nie przedluzaja si¢ czasowo.

Stopien koncentracji uwagi dowolnej i umiejetno$¢ jej skupienia na
danej czynnosci czy tez zjawisku zaleza zdaniem M. Przetacznikowej
od ,,indywidualnych cech jednostki, zwlaszcza od typu temperamentu.
Powolno$¢ i flegmatyczno$¢ zazwyczaj opdzniaja podjecie przez dziecko
jakiegokolwiek zadania natomiast zywos$¢ ,ruchliwos¢ , przebojowosé
swiadczy juz o jej przerzutnosci i podzielnosci.””*®

WYOBRAZNIA

Wyobraznia to podstawowa wiasciwos¢ psychiczna jednostki. Jest
ona odzwierciedleniem w $wiadomos$ci obrazow, przedmiotow, zjawisk
i zdarzen, ktore w danej chwili nie oddziatuja bezposrednio na narzady
zmystow cztowieka *°. Wedtug Cz. Kupisiewicza wyobraznia to zdolno$¢
przedstawiania sobie rzeczy, zjawisk, proceséw i sytuacji na podstawie
elementéw wczesniejszych, spostrzezen lub wytwordow fantazji®°.
Wyobraznia nie jest procesem jednorodnym. S. Szuman zauwaza, ze w
przeciwienstwie do psychiki zwierzat psychika cztowieka (...) pracuje
na tle silnie u niego rozwinigtej i od §wiata spostrzezen autonomicznie
uniezaleznionej wyobrazni. Cztowiek jest istota wyobrazajaca sobie
nie tylko to, co aktualnie spostrzega (...), lecz istota mogaca sobie
przedstawi¢ w wyobrazni kazda rzecz, o ktorej pomysli. (...) Cztowiek
prawdopodobnie nie statby si¢ owa przystowiowa istota rozumna,
gdyby w jego psychice nie zaistnial ( ) dostatecznie bujny i w pewnych

'8 M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny...,s.447
1 J. Formanski, Psychologia, Warszawa 2000, s. 50.
2 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 197.
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granicach samoistny $wiat wyobrazen ~*

W zaleznosci od rodzaju wytwarzanych wyobrazen wyobraznig dzielimy

na:

- odtworcza — dotyczy obrazoéw przedmiotow i zjawisk, ktore byty
przez nas widziane,

- wytworczg — odnosi si¢ do obrazow przedmiotow, ktoérych wezesniej
nie widzieliSmy.

W zaleznosci od udzialu $wiadomego aktu woli w tworzeniu
wyobrazen wyobraznig dzielimy na :

-  mimowolna — sa to obrazy, ktore przesuwaja si¢ w $wiadomosci
swobodnie, w niezamierzony sposob, a czasem wytwarzane wbrew
woli osoby.

- dowolna kierowana (wyobraznia kierowana) — odnosi si¢ do obrazow,
ktore powstaja po wptywem zewngtrznych oddziatywan ( np. poprzez
lekture ksiazki, wyktad ),

dowolna tworcza (wyobraznia tworcza) — dotyczy obrazoéw
oryginalnych, ktore wykraczaja poza dane dostarczone przez pamig¢
(np. marzenia).

W. Szewczuk?® wskazuje typy wyobrazni:

- konstrukcyjng — sprawno$¢ wytwarzania i uzywania w mysleniu i
dziataniu (...) wyobrazen konstrukcyjnych (...),

- logiczna — sprawno$¢ wzrokowo — ruchowego uobecniania (...)
roéznorodnych logicznych stosunkéw tresci myslowych (... ),

- operacyjng — sprawnos$¢ wytwarzania i uzytkowania w mysleniu i
dziataniu (...) wyobrazen operacyjnych.
7Z uwaga zwiazana jest rowniez wyobraznia, ktora w wieku

przedszkolnym przyjeto nazywaé ,,bujna”. Dzieci potrafia zmysla¢

rozmaite fakty i zdarzenia , ktére nie maja nic wspolnego z realnoscia.

Emocjonalnie przezywaja bajki, opowiadania, basnie , filmy, silnie

wczuwajac si¢ 1 angazujac w ich tres¢ tak, jakby to wszystko dziato

si¢ naprawde. Identyfikuja si¢ z gldownym bohaterem, przybierajac jego
cechy i sposdb postepowania. Mysla, ze zyja w $wiecie fikcji 1 fantazji,
ozywiaja przedmioty martwe, ksztattuja zwierzg¢ta na podobienstwo

21'S. Szuman, Z zagadnien rozwoju psychicznego, Fragmenty psychologii, Katowice
1958, s. 281.
22 Stownik psychologiczny, red. W. Szewczuk, Warszawa 1985, s. 348.
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cztowieka (animizm i antropomorfizm dziecigcy). Wyobraznia ma
najpierw charakter mimowolny, z czasem przeksztatca si¢ w dowolna czyli
kierowana i tworcza. Okoto trzeciego roku zycia nastgpuje rozgraniczenie
swiata realnego i fikcyjnego. ,,Przedszkolak odroznia coraz wyrazniej
to, co w danej chwili spostrzega, od tego, co chcialby zobaczy¢, od
swoich urojen i marzen. Tworczo przeksztatca materiat konkretny i coraz
sprawniej postuguje si¢ tworzywem symbolicznym.’’*

PAMIEC

W koncepcji przetwarzania informacji pamig¢¢ odgrywa bardzo
istotna role. Bierze udziat w procesach poznawczych, rozpatrywana
jest w $cistym powiazaniu ze spostrzeganiem, uwaga oraz mysleniem.
Wedlug W. Szewczuka pamig¢ z jez. ang. memory jest wlasciwoscia
organizmu, dokladniej — jego systemu nerwowego, polegajaca na
utrwalaniu zdobywanego w toku najrozniejszych dziatan poznania
rzeczywistos$ci i samych tych dziatan, utrwalaniu rozszerzajacym zakres
zwiazkow organizmu ze $wiatem otaczajacym®*.W ujeciu P. Zimbardo®
stanowi aktywny system umystowy, ktory odbiera, koduje, modyfikuje i
wyszukuje informacje.

Cz. Kupisiewicz®® wyroznil nastepujace cechy  procesow

pamigciowych:

e gotowos¢ — z zapamigtywanych tresci mozna w danej chwili
korzystac;

o latwo§¢ —mozliwo§¢ zapamigtania duzej ilo$ci materiatu przy
niewielkiej liczbie powtorzen;

e pojemnos$¢ — zapamigtanie obszernego i réznorodnego materiatu;

e trwalo$¢ — przechowywanie wyuczonego materiatu w pamigci przez
dtuzszy czas, po uptywie ktorego moze by¢ odtwarzany i uzupetniany,
przy czym im dtuzszy czas, tym trwalsza pamig¢;

e wierno$¢— zgodno$¢ odtwarzanego z pamigci materiatu z materiatem
zapamigtywanym;

e wybidrczos¢ —  zapamigtywanie  glownych  informacji,
odpowiadajacych  aktualnym  potrzebom  poznawczym i

2 M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny..., s. 448.

2 W. Szewczuk, Psychologia zapamietywania, Wroctaw 1957, s. 28.

% P. Zimbardo, Psychologia i zycie, Warszawa 1999, s. 353.

2 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 131.
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zainteresowaniom jednostki..

J. Trempata®” wyodrebnit trzy rodzaje pamigci :

- sensoryczna (ultrakrétkotrwala), polega na  wstgpnym
zarejestrowaniu pozyskanej informacji — niezaleznie od procesu
uwagi — oraz przechowaniu jej w analizatorach (okoto trzech sekund)
przed przekazaniem jej do pamieci krotkotrwatej (STM). W trakcie
przenoszenia informacji materiat jest rozpoznawany i nazywany;

- krétkotrwala (STM) jest ograniczona, czas przechowywania
informacji nie przekracza trzydziestu sekund;

- dlugotrwala (LTM) — czas przechowywania informacji
nieograniczony, pojemnos¢ wielka, informacje kodowane
semantycznie, powstaja ztozone struktury.

J. Formanski®?® dokonat systematyki typéw pamigci ze wzgledu na: *

przedmiot:

- pamig¢ obrazowa, pamig¢ stowna, pamig¢ uczué,

- pamig¢ epizodyczna, pamig¢ semantyczna.

* rozumienie
- pamig¢ mechaniczna, pamigé logiczna.

* udziat woli
- pamig¢ dowolna, pamige¢ mimowolna.

* trwato$¢ przechowywania
- pamig¢ bezposrednia, pamig¢ odroczona,

- pamie¢  ultrakrotkotrwata, pamigé  krotkotrwala,  pamigé
dlugotrwata.

* rodzaj przypomnien
- pamig¢ rozpoznawcza, pamie¢ odtworcza.

U dziecka w wieku przedszkolnym nastgpuje niezwykle intensywny
rozwoj pamigci. Ma ona charakter mimowolny. Przedszkolak
nie zapamigtuje materiatu w tym celu, aby go po6zniej odtworzy¢.
Zapamigtywanie oraz przypominanie nie staja si¢ odregbnym zadaniem
pamigciowym ale wlaczaja si¢ w rozmaite formy dziecigcych dziatan.
Zaczatki pamigci dowolnej pojawiaja si¢ dopiero pod koniec wieku
przedszkolnego. Dziecko stopniowo wykazuje zdolnosci do §wiadomego

27 J. Trempata, Rozwoj poznawczy, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka. Rozwoj
funkcji psychicznych, red. B. Harwas — Napierata, J. Trempata, Warszawa 2004, s. 33.
28 J. Formanski, Psychologia, Warszawa 2000, s. 57.
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zapamigtywania materiatu. Wazne jest to, ze che¢ przypomnienia sobie
czego$ pojawia si¢ przed zapamigtaniem i wyuczeniem sig¢ go na pamigc.
Dziatalno$¢ pamigciowa zaczyna stawac si¢ odrgbna forma aktywnosci
psychicznej. Nastgpuje fakt wiaczenia materialu pamigciowego w
aktywnos$¢ dziecka. Najpierw rozwijaja si¢ dwa rodzaje pamigcei : $wieza
(niewyrazna, nieokre§lona, mylna, dynamiczna, nietrwala) i trwata a
pézniej jej cechy: wierno$é, pojemnosé, gotowos¢. Przedszkolak w
czasie zabawy catkiem przypadkowo utrwala sobie w pamigci informacje,
ktore zapamigtuje. Mamy wtedy do czynienia trwaloscia, ktora
oparta jest na doswiadczeniu jednostki. Wedlug B.Jugowar® znacznie
wydluza si¢ czas , jaki uplywa miedzy zetknigciem si¢ z przedmiotem
a jego pozniejszym rozpoznaniem. Mozna to zaobserwowaé wowczas,
gdy dziecko rozpoznaje dawno nie widziang osobg po uplywie kilku
miesiecy. Eksperyment badajacy t¢ wlasciwo$¢ pamigci , polegajacy na
szukaniu i rozpoznawaniu ukrytych przedmiotdéw, przeprowadzita Ch.
Buhler. Okazato sig, ze 3-latki rozpoznaty po dwudziestu minutach
dwa przedmioty, 4-latki trzy przedmioty po trzydziestu minutach, 5-6
latki az od czterech do szes$ciu przedmiotdw po trzydziestu minutach. W
momencie zapamig¢tywania i odtwarzania istotny jest rodzaj materiatu
oraz stopien jego zlozonos$ci. Dzieci zapamigtuja znacznie szybciej
material sensowny niz bezsensowny. Nie stanowi dla nich problemu
zapamigtanie materialu obrazkowego oraz czynnosci ruchowych czy
tez manipulacyjnych. W tym okresie mamy do czynienia rowniez z
reminiscencja, ktora moze przeszkadza¢ w bezposrednim organizowaniu
i porzadkowaniu materialu pamigciowego. Z pamigcia szczegolnie
zwiazane sa emocje, dzieki ktorym wszelkie fakty i czynnosci zostaja
zapamigtywane przez dziecko szerzej i doktadniej.

MOWA

Jezyk to nie tylko wewngtrzna potrzeba kazdego czltowieka, ale
takze narzedzie niezbedne do procesu komunikowania si¢. Powszechnie
przyjeto, ze jest to system znakow, rozpatrywany w trzech ujeciach:
konwencjonalnym, semantycznym 1 dwuklasowym. Wspotczesni

» B. Jugowar, Wiek przedszkolny, s. 36-37
30 M. Grabowski, Edukacja obcojezyczna dzieci w wieku wezesnoszkolnym, ,,Edukacja
elementarna w teorii 1 praktyce” 2008, nr 3, s. 46.
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lingwisci wskazuja jeszcze ujecie socjologiczne .Jezyk rozpatrywany
jest pod katem czynnikéw psychologicznych jako reakcja jednostki na
pewne bodzce. Znany jezykoznawca N. Chomsky postrzegat jezyk
jako ,,zachowanie jezykowe”. J. Jenkins twierdzil, Ze jest to narzedzie,
ktore pomaga czlowiekowi odnalez¢é si¢ w nowych sytuacjach. Bez
udziatu procesu myslenia jednostka nie jest w stanie postugiwac si¢ tak
ztozonym narzedziem®. Mowa jest $cisle powiazana z mysleniem.
Mowa, z j.ang. speech zdaniem A. N. Leontjewa, A. R. Lurii** - to
korelat nie tylko myslenia, ale takze calej Swiadomos$ci, to proces
specyficznie ludzki, jakkolwiek prymitywne formy porozumiewania si¢
mozna zauwazy¢ roOwniez u zwierzat. Mowa rozwingla si¢ na skutek
spotecznych warunkow i potrzeb zycia®2. M. Ligeza*® ujmuje ja jako akt
uzycia znakow jezykowych przez cztowieka. Wedlug W. Okonia®**.mowa
to zdolno$¢ porozumiewania si¢ za pomoca symboli dzwigkowych.. To
wysoko zorganizowana zdolno$¢ komunikowania si¢ ludzi, zgodnie z
zasadami przyjetymi w danej grupie lub spoleczenstwie, to zdobycz dos¢
p6zno nabyta przez cztowieka w rozwoju gatunkowym i latwo ulega
rozmaitym wplywom zaktdcajacym jej funkcjonalnosc?>.
Z literatury psychologicznej wynika, ze rozwdj mowy jest w duzym
stopniu uwarunkowany genetycznie. Zalezy od wrodzonych wlasciwosci
organizmu czlowieka oraz od stycznosci z ludzmi i $rodowiskiem
spolecznym.
Psycholodzy wskazuja na cztery zasadnicze okresy w rozwoju mowy :
- okres melodii ( od narodzin do pierwszego roku zycia ),
- okres wyrazu ( od pierwszego roku zycia do drugiego roku zycia ),
- okres zdania ( od drugiego roku zycia do trzeciego roku zycia ),
- okres mowy dziecigcej ( od trzeciego roku zycia do siddmego roku
zycia ).

31L. Wotoszynowa, Rozwdj i wychowanie dzieci w mtodszym wieku szkolnym,
Warszawa 1967, s. 111.

32 J. Formanski, Psychologia, Warszawa 2000, s. 87.

33 M. Liggza, hasto : mowa, [w:] Stownik psychologii, red. J. Siuta, Krakow 2009, s.
152.

3 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 245.

35 E. Skoczylas — Krotla, Rozwazania nad mowa i wymowa dziecka, [w:] Wybrane
problemy rozwoju i edukacji malego dziecka, red. M. Krolica, Czgstochowa 2001, s. 9.
3¢ D. Fontana, Psychologia dla nauczycieli, Poznan 1998, s. 96.
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D. Fontana® twierdzi, ze dziecko rozpoznaje:

- pierwsze stowo w trzynastym miesiagcu zycia,

- dziesie¢ stow w siedemnastym miesiacu zycia,

- okoto pigcdziesiat stbw majac 1, 5 roku,

- dwa zdania majac zaledwie dwa lata,

- zdanie podobne do zdan wypowiadanych przez dorostych w wieku
szes$ciu lat.

W procesie mowy wyroznia si¢ czynno$¢ nadawania i odbioru. Wytworem

czynnoS$ci - mowienia i rozumienia - jest tekst.

Mowa moze mie¢ charakter:

- zewngtrzny - wtedy, gdy odbiorca jest inna osoba/osoby,

- wewngtrzny — w sytuacji, gdy mysl jest skierowana ku sobie.

Mowa — jako zjawisko spoteczne — spetnia cztery zasadnicze funkcje :

a. regulacyjna, polegajaca na tym, ze czlowiek otrzymujac rozne
polecenia, moze regulowa¢ wilasny stosunek do otoczenia przez
wlasciwe zachowanie. Dazy ona gltownie do aktywizowania i
korygowania oraz do przyswajania wiedzy i korzystania z pewnych
informacji,

b. komunikacyjna, odnoszaca si¢ do przekazywania za pomoca stow
oraz zdan spraw waznych (dla jednostki lub grupy),

c. ekspresywna, stanowiaca mozliwo$¢ wyrazania wlasnych rozwazan
1 uczug,

d. poznawcza, stanowiaca narzedzie myslenia.

Mowa u dziecka w wieku przedszkolnym doskonali si¢ zarowno
pod wzgledem formalnym jak i tre§ciowym. Posluguje si¢ ono nig w
kontaktach z najblizszymi mu osobami. Ma czg¢sto charakter sytuacyjny i
czynnos$ciowy. Wypowiedzi sytuacyjne staja si¢ zrozumiate w momencie
konkretnych sytuacji oraz pozawerbalnych sposoboéw porozumiewania
si¢ czyli gestow, mimiki, intonacji itd. Trzylatki, wychowywane w
harmonijnych rodzinach stopniowo opanowuja podstawy systemu
jezyka ojczystego zarowno od strony leksykalnej jak i gramatycznej.*’
Sam zasob stownictwa jest u nich niewielki a system gramatyczny nie w

37 M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny..., s. 454 . Zob., takze A. Birch, Psychologia
rozwojowa w zarysie. Od niemowlgctwa do dorostosci, Warszawa 2005,s. 125-126.
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petni poznany i utrwalony.
W miarg rozwoju stopniowo si¢ on rozwija i poszerza, zdania staja si¢
coraz bardziej rozbudowane. Przedszkolak coraz sprawniej operuje
regutami fonetyki i gramatyki jezyka. Bardzo duzo zalezy od: wspolnych
rozmow z dzieckiem, jasnosci, zrozumiato$ci, wyrazistoSci jezyka,
ktoérym postuguja sig jego rodzice, czgstotliwosci ich przeprowadzania,
tematyki, unikania zdrobnien i przekrecania prawidtowej struktury
wyrazowej i zdaniowej, od pierwszych kontaktow z literatura dziecigca
i wielu innych sytuacji okoliczno$ciowych. Obok zdan pojedynczych
zaczynaja pojawiac si¢ ztozone. Z poczatku sa to wspotrzednie ztozone —
przeciwstawne, wynikowe. Nastepnie mamy do czynienia z poczatkami
logicznego uzasadniania sadow opartych na realnych do§wiadczeniach.
Stownik zostaje wzbogacony o przymiotniki, przystowki, zaimki,
liczebniki. Trzylatki i czterolatki rozpoznaja litery jako zbiory punktow,
nie potrafia identyfikowa¢ jeszcze liter alfabetu , pismo ujmuja
cato$ciowo. Kolejny etap to rozrdznianie liter. Te, o podobnych ksztattach
moga sprawia¢ troch¢ ktopotu. Nie znajac zasad gramatyki przedszkolaki
swietnieradza sobie zuzywaniem przypadkow, czasow, rodzajow. Potrafia
uzywac stow bliskoznacznych, porownan. Rozwojowi stownictwa
towarzyszy przyswajanie pojeé. Ksztalci si¢ wyobraznia, zdolnos$é
spostrzegania, logiczne myslenie a wachlarz dziecigcych zainteresowan
zaczyna si¢ coraz bardziej rozszerzac¢. Wiek przedszkolny to wiek pytan
, Zwlaszcza u pigciolatkow. Potrafia zadawac te same lub inne pytania
kilkakrotnie w ciagu dnia. Ich ciekawos$¢ §wiata pozostaje nicoceniona a
naturalnos$¢, prostolinijnos¢, empatia i szczero$¢ w wyrazaniu wlasnych
mysli sa elementami towarzyszacymi im w harmonijnym rozwoju.

MYSLENIE

Myslenie z j. ang. thinking to ztozona czynno$¢ poznawcza o charakterze
przystosowawczym. Obejmuje rdéznorodne procesy, a tym samym
polega na zastosowaniu pewnych operacji umystowych (migdzy innymi
spostrzezenia i wyobrazni).Problematyke mys$lenia w swoich pracach
poruszali migdzy innymi P. K. Arlin, F. L. Commons, S. Epstein, J.
Piaget i F. A. Richards. Wi Witwicki*® Mysleniem nazywamy taka
czynnos$¢ psychiczna, ktora dokonywana jest na sadach i supozycjach

38 Wt. Witwicki, Psychologia T. 1, Krakow 1964, s. 444.
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(przypuszczeniach). Z. Putkiewicz myS$lenie pojmuje jako proces
uogodlnionego 1 posredniego poznania obiektywnej rzeczywistosci,
odzwierciedlajacy najbardziej ogolne 1 charakterystyczne cechy
przedmiotow 1 zjawisk oraz wykrywajacy zwiazki i1 zalezno$ci migdzy
nimi *,
Myslenie jest powiazane ze spostrzeganiem, pamigcia, uwaga i
wyobraznia. Operacjami mys$lenia logicznego sa:
- analiza, polega na podziale catosci na pewne czgsci ,
- synteza, dazy do scalenia czyli laczenia czesSci — pewnych elementow
—w jedna catos¢,
- abstrahowanie, polega na wyodrebnianiu najistotniejszych cech dla
danego pojecia,
- uogolnianie, odnosi si¢ do laczenia cech ze wzgledu na klase
przedmiotow tworzacych dane pojecie.
Logicy wskazuja na :
- wnioskowanie,
- dowodzenie,
- tlumaczenie,
- sprawdzanie.
Myslenie charakteryzuja nastepujace cechy:
*krytycyzm — chroni przed szybkim przyjmowaniem cudzych mysli,
*gigtko$¢ - umiejetnos¢ uwalniania si¢ od schematyzmu ,
*rozleglo$¢ — umiejetnos¢ myslenia, ogarniajaca cato$¢ zagadnien,
*szybko$¢.
W literaturze psychologicznej autorzy wskazuja na rozne klasyfikacje
rodzajow myslenia. Sa one ujmowane ze wzgledu na:
a. przetwarzanie informacji (w toku rozwoju cztowieka)
- myslenie sensoryczno — motoryczne (od urodzenia do 3 r. Z.);
- myslenie konkretno — wyobrazeniowe (od 3 1. z. do 12 1. Z.);
- myslenie stowno — logiczne — inaczej abstrakcyjne, hipotetyczno
— dedukcyjne (od 12 1. Z.).
b. stopien zwiazku z rzeczywistoscia
- myslenie autystyczne (czyli nieukierunkowane i intuicyjn );
- myslenie realistyczne — ukierunkowane, rozumowane

39 7. Putkiewicz, B. Dobrowolska, T. Kukotowicz, Podstawy psychologii, pedagogiki i
socjologii, Warszawa 1987, s. 91.
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reproduktywne, produktywne i krytyczne;

c. wynik myslenia

- produktywne;
- reproduktywne.

d. poziom myslenia
- symboliczne,
- teoretyczne,

- pragmatyczne,

- praktyczne.

Tabela 2 Klasyfikacja poziomu myslenia ze wzgledu na zasade rosnqcego
udziatu elementow abstrakcyjnych i symbolizujqcych

Poziom myslenia

Zasada rosngcego udzialu elementow
abstrakcyjnych wedlug symbolizujacych

Wzrastajace uogolnienie Wzrastajacg
konkretyzacje
Myslenie - operowanie uktadami
symboliczne pojgc¢ i praw naukowych,
- przeksztalcanie tworow
abstrakcyjnych i uktadow
symboli,
- wprowadzenie
nowych praw nauki,
systematyzowanie.
Myslenie - wysuwanie hipotez - tworzenie pojg¢,
teoretyczne dowodzenia, - weryfikacja teoretyczna,
- tworzenie — formowanie | - formutowanie zasad
praw nauki, dzialania,
- tworzenie uktadow - dyrektywy
pojeciowych, klasyfikacje, |prakseologiczne,
- odnajdywanie kryteriow. | - projektowanie.
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Myslenie - tworzenie zbiorow, - dziatanie za pomoca
pragmatyczne - klasyfikowanie, planéw i programow,

- tworzenie schematow i | instruowanie

planow, przekonywanie,

- wyjasnianie, perswazja, nadzor

- zestawianie, - kierowanie uktadami

- obliczanie. maszyn,

- sprawdzanie wynikow

Mysélenie - tworzenie schematoéw - méwienie, rozumienie
praktyczne wyobrazeniowych, prostych kodow,

- chwytanie réznic - obstuga prostych

i podobienstw, maszyn, ideomotoryka

poréwnywanie, wyobrazeniowa,

- wyobrazenia - dziatanie przedmiotem

konkretnych przedmiotéw |na przedmiot,

i zjawisk, - nasladowanie,

- sensoryczne - dzialanie na zasadzie

odzwierciedlenie, odruchow.

- czynnosci sensoryczne i

odbieranie wrazen.

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie: T. Nowacki, Zarys
psychologii, Warszawa 1977, s. 98.

Wedtug Cz. Kupisiewicza® dzigki mys$leniu cztowiek:

1. poznaje rzeczywistos¢ oraz samego siebie,

2. przygotowuje i realizuje swoja dziatalnos¢ spoleczna, kulturows i
produkcyjna,

3. zaspokaja swoje roznorakie zainteresowania i potrzeby.

Wszystkie procesy poznawcze a wigc wrazenia, spostrzezenia, uwaga,
pamigc¢, mowa i myslenie u dziecka w wieku przedszkolnym bogato sig
rozwijaja. Myslenie nierozerwalnie taczy si¢ z mowa dziecka. Istotny
jest rozwoj czynnosci umystowych, komunikatywnej wypowiedzi oraz
budzenie wrazliwosci na pigkno, czystos$¢ i poprawnosc¢ jezyka polskiego.

4 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 108.
41 J. Piaget, Narodziny inteligencji dziecka, Warszawa 1966, s. 83

193



Wspolzaleznos¢ obu tych proceséw umozliwia osiaganie coraz wyzszych
etapow rozwoju zardéwno myslenia jak i mowy. U podstaw wczesnych
czynno$ci umystowych znajduja si¢ dziatania motoryczne, ruch staje
si¢ zrodlem poznania. Wiodace znaczenie w rozwoju umystowym ma
praktyczna dziatalno$¢, poniewaz poczatkowo jedynie na tym podtozu
dokonuje si¢ proces myslenia.** Dla dzieci w wieku przedszkolnym
najbardziej charakterystyczna forma myslenia jest mys$lenie konkretno
— wyobrazeniowe, podporzadkowane zadaniom praktycznym. Przejawia
si¢ ono w rozwiazywaniu problemow podczas zabaw i zaje¢. Uwaza si¢
je za myslenie synpraktyczne, zwigzane z konkretnym celem, do jakiego
shuzy w dziataniu. R6znorodne czynnosci wykonywane przez dzieci sa
od poczatku czynno$ciami poznawczymi, w ktore wlaczaja si¢ procesy
mys$lowe. Dzigki temu zabawy i zajgcia stopniowo staja si¢ dziataniem
celowym i zorganizowanym.*? Psychologowie radzieccy, migdzy innymi
P.J.Galpierin® zwracaluwagg nazwiazek mysleniazdziataniem, podjat si¢
badan eksperymentalnych, ktore miaty zweryfikowacé tez¢ o stopniowym
wyodregbnianiu si¢ mys$lenia w ontogenezie z czynno$ci praktycznych,
wykonywanych przez dziecko na przedmiotach. W momencie, gdy
dziecko potrafi wykonywa¢ te same czynnosci w roznych warunkach i
na roznych przedmiotach, dziatanie przybiera charakter uogdélniony. Od
ogladowo —ruchowego i sytuacyjnego myslenia przedszkolak przechodzi
do myslenia ogladowo — obrazowego, opartego na wyobrazeniach.
Dzigki mowie i jej funkcji regulacyjnej moze rozwija¢ wewngtrzny
plan dziatania. Wlaczenie mowy do procesoOw poznawczych sprzyja
procesowi interioryzacji, ktory polega na przeksztalceniu czynnosci
zewngetrznych w wewngtrzne procesy podmiotu.** Poczawszy od trzeciego
roku zycia dzieci zaczynaja postugiwac si¢ indywidualnymi symbolami,
opartymi na wyobrazeniach oraz zbiorowymi symbolami stownymi,
ktore stanowia podstawe poje¢ potocznych. Pozniej (4-6 r. Z.) nastepuje
szybki rozwoj obrazéw umystowych. Lata 5-7, 8 to zrozumienie pojecia
statosci. Powyzej szostego roku zycia czynno$ci umystowe organizuja

42 M. Przetacznikowa, Wiek przedszkolny..., s. 467)

4 P.J.Galpierin, Towards Research on the Intelectual Development of the Child,
International Journal Psychology, Moscow, 1968,volume 3,Issue 4,1968, p. 257-271
4 M Przetacznikowa, Zagadnienie mowy i myslenia w psychologii radzieckiej,
,,Psychologia Wychowawcza” 1967 nr 5, 5.64

4 J Piaget, Studia z psychologii dziecka, thum. T.Kotakowska, Warszawa 1966, s.149
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si¢ w zdaniem J.Piageta® w okres§lone struktury logiczne.

Wedlug autora cecha charakterystyczna myslenia dziecka w wieku

przedszkolnym jest olbrzymie zabarwienie egocentryzmem. Piaget

przeprowadzit eksperyment ,.,trzech gor”. Pokazywal dzieciom makietg

z trzema goérami, ktore wzajemnie na siebie nachodzily, z boku

umieszczajac lalke. Nastepnie zadatim pytanie: W jaki sposob lalka widzi

z gory? Przy okazji obserwowaly one réwniez kartki z perspektywami

tych gor. Przedszkolaki moglty wybra¢ tylko jedna opcje. Wybraly

kartke z perspektywa, widziana ze swojej pozycji, a nie lalki. Wedtug

J. Piageta myslenie rozwija si¢ na podstawie do§wiadczen ze §wiatem

fizycznym. Nieco inaczej kwesti¢ odnoszaca si¢ do myslenia rozpatruje

L. Wotoszynowa®. W jej ujeciu rozwoj podstawowych wlasciwosci

myslenia u dzieci w wieku przedszkolnym dokonuje si¢ poprzez:

- zdobywanie nowej wiedzy,

- opanowanie podstawowych pojec,

- przyswajanie nowych tresci,

- zwigkszenie zasobu poje¢ i wyobrazen,

Z rozwazan autorki wynika, ze dziecko nie dochodzi samodzielnie do
r6znych wiadomosci i do zrozumienia, w jaki sposéb i dzigki czemu rozne
fakty i zjawiska sa od siebie zalezne, lecz zawdzigcza to przede wszystkim
naszym informacjom i wyjasnieniom*. Poza tym systematyczna praca
nauczycielki w przedszkolu a wigc dobdr whasciwych celow, tresci
programowych, metod, technik, form, obserwacja postgpow dzieci
oraz wspoélpraca ze §rodowiskiem stanowia podstawe do prawidtowego
rozwoju procesOw poznawczych.. Podsumowujac:

a) ksztalcenie rozwoju myslenia najmtodszych powinno odbywaé sig¢
przez caty czas ich pobytu w przedszkolu,

b) skuteczno$¢ planowania pracy wychowawczo — dydaktycznej przez
nauczyciela stanowi o racjonalnej organizacji, ktéra z kolei sprzyja
rozwojowi myslenia dziecka, wyzwala pomystowos¢ i inicjatywe
wobec podejmowania wszelkich dziatan,

¢) aktywnos$¢ i tworczos¢ to sprzymierzency rozwoju myslenia,

4 L. Wotoszynowa, Rozwoj i wychowanie dzieci w mtodszym wieku szkolnym,
Warszawa 1967, s. 155 — 156.

47S. Szuman, O czynnikach ksztattujacych psychike dziecka w wieku przedszkolnym,
[w:] Psychologia rozwojowa, wychowawcza i spoteczna T 1, red. L. Wotoszynowa,
Warszawa 1964, s. 63.
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d) wrazliwo$¢ emocjonalno — uczuciowa, rozwijanie zdolno$ci
poznawczych i1 zainteresowan dziecigcych maja wplyw na dalszy
rozwdj proceséw myslenia,

e) znajomo$¢ psychiki dziecigcej oraz psychologii rozwojowej
wieku przedszkolnego to podstawowy obowiazek nauczyciela
przedszkola,

f) ciaglos¢ oddziatywan przedszkola i szkoly oraz $cista wspotpraca
obu tych placowek to sukces w dalszych etapach rozwojowych
dziecka,

g) Kontakt z rodzina, sSrodowiskiem lokalnym, rozmowy, bliskie relacje
spoteczne okreslaja miedzy innymi kierunek prawidtowego rozwoju
mowy i myS$lenia przedszkolakow.

P. Zimbardo do zakresu psychologii poznawczej wlaczyt takze
inteligencjg¢. Zdaniem J. Siuty poszukuje si¢ mechanizmu inteligencji
we wlasciwo$ciach procesu przetwarzania informacji, okreslajac ja jako
zdolno$¢ neurondéw do przetwarzania informacji®®. W podrecznikach
istnieje wiele odniesien, co do tego zagadnienia. Ciekawe sa definicje
E. Necki® i Ch. Spearmana®. Pierwszy autor zauwaza, ze inteligencja
odnosi si¢ do sprawnosci myslenia, przewidywania, dostrzegania
zwiazkow oraz abstrakcyjnego rozumowania. Z kolei angielski psycholog
Charles Spearman twierdzi, ze jest to ogdlna zdolnos¢ do rozumowania i
wnioskowania. Ujecia inteligencji s zatem:

* niejednoznaczne,
*  wielowymiarowe,
e zrdéznicowane.
H. Gardner — amerykanski psycholog i neurobiolog, profesor

% A. Beauvale, hasto : Inteligencja, [w:] Stownik psychologii, red. J. Siuta, Krakéw
2009, s. 111.

4 D. Krzemionka — Bruzda, Dzigki inteligencji wyszli$my na ludzi, ,, Charaktery ”
2003, nr 1, s. 30.

507, Strelau, Kazdy wybor ogranicza, ,,Charaktery” 2009, nr 2, s. 15.

51 Por. Pierwsza interpretacja tego zagadnienia znajduje si¢ w : H. Gardner, Frames of
mind : The theory of multiple inteligence, New York 1983.

52 Zob. I. Brunner, E. Rottensteiner, Eine Entdeckungsreise ins Reich der Multiplen
Intelligenzen: Auf die schillernd bunte Welt der Begabungen, Baltmannsweiler 2002; N.
Filograsso, Fuga dal centro : Appunti per una pedagogia della persona, Ubino 2002; A.
M. Serrano, Inmteligencias multiples y estimulacion temprana, Mexico 2003.
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Uniwersytetu Harvarda i Universytetu Bostonskiego, doktor Honoris

Causa zinterpretowat termin inteligencja w 1983 roku. Autor swoje

rozwazania na ten temat zawarl w wielu publikacjach®, ktore

przyczynity si¢ nie tylko do zainspirowania innych naukowcow, ale
takze doprowadzilty do rozwoju tej koncepcji na calym $wiecie®.

Zdaniem H. Gardnera inteligencja to przede wszystkim umiejetnosé

rozwiazywania problemoéw lub tworzenia wytworu, ktéry ma warto$é¢

ponadkulturowa. Autor wyrdznit osiem rodzajow inteligencji, ktore
nazwat wielorakimi.

Inteligencja wieloraka, z jez. ang. Multiple Intelligences Theory
(MI) — jest to biopsychiczny potencjat (czyli biologiczne i psychiczne
mozliwosci jednostki ) przetwarzania informacji, ktory mozna aktywowacé
w otoczeniu kulturowym, aby skutecznie 1 wlasciwie rozwigzywac
problemy lub tworzy¢ dzieta wartosciowe dla danej kultury. Poszczegodlne
inteligencje to potencjaly najprawdopodobniej neurologiczne, ktore
aktywowane sa w zalezno$ci od hierarchii warto$ci waznych w danej
kulturze, ale takze w szansach mniej dostgpnych oraz takze dzigki
decyzjom poszczegbdlnych osob (takich jak rodzice czy nauczyciele).

Wedtug J. Faliszewskiej*® gtowne zatozenia teorii H. Gardnera
przyjmuja, ze:

» kazda osoba posiada wszystkie rodzaje inteligencji, rozwinigte w
réznym stopniu,

e tworza one profil inteligencji, niepowtarzalny dla innych jednostek,

» profile te sa dynamiczne i zmieniaja si¢ w trakcie rozwoju,

* wszystkie inteligencje wspélpracuja ze soba w roznych
konfiguracjach,

* inteligencja moze rozwijaé poprzez roznorodne ¢wiczenia,

* Rozwojowi inteligencji wielorakich sprzyja taka organizacja
srodowiska szkolnego i domowego, ktéra zapewnia wieclowymiarowe
funkcjonowanie.

Rodzaje inteligencji w ujeciu H. Gardnera:

* Logiczno — Matematyczna (Logical-Mathematical Intelligence),

*  Wizualno — Przestrzenna (Spatial Intelligence),

» Lingwistyczna (Linguistic Intelligence),

53 J. Faliszewska, Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera w edukacji
wezesnoszkolnej, ,,Zycie Szkoty” 2007, nr 8, s. 45 -46.
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*  Muzyczna (Musical Intelligence),
* Interpersonalna (spoteczna) — Interpersonal Intelligence,

e Intrapersonalna (intuicyjna, metapoznawcza) — Intrapersonal
Intelligence,
e Cielesno — kinestetyczna (motoryczna, ruchowa) — Bolidy -

Kinesthetic Intelligence,
* Ekologiczna (przyrodnicza) — Ecology Intelligence .

Rysunek 1 Inteligencje gardnerowskie
zrodlo: www.zabawyfundamentalne.pl/img/8inteligencji.gif

Z ostatnich badan H. Gardnera wynika, Ze inteligencje logiczno

— matematyczng dziecko rozwija juz w pierwszym roku zycia. Poddaje

ono w tym okresie przedmioty manipulacji niespecyficznej, a tym samym

poznaje zwiazki przyczynowo — skutkowe. Natomiast w kolejnych
latach poznaje operacje myslowe.

Dziecko o wysokiej inteligencji logiczno — matematycznej potrafi :

e rozwigzywac problemy w sposob niewerbalny,

e rozumieipostuguje si¢ abstrakcyjnymisymbolami, dostrzega zwiazki
przyczynowo — skutkowe oraz wewnetrzna strukturg przedmiotow i
zjawisk,

e formutowa¢ wnioski na podstawie szczatkowych informacji,
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e stawia¢ hipotezy.

Osoby z inteligencja wizualno — przestrzenna przejawiaja:

* latwo$¢ wyobrazni pozadanych scen czy obrazow,

* zdolnos¢ do korzystania z diagramdw, map i wykresow,

* latwo$¢przywotywania wyobrazen wumiejgtnos$ciach do wymyslania
i konstruowania obiektéw tréjwymiarowych oraz w dobrej orientacji,
co do potozenia i ruchu swojego ciata w przestrzeni.

Dziecko z inteligencja wizualno przestrzenna :

* lubi sztuke,

* ma dobre wyczucie barwy i stosunkow przestrzennych,
* ma poczucie sensu catosci,

* uzywa metafory ( przenosni ).

Dzigki inteligencji lingwistycznej dziecko:

* rozumie $wiat, postugujac si¢ jezykiem.

* jest wrazliwe na slowa, ich porzadek i rytm.

* uczy si¢ przede wszystkim stuchajac 1 dyskutujac.
* lubi wiersze, rymowanki i zabawy stowne.

* nie ma klopotdéw z ortografia.

Inteligencja muzyczna pojawia si¢ najwczesniej i jest zwiazana z
inteligencja logiczno — matematyczna, ale takze taczy si¢ z inteligencja
lingwistyczna
Osoby takie wykazuja:

- poczucie rytmu i rozumienie ztozonosci muzyki,

- tatwos¢ wyodrebniania poszczegbdlnych instrumentéw w orkiestrze

- motywacje do improwizacji..

Dzieci z inteligencja interpersonalng charakteryzuja si¢ :

*  wysokimi umiejetnosciami spotecznymi,

e latwym pozyskiwaniem kontaktow,

* umiejetnosciami mediacyjnymi (sa dobrymi negocjatorami),

* umiejetnosciami kooperacyjnymi (dostrzegaja $wiat z rdznych
punktow widzenia),

e latwym rozpoznawaniem tego, co inni ludzie komunikuja w sposob
niewerbalny.

Z powyzszych ustalen mozna wnioskowac, ze jednostki z tego typu

inteligencja sa empatyczne, posiadaja zdolno$¢ wplywu na inne osoby

oraz  wykazuja umiejgtno$¢ manipulowania czyli odczytywania,
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przewidywania i stymulowania zachowania nie tylko rowiesnikow ale

i dorostych.

W przypadku inteligencji intrapersonalnej dzieci:

* potrafia dokona¢ wgladu w siebie

* potrafia dokona¢ analizy swoich zachowan.

* maja ustabilizowane poczucie wlasnej wartosci i prawidtowa
samooceng, ktora wynika z wiedzy o sobie,

* wykazuja  zainteresowania  filozoficzne,  zadaja  pytania
egzystencjalne.

* sa zdolne do refleksji rozwoju wewngtrznego,

* moga by¢ bardzo skryte,

* maja potrzebe wyrdzniania si¢ sposrod innych osob,

* narcystyczne jednostki nie posiadaja tego rodzaju inteligencji.

Inteligencja ruchowa moze by¢ blednie interpretowana jako zaburzenie

w uczeniu si¢. Mozna stwierdzi¢, ze jest to myslenie ruchami.

Dziecko z takim typem inteligencji :

- odbiera $wiat poprze dotyk i ruch,

- lubi zajecia sportowe,

- uczy sig, dziatajac praktycznie,

- ma dobrg koordynacj¢ wzrokowo — ruchowa i wyczucie czasu,

- Swietnie panuje nad swoim cialem 1 wykorzystywanymi
przedmiotami,

- dba o swoj rozw9j fizyczny i ruchowy,

- lubi taniec i gry zespolowe,

Dla dzieci z inteligencja ruchowa szczeg6lnie wazny jest dotyk. Sa on

w duzym stopniu uzdolnione manualnie (np. wykonywanie réznych

czynnosci np. rekodzielo). Czesto stuchajac, bawia si¢ rdéznymi

przedmiotami.

Inteligencja ekologiczna czesto okreslana jest takze jako przyrodnicza.

Zazwyczaj posiadaja ja : biolodzy, marynarze i rolnicy.

Dzieci:

* najlepiej rozumieja $wiat poprzez swoje otoczenie,

» przywiazuja duza uwage do przyrody,

* lubig prace i ruch na §wiezym powietrzu,

* rozrozniaja i fatwo zapamigtuja gatunku roslin i zwierzat,

* maja tatwos¢ zapamigtywania i klasyfikowania przedmiotow w
swoim naturalnym srodowisku.
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Do siodmego roku zycia dziecko przyswaja sobie ogdlng wiedzg oraz
umiejetnosci poprzez nieformalne i incydentalne uczenie si¢. Inteligencja
pojawia si¢ poprzez wyobrazania oraz symbole. W toku rozwoju kazdy
wyrozniony prze H. Gardnera typ inteligencji zaczyna odzwierciedlac
odrebny dla niej system znakdw. W przypadku matematyki sa to liczby, a
w przypadku komunikacji jezykowej sa to stowa. W pdznym dziecinstwie
inteligencje sa uzewngtrzniane przez roéznorakie systemy symboliczne.
Sa to: liczby, litery, operacje matematyczne i zapisy muzyczne.

Analiza literatury sktania do sformutowania podstawowych wnioskow:

e teoria rozwoju poznawczego oraz inteligencji wielorakich w dalszym
ciagu wzbudzaja wiele watpliwosci oraz dyskusji. Z punktu widzenia
nauki maja one nadal znaczenie ze wzgledu na ich egalitarny
charakter,

e ostatecznie nalezy stwierdzi¢, ze procesy poznawcze stanowia wazne
ogniwo w tancuchu rozwojowym czlowieka.
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Resumé

The article presents the characteristics of cognitive processes in preschool
children: experiences, observations, attention, memory, speech, thought,
referring to cognitive psychology, the study of individual mental
structures, which treats man as a thinking being. Presented intelligence
as an ability to solve problems or create a product that has a value of
multi-cultural. Reference was made to the eight multiple intelligences by
Howard Gardner.
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MOWA DZIECKA NARZEDZIEM DO INTERPRETACJI
SWIATA

Jolanta Goral-Polrola - Marta Mosiolek - Barbara Walasek-Jarosz

Abstrakt

Mowa jest rodzajem zachowania si¢, ktore pomaga dziecku poznawac
swiat, przeksztalca je z istoty egocentrycznej w spoteczna. Za pomoca
mowy dziecko przekazuje informacje o swoich uczuciach, doznaniach i
0 rzeczywisto$ci pozostajacej poza nim, jezyk natomiast jest zdolnoscia
warunkujaca porozumiewanie si¢. Aby jednak tak si¢ dzialo dziecko
musi osiagna¢ na danym etapie swojego zycia odpowiedni poziom
rozwoju mowy Ww aspekcie rozumienia, stownictwa, artykulacji,
gramatyki. W artykule przedstawiono wyniki badan poziomu rozwoju
mowy dzieci wiejskich. Grupg badawcza stanowito 250 dzieci (124
dziewczynek i 126 chlopcow) w wieku od 4. lat do 6. lat i 11. miesigcy,
objetych edukacja przedszkolna w alternatywnych osrodkach edukacji
przedszkolnej, utworzonych przez Wyzsza Ekonomii, Turystyki i Nauk
Spotecznych w Kielcach w ramach realizacji projektu ,,Logopedicus”.
Oceng mowy dzieci przeprowadzono przy uzyciu Przesiewowego Testu
Logopedycznego Z. Tarkowskiego.

Kriacové slova
Mowa, jezyk, komunikacja jezykowa, sprawnos$¢ komunikacyjna,
rozumienie, artykulacja, gramatyka, wymowa.

Mowa, jezyk, komunikacja

Mowa to najdoskonalszy, $cisle zwiazany z rozwojem umystowym,
wiasciwy tylko ludziom sposob porozumiewania si¢, czyli wymiany za
pomoca kodu jezykowego informacji miedzy nadawca a odbiorca. Kod
jezykowy, cytujac za L. Kaczmarkiem, jest,,zbiorem symboli jezykowych
i zasad, wedlug ktorych mozna budowaé teksty” (Kaczmarek, 1979,
s.16).

Jednak mowa to nie tylko komunikacyjne zachowanie cztowieka,
badz postrzegany biologicznie proces mowienia, lecz zespot czynnosci,
jakie przy udziale jezyka wykonuje cztowiek, poznajac rzeczywistosé
i przekazujac jej interpretacj¢ innym uczestnikom zycia spolecznego
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(Grabias, 1997).

W tym ujgciu pojecie mowy nalezy utozsamiac z pojeciem zachowan
jezykowych, ktore moga dokonywac si¢ na dwoch ptaszczyznach, w tzw.
mowie wewngtrznej 1 zewngtrznej. Wynikiem zachowan dokonujacych
si¢ w mowie wewngtrznej (cerebracja), ktére moga by¢ procesami
akomunikacyjnymi, organizujacymi w umysle mowiacego tylko
wiedzg o rzeczywistosci, badz qasi-komunikacyjnymi, organizujacymi
wiedzg z zamiarem jej przekazania jest tekst pomyslany. Wynikiem
zachowan dokonujacych si¢ w mowie zewnetrznej (komunikacja
jezykowa, interakcja jezykowa) jest tekst zorganizowany w postac
dzwigkowa (wtornie w substancje¢ graficzna lub gestowa), umozliwiajacy
porozumiewanie si¢ w grupie spoleczne;j.

Przyjmujac za podstawe funkcje zachowan jezykowych, mozna
wyodrebni¢ ich trzy kategorie. Pierwsza grupe stanowia zachowania
poznawcze czlowieka, ktore dokonuja si¢ wylacznie za pomoca i z
pomoca jezyka. Ich wynikiem jest - bedaca reprezentacja rzeczywistosci,
zakodowana w umysle, zorganizowana pojeciowo wiedza.

Kolejna grupato jezykowe czynnosci komunikacyjne, ujawniajace si¢
na tle spojnych z nimi zachowan mimicznych i gestowych, stanowiacych
tzw. parajezykowe kody mowy. I wreszcie czynno$ci socjalizacyjne i
grupotworcze. Poznajac rzeczywisto$¢ i porozumiewajac si¢ z innymi
cztonkami grupy spotecznej, czlowiek podlega procesowi socjalizacji
- zdobywa wiedz¢ o grupie, w obrebie ktorej pozostaje, nastgpnie o
innych grupach i o regutach zachowan w nich obowiazujacych (Grabias,
1997).

W mysl wspoélczesnych interpretacji lingwistycznych, w obszarze
mowy, mozliwe jest wyodrgbnienie zachowan wspolnych, wlasciwych
wszystkim uczestnikom grupy spotecznej i zachowan indywidualnych,
przynalezacych jej poszczegdlnym cztonkom. Sferg zachowan wspolnych
wyznaczaja: kompetencja jezykowa i1 kompetencja komunikacyjna.
Pierwszatowiedza, pozwalajacabudowac poprawne gramatycznie zdania,
druga — sensowne wypowiedzi. Zachowania indywidualne ujawniaja
si¢ jako, uwarunkowana psychicznymi i fizycznymi mozliwos$ciami
mowiacych, realizacja zdan i wypowiedzi.

Reasumujac, za pomoca mowy czlowiek poznaje rzeczywistos¢,
przekazuje informacje o swoich uczuciach, doznaniach i o rzeczywistosci
pozostajacej poza nim. Aby mowa optymalnie stuzyta jej uzytkownikowi
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niezbedny jest jej prawidtowy rozwoj. Jest on kapitatem, ktory procentuje
przez cate zycie. Wszelkie zaburzenia mowy w r6znym stopniu obnizaja
zardwno sprawnos¢ poznawcza, jak i komunikacyjna, w konsekwencji
utrudniaja dostep do okreslonych rol spotecznych.

Mowa dziecka narzedziem do poznawania i interpretacji Swiata

Od pierwszych chwil zycia dziecko wchodzi w relacje ze Swiatem,
ktory nie jest mu dany, ale ktory stoi przed nim jako zadanie — w sensie
tworzenia i przetwarzania. Zrodlem dynamiki rozwoju dziecka jest
jego wlasna aktywnos¢, przejawiajaca si¢ w uzaleznieniu si¢ dziecka
od otoczenia, wchodzenia w nie i korzystania z jego oddzialywan.
Szczegodlnie wazne jest nawigzanie pierwszych wzajemnych relacji z
ludZzmi. Do tego niezbgdne jest porozumiewanie si¢. W tym aspekcie
nieoceniong wartoscig jest mowa. To wlasnie ona jest tym rodzajem
zachowania, ktore pomaga dziecku poznawal §wiat, przeksztalca
je z istoty egocentrycznej w spoteczna, a ,,jezyk jest zdolnoscia do
porozumiewania si¢ z innymi” (Hurlock, 1960. s. 249).

Porozumiewanie si¢ to wymiana informacji, pragnien, pogladow.
Jest to dziatanie dwukierunkowe i aby byto skuteczne, zar6wno mowca,
jak 1 stuchacz musza przekaza¢, odebrac i zrozumie¢ wiadomos¢. Aby
dziecko mogto porozumie¢ si¢ za pomoca mowy, musi osiggna¢ na
danym etapie swojego zycia odpowiedni poziom jej rozwoju w aspekcie
rozumienia, stownictwa, artykulacji, gramatyki, ekspres;ji.

Mate dziecko stucha otoczenia i w ten sposob uczy si¢ mowic.
Nauka moéwienia nie rozpoczyna si¢ bynajmniej w momencie, gdy
dziecko wypowie pierwsze stowa, tez nie w chwili jego narodzin, lecz
znacznie wczesniej. Juz w 4. miesiacu zycia ptodowego dziecko odbiera
charakterystyczne dzwigki (melodig, akcent, rytm, intonacje), dzigki
czemu przyswaja cechy prozodyczne systemu jezykowego i tatwiej uczy
si¢ jezyka, ktorym mowilto otoczenie przed jego urodzeniem, zaczyna
takze reagowac na dzwigki mowy ludzkiej — styszy dobrze i rozpoznaje
glos matki (Liley, 1969). Niemowlgta z wrodzonym zainteresowaniem
przystuchujg si¢ rozbrzmiewajacym wokét nich dzwigkom i potrafia
zrozumie¢, co moéwimy na dlugo przedtem, zanim same zaczna
wypowiadac stowa. Proces ksztatltowanie si¢ mowy trwa az do szostego
roku zycia, w ktorym to mowa dziecka upodabnia si¢ do spotecznie
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przyjetego wzorca (Kaczmarek, 1979).

Badanie pierwszych etapéw rozwoju mowy dziecka - od pierwszych
prob porozumiewania si¢ az do nabycia wlasciwej struktury gramatycznej
jezyka ojczystego - wykazuje, ze rozwdj ten jest zwiazany ze
stopniowym rozwojem nasladownictwa, analizy i rozumienia stosunkow
rzeczywistosci. Waznym czynnikiem w rozwoju mowy jest poziom
umystowy dziecka, ale takze poziom kulturalny $rodowiska, w ktérym
si¢ wychowuje, zwlaszcza srodowiska rodzinnego. Nieoceniong role w
procesie ksztaltowania mowy dzieci petni przedszkole (Goral-Pétrola,
Zakrzewska, 2002).

Czlowiek rodzi si¢ z predyspozycja do mowienia, ale nie posiada
umiejetno$ci wypowiadania sig. ,,Predyspozycja ta to jak gdyby
niezapisana karta w mozgu dziecka, ktorg otoczenia musi wypetnic. Jak
to uczyni, tak mowic¢ bedzie dziecko” (Kornas-Biela,1983 s. 66).

Swiat dziecka nieréwnych szans.

Mimo, ze w ostatnich latach podmiotowos$¢ dziecka stata sig
nie tylko idea deklaratywna, ale realna prawda, jakos¢ doswiadczen
dzieci XXI wieku jest wyraznie zroznicowana,. Istotnymi czynnikami
roéznicujacymi jest niepetnosprawnosé, srodowisko rodzinne (przemoc w
rodzinie, dysfunkcyjnos¢ rodziny, emigracja zarobkowa rodzicéw), brak
dostepu do specjalistow wspomagajacych rozwoj dziecka, ograniczony
dostep do edukacji przedszkolnej, A przeciez oczywista prawda jest to,
ze powszechna, dobrej jakosci i odpowiednio dtugo trwajaca edukacja
przedszkolna to klucz do wspierania rozwoju dzieci, szczegdlnie
tych, ktore maja ograniczona mozliwos¢ realizacji podstawowych
potrzeb, rozwoju osobistego i spotecznego. Wspieranie na tym etapie
jest szczegolnie wazne ze wzgledu na intensywnos¢ rozwoju dziecka,
podatnos¢ na zmiany, tatwo$¢ uczenia si¢ iutrwalania si¢ zachowan
(Piwowarski, 2007).

Wtasciwa opieka przedszkolna to przepustka dziecka do sukcesow na
dalszych etapach edukacyjnych, tymczasem dostepno$¢ i powszechnosé
opieki przedszkolnej w Polsce jest bardzo zréznicowana. O ile w
miastach, wedlug danych z 2006 roku, do przedszkoli uczegszczato 62%
dzieci z grupy wiekowej 3-5 lat, o tyle w gminach wiejskich — zaledwie
19%. Podczas gdy w miastach dostgpnos¢ przedszkoli ulegata wzglednie
szybkiej poprawie, sytuacja na wsi zmieniala si¢ znacznie wolniej.
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W roku szkolnym 2008/2009 funkcjonowato w Polsce okoto 17 tys.
placéwek wychowania przedszkolnego, w zajeciach uczestniczyto 64,9%
dzieci w wieku 3-6 lat. W miastach do przedszkoli uczgszczato 80,8%
dzieci, a na wsi tylko 43,8% (MEN, 2009). Poprawa udzialu w edukacji
przedszkolnej dzieci ze $rodowisk wiejskich nastapita na skutek wsparcia
dla sektora edukacji w Polsce przez fundusze UE. W ramach realizacji
priorytetu, ktorym byto zapewnienie rownych szans edukacyjnych
dzieciom w wieku 3-5 lat pochodzacym ze $rodowisk wiejskich,
wdrozono alternatywne formy edukacji przedszkolnej. Alternatywne
osrodki edukacji przedszkolnej powstaly w wielu miejscowosciach
wiejskich, w ktorych wczeéniej nie bylo przedszkola.

W oparciu o wnikliwa diagnozg potrzeb srodowiska, Wyzsza Szkota
Ekonomii, Turystyki i Nauk Spolecznych opracowata i zrealizowata
na obszarze wojewodztwa $wigtokrzyskiego innowacyjny projekt
regionalny: ,,Logopedicus”. W 30 §wigtokrzyskich wsiach utworzono
osrodki wychowawczo — edukacyjne, w ktorych opieka przedszkolna
objeto dzieci w wieku od 3 do 5 lat. Ich dziatalno$¢ byta oparta na
jednakowym programie pracy, pt.:. ,Alternatywne formy opieki
przedszkolnej z uwzglednieniem specyfiki ksztatcenia i wychowania
dzieci w wieku 3 — 5 lat, ukierunkowane na rozwo6j mowy”. Innowacja
projektu byt aktywny udziat w procesie edukacyjnym logopedow, ktorzy
prowadzili zajgcia programowe z zakresu profilaktyki, diagnozy i terapii
logopedycznej dzieci. Wyniki diagnozy logopedycznej dzieci, staly si¢
podstawa prowadzonych przez uczelni¢ badan naukowych. Nowoscia
dzialan bylta takze Scista wspolpraca z rodzicami, sposroéd ktorych
przygotowano kadre¢ opiekunek dziecigcych w ramach prowadzonego
kursu kwalifikacyjnego. W czasie trwania projektu, poprzez cykl
szkolen kaskadowych, zrealizowano szerokie wsparcie psychologiczno
— pedagogiczne dla personelu oraz rodzicow. Utworzony na potrzeby
projektu portal internetowy petit nie tylko funkcj¢ informacyjno-
promocyjna, ale stat si¢ rowniez forum dyskusyjnym dla srodowiska
oswiatowego w zakresie alternatywnych form edukacji przedszkolne;.

Niezwykle waznym ogniwem byt nauczyciel, ktory przez czas trwania
projektu miat mozliwos$¢ korzystania z pomocy konsultantow, zwlaszcza
w zakresie pracy z grupa réznowiekowa, pracy z dzieckiem trudnym,
obserwacji 1 stymulacji dzieci w obszarach rozwoju emocjonalnego,
spolecznego, poznawczego, fizycznego, dokumentowania zmian
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w rozwoju, konstruowania zindywidualizowanych planéw rozwoju,
partnerskiej wspotpracy z rodzicami. Modelem nauczycielapromowanym
w projekcie byt nauczyciel refleksyjny, swiadomy wtasnej teorii. Teoria
nauczyciel postuguje si¢ nieustannie. Kazde jego dziatanie, kazda
intencja, kazdy zamyst wynikaja z uogdlnionego $wiata spolecznego (a
zwlaszcza edukacyjnego), jaki skonstruowat w toku swoich doswiadczen
zyciowych. Nieswiadomo$¢ zawartos$ci, a nawet faktu posiadania wtasnej
teorii powoduje, Zze nauczyciel staje si¢ niezdolny do jej refleksyjnej
rekonstrukcji. Bezwolnie poddaje si¢ zaleceniom innych, tracac poczucie
odpowiedzialno$ci i sprawstwa. Mozna by powiedzie¢, ze wowczas nie
on panuje nad teoria, ale teoria panuje nad nim (Klus-Stanska, Szatan
2007). Nauczyciel ,,Logopedicusa” w praktyce zawodowe] tworzyt
przedszkole przyjazne dzieciom, w oparciu o zabawe dydaktyczna i
zabawe¢ badawcza, kreujac w ten sposdb aktywne, Smiate dziecko, ktorego
prawa, dazenia, oczekiwania i potrzeby sa zauwazane i uwzgledniane.

Mowa dzieci wiejskich w wieku przedszkolnym w $wietle badan
wlasnych
Cel, material, metoda

Celem badan byta ocena poziomu rozwoju mowy dzieci wiejskich
z terenu wojewodztwa Swigtokrzyskiego w aspekcie rozumienia,
stownika, gramatyki i wymowy. Grupg badawcza stanowito 250 dzieci
(124 dziewczynek 1 126 chtopcow), objetych edukacja przedszkolna w
alternatywnych osrodkach edukacji przedszkolnej, utworzonych przez
Wyzsza Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych w Kielcach w ramach
realizacji projektu ,,Logopedicus”. Badania prowadzono od lutego do
kwietnia 2008 roku (tab. 1).

Tabela 1 Rozklad badanych dzieci w grupach pici i wieku

Ple¢ badanych Kategorie wieku Razem
4,0-4,11 5,0-5,11 6,0-6,11
Dziewczynki 32 64 28 124
Chtopcy 36 66 24 126
Razem 68 130 52 250

Oceng poziomu rozwoju mowy dzieci przeprowadzono przy uzyciu
Przesiewowego Testu Logopedycznego (PTL)autorstwaZ. Tarkowskiego.
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PTL sktada si¢ z czterech zasadniczych czesci. Podtest 1: Rozumienie
zdan bada rozumienie na poziomie zdan, co jest uzasadnione, albowiem
zdanie jest podstawowa 1 najlepiej opisana jednostka gramatyczna,
zawiera szereg roznego rodzaju relacji stowno-gramatycznych, ktérych
zrozumienie wymaga odpowiedniego poziomu umystowego. Zadaniem
dziecka jest przedstawienie z pomoca figurek tresci 6 zdan, wyrazajacych
relacj¢ przestrzenna, bierna, czasowa, niedokonana. Podtest 2: Stownik
ocenia poziom rozwoju stownictwa poprzez nominacj¢ (nazywanie
kolorow) i zaséb (podawanie nazw zwierzat i ro$lin). Nazywanie
kolorow, czyli podawanie cech, jest bardziej czula proba oceniania
stlownictwa niz nazywanie czynnosci, albowiem w ontogenezie nazwy
kolorow pojawiaja si¢ stopniowo, a ich brak lub ograniczony zakres
jest niepokojacym sygnatem, swiadczy o braku umiejetnosci okreslania
stanow 1 cech. Zasob stownika najprosciej oceni¢ na drodze wymieniania
reprezentantow danego pola semantycznego. Jednocze$nie sposob ten
pozwala oceni¢ ptynno$¢ stowna — tempo aktywizacji stow nalezacych
do tego pola. N. Chomsky okreslit gramatyke jako zdolno§¢ budowania
poprawnych zdan, mozna ich zbudowa¢ wiele z ograniczonego zestawu
stow. Tak rozumiana gramatyke bada Podtest 3: Gramatyka, za pomoca
préb uktadania zdan ze stow bodzcowych, ktore podane sa w formie
podstawowej. Jezeli dziecko nie potrafi budowa¢ zdan z posiadanych
stow, to oznacza, ze nie zna odpowiednich regul gramatycznych,
pozwalajacych przeksztatci¢ symbole w ich poprawne kombinacje.
Zakres badania wymowy w PTL (Podtest 4: Wymowa) ograniczono do
oceny glosek, ktére sa najczesciej realizowane niepoprawnie. Dziecko
powtarza za badajacym sylaby lub nazywa rysunki, ktérych tematy
zawieraja te same sylaby. Ich badanie odbywa si¢ zaré6wno w izolacji,
jak 1 w ciagu fonicznym. Dziecko bowiem moze poprawnie wymawiac
pojedyncze sylaby, ale jednocze$nie zamienia¢ gtoski w ciagu fonicznym,
a to $wiadczy o niedostatecznej sprawnosci kinestetycznej, stanowiacej
podstawe automatyzacji realizacji fonemow.

Po dokonaniu oceny poszczegdlnych odpowiedzi, podsumowano wyniki
surowe uzyskane w poszczegdlnych podtestach, a nastgpnie w caltym
PTL. Wyniki surowe przeliczono na steny za pomoca zamieszczonych
norm wiekowych, nast¢gpnie nadano im ocen¢ stowna. Wyniki z
przedziatu: 1- 4 steny uznawane sa jako niskie, z przedziatu: 5 — 6 stendw
jako przecigtne, z przedziatu: 7 — 10 stenow jako wysokie (Tarkowski,
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2002). Uzyskane wyniki poddano analizie statystyczne;j..

Wyniki badan

W podtescie I: Rozumienie zdan ponad potowa badanych dzieci— 151
(60,4%) prawidlowo wykonata wszystkie proby, uzyskujac maksymalna
liczbe punktow, tj.6. Tres¢ pigciu zdan wlasciwie odebrato 68 (27,2%)
dzieci, czterech - 26 (10,4%). Troje dzieci (1,2%) zrozumiato potowe
zdan, dwoje (0,9%) - tylko 2 (ryc. 1).

N
250 -
200 -
151
150 -
100 - 68
50 - > 26|:|
0 0 2
- A |
4 5 6

uzyskane punikty

Rycina 1 Rozktad bezwzgledny wynikow w podtescie 1: Rozumienie
zdan (N=250)

Badane dzieci mialy najwigkszy problem z odbiorem konstrukcji
biernych Pokaz, ze kot zostal uderzony przez psa oraz z poleceniami
dwucztonowymi Pokaz, ze pies przybiegl do kota, a ten przewrocit sie. W
tym ostatnim przypadku trudno jednoznacznie stwierdzi¢, czy trudnos$cia
byta ztozono$¢ polecenia, czy wiasciwy odbior zaimka ten, Rozumienie
przestrzennych konstrukcji przyimkowych na, miedzy, za u wigkszosci
badanych byto prawidtowe, natomiast najmtodsze dzieci — czteroletnie
— mylity strony prawa, lewa.

Rozktad wynikéw w grupach plciiwieku w §wietle jednoczynnikowe;j
analizy wariancji wskazuje, ze pte¢ réznicuje wyniki istotnie na korzys¢
wieku. Roznica statystyczna pomigdzy wynikami $rednimi, uzyskanymi
przez dziewczynki i chtopcdw byla istotna statystycznie, wigksza liczbg
punktow przyznawanych za rozumienie uzyskaly dziewczynki. W
grupach wieku zauwaza si¢ wzrost $redniej punktéw wraz z wiekiem,
jednak rdznica nie jest statystycznie istotna (tabela 2).
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Tabela 2 Statystyki rozktadu w podtescie 1-szym w grupach plci i wieku
w Swietle jednoczynnikowej analizy wariancji

Badane grupy | N | M | SD | F | Istotnos¢
Ple¢, w tym

Dziewczynki 124 5,57 0,734 5,823 0,017
Chtopcy 126 5,33 0,829

Wiek, w tym

4,0-4,11 68 5,28 0,895

5,0-5,11 130 5,49 0,729 2,462 0,087
6,0-6,11 52 5,58 0,556
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* - zroznicowanie jest istotne statystycznie

W podtescie 2: Stownik wyniki empiryczne byly rozpigte na
szerszej skali, stad zastosowano podziat kwartylowy. Wynik najwyzszy,
tj. 28 punktéw i wigcej, odnotowano u 53 (21,2%) badanych dzieci.
63 (25,2%) uzyskato rezultat z przedziatu punktowego od 24 do 28. W
przedziale: 20 — 24 punkty znalazto si¢ 66 (26,4%) dzieci. Wynik ponizej
20 punktow charakteryzowat 67 (26,8%) badanych (ryc. 2).
Analiza rezultatow w grupach plci i wieku pokazuje, ze - podobnie jak
w podtescie: Rozumienie zdan — to nie wiek, a pte¢ réznicuje osiagane
przez dzieci wyniki. RozZnica statystyczna pomigdzy wynikami $rednimi,
uzyskanymi przez dziewczynki i chtopcow jest istotna statystycznie -
wynik przecigtny dziewczynek jest lepszy. W grupach wieku wprawdzie
zauwaza si¢ wzrost $redniej punktow wraz z wiekiem, jednak roznica
pomigdzy wynikami przecigtnymi danych grup wiekowych nie jest
statystycznie istotna (ryc.2, tab.3).
Dzieci z przedziatu wickowego od 4,0 do 4,11 lat zdecydowanie najstabie;j
radzity sobie podawaniem nazw kolorow, tendencja charakteryzujaca
cata grupg, byto podawanie wigkszej liczby nazw zwierzat niz ro$lin.
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RAycina 2. Rozklad bezwzaledny wynikéw w podiedcie 20 Skownik w grupach wigku dziecd

[woyrik min=10; ma=33; zapunkty podzi du preyjeto kwatylg

Tabela 3 Statystyki rozktadu w podtescie 2-gim w grupach pici i wieku

w Swietle jednoczynnikowej analizy wariancji

Badane grupy | N | M | SD | F | Istotnos¢
Pte¢, w tym

Dziewczynki 124 24,94 | 5,003 | 8,394 0,004
Chtopcy 126 22,92 | 5,985

Wiek, w tym

4,0-4,11 68 23,04 | 5,112

5,0-5,11 130 24,05 | 5,703 1,468 0,232
6,0-6,11 52 24,77 | 5,897

* - zréznicowanie jest istotne statystycznie

Uwaga! W odnosnych analizach zastosowano jednoczynnikowa analizg
wariancji z uwagi na wyniki zgodne z potencjalnymi hipotezami, jakie
mozna bylto zalozy¢ (mimo braku ograniczenia skali od ,,gory”).

W podtescie 3: Gramatyka maksymalng liczbe punktow, tj 10
odnotowano u 12 (4,8%) badanych, 6 (2,4%) dzieci nie zbudowato ani
jednego zdania, otrzymujac tym samym O punktow, dwojgu (0,8%) udato
si¢ utworzy¢ jedno poprawne zdanie. Najliczniej reprezentowane byly
grupy, ktore uzyskaly 3, 4, i 5 punktow, odpowiednio — 46 (18,4%), 43
(17,2%), 37 (14,8%) 0sob (ryc.3).

Zdecydowanie najtatwiejsza proba byto budowanie zdan zjednym stowem
bodzcowym, szczegdlnie rzeczownikiem: pies, babcia. Jezeli jednak
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stowem bodzcowym byl czasownik w bezokoliczniku, np. siedziec,
to czegsto dzieci nie zmienialy jego formy, podajac w konsekwencji
rownowazniki zdan: Siedzie¢ na podiodze; Siedzie¢ cicho. Zadanie
najtrudniejsze to tworzenie zdan z trzech stow bodzcowych, z ktérych
jedno to przyimek oraz z dwoch czasownikéw w formie bezokolicznika
i rzeczownika. Wérdd zdan zbudowanych przez dzieci byly réwniez
wypowiedzenia poprawne gramatycznie, ale jednocze$nie nieadekwatne
semantycznie: Bajka opowiada samochod.

N
250 1

200 -
150 -

100 -
46 43 37
50 - Ny 28 o o

17

01 2 3 45 6 7 8 9 10

uzyskane punkty
Rycina 3 Rozktad bezwzgledny wynikéw w podtescie 3: Gramatyka
(N=250)

Tabela 4 Statystyki rozktadu w podtescie 3-im w grupach pici i wieku w
Swietle jednoczynnikowej analizy wariancji

Badane grupy | N | M | SD | F | Istotno$é
Pte¢, w tym

Dziewczynki 124 5,56 2,243 9,695 0,002
Chtopcy 126 4,65 2,354

Wiek, w tym

4,0-4,11 68 4,18 1,923

5,0-5,11 130 5,31 2,417 8,553 0,001*
6,0-6,11 52 5,79 2313

* - zréznicowanie jest istotne statystycznie

Rozktad wynikéw w grupach ptciiwieku w §wietle jednoczynnikowe;j
analizy wariancji wskazuje, ze w tym obszarze wyniki ro6znicuje zarowno
wiek, jak i ple¢. Roznica statystyczna pomigdzy wynikami $rednimi,
uzyskanymi przez dziewczynki i chtopcow, byla istotna statystycznie,
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wigksza liczbe punktow uzyskaly dziewczynki. W grupach wiekowych
zauwaza si¢ wzrost sredniej punktow wraz z wiekiem, r6znica pomigdzy
wynikami $rednimi dla poszczegdlnych grup jest statystycznie istotna, jej
najwicksza warto$¢ odnotowano migdzy wynikami dzieci czteroletnich
i pigcioletnich (tab.4).

W podtescie 4: Wymowa — podobnie jak w podtescie 2 - wyniki
empiryczne byly rozpigte na szerszej skali, stad mozliwy byt podziat
kwartylowy. Wynik najwyzszy, tj. 33 punkty i wigcej, odnotowano u
51 (20,4%) badanych dzieci. 69 (27,6%) uzyskato rezultat z przedziatu
punktowego od 30 do 33. W przedziale: 27 — 30 punktow znalazto si¢ 61
(24,4%) dzieci. Wynik najstabszy - ponizej 27 punktow - charakteryzowat
69 (27,6%) badanych (ryc. 4).

W wymowie dzieci czteroletnich zdecydowanie przewazaty substytucje
glosek szeregu syczacego na gloski szeregu ciszacego, elizje glosek
syczacych, zamiany glosek szumiacych na syczace, badZ szumiacych i
syczacych na ciszace oraz glosek: 7, [ na: # j, co niewatpliwie thumacza
normy rozwojowe sprawnosci fonetyczno-fonologicznej dla tej grupy
wiekowej. Sporadycznie odnotowano zamiang gtoski & na ¢ oraz g na d
(analogicznie w przypadku ich zmigkczen). W wymowie pigciolatkow
nieprawidlowos$ci dotyczyly najczesciej gltosek szumiacych i syczacych
(substytucje migdzyszeregowe) oraz gloski » (zarowno substytucje, jak
i deformacje).

Problemy artykulacyjne szeSciolatkow zdecydowanie skupity si¢ wokot
glosek szumiacych i gloski 7.

4,0 do 4,11 lat 5,0 do 5,11 lat 6,0 do 6,11 lat

do 27 27-30 30-33 33i
punktow wiecej
uzyskane punkty

Rycina 4. Rozktad bezwzgledny wynikow w podtescie 4: Wymowa w grupach wieku dzieci

(wynik min=6; max=35; za punkty podziatu przyjg¢to kwartyle)
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Rozktad wynikéw w grupach pici i wicku w $wietle jednoczynnikowe;j
analizy wariancji wskazuje, ze wyniki réznicuje zardéwno wiek, jak i
pte¢ — na korzys$¢ dziewczat i wieku. Rdznica statystyczna pomigdzy
wynikami §rednimi, uzyskanymi przez dziewczynki i chtopcow, byta
istotna statystycznie, wigksza liczbe punktow uzyskaty dziewczynki.
W grupach wiekowych zauwaza si¢ wzrost sredniej punktow wraz z
wiekiem, réznica pomig¢dzy wynikami $rednimi dla poszczegdlnych
grup jest statystycznie istotna, jej najwigksza wartos¢ (1,84) odnotowano
migdzy $rednimi wynikami dzieci pigcioletnich i sze$cioletnich (ryc.4,
tab.5).

Tabela 5 Statystyki rozkladu w podtescie 4-tym w grupach plci i wieku
w Swietle jednoczynnikowej analizy wariancji

Badane grupy | N | M | SD | F | Istotnos¢
Ple¢, w tym

Dziewczynki 124 29,98 4,859 | 7,175 0,008
Chtopcy 126 28,15 5,902

Wiek, w tym

4,0-4,11 68 28,19 5,448

5,0-5,11 130 28,93 5,806 | 3,575 0,029°
6,0-6,11 52 30,77 4,250

* - zroznicowanie jest istotne statystycznie

Warto§¢  wspotczynnikéw  korelacji  pomigdzy  wynikami
poszczegdlnych podtestow, we wszystkich przypadkach wskazuje na
istotna statystycznie zalezno$¢ dodatnia - poziom istotnosci o = 0,01
(tab.6).

Tabela 6 Korelacje wynikow w podtestach PTL (N=250)

Rozumienie zdan | Stownik | Gramatyka |Wymowa
Rozumienie zdan 1 0,198 0,258 0,322
Stownik 0,198 1 0,327 0,243
Gramatyka 0,258 0,327 1 0,265
Wymowa 0,322 0,242 0,265 1

Rozktad bezwzgledny wynikow PTL w grupach wieku prezentuje
rycina 5. W grupie czterolatkéw (68 badanych), wynik najwyzszy, tj. 71
i wigcej punktow, uzyskato 7 (10,2%) dzieci, wérdd pigciolatkow (130
badanych) — 29 (22,3%), szesciolatkow (52 badanych) — 22 (42,3%).
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Natomiast wynik najstabszy — do 54 punktow - odnotowano
u 23 (33,8%) czterolatkow, 34 (26,2%) pigciolatkow i 10 (19,2%)
szesciolatkow. Wyniki pozostatych dzieci uplasowaty si¢ w przedziatach
punktowych: 54-64,6 i 64,5-71 (ryc.5).
Rozktad wynikéw w grupach ptci i wicku w $wietle jednoczynnikowe;j
analizy wariancji wskazuje, ze wyniki PTL réznicuje i pte¢ 1 wiek.
Roéznica pomigdzy $rednimi wynikami dziewczat i chtopcow na
poziomie istotnosci o = 0,01 jest statystycznie istotna. Sredni rezultat
PTL dziewczynek byt lepszy. W grupach wiekowych $rednia punktow
rosta wraz z wiekiem, a roznica pomigdzy wynikami $rednimi dla
poszczegdlnych grup byla statystycznie istotna (ryc. 5, 6; tab. 6).

Tabela 7 Statystyki rozktadu wynikow w tescie PTL w grupach pici i
wieku w Swietle jednoczynnikowej analizy wariancji

Badane grupy | N | M | SD | F | Istotnos¢
Pte¢, w tym

Dziewczynki 124 66,07 | 9,150 | 16,254 0,001*
Chtopcy 126 60,98 | 10,730

Wiek, w tym

4,0-4,11 68 60,69 | 8,458

5,0-5,11 130 03,064 | 11,005 | 5532 0,004*
6,0-6,11 52 66,87 | 9,665

*- zroznicowanie jest istotne statystycznie
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Poziom mowy badanych dzieci byl niejednorodny. Najwigksze
zrdznicowanie zaprezentowaty pigciolatki, rozstep wynikow dziewczynek
umiejscowit si¢ w przedziale: 22 — 88 punktow, chtopcow: 31 — 82 (ryc.
6).

Wyniki ogoélne PTL prezentuje rycina 7. Wérod dziewczynek, we
wszystkich trzech kategoriach wiekowych, najliczniejsza grupa uzyskata
rezultat z przedziatu: 7- 10 stendéw, prezentujac tym samym poziom
wysoki (78,2% dziewczynek czteroletnich; 62,5% pigcioletnich; 67,8%
szescioletnich).

Natomiast we wszystkich grupach wiekowych, na poziomie niskim
(1 — 4 steny), uplasowato si¢ najmniej dziewczynek: 3,1% czteroletnich;
7,8% pigcioletnich; 10,5% szescioletnich. Wynik ogolny PTL chtopcow
w poszczegolnych grupach wiekowych byl zdecydowanie gorszy.
Poziom wysoki zaprezentowato 31,5% badanych czterolatkow, 46,9%
pieciolatkow 1 37,5% szeSciolatkow. Wynik niski charakteryzowat 5,5%
czterolatkow, 16,6% pigciolatkow, i 29,2 szeSciolatkow (ryc. 7).

Zréznicowanie przecigtnych wynikow w PTL w badanych grupach
jest istotne statystycznie (o < 0,001). Wynik najstabszy mozna przypisac
najmtodszym chtopcom, wynik najlepszy - najstarszym dziewczynkom
(tab. 8).

Wahania wynikéw z tendencja do ich wzrostu prezentuje rycina 8.
Gorne punkty wykresu sa przyporzadkowane dziewczynkom, dolne
chtopcom — z zachowaniem chronologii wiekowe;j.

W zakresie rozumienia zdan, najwigksza roéznice Srednich wynikow -
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wzrost wreez skokowy - obserwuje si¢ migdzy rezultatami czteroletnich
i pigcioletnich chtopcéw. Roéznica pomigdzy wynikami chiopcow
pigcioletnich i1 szescioletnich jest znacznie mniejsza. U dziewczynek
odnotowuje si¢ wyzszy poziom rozwoju w tym obszarze, a przebieg tego
rozwoju ma charakter bardziej ciagly.
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Tabela 8 Zroznicowanie wynikow testu PTL ogolem w badanych grupach
w Swietle jednoczynnikowej analizy wariancji
Badane grupy Nr N M SD F Istotnos¢
Dziewczynki, 4,0 do 4,11 lat 32 162,88 6,960
Chtopcy, 4,0 do 4,11 lat 36 |58,75] 9,262
Dziewczynki, 5,0 do 5,11 lat 64 |65,89(10,385
Chtopcy, 5,0 do 5,11 lat 66 |61,45|11,225
Dziewczynki, 6,0 do 6,11 lat 28 (70,14 6,693
Chtopcy, 6,0 do 6,11 lat 6 24 163,04 11,235
*- zroznicowanie jest istotne statystycznie
W zakresie sfownika, w obu grupach obserwuje si¢ tendencje
wzrostowa. Zaréwno u chtopcow, jak i u dziewczynek wzrost ma przebieg
ptynny. Poziom rozwoju stownika dziewczynek jest wyzszy.
Tudziewczynek iu chtopcéw najintensywniejszy rozwoj gramatyki
to okres miedzy czwartym a piatym rokiem zycia.
Najwigksza dynamike rozwoju artykulacyjnego badanych dzieci
obserwuje si¢ miedzy piatym a szostym rokiem zycia.

5,598 0,001"

(0 MIF IR S A

Gramatyka
H @ o

T T T T T
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Rycina 8 Wykresy $rednich wynikow w podtestach i tescie PTL w
badanych grupach
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Whioski:

1. Poziom rozwoju mowy badanych dzieci, szczeg6lnie w zakresie
rozumienia zdan i stownika jest zadowalajacy.

2. Rozwoju mowy dziewczynek jest szybszy, a jego przebieg — w
poréwnaniu do chtopcdéw - ma charakter bardziej ptynny.

3. Najwigksze zroznicowanie poziomu rozwoju mowy wystepuje u
pigciolatkow.

4. Okresem optymalnym do dziatan z zakresu profilaktyki i stymulacji
rozwoju mowy jest czwarty rok zycia.

5. Obszarem najbardziej roznicujacym dzieci — szczegdlnie pigcioletnie
- jest wymowa. Oddziatywania terapeutyczne w tym zakresie nalezy
podejmowac nie pozniej niz w piatym roku zycia.
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Resumé

The speech is a kind of behaving, which helps a child to experience
the world, it transforms a child from the egocentric to social being. By
means of the speech, a child passes on the information about his or her
feelings, experiences and reality which is beyond him or her, and the
language is the ability which conditions the communication. To fulfil
all these conditions, a child has to achieve on a given stage of his or her
life a suitable level of the speech development as far as understanding,
vocabulary, articulation, grammar are concerned. In the article the results
of'testing of the speech development level of the children from rural areas.
The testing group was made up of 250 children (124 girls and 126 boys) at
the age from 4 years old to 6 and 11 months years old who were educated
in kindergartens in the alternative kindergarten education centres, which
were created by Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki I Nauk Spotecznych
(College of Economics, Tourism and Social Sciences) in Kielce as part
of the ,,Logopedicus” project realization. The assessment of children's
speech was carried out by means of the Logopedical Screening Test by
Z. Tarkowski.
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PYTANIA I POLECENIA W DZIECIECYM POZNAWANIU
SWIATA

Jolanta Gabzdyl

Abstrakt

W teks$cie scharakteryzowano pytania i polecenia sprzyjajace rozwojowi
sfery poznawczej dzieci w wieku przedszkolnym. Charakterystyki tej
dokonano z perspektywy wymagan polskiej podstawy programowej
wychowania przedszkolnego. Podane liczne przyktady pytan i polecen
postuzy¢ moga w celach szkoleniowych, migdzy innymi uksztattowania
stosownych kompetencji komunikacyjnych studentow — przyszilych
nauczycieli przedszkoli.

Kracové slova
Pytania i polecenia, sfera poznawcza, nauczyciel i dzieci w wieku
przedszkolnym.

O jakosci przedszkolnej edukacji dzieci decyduje mndstwo
czynnikow. Istotnym z nich jest charakter relacji nauczyciela z dzie¢mi.
Na ksztalt tych relacji decydujacy wplyw ma proces porozumiewania
si¢ (komunikacji) toczacy si¢ w grupie przedszkolnej, zawierajacy
szereg wzajemnie oddziatujacych rozmow, wypowiedzen nauczyciela i
dzieci. Analizujac strukturg tekstu tych rozmow — w celu wyodrebnienia
najwazniejszych z punktu widzenia dydaktyki elementéw — natrafiamy
na pytania i polecenia, nazywane zadaniami dydaktycznymi (por. KOJS,
1988).

Pytaniaipolecenia, jak pisze W. Kojs (1994,s.35136):, . ksztalcarozne
funkcje mysli, r6zne umiejgtnoscei [...] Konstrukcja zadania decyduje m.
in. o tym, jak przebiegaja procesy odbierania wiadomosci, o tym, ktore
wiadomosci i w jaki sposob pojawiaja si¢ w procesie dydaktycznym [ ...]”;
,,Nie ulega watpliwosci, ze sposob zachowania sig [...] zalezy w duzym
stopniu od struktury zadania [...]. Zadanie ukierunkowuje przebieg
procesu swiadomosci: rozpoczyna i wyznacza caly tok myslenia i z
tego powodu uznawane jest za typowa forme i podstawowa jednostke
strukturalng $wiadomego uczenia sig [...]".
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W sugerowanym tu rozumieniu pytania i polecenia (zadania
dydaktycznego) bierze si¢ pod uwagg ,,[...] podstawowa funkcje znaku
[...] komunikatu [...] — funkcje bycia narzedziem, za pomoca ktorego
tworca komunikatu (np. nauczyciel; dziecko) przeksztatca informacyjnie
uzytkownika komunikatu (tzn. wykonawce: np. dziecko; nauczyciela
— wszystkie dop. J. G.).” (WOICIK, 1969, s. 20); a tym samym i to,
ze ,,Bezposrednim celem osoby wypowiadajacej jedno z tych zdan
(tj. rozkazujacych badz pytajacych — J. G.) [...] jest [...] sktonienie
stuchacza, aby co$ zrobit (Iub zaniechat robienia czegos), w drugim zas
— aby udzielit méwiacemu pewnej wiadomosci.” (GRODZINSKI, 1980,
s. 77) Podkresle, iz mozna takze moéwic¢ o niezwyklej mocy sprawczej,
jaka ma pytanie i polecenie; o sprawowaniu przez zleceniodawce
pytania badZ polecenia (np. nauczyciela; dziecko) ,,swoistej wiadzy
nad zleceniobiorca/cami” — co zgodne jest zardéwno z ujeciami filozofow,
logikdw, semiotykow, prakseologow, psychologdw, jak i pedagogdw (w
tym zwlaszcza dydaktykow), ktorzy pytanie i/lub polecenie traktuja na
roéwni z rozkazem, zadaniem, prosba itp. (zobacz: HINTIKKA, 1992, s.
395, 396; GIEDYMIN, 1964, s. 20; KUBINSKI, 1971, s. 97, 108 i inne;
ZIEMBINSKI, 2001, s. 130; PELC, 1991, 5. 287; KOTARBINSKI, 1965,
s. 102-103; PSZCZOLOWSKI, 1978, s. 209 i inne; ZIELENIEWSKI,
1972, s. 417-419; PIETER, 1963, s. 249; RACINOWSKI, 1967, s. 11;
KOIJS, 1994, s. 33; GNITECKI, 2000, s. 91).

Wszelkie pytanie i polecenie, rozumiane jako twor jezykowy,
komunikat zdaniowy, jak wyodrebnit W. Kojs (1988, s. 18-23; 1994, s.
34), sktada sig:

e 7 operatora (w niniejszym opracowaniu bedzie on oznaczany
kursywa), tj. tej cze$ci opisujacej (wskazujacej), jakie dziatanie
powinno/ni wykona¢ dziecko/ci; przy czym, w przypadku pytan
elementami opisujacymirodzajezlecanego dopodjgciaprzez dziecko/
ci dziatania sa zaimki rzeczowne, przystowne i przymiotne pytajne
oraz partykula ,,czy”, a w przypadku polecen — czasownik majacy
okreslona forme i tryb;

e i czesci oznaczajace]j obiekt/y, na ktorych lub w zwiazku z ktérymi
ma mie¢ miejsce dziecigce dziatanie; w postaci rzeczownikow,
czasownikow, liczebnikdow, zaimkow itd. badz tez wyrazen im
rownowaznych.

Cho¢ pytanie i polecenie sktada si¢ z tych samych zasadniczych
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elementow konstrukeji (tj. z operatora i obiektu), réznia si¢ one funkcjami.
Oto6z w przypadku polecenia roznica ta zwiazana jest z jego dodatkowa
funkcja, bowiem polecenie moze odnosi¢ si¢ takze — w przeciwienstwie
do pytania, ktore zawsze dotyczy informacji, jest sposobem wyrazania
niepeltnej struktury dziatania informacyjnego z rownoczesnym zadaniem
jej wypelnienia w czasie przyszlym (przyjmujac moment sformutowania
pytania za czas terazniejszy) — do dzialan zwiazanych z przeksztatceniem
materii. Polecenie jest wigc sposobem ujecia zardwno niepelnej struktury
dziatania informacyjnego, jak i materialnego, wraz z zadaniem jej
wypetnienia w czasie przyszitym. (KOJS, 1994, s. 33)

Dobre pytanie i polecenie, korzystajac z ujecia R. Fishera (1999, s.
29-30): ,,stanowi (...) stymulator intelektu, stymuluje bowiem to, co Piaget
nazwat konfliktem poznawczym, dzigki ktoremu dziecko przechodzi na
wyzszy etap rozwojowy. Dobre pytanie (i polecenie — J. G.) to wedlug
okreslenia Brunera rusztowanie dla uczenia sig. (...) Nie wszystkie jednak
pytania (i polecenia — wszystkie dop. J. G.) pomagaja w uczeniu si¢. Co
odréznia dobre pytanie od bezwartosciowego?” Poszukujac odpowiedzi
na to oraz inne, dalsze pytania w odniesieniu do edukacji przedszkolnej
nawiaz¢ najpierw do najnowszej podstawy programowej wychowania
przedszkolnego.

W polskiej Podstawie programowej wychowania przedszkolnego. ..
(2009) czytamy, izcelem wychowania przedszkolnego jest m. in.
ksztaltowanie czynnosci intelektualnych potrzebnych dzieciom w
codziennych sytuacjach i w dalszej edukacji. Cel ten (podobnie,
jak i pozostate, a tu niewymienione) ma by¢ realizowany we wszystkich
(tj. w pigtnastu) obszarach dzialalno$ci edukacyjnej przedszkola. W
kazdym z tych obszarow podane zostaly umiejetnosci i wiadomosci,
ktérymi powinny wykazywac si¢ dzieci pod koniec wychowania
przedszkolnego.

Biorac pod uwagg zakres przyjetych rozwazan, zwroce szczegdlna
uwagg na jeden z obszardéw (nr 4.) wystepujacy w omawianej podstawie
programowej: ,,wspieraniadzieciw rozwijaniuczynnosciintelektualnych,
ktore stosuja w poznawaniu i rozumieniu siebie i swojego otoczenia”.
Zgodnie z nim ,,dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke
w szkole podstawowe;j:

1) przewiduje, w miar¢ swoich mozliwosci, jakie beda skutki

czynno$ci manipulacyjnych na przedmiotach (wnioskowanie o
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wprowadzanych i obserwowanych zmianach);

2) grupuje obiekty w sensowny sposob (klasyfikuje) i formutuje
uogolnienia typu: to do tego pasuje, te obiekty sa podobne, a te
sa inne;

3) stara si¢ taczy¢ przyczyng ze skutkiem i probuje przewidywac,
co si¢ moze zdarzy¢.” (Podstawa programowa..., 2009)

Wymienione umiegjetnosci cechuje swoista hierarchia. Umiejetnosé
laczenia przyczyny ze skutkiem, przewidywania zdarzen (patrz pkt 3)
— to umiejetnosei nadrzedne w stosunku do pozostatych (por. pkt 11 2).
Dzieci osiagaja je stopniowo, realizujac w przedszkolu tysiace pytan i
polecen postawionych im przez nauczyciela, inne dzieci, jak i samym
sobie. Pytania i polecenia to bowiem nieodlaczny i naturalny element
pracy dydaktycznej w przedszkolu, ujawniajacy si¢ w kazdym niemal
kontakcie nauczycielaidzieci. Przy tym, toczacy si¢ w izbie przedszkolne;j
proces porozumiewania si¢ zawiera szereg wzajemnie oddziatujacych
komunikatow, w tym pytan i polecen nauczyciela i dzieci. Ich wielo$§¢
i zmienno$¢ nawet w krotkich wypowiedziach powoduje, ze proces
porozumiewania staje si¢ bardzo dynamiczny. Stad tez tylko pelna,
doglebna wiedza o wlasnosciach (réznorodnych funkcjach sprawczych)
pytan i polecen oraz umiejgtne stosowanie jej przez nauczycieli
warunkuje efektywne wspieranie dzieci przedszkolnych w rozwijaniu
ich czynnosci intelektualnych.

Interpretujac wybrane  wytyczne  przedszkolnej  podstawy
programowej w kontekscie wlasnosci pytan i polecen dydaktycznych,
mam jednoczes$nie nauwadze konkretne cele szkoleniowe (szerzej zobacz:
MINOVA, 2007), zwlaszcza ksztattowania stosownych kompetencji
komunikacyjnychstudentéw—przysztychnauczycieliprzedszkoli. Dlatego
czynione charakterystyki pytan i polecen uzupetnia¢ bede konkretnymi
przyktadami, pochodzacymi z badanych przeze mnie kilkudziesigciu
stenogramow zaje¢ przedszkolnych oraz wezesnoszkolnych. Stenogramy
sporzadzone zostaly w wyniku zastosowanej metody obserwacji.
Zawieraja one zapis toku zaje¢ (odtworzony z taSmy magnetofonowej) w
postaci dostownych, werbalnych wypowiedzen — czynnos$ci nauczyciela
i dzieci, uzupeliony opisem zachowan niewerbalnych.

Jako pierwszymi zajme si¢ umiejgtnoSciami ujetymi w/w pkt. 2
(grupowania obiektow...). W pewnym sensie mozna je bowiem uznaé
za pierwotne w stosunku do tych ujetych w/w pkt.1. Otéz, dokonywanie
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ujetego w/w pkt.1 ,przewidywania skutkéw czynno$ci manipulacyjnych

na przedmiotach” (jako bardzo ztozonej, niejako nadrzednej umiejetnosci

tzw. materialnej, manualnej itp.) nie sposéb realizowaé bez posiadania
nastgpujacych umiejetnosci podrzednych: grupowania, doktadniej
klasyfikowania, a w tym {qczenia (syntezy) 1 odiqczania (analizy)

,materialnych obiektow”, ich porownywania (tj. wskazywania

podobienstw i roznic). Fakt umieszczenia tychze umiejetnosci na

drugim, a nie pierwszym miejscu wynika stad, jak si¢ domys$lam, ze owo
przewidywanie skutkéw odniesione zostalo wylqcznie do ,, manipulacji
na przedmiotach materialnych” (patrz w/w pkt.1) z pominieciem

,,manipulacji na przedmiotach intelektualnych” — a co uwzglednia si¢

z kolei w/w pkt. 2 1 3. (por. KOJS, 1988, s. 149 i nast.) Ponadto zwrdce

uwagg, iz przedstawione ponizej przyktady konkretnych pytan i polecen,

ktore ksztattuja omawiane dziecigce umiejetnosci ujmuja dziecigce
dzialania: materialne, czyli niewerbalne zwiazane z wykonaniem jakich$

,Wwytwordw materialnych”, na przyktad: sklejeniem kartonu, zrobieniem

kukielki; informacyjne, zwiazane z wykonaniem jakich§ ,,wytwordéw

intelektualnych”, na przyktad udzieleniem werbalnego opisu przedmiotu,
wyjasnienia jakiego$ zjawiska; w sposob niewerbalny: wskazaniem
stosownego elementu obrazu.

Oto pytania i polecenia ujmujace dziecigce przeksztatcanie obiektow
materialnychi informacyjnych, zwiazane z czynno$ciami intelektualnymi
i manualnymi w postaci (KOJS, 1988; KIELAR-TURSKA, 2004, s. 91-
94 i inne):

e Syntezy - polegajacej na taczeniu (dodawaniu) okreslonych
obiektow materialnych i informacyjnych w pewna cato$¢: Docisngé
kartkg. Domalowaé¢ odpowiednie rzeczy do kleksa. Dopasowacd
kolor wzorkow do koloru tla. £gczy¢ ze soba rdzne rodzaje papieru.
Pogrubi¢ kreski. Policzy¢ czerwone klocki, ktére sa na stoliku.
Polqczyé ze soba rozne kolory farb. Polozy¢ szablon na kartke.
Przyczepi¢ ozdoby do choinki. Przyklejac/i¢c paski do kotek.
Przymocowac patyczek do kukielki. Przytrzymac szablon. Sypaé
grysik na kartke. Ubrac kukietke. Umocowaé wiosy kukietkom.
Zgnies¢ kawatek kartki. Co tu dodajemy? Jak ubraé lalke? Jakie
kolory beda pasowac do x krajobrazu? /e lalek ubratyscie?

e Analizy — operacji odwrotnej w stosunku do syntezy, polegajacej
na dzieleniu zlozonej cato$ci obiektu informacyjnego lub

227



materialnego 1 wyodrebnianiu (odtaczaniu) jej elementdw, cech:

Oderwac, odtamaé gatazki choinki. Odszukaj ten znak drogowy

(,,)przejscie dla pieszych”) na planszy. Przerwacé kartkg na dwie

czesci. Urwac/rywaé gatazeczki z gatazki. Usungé/waé kamyki z

piaskownicy. Wyciqé/cinaé paski papieru, wzor. Wyjqé z pudetka

wszystkie materialy. Co: tu jest innego; na tych obrazkach jest
pstrokate? Czy ustyszelicie w wierszu stowa, ktorych nie znacie?

Jaki inny wyraz zawiera si¢ w tym wyrazie?

e Pordownania — polegajacego na zestawianiu obiektow
informacyjnych i materialnych w celu wyszukania cech wspolnych
i r6znych: Porowna¢ dhugosc kredek. Co. jest najdtuzsze; jest biale
a co niebieskie na ilustracji? Czy x faktury sa takie same? Czym
te znaki drogowe roznia si¢? Do ktorego obrazka pasuje ten tytul?
Jakich urzadzen jest najwigcej na tych ilustracjach? Ktére barwy
dominuja zima na dworze?

e Grupowania (klasyfikowania, porzadkowania
itp.) — polegajacego naoperowaniu wybranymi cechami
obiektow informacyjnych i materialnych, prowadzacym do ich
uporzadkowania, usystematyzowania, klasyfikowania i grupowania:
Dopasowaé do siebie szablony. Poukldaé klocki w pudetku.
Zestawi¢ klocki od najkrotszych do najdtuzszych. Czy barwa trawy
kojarzy sig z cieptem? Jakie znacie zwroty grzecznosciowe zwigzane
z podrézowaniem? O czym najczgscie] myslimy, kiedy moéwimy,
ze co$ jest ,,biale”? Z czym kojarzy si¢ Wam blyskawica? Z jakimi
barwami kojarzy si¢ Wam wiosna?

Znaczna c¢zg$¢ sposrod wymienionych powyzej przykltadow
polecen (zwiazanych z wykonaniem jakich$ ,,wytworéw materialnych”)
dotyczy jednocze$nie ksztaltowania dziecigcej umiejetnosci ujetej
w/w pkt.l1 (przewidywania skutkow czynnosci manipulacyjnych na
przedmiotach). Polecenia te — ktore mozna nazwac bardziej ogdélnymi —
ujmuja zréznicowane czynnosci proste, wymagaja od dzieci stosowania
okreslonych ,,programéw” czynnosci prostych. Dla przyktadu realizacja
polecenia ,przymocowaé patyczek do kukietki” (zawartego w/w
kategorii: analiza) wymaga od dziecka m in.:

—  przytozenia patyczka do kukielki,

— zabrania do re¢ki nozyczek,

— odciecia kawalka tasmy klejacej,
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— odlozenia z reki nozyczek,

— nalozenia kawatka taSmy na patyczek,

— nalozenia kawatka taSmy na fragment kukietki,

— docisniecia tasmy do patyczka,

— docisniecia taSmy do fragmentu kukietki.

Dziecko realizujac tego typu polecenia opanowuje okreslone
struktury (algorytmy) czynnosci prostych. Nastepuje tu pewnego rodzaju
,wyuczenie” programow czynnosci — na ogél wspomagane przez pokaz
wykonania i/lub komentarz czynno$ci dokonywany przez nauczyciela.

Zréznicowane czynnosci (w tym proste; manualne) ujmuja takze
inne, sposrod omawianych dotad polecen, np. typu ,,ubrac kukietke”, czy
tez ,,domalowac¢ odpowiednie rzeczy do kleksa” (patrz w/w kategoria:
analizy.) Wymagaja one od dzieci podjecia bardziej ztozonej struktury
dziatania; stworzenia wlasnych programéw dziatan: informacyjnych
i materialnych czynnosci prostych i ztozonych (w tym przewidywania,
wiazania przyczyny ze skutkiem itp.), dokonania ich wyboru i weryfikacji
— w omawianym przypadku ukierunkowanych giloéwnie na taczenie
(syntezg) obiektéw informacyjnych i materialnych.

Umiejetnos¢ ,,przewidywania skutkow, co si¢ moze zdarzy¢”
czy tez ,laczenia przyczyny ze skutkiem” (patrz w/w pkt. 3) stanowi
podstawe dzialan twoérczych. W procesie tworczym realizuja si¢
najwyzsze wartosci edukacyjne. Proces tworczy sklada si¢ z szeregu
czynnos$ci informacyjnych i zabiegdw materialnych (motorycznych),
w ktorych zasadniczy udziat biora: wyobraznia twoércza — fantazja,
myslenie dywergencyjne (heurystyczne), nastrdj emocjonalny, procesy
motywacyjne — wolicjonalne (wola dziatania), w wyniku czego
nastepuje ekspresja wtasnej osobowosci poprzez dokonywanie zabiegdw
przeksztatcania rzeczywistosci zewnetrznej i wlasnego ,,ja”. (POPEK,
2003, s. 119 i nast.)

Pojecie ,,tworczosci” obejmuje uzyskiwanie rezultatdéw nieznanych
1 nowych. Wytwor w przypadku edukacji przedszkolnej jest odkryciem
na miar¢ dziecka — jest tworczy, gdy jest nowy (w sensie subiektywnym
lub obiektywnym), nowy zas, gdy stanowi nieznana dotad konfiguracja
znanych elementow (HURLOCK, 1985, s 72 i nast.). To, w jaki spos6b
przebiegaja tworcze dzialania dzieci, zalezy od wymagan stawianych im
przez zlecone do realizacji pytania i polecenia.

Wysoce warto$ciowe, z punku widzenia dziecigcej tworczosci, w tym
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rozwoju sfery poznawczej — pomijajac tu sfery pozostate — sa dzialania
plastyczne. ,,Granice migdzy zabawa dziecka a jego tworczoscia [...] sa
bardzo ptynne. Rysowanie, malowanie, lepienie z gliny i rozmaite formy
zaje¢ manipulacyjno-konstrukcyjnych wykonywanych juz w okresie
wczesnego dziecinstwa, a rozkwitajacych w wieku przedszkolnym sa
czynno$ciami podejmowanymi dla przyjemnosci” (PRZETACZNIK-
GIEROWSKA, - MAKIELLO-JARZA, 1992, s. 221).

Polecenia, a takze 1 pytania wyznaczajace przewidywanie,
planowanie, czy tez projektowanie czynnosci plastycznych w celu
ich zracjonalizowania posiadaja szczegdlng wartos¢ ksztatcaca.
Rozwijaja umiejgtno$¢ przewidywania skutkdOw poszczegdlnych
etapow dziatan (plastycznych); wdrazaja do $wiadomego, planowego
i efektywnego dziatania (plastycznego). Oto wybrane ich przyklady:
Planowa¢ rozmieszczenie szablonow na kartce. Pomysle¢, jak ozdobié
gatazke. Przemysle¢ game kolorow. Rozplanowacé¢ wzorki na kartce.
Zadecydowac o ilo$ci barw. Zakomponowac¢: budowle wedtug wlasnych
pomystoéw; na kartce roznobarwne wzorki wedtug wtasnych pomystow..
Zaprojektowaé: gwiazdke; wielobarwny wzor. Zastanowic sie, co kleks
mogltby przedstawiaé. Co: bedziemy robi¢ dalej? Jak namalujemy
wiosng? W jaki sposob: przedstawi¢ zwierzyniec, mozemy rozjasni¢
farbe brazowa?

Za forme¢ przewidywania mozna uznaé rowniez dziatania dzieci
wynikajace z nauczycielskich polecen uaktywniajacych wstepny etap
dziatalno$ci plastycznej (wyobrazni¢) w postaci, np.: wyobrazic...,
wymysli¢. .. —dla przyktadu: Wyobrazi¢ sobie: dno morza; jakis krajobraz;
kukietke mamy,; Wymysli¢: ozdoby; jakie§ niespotykane rosliny.
Wyobraznia jest waznym elementem kazdego procesu tworczego, a
szczegolnie tworczosci artystycznej (plastycznej). Pobudza do tworzenia
nowych obrazow, w ktorych plastycznie wyrazona jest tre$¢ ideowa,
przezycia i odczucia (HURLOCK, 1985). Rodzaj dokonywanych
wyobrazen badz wizji kieruje wszystkimi etapami dziatalnosci
plastycznej dziecka. Wysuwa on wskazowki (mozliwosci rozwiazan) w
ilo$ci: n" — podczas kazdego etapu (kroku) dziatalnosci, dokonuje ich
wyboru oraz realizacji.

Omoéwione dotad zadania plastyczne mozna uznaé za swoisty
,bank wskazoéwek” — wysuwany na przyklad przez nauczyciela celem
wlasciwego ukierunkowania dziatan plastycznych dzieci — stanowiacy

230

punkt wyjscia tworczej pracy. Dziecko opierajac si¢ na wskazowkach
nauczyciela formutuje i realizuje wlasne. Sytuacje te w petni wywoluja
polecenia nauczyciela podobne do tu wymienionych: Namalowaé to,
co wymyslicie. Narysowac¢ rosliny lub jakie$ czarodziejskie rybki.
Przedstawi¢ swoj pomyst kompozycji kwiatowej. Stworzy¢ kompozycje
Ltaniec jesiennych lisci”. Ulepié batwanka. Ulozy¢ z koralikow 1 guzikow
kolorowy szlaczek.

Wychowanie przez sztuke, to nie jedyny obszar dziatalnosci
edukacyjnej ujety w polskiej podstawie programowej wychowania
przedszkolnego (Podstawa programowa..., 2009), ktéry sprzyja
nabywaniu przez dzieci umiejetnosci ,,przewidywania skutkow, co si¢
moze zdarzy¢” czy tez ,Jlaczenia przyczyny ze skutkiem”. Wiasciwie
kazdy sposrod 14 pozostatych obszaréw mozna powiazaé z pytaniami i
poleceniami ksztaltujacymi omawiane umiejetnosci intelektualne dzieci
w wieku przedszkolnym — co stanowi¢ juz begdzie przedmiot moich
innych rozwazan.

Konczacpodkresle,izsprzyjajace warunki—doujawnianiaprzezdzieci
w wieku przedszkolnym swego potencjatu intelektualnego, rozwojowego
— to nauczycielska wiedza istosowne umigjetnosci jej stosowania,
zwlaszcza w zakresie struktur i wynikajacych stad ,,czynno$ciotworczych
funkcji” pytan i polecen (szerzej zobacz GABZDYL, 2009). Ponadto
nauczyciel, aby moc zaistnie¢ w roli badacza trafnie rozpoznajacego
tenze dziecigey potencjat winien takze mie¢, jak i odpowiednio stosowac
wiedze nie tylko metodologiczna (szczegdlnie z zakresu procedury
obserwacji), lecz réwniez psychologiczno-pedagogiczna (dydaktyczng).
Wiedza psychologiczna (teorie wyjasniajace mechanizmy regulacji
zachowania si¢ ludzi) ipedagogiczna jest istotna m. in. w trakcie
wyjasniania (interpretowania) dostrzezonych form dziecigcych zachowan
(werbalnych oraz niewerbalnych), co umozliwia nauczycielowi poznanie
Lwewnetrznych”  dziecigcych  wlasciwosei 1 konfrontowanie ich
z przyjetymi zatozeniami edukacyjnymi — poznawczego aktywizowania
dzieci w wieku przedszkolnym.
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Resumé

The following text characterizes questions and directives that contribute
to the child cognitive development. The characterization has been made
with special regards to the Core Curriculum for Polish Preschools.
The presented examples of questions and directives can be used for
educational purposes, e.g. to shape a proper communicative competence
in students who are going to teach at preschools.
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VYCHOVOU DETI K EKOLOGICKEJ ZODPOVEDNOSTI
Ivica Ondruskova

Abstrakt

Prispevok sa zaoberd aktualnym globalnym problémom ['udstva
ekologickou krizou, ktord je spdsobena ekonomickou paradigmou
moderné¢ho sveta, liberalnym trhom, konzumnym spdsobom Zivota
¢loveka, 1 stcasnou, vo svojej podstate liberalnou politikou. Prispevok
priblizuje nazory mnohych filozofov, ktori sa zaoberaju problematikou
vztahu ¢loveka k prirode a upozornuju na mravné pric¢iny sucasného
ekologického problému i na jeho rieSenie prostrednictvom zmysluplne;j
rodinnej ako aj inStitucionalnej vychovy k ekologickej zodpovednosti,
ktora by mala zahtnat’ tak otazky tykajiice sa pochopenia miesta ¢loveka
v prirode, ako aj jeho zodpovednosti voci nej, mala by vychadzat' zo
skuto¢nosti, ze nasa planéta zufalo potrebuje viac I'udi Siriacich mier
v dusi a na Zemi, l'udi tvoriacich, ktori dokazu zit' v stlade so svojim
miestom, krajinou a prirodou.

KPiacové slova

Clovek, prirodné prostredie, ekologicka kriza, moralny aspekt tvorby,
ekologickd zodpovednost, konzumny zivotny Styl, I'udské hodnoty,
environmentalna etika, novy hodnotovy systém cloveka, rodinna a
institucionalna vychova.

,,Nepotrebujem knihy.

Ja mam jednu velkii knihu, ktord lezi predo mnou stale otvorena.
Prva strana je zem s kvetmi, rastlinami a zvieratami,

druha je nesmierne more,

tretou je vzduch so vSetkymi Zivymi bytostami,

Stvrtd je nebo s hviezdami.

V tejto knihe listujem velmi casto a objavujem ...

sv. Anton Pustovnik

Priroda, ktora od nepaméti otvara list po liste svoje nekonecné
stranky, je ako skutocny redlny proces celkom bez hranic, najmi bez
takych, ktoré by ju vnitorne rozhranicovali. Jej sucast’'ou je aj clovek,
rodiaci sa a zijuci v prirode, uprostred prirody, mozno na jej vrchole, ale
aj s jej hlbinami v sebe. Aky je vztah sti¢asného ¢loveka k prirode, k tej,
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ktort nosi v sebe, k tej, ktora ho obklopuje?

Vztah stcasné¢ho Cloveka k prirode je determinovany postupnym
vzrastom materialneho blahobytu, ktory umoziuje relativne Sirokym
vrstvam ludi realizovat’ ostentativny konzum, Co paralelne prinasa
prili§ vel'a aktualnych socialnych, kultarnych, ekologickych problémov
a malo pozitivnych, efektivnych rieSeni. Konzumny Zzivotny S§tyl
Cloveka prispieva k degradacii pozitivnych hodnét a postojov blizkych
uvedomelej skromnosti a odmietaniu prilisnej nadspotreby. Prispieva k
bezohladnému drancovaniu prirody, ktora je clovekom skor tyranizovana,
ako spravovana.

Kratkozrakost' sucasného c¢loveka vyustujuca do ocakavania
,momentalneho Zivotného efektu”, znelistovanie, nezmyselné nicenie
prirodného prostredia st dosledkom jeho obmedzene;j, protiprirodzenej
a mylnej predstavy o svojej nadvlade nad vsetkym, ktora sved¢i o strate
ucty k prirodnému prostrediu, o vzniknutej duchovnej prazdnote. Avsak
Clovek, ktory postupne objavil svoju schopnost’, Ze vlastnou pracou moze
menit’ a v ur€itom zmysle ,,tvorit* svet, zial’ Gplne zabudol na moralny
aspekt svojej tvorby. Ved ten, ktory disponuje vlastnym tvorivym
potencialom by mal byt pripraveny aj na zddraziiovanie vyznamu
mravnej zodpovednosti za svoje konanie a myslenie, zodpovednosti za
svoju tvoriva produkciu.

Je zrejmé, Ze prvou a zakladnou podmienkou nadobuidania mravnej
zodpovednosti je sloboda konania a schopnost’ adekvatne odhadnut
nasledky tohto konania. Sloboda tvorit’ zaroven automaticky vyzaduje
od jednotlivca, aby bol za svoju tvorbu zodpovedny. Samotny tvorca
— Clovek teda nesie plni zodpovednost za obsah ,,nového®, ako aj
zodpovednost’ za procesualno-instrumentalny rozmer tvorby. To znamena,
7e vo svojej tvorivej ¢innosti by mal mat’ poziadavku 'udskej normality
a mravnosti ako nosnti myslienku. Jej obsah by mal korenspondovat’ so
zaujmami, potrebami ¢i ciel'mi tak samotného ¢loveka, tak spolocnosti,
ako aj s tymi najprirodzenej§imi zakonmi PRIRODY.

Zial’ stasné priemyselna spoloénost’ sa to¢i hlavne okolo principov
sebectva, vlastnenia a nie okolo principov ucty k Zzivotu, k prirode
a k celej planéte. Nerozumné plytvanie a ni¢enie prirodného prostredia
ma, podla Jana Pavla II. (CA, 1997, 38), ,.koren vo vel'mi rozsirenom
antropologickom omyle dnesnych ¢&ias. Clovek ovladany tuzbou viac
mat’ a uzivat, ako byt a rozvijat, prehnane a nezriadene spotrebliva
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bohatstvo zeme ako aj samotného zivota. Nazdava sa totiz, Ze mdze
I'ubovolne nakladat’ so zemou a bezvyhradne ju podriadovat’ svojej
voli, akoby nemala svoju vlastnu tvar a vopred dané uréenie, ktoré moze
Clovek rozvijat, ale nesmie zradzat.* Negativne nasledky smerovania
Cloveka k ¢oraz ,,vy$8im cielom” a koristnicky vztah k prirode zacinaji
postupne na neho dopadat’ a ohrozujt nielen I'udi ako prislusnikov tejto
civilizacie, ale aj svetova populaciu a buducnost’ sveta ako celku.

Nemecky filozof Hans Jonas vo svojom diele Princip zodpovednosti
(1997) tvrdi, ze rovnovaha medzi l'udstvom a prirodou bola narusena
sposobom, ktory je dlhodoby, kumulativny, nevratny, celoplanetarny.
Dnes hrozi zemi skaza vd’aka kazdodennému uspokojovaniu rastucich
Pudskych potrieb, ktoré samy osebe nie su skazonosné, ale vsetky
spolu vytvaraji neunosny tlak na Zivotné prostredie. Ekologovia, ako
aj reprezentanti ekofilozofie v§ak varuja! V ich novych pohl'adoch na
prirodu (ktorej sucast'ou je aj ¢lovek) rezonuje nazor, ze spolichanie sa
na jej autoregulacné mechanizmy, ¢i sebaobnovujtce sily je omylom.
,Dnes uz vieme, Ze priroda je zranitelna, nedokaze sa ubranit’ voci
vy¢inom c¢loveka sama, ze Clovek musi branit’ prirodu proti sebe
samému,” (Palovicova, 1. 1997.s. 17).

Stcasna doba je poznamenana skutoénymi rozpormi a paradoxmi,
ktoré mozu vyustit' do aktivizacie sil ¢loveka a spolocnosti na ich
prekonanie, alebo na druhej strane mozu skoncit’ v pasivite a rezignacii.
Ako vsak aktivizovat' ziadice potencionality c¢loveka k rieSeniu
ekologickej krizy, ako zmenit’ myslenie ¢loveka sucasnej spolo¢nosti,
ked’ sa tu desiatky rokov vnucoval systém hodnot zalozeny na principoch
bezohl'adného vzt'ahu k prirode, konkurencii, vSeobecnej intolerancii
degradujucej I'udské hodnoty, destabilizujucej vzt'ahy a spolupracu
medzi zivymi bytostami?

Jonas (1997) ma snahu riesit’ tito zlozitd situdciu vybudovanim
nového zakladu pre etiku technologického veku. Predpoklada, ze: ,,nova
povahanasho spravaniavyzadujenovuetiku d’alekosiahlej zodpovednosti,
ktora by bola siimeratel'na s dosahom nasej moci.” Podstata I'udského
konania, podl'a neho, teda vola po zmene v etike, v ktorej je pre naplnenie
principu zodpovednosti potrebna akasi vedeckd futurologia, to znamena,
ze predvidavé ,, odhalenia budiiceho mozného strachu” musia ¢loveku
napovedat’, ako d’aleko je eSte mozné v drancovani prostredia zajst’ a
¢oho sa musi vyvarovat. Jonasove predstavy vystihuje jeho vyrok:
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,,Proroctvo osudu musi byt’ prioritnejsie pred proroctvom blaha.” Cudska
existencia sa stdva Prvym Prikazom v novom etickom poriadku.

Birnbacher (In: Jonas, 1997) sktima tento problém z hladiska
zodpovednosti za budice generacie. Tvrdi, Ze nie je potrebna uplne
nova etika, potrebné st len formy praktického uplatnovania uznavanych
moralnych zasad, nové hodnotové postoje, nové cnosti a koniec koncov
aj nové institucie. Poziadavky abstraktnej idealnej etiky treba dat’ do
suladu s antropologickou a psychologickou realitou, aby sme ich mohli
v praxi rozvijat’.

Meyer—Abichvsakvy¢itaBirnbachovymnazoromantropocentrizmus,
pretoze sa sustred’uje vylucne na ¢loveka. Zdoraziuje, ze priemyselna
spolo¢nost’ sicasny prirodny svet redukuje len na prostredie ¢loveka,
akoby svet nemal svoju vlastni hodnotu, akoby hodnota prirodného
sveta zavisela len od toho, do akej miery je hodnotny pre nas, l'udi.

Smrekova (1998, s. 150-151), vzhl'adom k tejto situacii konstatuje, ze
v pozadi rieSenia tohto problému stoja rozliéné systémy hodnét. Zname
st dva zakladné smery: biocentrizmus, orientovany ideou zachovania
prirody a rozvijajuci sa dnes pod nadzvom hlbinna ekoldgia, na druhej
strane antropologizmus, akcentujici vyluénii zodpovednost’ ¢loveka za
svoje konanie v stvislosti so zachovanim a rozvojom zivota na zemi.

Podl'a mdjho nazoru nastal problém, kde zaujmy ¢loveka narazaju na
»zaujymy” prirody. Ak v§ak vznikol konflikt zaujmov, musime zvazovat’
argumenty v prospech vsetkych zucastnenych, a zvlast' citlivo tych,
ktori sa sami nevedia branit. Ved’ s celou prirodou a svetom sme predsa
pribuzensky spéti spolocnymi dejinami prirody. A v prirode musi byt
vSetko rovnocenné, pretoze jedno druhé podmienuje. Preto, ako tvrdi
Jonas (1997), ,,prirodny svet musime reSpektovat’ a to nielen vzhl'adom
k tomu, Ze nam prinasa zitok, ale preto, lebo ma svoju vlastn hodnotu
a ma ju sam osebe.*

V Com sa teda liSia hodnoty doterajSej etiky od stcasného stavu
mravnych poziadaviek? Mozno prave tym, Ze tradiéné hodnoty plynuli
z etiky, ktora sa nezameriavala na globalne podmienky l'udského zivota
a na vzt'ah k vzdialenej buducnosti. To, o nasledovalo v dlhsej ¢asovej
perspektive, bolo ponechané viac-menej nahode, osudu. Vsetci si vSak
uvedomujeme, Ze ticto staré pristupy neobstoja. Dnesny ¢lovek mdze
to, ¢o v minulosti ¢lovek nemohol, ba ani nevedel. Zmenila sa povaha
I'udského a civiliza¢ného spravania.
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Nakol’ko je v stucasnosti ¢lovek ohrozeny ako slobodna bytost —
ekologické hrozby poukazujii na jeho mozny biologicky zanik, je etike
vnutena nova dimenzia zodpovednosti vyplyvajica zo zmeny vztahu
¢loveka k prirode tzv. enviromentalna etika, ktorti viaceri autori dnes
nazyvaju etikou budicnosti. Jonas (1997, s. 42) doklada moznost’ jej
existencie myslienkami, v ktorych mozno badat’ tendenciu odvolavania
sa na budicnost”: ,,Konanie sa odohrava pre budicnost, ktori nebuda
uzivat’ ani konajtci, ani obete, ani sucasnici. Zavidzok voci teraz vychadza
odtial’, nie od dobra a bolesti su¢asného sveta.”

Podrla Diatku (2001, s. 34) sa vsak tieto predstavy o etike budicnosti
stavaju konstrukciou, ktora sa opiera o budtcnost, ktorej podobu si
moézeme predstavit’ len s velkou davkou odvahy a fantazie. ,,Kazda
podobna etika jednoznacne vychadza z bolesti sucasného sveta a je skor
zelanim ako tuSenim, aj ked’ predstiera ¢osi iné.*

Gluchman (1997) k danej problematike vyjadruje nazor, Ze etika
budtcnosti zodpoveda Jonasovmu teologickému pristupu k hodnotam,
z ktorych vyplyva, Ze tato etika musi najst’ ,,... svoju teoriu, na ktorej
by mohli byt zaloZené prikazy a zakazy, systém toho, ¢o ,,mas” a Co
,,nemas” robit’. To znamena, ze otazke vykonnej moci alebo sily vplyvu
predchadza otazka, aky nazor, ¢i aké hodnotové poznanie ma zastupovat’
budtcnost’ v pritomnosti,” (Gluchman, 1997, s. 49).

Je evidentné, ze civilizovany ¢lovek davno zrusil svoj povodny,
prirodzeny sulad s prirodou a vytvoril situaciu, ktora je principialne nova
a v ktorej sa jeho povodna genetickd vybavenost’ stava nedostato¢nou,
situaciu, ktora vyzaduje nové regulativy spravania. Vzhl'adom k tomu
sucasny ¢lovek potrebuje celkom sucasnu etiku, ktora by regulovala
naSe dnes$né spravanie aj vo vzt'ahu k tomu, ¢o este nie je, ale ¢o hrozi
budtcim pokoleniam v dosledku miery nasho dnes$ného technického
rozvoja, Cize etiku, ktora by re$pektovala perspektivu vyvoja, ktorého
sa obavame. Myslim si, Ze by to nemala byt len ststava prikazujicich
noriem, obmedzovania tvorby, ¢ motivacie. Cinnost’ ¢loveka by mala
byt regulovana pozitivnou orientaciou jeho krokov v tvorbe, t.j. etikou
obohatenou o prirodny rozmer, o rozmer zodpovednosti za prirodné
prostredie, za svet, v ktorom zije. Pretoze ekologickd zodpovednost
prinalezi vSetkym, nadobuda aj uplne novy socialny rozmer. Ekologické
problémy by mali priviest' I'udi k tomu, aby ich riesili zjednocovanim,
nie vSak ako dav, ale ako spolupracovnici, ktori si uvedomuju spolo¢ni
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zodpovednost’.

V tejto suvislosti Jan Pavol I1. (CA, 38) poukazal na konkrétne oblasti,
v ramci ktorych je potrebné tato ,,ekologickt mentalitu® presadzovat’. Je
to predovsetkym urbanistika mestskej kultiry, ,,socialna ekoldgia“ prace
a prostredie medzil'udského spolunazivania. Podl'a Jana Pavla II. (1994)
prave l'udské prostredie, v ktorom jedinec Zije, vychova, ktorej sa mu
dostava, vyrazne podmieniuje jeho hodnotovu orientaciu, jeho socio-
moralny vyvin osobnosti. Vzhl'adom k tomu autor upozornil na nutnost’
a nalichavost’ vychovy k ekologickej zodpovednosti, ktora sa nemoze
zakladat’ len na povrchnom chceni, ale na skuto¢nom obrate v sposobe
uvazovania a spravania sa ¢loveka budicnosti, na zmene jeho zivotnych
postojov a hodnét.

Stcasna ekologicka situacia teda akcentuje nutnost’ venovat’ zvysena
pozornost’ prave vychove orientovanej na globalne poznavanie sveta
z hladiska T'udského, spolo¢enského, prirodného, ¢asového, ktoré sa
rozvija a ovplyviiuje v nekonecnych vztahoch a stvislostiach, ale aj
vychove k pohotovosti rieSit problémy moderného sveta, vychove
k slobodnej kreativite a si¢asne vysokej etickej zodpovednosti za celostny
rozmer tvorby. V kontexte s ,,l'udskou ekoldgiou Jan Pavol I1. (CA, 38.)
vyzdvihol vyznamnu ulohu najmi rodinnej vychovy, prostrednictvom
,.ktorej dostava ¢lovek prvé a urCujuce poznatky o pravde a dobre®.

Rodina a jej vychova ma skuto¢ne vyznamny vplyv na osobnost’
dietat’a, nakol’ko tvori primarnu socializa¢nu skupinu, rodicia predstavuji
pre dieta permanentné socialne vzory, su ich prvymi ucitel'mi,
reprezentantmi vlastnej kultury, s vlastnou hodnotovou hierarchiou,
ktoru si dieta uz od ttleho veku prirodzene interiorizuje. Prave v utlom
predskolskom veku diet'at’a sa tak kladu zaklady zvnutornenia mravnych
hodnét. Hodnoty, ktoré si dieta utvara a zvnutoriiuje v tomto obdobi,
ziskavaju povahu nevedomych sklonov a neskor sa stavaju zdrojom jeho
moralneho konania. To, ¢i rodi¢ia vo svojej hierarchii uprednostiuji
ziaduce hodnoty dnesného sveta spojené s l'udskostou, s prirodou,
zna¢ne determinuje celkovy zivotny postoj dietata a tvori hlavné
vychodisko pre jeho spravanie sa v ostatnych segmentoch spolo¢nosti.
V nadvéznosti na odlisné hodnoty, postoje, normy presadzované v
rodinach sa v spravani deti, najmi na zaciatku predskolského veku,
vyskytuju zna¢né interindividualne rozdiely.

Z uvedeného vyplyva vedomie vyznamu institucionalnej predskolske;j
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vychovy uskuto¢niovanej v materskych Skolach, ktora na rodinna
vychovu, prave v tomto vyznamnom obdobi dietata tizko nadvazuje.
Prioritnym cielom inStitucionalnej environmentalnej vychovy je
zabezpecit najvyssiu moznu troven zdravého celostného rozvojakazdého
dietata a v sulade s jeho individudlnymi i vekovymi osobitostami ho
priviest k elementarnemu pochopeniu a hodnoteniu vztahov medzi
nim a zivotnym prostredim v jeho okoli, k pochopeniu potreby ochrany
zivotného prostredia vobec a k ziskaniu pozitivnych postojov k ochrane
a tvorbe zivotného prostredia. Institucionalna environmentalna vychova
tak zabezpecCuje intencionalnu stimulaciu environmentalneho citenia a
spravania sa dietat’a uz od predskolského veku v sucinnosti s kultrnym
a etickym spravanim, ktoré smeruje k trvalo udrzatelnému rozvoju a k
zachovaniu zZivota na Zemi.

Vzhladom k tomu, ze do materskej Skoly prichadzaja deti z rézneho
rodinného sociokulturneho, resp. socioekonomického prostredia, vktorom
plnenie zakladnych funkcii nie vzdy odraza idealny stav a kde ani rodinna
vychova nemusi kore$pondovat’ s idedlnymi ciel'mi institucionalnej
environmentalnej ¢i inej vychovnej oblasti, je mimoriadne ddlezité, aby
kazdy ucitel’, ktory poskytuje detom predskolskt vychovu a vzdelavanie
na profesionalnom, odbornom, I'udsky i spolo¢ensky hodnotnom zéaklade,
uplatiioval aktivny progresivny spdsob kooperacie s rodinou, smerujuci
k zosuladeniu rodinného a institucionalneho vychovného pdsobenia na
dieta.

Stlad rodinnej a institucionalnej vychovy najmladSej generacie
sa v sucasnosti stava nevyhnutnym prostriedkom kultivacie jedincov
k slobodnému duchovno-mravnému utvaraniu svojho zZivota v harmoénii
s prirodou. Primarnym cielom ich su¢innosti je dospiet’ k novym
hodnotovym systémom diet'ata, ktoré uprednostni hodnoty mravné
a hodnoty zdravia, ochrany prirody, pred hodnotami materialnymi.
Jednotna rodinna i institucionalna environmentalna vychova k novym
hodnotam by mala preto zahinat' tak otazky tykajice sa pochopenia
miesta ¢loveka v prirode, ako aj jeho zodpovednosti voci nej, mala by
vychadzat’ zo skutoCnosti, Ze nasa planéta zufalo potrebuje viac I'udi
Siriacich mier v dusi a na Zemi, 'udi tvoriacich, ktori dokazu zit’ v sulade
$0 svojim miestom, krajinou a prirodou.

Len doslednou, systematickou, cielavedomou environmentalnou
vychovou moézu rodi¢ia spolo¢ne s ucitelmi pomoct’ kazdému dietat'u
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porozumiet’ prirode, pristupovat’ k nej s laskou, uctou a pokorou v srdci,
spolo¢ne mozu pomoct’ detom, 'udom budicnosti, objavit moznosti
,-nezistného, nesebeckého i estetického spravania, ktoré vyviera z obdivu
nad bytim a krasou prirody, (Jan Pavol II., CA, 37).

Jeden ocean

jedna zem

jeden l'ud

jeden Zivot

Toto musime vsetci vlozit’ do svojho jazyka
Toto musime vsetci vlozit’ do svojich piesni

Jeden ocean
Jedna zem
Jeden l'ud
Jeden Zivot
Tom La Blanc
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Resumé

The paper deals with the current global ecological crisis, the problem of
humanity, which is caused by the economic paradigm ofthe modern world,
liberal market, consumerist lifestyle, and the current, in essence liberal
politics. The contribution presents views of many philosophers who deal
with human attitude to nature and point out moral causes of the current
environmental problem and its solution through meaningful family and
institutional education in terms of environmental responsibility, which
should include both issues related to understanding of man’s place in
nature as well as his responsibility towards it, it should be based on the
fact that our planet desperately needs more people to spread peace in the
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soul and on Earth, more creative people who can live in accordance with
their place, landscape and nature.
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TRVALO UDRZATELENY ROZVOJV PRIEREZOVYCH
TEMACH PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA

Zlata Knapikova

Abstrakt

Prispevkomsazamysl'amenad moznostamivplyvudietat’a predskolského
veku na kvalitu sucasného zivota na Zemi. Hladdme mozZnosti
implementacie problémov trvalo udrzatelného rozvoja do Stitneho
vzdelavaciecho programu ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie.
Vyslovujeme otdzky a hladame odpovede, ¢i prinasa sucasna doba
dietat'u predskolského veku zaujat’ tllohu , postoje a hodnoty ,,malého
spotrebitela.*

Kracové slova
Osobné financie, vyrobok a jeho spotreba, reklama, vyziva , zivotné
prostredie, bezpecnost’ prava a povinnosti.

Trvalo udrzateny rozvoj znamena zabezpecenie slusnej kvality
zivota pre kazdého bez Cerpania zasob, ktoré budu potrebovat’ k vlastnej
prosperite budice generacie. Zakladné principy trvalo udrzatelného
rozvoja su zadefinované v Deklaracii z konferencie o Zivotnom prostredi
arozvoji v Rio de Janeiro v roku 1992.

Na svetovom summite v Johannesburgu (2002) o trvalo udrzatelnom
rozvoji sa zhromazdili desat’tisice ucastnikov z celého sveta. Pozornost’
sustredili na potrebu odstranovat’ bariéry trvalo udrzateIné¢ho rozvoja
vo vyspelych statoch, na odstranovanie chudoby a chor6b, racionalne
vyuzitie prirodnych zdrojov, podporu zodpovednej spotreby a vyroby
a vyuzitie prinosov globalizacie k dosiahnutiu rovnovahy medzi
zivotnym prostredim a rozvojom.

Hlavnym problémami a ich dosledkami trvalo udrzate'ného rozvoja su.
o Populécia: Na zaciatku 21sdosiahla populdcia Zeme Siestich milidrd

a je mozné, ze v nasledujucich pétdesiatich rokoch sa ustali medzi

desiatimi az dvanastimi miliardami.

o Chudoba a nerovnomerné¢ rozdelenie bohatstva: Takmer 25%
obyvatel’stva sveta ma prijem menej ako jeden americky dolar denne.

Summit sl'ubil znizit’ pocet I'udi trpiacich podvyzivou.

245



246

Potrava a pol'nohospodarstvo: Prirodné katastrofy Coraz cCastejSie
vplyvaju na ekonomické straty v polnohospodarstve, rybarstve,
drevarskom priemysle, ¢i turistike. V nasledujacich rokoch nesmie
ist’ rast produkcie potravin na vrub prirody.

Pitna voda: Nedostatok pitnej vody je v niektorych oblastiach jednou
z hlavnych prekazok trvalo udrzatelného rozvoja. Ladovce su
mimoriadne citlivé na zmenu teploty na zemi a predstavuju zasobu
az 80% vsetkej pitnej vody. Je vel'mi jednoduché otoc€it’ kohutikom
a voda je tu. Kym sa voda dostane do domacnosti prejde vel'mi dlh
cestu a do jej upravy je vlozené velké mnoZzstvo energie i penazi.
Kolobeh vody je ten najvacsi pohyb v prirode, od neho zavisi zivot.
Voda je jedine¢nou castou zemského povrchu. Napriek mnozstvu
vody, ktorti predstavujii moria a oceany, len 0,6% z celkového
mnozstva vody na zemi je vhodna na pitie. V st¢asnosti problém
znecCistenia vody patri k problémom, ktoré mozu priviest’ l'udstvo ku
katastrofe. Summit prisl'ubil do roku 2015 znizit’ pocet I'udi, ktori
nemaju pristup k ¢istej vode a k vode potrebnej pre najnutnejSiu
hygienu na polovicu.

Ludské zdravie: Stale meniace sa podnebie poskytuje tropickym
prenasacom chordb Sancu $irit’ sa do sveta. Predpokladané viny
horti¢av, sucha a na druhej strane zaplav budi mat’ na svedomi zivoty
a ochorenia mnohych l'udi. Cielom je znizit’ do roku 2015 detsku
umrtnost’ deti mladSich ako pit rokov o dve tretiny a Gmrtnost’
mladych matiek o tri Stvrtiny.

Energia: LCudia sa v sucasnosti spolichaju na zasoby energii, ktoré sa
rychlo minaji. Dopyt po energii rastie, pri¢inou je zvysujica vyroba,
ktora ma negativny vplyv na zZivotné prostredie. Sme taki zavisli od
vyuzivania energie, ze bez nej si zivot nevieme ani predstavit. Stale
viac a viac sa do popredia dostava sposob vyuzivania obnoviteI'nych
zdrojov energie ako su slnko, vietor, voda, geotermalna energia,
biomasa.

Lesy: Lesy plnia mnoho funkcii. Predovsetkym chrania a vytvaraju
prirodné zdroje. V procese fotosyntézy obnovuji kyslik v atmosfére.
St domovom mnohych druhov rastlin a Zzivoéichov. Svetové
lesy miznl najmé ako désledok rozsirovania polnohospodarstva.
V najblizsich rokoch bude najvys$Sou prioritou zlepSenie regeneracie
a vyuzivanie lesa.

o Zmena klimy: V poslednom obdobi hovorime o globalnom
oteplovani. Je to proces, pri ktorom zvySené mnoZzstvo plynov
v atmosfére spdsobuje globalny rast teploty. Oteplenie o 1- 6
stupnov Celzia pocas nasledujucich 100 rokov by posunulo sucasné
klimatické pasma o niekol’ko kilometrov na sever.

Eurépska tinia identifikovala sedem hlavnych problémov, ktoré sa musia

riesit, ak madme postapit’ smerom k trvalo udrzatel'nému rozvoju:

= Zmena podnebia a potreba ¢istej energie

= Vytvorit trvalo udrzate'né dopravné systémy

= Zmenit vyrobu a spotrebu na trvalo udrzatel'ni — to znamena vyrabat’
viac a spotrebovat’ pritom menej zdrojov

= Zachovavat’ a hospodarit’ lepsie s prirodnymi zdrojmi ako je voda

= Zastavit hrozby ohrozujuce verejné zdravie ako su infekéné choroby,
chemické znecistenie a zdraviu Skodlivé potraviny

= Riesit’ socialne a ekonomické problémy sposobené starnutim
populacie a migraciou l'udi cez hranice

= Bojovat proti globalnej chudobe

Trvalo udrzatel'ny rozvoj sa zda byt vel'kym problémom a takym aj je.

Ale ¢iuz v Skolach alebo v doméacnostiach, vSetci sa musime z(c¢astnit’ na

jeho rieseni. Nielen preto, ze je to spravne, ale aj preto, Ze je to v naSom

vlastnom dlhodobom zaujme.

Odpovedzme si na otazky:

- Moze dieta predskolského veku ovplyvinovat kvalitu stcasného
zivota?

- Moze Setrit’ energiou?

- Moze ovplyvnit pri nakupoch s rodi¢émi spotrebu vyrobkov?

- Pozna prirodné zdroje a vie s nimi Setrne hospodarit™?

- Pozna zdravé potraviny a znecistovatel'ov ovzdusia?

- Pozna svoje prava a povinnosti v zodpovednom spravani sa?

Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie

(2008) je najvyssim kurikuralnym dokumentom. Obsahuje vSeobecné

ciele a poziadavky, ktoré sa vztahuju na obsah vychovy a vzdelavania

a klicové kompetencie ako hlavné néastroje vyvazeného rozvoja

osobnosti deti. Podporuje celostny pristup pri rozvijani kognitivnych

(poznavacich) a nonkognitivnych (mimopoznavacich) spdsobilosti deti

na danej urovni vzdelania.

Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie
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(2008):

e je vypracovany na zaklade kontinualneho pristupu, jednotlivé
vzdelavacie programy skolskych stupiiov (predprimarny, primarny,
niz§i sekundarny, vyssi sekundarny) na seba nadvazuji

e obsahuje vzdelavacie Standardy (obsahové a  vykonové), t.j.
poziadavky na vedomosti zruc¢nosti, spdsobilosti (kompetencie)
a postoje, ktoré st tvorené len z uciva, vymedzeného ako zakladné
(minimum uciva), zaradené st v iom len jeho podstatné prvky, ktoré
st predmetom vzdelavania vSetkych deti absolvujucich predprimarny
stupeni vzdelania

e podporuje komplexny a integrovany pristup ku vzdelavaniu
prostrednictvom vyclenenia tematickych okruhov a vzdelavacich
oblasti s uplatnenim novych aktivizujacich metéd vzdelavania
(situaéné metddy, metdda projektového vyuCovania atd’.)
a efektivnych spdsobov ucenia (zazitkové, problémové, kooperativne
a dalsie)

e dava priestor na dotvorenie obsahu podl'a regionalnych a lokalnych
podmienok a poziadaviek, pricom stavia na cieloch, ktoré kladie
spolo¢nost’ s ohl'adom na pozadovanu vzdelanostnii uroven a kultirnu
gramotnost’ obanov

V Statnom vzdelavacom programe ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie
(2008) su integrované prierezové témy:

osobnostny a socialny rozvoj,

ochrana zivota a zdravia,

dopravna vychova -vychova k bezpe¢nosti v cestnej premavke,
environmentalna vychova,

medialna vychova,

multikultarna vychova,

vychova k tvorivosti,

predcitatel'ska gramotnost’ a gramotnost’ vo vSeobecnosti,
informac¢no —komunikacné technologie,

ktoré sa prelinaji vo vSetkych tematickych okruhoch a vzdelavacich
oblastiach, reflektuju aktualne globalne, ¢i spoloc¢enské problémy, otazky
sucasného Cloveka, krajiny, Eurdpskej Ginie a sveta, podporuji utvaranie
hodno6t a postojov deti, poskytuji im prilezitost’ na rozvoj individualnych
moznosti, uplatnenie zaujmov, ale aj vzajomnua spolupracu a mozu sa

O O O O O O O O O
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realizovat’ prostrednictvom réznych organiza¢nych foriem a ucenim
hrou.

Prave prierezové témy davaju velky priestor materskym Skoldm
vo svojich $kolskych vzdelavacich programoch prostrednictvom
aktivizujucich a interaktivnych metdéd zaClenit’ do obsahu vychovy
a vzdelavania témy stvisiace s trvalo udrzatelnym rozvojom.

Osobnost’ dietata v predskolskom veku sa rozvija celostne
napifianim konkrétnych cielov vychovy a vzdelavania. Délezitym
ginitelom vychovy je u¢itelka MS. V dne$nej modernej dobe je
ucitel'’ka materskej Skoly ¢lovekom, ktory ako povedal J.A.Komensky:
“Motivuje k poznavaniu, vzdelavaniu, mudrosti?* Pracuje na sebe
neustalym vzdelavanim a ziskané informacie ponuka detom ako nové,
¢i sprostredkované poznatky a skusenosti, alebo poznatky, skusenosti
a zrucnosti diet’a ziska priamou skiisenost'ou, manipulaciou, v ¢innosti.
V mojom prispevku Vam pontkam niekol'ko oblasti, ktoré su vhodné
do efektivnej realizacie prierezovych tém v oblasti trvalo udrzate'ného
rozvoja a zlepSenia kvality zivota z pohladu aktivnej ucasti dietata
predskolského veku.

1. Osobné financie

e Poznat' tradicné obchody a nakupné centra, analyzovat
nakupovanie

o Vysvetlit' zakladné pojmy v domacej ekonomike (hospodarenie
v domdcnosti)

e Vysvetlit rozdiely medzi hrou a pracou

e Porovnat odmenu za hru (pochvala, povzbudenie...) s odmenou za
pracu (peniaze)

e Popisat moznosti pouzitia pefiazi doma a v MS (nakupy, Setrenie)

Nakupovanie sa stalo kazdodennou sucastou nasho zivota. Ked

potrebujeme chlieb, ceruzku, tricku, zajdeme si pre to jednoducho do

obchodu. Ked” je nakupovanie dolezitou Cinnostou v nasom Zivote,

ovplyviiuje to aj nase nazeranie na nas samych, svet a I'udi vokol

nas. Mat’ najnovsie auto, televizor alebo oblecenie sa stava znakom

,,Vysokého postavenia v spolo¢nosti. Malokedy ale rozmyslame nad

tym, ¢o kupujeme a aky dopad ma kupovany tovar napr: na zivotné

prostredie. Tento typ postoja ma negativny efekt na kvalitu nasho zivota,

je prejavom konzumného Zivotného $tylu.

Deti by mali vediet’ aki ulohu maji peniaze v rodine, Ze je treba s nimi
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hospodarit’ tak, ako to robia ich rodi¢ia — nie vSetko ¢o chcem, mi mdze
mama kupit’.
2. Reklama

e  Objasnit rozdiel medzi informaciami a reklamou

e Spoznat’ vplyv reklamy na hru a hracky

e Porovnat’ vplyv etikety a reklamy

e Zdovodnit vyznam reklamy na vychovu deti ( presved¢ovanie,
zavadzanie kupujucich)

e Aplikovat vplyv médii (televizor, radio, tla¢, internet) na
formovanie postojov a hodnét deti (kladné a zaporné postavy,
dobro a zlo)

Reklama na produkty je vSade. Je na bilboardoch, v televizii, na obaloch,
v rozhlase, novinach, obchodoch a dokonca aj doma.

Etikety na obaloch nas informuji o ich obsahu, zloZeni vyrobku. Aby
vSak zaujali zdkaznika upttaju svojou farebnost'ou, napaditostou. Cudia
tak preferuju vyrobky v atraktivnych obaloch s nadhernymi obrazkami
bez toho, aby zvlaStnu pozornost venovali ich obsahu, ktory je na
etikete.

3. Spotreba a Zivotné prostredie

e Vysvetlovat detom rdzne druhy l'udskej prace z hladiska jej
vplyvu na Zivotné prostredie

e Vlastnymi skusenostami zdovodnovat ochranu Zzivotného
prostredia a dosledky jeho zneéistovania, starat’ sa o Cistotu
najblizsieho okolia (svoj strom, Cisty potok...)

e RozliSovat’ obaly a triedit odpad domacnosti

e Objasnit’ a ucit’ deti Setrit’ vodou a energiou

Nasa planéta sa zmensuje. PreCo? Pretoze z nej Cerpame az alarmujicou
rychlost'ou. Kazdy rok vytiname viac lesov, pasieme viac krav, cestujeme
na vécsie vzdialenosti a vyhadzujeme viac odpadu. Vyzera byt logické,
ze ak berieme z planéty viac ako méze dat, kazdym rokom ma priroda
menej ¢o ponuknut’. Kol’ko veci, ktoré mame v skutoc¢nosti potrebujeme?
Znizit Groven spotreby usetri peniaze, znizuje odpad s pomaha chranit’
planétu.

Obaly st hlavny zdroj odpadu z doméacnosti .VynaSanie smeti, to
je ¢innost’, ktort robime vSetci. Vieme, ¢o sa stane s odpadom, ktory
vyhodime do kosa? Je dolezité redukovat’ odpad, ¢o znamena nakupovat’
rozumne, kupovat’ vyrobky s eko-znackou, triedit’ odpad , aby sa mohol
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recyklovat’ a znovu pouZit'...
4. Potraviny a vyZiva
e Pomenovat a popisat’ zdravé a nezdravé potraviny.
e Poznat’ apostupne zdovodnovat’ vyznam spravnych stravovacich
navykov
e Porovnavat’ zdravé stravovanie s kvalitou a dizkou veku Zivota
¢loveka
o Vysvetlit’ zakladné pravidla hygieny a uskladiovania potravin
e Popisat’ moznosti zavislosti v predskolskom veku (hracky,
sladkosti, alkohol, tabak, poc¢itac..)
e Zdovodnovat suvislosti medzi stravovanim a detskymi
chorobami
Zodpovedne sa spravat’ k svojmu zdraviu a jeho ochrane , to znamena
vediet’ triedit’, ¢o je prospe$né a ¢o zdraviu $kodlivé, uvedomovat’ si
nebezpecenstva, ktoré Skodia naSmu telu aj dusi ako vysledok zlej
stravy na fyzickl, psychicku aj intelektualnu uroven. Pozitivom v tejto
oblasti je, ked’ sa dokaze diet'a zamysl'at’ o dolezitosti zdravych ranajok
a odmieta prijem nadmerného mnozstva sladkosti a naopak prijima
dostatok ovocia a zeleniny.
5. Bezpet¢nost’
e Naucit sa identifikovat’ nebezpe¢nt situaciu doma:
- nerozbal'ovat, neochutnavat’ vyrobky, ktoré nepozname, lebo
nevieme Citat’
- ochranovat’ zdravie z hl'adiska bezpecnosti (privolat pomoc
k chorému, ked’ hori...)
- nepouzivat pri hre nebezpetné¢ predmety (ostré, hranaté,
Spicaté)
- neuzivat lieky bez pomoci rodicov, alebo dospelych
e Naucit sa identifikovat’ nebezpecnt situdciu vonku:
- prakticky uplatiiovat’ zasadu ,,vidiet’ a byt videny*
- prakticky uplatiovat’ zakladné pravidla spravania sa na ulici ,
v dopravnych prostriedkoch
Svet, ktory dnes pozname a zivotny Standard, ktorému sa teSime, by
nebol mozny bez dopravnych prostriedkov. Vyuzivanie automobilov je
Casto neefektivne a zanechava vazne nasledky na zivotnom prostredi, je
to hlavne hluk, znecistovanie vzduchu a dopravné nehody.
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6. Prava a povinnosti ,,malého spotrebitel’a®

V materialoch OSN sa pouziva nasledujuca definicia spotrebitela:
»Spotrebitelom je kazdy clen spoloc¢nosti v jednej zo sfér osobného
zivota, t.j. ako kupujuci alebo uzivatel' tovarov ¢i sluzieb, ktoré su
poskytované tak stikromnymi ako aj Stditnymi zdrojmi. “Prvé Styri
spotrebitel'ské prava vyhlasil americky prezident J.F.Kenedy v roku
1962. Dalsie tri prava spotrebitel'ov doplnila Medzindrodna organizacia
zdruzenia spotrebitel’ov.

St to tieto prava spotrebitel’a:

Pravo na uspokojovanie zakladnych potrieb

Pravo na bezpecnost’ vyrobkov

Pravo na informéacie

Pravo na vyber.

Pravo byt’ vypocuty

Pravo na nadhradu

Pravo na spotrebitel'sku vychovu

Pravo na zdravé Zivotné prostredie.

Spotrebltel’ske prava su rozpracované v smernici OSN ako zasady na
ochranu spotrebitel'ov.

Z tychto prav mozeme vybrat do praxe materskych s§kol prava
prerozpravané pre deti z Dohovoru o l'udskych pravach:

- deti maju pravo byt so svojou rodinou alebo s I'ud'mi, ktori sa

o ne najlepsie postaraji

- deti maju pravo na dostatok jedla a pitnej vody

- deti maju pravo na adekvatny zivotny Standard

- deti maju pravo na zdravotnu starostlivost’

- deti majt pravo hrat’ sa

- deti maju pravo na bezplatné vzdelanie

- deti maju pravo vyjadrit’ svoje ndzory a stretavat’ sa, aby svoje

nazory vyjadrili
Uplatiiovanie spotrebitel'skych prav v prierezovych témach znamena
ich prisposobovanie vekovym osobitostiam.

Dolezité je, ze ak sa rozhodneme nieCo zmenit' v kvalite nasho
zivota, mali by sme zacat’ sami u seba a uz aj v predskolskom veku. Ved’
kazdy z nas nakupuje, dopravuje sa do zamestnania alebo Skoly, svieti,
perie, vysypa smeti. M6zem sa rozhodnut’, ¢i si kiipim vodu v plastove;j
alebo sklenenej fl'asi. Do Skoly p6jdem autom, alebo radsej Sliapnem do
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pedalov na bicykli. Budem hadzat’ smeti do jedného kontajnera alebo
do kontajnerov na separovany zber. Je na nas, ako sa pri kazdodennych
¢innostiach rozhodneme - ¢i budeme zit’ v svete, kde ma kazda ziva
bytost’ radost’ zo svojho Zzitia...
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Resumé

By this article we reflect the possible impact of a child under school
age to the present quality of life. We are looking for opportunities for
implementation of sustainable development issues in the State curriculum
ISCED 0 — pre-school education. We focus on specific questions and we
are looking for answers whether the current period brings to the pre-
school age child change to take arole, attitudes and values of ,,small
consumers*
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ENVIRONMENTALNA VYCHOVA V PREDPRIMARNOM
PROJEKTOVANI

Miroslava Takacova — Monika Minova

Abstrakt

Zamerom prispevku je poukdzat’ na moznosti ziskavania elementarnych
poznatkov v oblasti environmentalnej vychovy, ako prierezovej témy
Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predpriméarne vzdelavanie
prostrednictvom kurukularneho projektu a jeho vplyvu na postoje
rodicov a deti k prirode.

Kriacové slova

Dieta predskolského veku, environmentalna vychova, vztah k prirode,
kurikularny  projekt, projektovanie v materskej Skole, vychovno-
vzdelavacia ¢innost’.

Ako kazda vychova, tak aj environmentalna, je najucinnejsia vtedy,
ak sa zacina uz od najutlejSicho veku. Prave preto uz v materskej
Skole si deti osvojuju zdkladné elementarne poznatky o prirode a jej
ochrane, a to zvycajne v konkrétnej roznorodej ¢innosti, bezprostrednym
pozorovanim predmetov a javov. Z ¢innosti nadobtidaji bohaté sktisenosti
a emocionalne zazitky.

Vytvaranie vztahu k prirode u deti predskolského veku znamena
pripravovat’ ich tak, aby vedeli pozorovat prirodu, samostatne si ju
v§imat’, odhalovat’ v nej l'ahko zrozumitel'né stivislosti a vztahy, prezivali
deje, ktoré su dostupné ich chapaniu a vedeli svoje zazitky slovne,
ale aj inymi vyrazovymi prostriedkami vyjadrit’ a spracovat’ (Dostal -
Opravilova, 1985, 5.190). Priroda mo6ze byt pre dieta zdrojom novych
poznatkov i citovych podnetov, pravda len v tom rozsahu vplyvov, aky
dietatu poskytneme, Cize, ako ho povedieme k vnimaniu a chéapaniu
prirody (Uher, 1971, 5.70-74). Tematicky okruh priroda tvoria tri oblasti,
kazdu oblast’ tvoria obsahové a vykonové standardy, v ktorych ucitel’ka
postupne dosahuje ciel’ environmentalnej vychovy. Pozornost’ by sme
cheeli upriamit’ na oblast’ socidlno-emocionalnu, kde prave plnenim
vykonovych Standardov dosahujeme u deti schopnost’ vyjadrit’ svoje
zazitky vyuzivanim réznych vyrazovych prostriedkov.
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Vzhl'adom k tomu, ze deti predskolského veku maji tendenciu vnimat’
prirodzenut celistvost’ veci, je vyhodné, ked’ sktisenosti, ktoré chceme, aby
deti ziskali, vychadzaju z urCitého tstredného motivu. Tomuto pristupu
zodpoveda praca na zaklade projektu (Opravilova - Gebhartova, 2003,
s. 265). Teoretickym vychodiskom vyuzivania projektov v Skolach, je
myslienka koncentracie uciva, jeho ststredenie do urcitého spolo¢ného
motivu, ktorym moze byt vSeobecna téma, konkrétny podnet, problém,
¢i urcity edukaény ciel'’ (Kostrub, 2005). Pozitiva realizacie projektov
st v aktivizacii celej osobnosti dietata, umoznuji individualizaciu v
eduka¢nom procese, ucia spolupracovat, komunikovat’ a riesit’ problémy
(Becvarova, 2003, s.53-54). K vzniku projektu je potrebna dostato¢na
vnimavost u¢itel’ky k tomu, ¢o deti naozaj zaujima a schopnost’ podnietit’
arozvinut ich zaujem (Bekéniova, 2000, s. 6).

Metodika realizdcie prieskumu

V materskej $kole na Jurkovicovej ulici v PreSove so 4-5 roénymi
det'mi sme sa rozhodli zrealizovat’ projekt, ktorého ciel'om bolo umoznit’
detom ¢o najuzsi kontakt s prirodou a tym utvarat’ celozivotny pozitivny
vztah k prirode a k prebudzaniu elementarneho environmentalneho
citenia.

Pred aj po realizacii projektov sme oslovili rodicov s dotaznikom,
ktory pozostaval z 12 poloziek. Pocet zucastnenych rodic¢ov, bol zhodny
s poCtom deti - 20, ktoré v tom ¢ase navStevovali materska $kolu, ¢o
predstavovalo 100%. Otazky uvedené v dotazniku boli smerované
k zisteniu aktualnych informacii, ktoré by nam boli napomocné pri
efektivnejSej realizacii projektov v danej oblasti.Uvadzame len niektoré
otazky a odpovede rodi¢ov zo zrealizovaného prieskumu.

Tabul’ka 1 Najcastejsie navstevované miesta v prirode rodicov s detmi

Lokality Pred projektom Po projekte
Vysoké Tatry 25% 35%
Z00 30% 20%
Sigord 20% 20%
Lesy - Pavlovce 20% 15%
Slovensky Raj 15% 25%

Na otazku ,,Navstevujete s det’'mi prirodu? Ak dno aké miesta ste s
det’mi navstivili?“ Pred uskuto¢nenim projektov kladne odpovedalo 18
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(90%) rodicov, 2 (10%) sa vObec nevyjadrili a zaporne sa nevyjadril ani
jeden rodi¢. Po ukonc¢eni projektov na dant otazku odpovedalo kladne 20
(100%) dotazovanych rodi¢ov. Ukazalo sa, ze medzi najnavstevovanejsie
lokality pred, ale aj po projektoch patria Vysoké Tatry.

Dalsie lokality, ktoré uvadzali rodi¢ia v dotazniku boli - Haniska, hrady,
okolie Sekcova, Cemjata. NajvzdialenejSie miesto, ktoré uviedli v
dotazniku boli Alpy.

Tabul’ka 2 Cinnosti, ktoré rodicia realizujii s detmi v prirode

Cinnosti Pred projektom Po projekte
Zber plodov 40% 55%
Zber kvetov 40% 40%
Prechadzky 35% 40%

Opekanie 30% 15%

V odpovediach na otazku ,,Co s det’'mi najradsej robite? sa pred, ale
aj po realizacii projektov najcastejsie vyskytovala odpoved’ zber plodov.
Kym v prvom dotazniku odpovedalo 9 (45%) respondentov, v druhom
to bolo 11 (55%) respondentov. K uvedenej polozke sa nevyjadrili 2
(10%) rodicia pred a 1 (5%) po realizacii projektov. MéZeme zhodnotit,
ze vplyv na uvadzané odpovede malo aj rocné obdobie, v ktorom sa
projekty realizovali.

V polozke ,,Co z uvedeného ste s det’mi pozorovali?* (Graf 1) sme sa
zamerali na zistenie zaujmu o prirodu, zvieratd a iné zivocichy, pricom
mali moznost’ viacerych odpovedi alebo sa mohli vyjadrit’ inak. Z radu
respondentov sa pred projektom 2 (10%) nevyjadrili, po projekte 1
(5%) respondent. Z pontkanych odpovedi sa najviac rodi¢ov vyjadrilo
k pozorovaniu spevu vtdkov pred projektom v pocte 14 (70%), po
projektoch 17 (85%), zivot zvierat - pred 12 (60%), po projektoch 13
(65%), zivot zivocichov - pred 9 (45%), po 12 (60%), zafarbenie stromov
- pred 10 (50%), po 12 (60%). Moznost’ inej odpovede vyuzili 3 rodicia
(15%), vo vsetkych uvadzali miesto pozorovania vodu. Z uveden¢ho
vyplyva, ze zaujem rodicov o prirodu sa zvysil.
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Graf 1 Pozorovanie prirodnych objektov
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Otazkou ,,Akym sposobom by ste det’om pribliZili krasy prirody?*
(Graf 2) sme sa zamerali na to, do akej miery sa rodicia venuju svojim
detfom v oblasti prirody. Na zaklade zistenych tdajov mézeme uviest’,
ze doslo k ur€itym zmenam. Kym v prvom dotazniku 4 (20%) rodicia
neodpovedali vobec, v druhom bola tcast’ 100%. Pri tejto otazke mali
moznost’ sa vol'ne vyjadrit’. Pred projektom sme zaznamenali naj¢astejSie
uvadzané vychadzky do prirody -7 (35%), priamym pozorovanim zvierat,
Zivocichov a javov v prirode - 4 (20%), vysvetlovanim a hrou - 3 (15%)
dotazovanych. Sposob citanim a prezeranim knih o prirode uvadzali - 4
(20%) rodicia, po ukonceni projektov pocet stipol o 100% (8). 3 rodicia
uviedli aj iné moznosti, ktoré sa v prvom ivodnom dotazniku neobjavili,
ato divadlo - 1 (5%), pesnicky - 1 (5%) a pozeranie videa - 1 (5%) .
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Graf 2 Sposoby, akymi rodicia priblizovali detom prirodu
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Uvodné zistenia od rodi¢ov nam boli ndpomocné pri vytvarani obsahu
jednotlivych projektov. Zostavili sme tri kurukularne projekty, z ktorych
jeden v kratenejSej verzii uvedieme v tomto prispevku. Pri priprave
projektu pod nazvom ,,Stratend krajina“ sme sa zamyslali nad tym, ako
u 4-5 roénych deti vzbudit’ zaujem o prirodu. Vychadzajic z vekového
zlozenia triedy sme povazovali za vhodné a potrebné pre udrzanie
zdujmu a opitovné posiliiovanie motivacie u deti pocas realizicie
projektu, vytvorit’ ¢lanok - prepojenie, sprievodny symbol. Motivaénym
prvkom projektu bola babka Skriatka ,,Lesa®, ktory bol sucastou diania
jednotlivych aktivit. Cielom vyuzitia babky Skriatka bolo, aby sa pre
deti stala socialno-emocionalnym prostriedkom aktivizacie a motivacie
k r6znym cinnostiam a aktivitam.

Projekt obsahoval hlavny - tyzdenny symbol (most), ktory si deti
prilepili na skrinku v Satni. Za splnenie jednotlivych uloh v eduka¢nych
aktivitdch ziskavali symbol dia, ktory po ukonceni vSetkych hier
a ¢innosti prilepili na hlavny symbol. V zavere projektu mali deti na
skrinkach vytvoreny zévere¢ny symbol, ktory vyjadroval hlavnu ideu
témy projektu. Zamerom vyuzitia jednotlivych symbolov bolo upttanie
detskej pozornosti, zaktivizovanie o d’alSich ¢innosti a aktivit. Zaroven
sluzili ako doplnok na estetické skraslenie Satne.
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Edukac¢né aktivity sme pre lepsi a prehl'adnejsi priebeh aktivit rozdelili
do troch casti diia, na aktivity ¢.1 - hry a hrové ¢innosti v dopoludnajsich
hodinach, aktivity ¢.2 — edukacné aktivity a aktivity ¢.3 — hry a hrové
¢innosti v odpoludnajsich hodinach.

Projekt: STRATENA KRAJINA

Zameranie:

Na poznavanie krajiny, citlivé vnimanie jednotlivych ¢asti, ktoré krajinu
tvoria, na vyjadrenie zazitkov a poznatkov prostrednictvom estetickych
vyrazovych prostriedkov.

Symbol a téma tyZdia Symbol a ndzov diia

Stratend krajina
’ - smutny Skriatok

* - rozpravkovy les

- veselé vinky

- doméek pocasia

m - duhovy most (suhrn)
1. den: ,,Smutny Skriatok“

Ucebné zdroje: babka Skriatka, symbol diia — ¢ervena machul’a v puzdre,
zapalkové Skatul’ky, Stetce, temperové farby, lepidlo, $pongie, molitanové
stavebnice, stavebnica panela, zvoncek, maketa domu, leporela, pnicek,
Aktivity - 1. ¢ast’

Pri vstupe do triedy vita ucitel’ka kazdé dieta tapnutim si ruky a ponikne
pripravené aktivity. Vlastnym vyberom umoziuje dietat'u, aby sa mohlo
v danej aktivite presadit’.

Vykonovy Standard: Objavovat pri zhotovovani vytvorov zo skladaciek
a stavebnic moznosti vyuzitia rézneho materialu od vicsich dielcov az
po drobné dieliky podla viastnej fantdzie.

- konstruktivne hry so stavebnicami, kockami réznych velkosti -
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stavanie domov, ulic a ciest podl'a fantazie deti.

- prezeranie knih - leporeld v literarnom kutiku, skladanie do réznych
tvarov - okna, striesky, ohradky.

Vykonovy Standard: Prejavit zdaujem o rozne vytvarné techniky

a pokusit sa tvorivo ich vyuzivat.

- deti v skupinach vyfarbuju Stetcom bohato nasytenym l'ubovolnou
zékladnou farbou (zIt4, zelena, modra) zapalkové Skatulky ,,okna na
dom* - niektoré¢ mal'uji farbami, d’alSie prstovymi farbami.

Po ukonceni hier spolocné upratovanie hraciek, zhodnotenie hier z

pohladu deti a pohl'adu ucitel’ky. Ziskavaja prvy symbol dia - Cervenu

machulku v puzdre, ktort im ucitel’ka pripne na tricko.

Aktivity - 2. ¢ast’ ,,Moj dom*“

Vykonovy Standard: Reagovat pozitivne a zaujat’ empaticky postoj.

Postup: Deti si posadaju na koberec a za usilovnost’ naSich rik im

zaspievame kratku

riekanku: Rucky, rucicky mate pekné prsticky, mate pekné dlane,

zatlieskame na ne.

V zavere deti zatlieskaji a spoza dveri sa ozve zvuk zvonceka. Deti

neverbalne (pohl'adom a otaCanim sa) ur¢uji smer zvuku. Ucitel’ka sa

ide pozriet’ za dvere a prichadza s babkou Skriatka na ruke. Je smutny,
uplakany, pozdravi sa a predstavi. Za¢ne det'om rozpravat’ svoj pribeh,
ako sa s kamaratmi hral na skryvacku a stratila sa mu cesticka, ktora
viedla do jeho krajiny. Ked'Ze si nevie spomenut’ v akom domceku byval

a ako jeho domcek vyzeral ucitel’ka oslovi deti, aby mu pomohli.

Deti postupne odpovedaju na otdzku: ,, V akych domoch byvame my?*

Ucitel'ka vyzve deti: - ,,Aby sme Skriatka rozveselili, ¢o keby sme mu

postavili domc¢ek?*

Babku skriatka ulozime na uréené miesto na pnicek, odkial’ sleduje

¢innost’ deti.

Vykonovy Standard: Vytvarat jednoduché vytvory zo stavebnic.

Postup: Pokusime sa pre Skriatka postavit domcek zo stavebnic, ktoré

mame v triede.

1 skupina - z molitanovych stavebnic

2 skupina - z drevenych stavebnic

3 skupina - z umelohmotnych stavebnic

Po ukonceni aktivit prichadza Skriatok, ide si pozriet domceky, Ci

sa niektory ndhodou nepodobd na ten jeho. Prichadza k prvému -
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postavenému z molitanovych stavebnic - vel'mi sa mu paci, ale jeho
domcek taky velky nebol. Prechadza k d’al§im, tie si zasa malické.
Vel'mi sa mu pacia a te$i sa im, ale aj napriek tomu je smutny. U¢itel’ka
navrhne detom, aby zobrali Skriatka na vylet a ukazali mu domy a
bytovky v nasom okoli.

Priprava na pobyt vonku:

Vykonovy Standard: Zapamditat si a prejavit zdujem pri interpretdcii
kratkych literarnych utvarov.

Deti sa pocas obliekania oboznamuju s kratkou basiiou, ktort si
niekol'’kokrat spolocne s ucitel’kou zopakuji a venuju ju Skriatkovi.

Na vylet sa chystame, Skriatkovi krajinu hl'addame.

Nevieme vSak co tam patri, zistime to jeden, dva, tri.

Domy, cesty, chodnicky, domov aj do Skolicky.

Pobyt vonku: ,,Stratend cesta“

Vykonovy Standard: Dokdzat sa orientovat sa v tesnej blizkosti domova
a materskej skoly.

Vychadzka do okolia materskej skoly so Skriatkom v kociari - pozorovanie
okolia (chodniky, cesty, bytovky), po¢uvanie zvukov v okoli (auta, stroje,
vrava I'udi), opis domu - bytovky. ,,Co vetko musi mat’ dom, aby sme v
nom mohli byvat'?* (strechu, okna, stenu, balkon - farebnost’, dvere).
Prichod do materskej skoly - podakovanie Skriatka za krasny vylet, na
ktorom si na nie¢o spomenul: ,, Ked som sa skryval pred kamardatmi,
zldkal ma chodnicek, ktory viedol ku krasnemu dihovému mostu. Presiel
som po fom a ked’ som urobil posledny krocik, zrazu sa vsetko stratilo.
Duhovy most, chodnicek aj moja krajina s kamaratmi. TakzZe si myslim, Ze
klucom k vyrieseniu celej zahady bude most. Ked' som sa stratil, presSiel
som eSte cez duhovy most“. Preto si pre kazdé dieta pripravil z papiera
jeden most (ale iba biely - symbol tyzdna), ktory si po prezleceni v Satni
prilepia na svoju skrinku.

Ucitel’ka vysvetli detom, ze kazdy den na tento mostik budi nalepovat’
zazra¢ni machul’ku a to bude vzdy jeden kroc¢ik do zazraénej Skriatkove;j
krajiny.

Aktivity - 3. ¢ast’ ,,Rastie nam ulica*

Vykonovy Standard: Spolupracovat pri malovani s pouzitim rézneho
materialu.

Postup: Zarecitujeme Skriatkovi eSte raz basnic¢ku, ktort sme mu venovali
- znazornovanie textu pohybom:
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Na vylet sa chystame, skriatkovi krajinu hl'addame. Nevieme vSak co tam
patri, zistime to jeden, dva, tri. Domy, cesty, chodnicky, domov aj do
Skolicky.

Deti v skupinach rozpravaji o tom, ¢o sme videli na vychadzke a po
rozdeleni do skupin mal’uju pripravené makety domov.

1 skupina - odtlacanim $pongie namocenej do Cervenej farby vyfarbovanie
makety domu.

2 skupina - mal'ovanie Stetcom bohato nasytenym ¢ervenou farbou.

Po ukonceni ¢innosti eSte do vlhkej farby nalepuju zapalkové skatulky
na domy - ,,farebné - okna.*

Prichadza Skriatok, deti pochvali a vytvorené prace si ulozia na ucitel’kou
urcené miesto. Za svoju Sikovnost’si kazdé z deti prilepi na mostik Cervenu
machul’ku. Najprv si kazdé dieta prejde prstekom po mostiku, ktory ma
prilepeny na skrinke a potom si nan prilepia prva ¢erventt machulku.
Na zéver si eSte raz vsetci spolu aj s kamaratom Skriatkom ,,LeSom*
povedia basnicku ,, Na vylet sa chystame.* Pri odchode domov sa deti
rozlucia aj so Skriatkom, ktory ich bude ¢akat’ opat’ zajtra.

2. den: ,,Rozpravkovy les“

Ucebné zdroje: babka skriatka, symbol diia — zelena machul’a v puzdre,

farebné papiere, lepidlo, temperové farby, knihy, leporela, papier A,

mastny pastel, makety listov, listy, kufor, zelené kusy latok, obrazky

stromov.

Aktivity - 1. ¢ast’

Ucitel'ka sa privita s detmi tapnutim si ruky. V kratkom rozhovore s

dietatom sa informuje o jeho aktudlnom stave. Vlastnym vyberom hracky

poskytuje dietat’'u priestor volit’ si vlastnu hru, z ktorej pocituje radost’,

zaroven dostdva do puzdierka na tricku symbol diia - zelenti machulku.

Vykonovy Standard: Upresiovat spravnu koordindciu zraku a ruky.

- vytrhévanie pasikov zo zeleného farebného papiera - ,,trava.*

Vykonovy Standard: Zhromazdovat a porovndvat poznatky o

rozmanitosti sveta z detskych encyklopédi.

- prezeranie obrazkovych knih - leporela o prirode, ¢itanie pribehov
ucitel’kou.

Pocas prace malej skupiny deti, ostatné si spolo¢ne s ucitel’kou zahrajua

pohybovt riekanku:

Ideme, ideme do lesa, zlamali sa nam kolesa. Ideme, ideme ako viak,
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rychlejsie letime ako vtdk.

Po ukonceni hier a upratani hraciek, prichddza skriatok, privita sa s detmi
pozdravom.

AKktivity - 2. &ast’ ,,Co skryva kufor®

Vykonovy Standard: Vjadrovat sa v komunikdcii otvorene, bez bariér.
Postup: Deti si posadaju  okolo ucitel’ky a Skriatka, ktory zacina
rozpravat’, ¢o zazil v materskej skole.

-, Vecer, ked ste tu neboli, presiel som sa po skolke a objavil som
tajomstvo. Ale pretoze som sa on chcel podelit' a objavit ho s vami, tak
som si to nechal az na dnes, aby sme ho spolu objavili.

Deti spolu so Skriatkom recituji riekanku a pohybom vyjadruju
¢innost’:

Hladam, hladdam, ¢o chcem znat, pod'te mi deti pomahat. Do kazdého
kuta nazrite, carovny kufor ndjdite.

Deti su rozptylené po triede - hl'adaju ¢arovny kufor. Po ndjdeni ucitel’ka
ulozi kufor na zeleny koberec - luku. Deti posadaju okolo a hadaju co by
v nom mohlo byt

- Pocujete nieco? Vonia v nom nieco? - ticho pocuvaji, ovoniavaja,
obzeraju.

Za opakovania Carovnych slov - éary, mary, cary, mary kiuzlo sa nam
vSetkym dari, fuuu, ucitel’ka pomaly otvara kufor.

Po otvoreni Carovného kufra deti pomentvajt jednotlivé predmety a veci,
ktoré sa v iom nachadzaju (zelena latka, makety a obrazky stromov).
Urcuju farbu a navrhujt, ¢o si z nich mézeme vytvorit. Zelena latka
- luka a kopce, makety stromov - les, obrazky roznych stromov - ulozia
tam kam patria (do lesa).

Deti na podnet ucitel’ky - Skriatka navrhuju hry, aké by sa v lese mohli
hrat’ a co by mohli robit’ (zbieranie hub, po¢ivanie spevu vtakov, ale aj
zvukov, ktoré do lesa — prirody nepatria, pohybové riekanky - Ideme
ideme do lesa, Uz sme v lese), zaroveii sa tieto hry zahrajt.

Riekanka: Ideme, ideme do lesa, zlamali sa nam kolesa. Ideme, ideme
ako vlak, rychlejsie letime ako vtak.

Riekanka: Uz sme v lese, tu su stromy, jeden tu a tu druhy. Vetrik kyva
vetvami, vtacik leti nad nami.

Priprava na pobyt vonku:

Deti sa pocas obliekania oboznamuju s basiiou, ktort aj dnes venuju
svojmu kamaratovi skriatkovi. Co je hika? Co je les? Pod’ sa pozriet este
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dnes. Uvidis tam kriky, stromy, aj travu vokol, nielen domy. Vona listia,
¢isty vzduch, kracaj ticho, nerob hluk.

Pobyt vonku: ,,KaZdy strom ma svoju tvar“

Vychadzka do blizkeho okolia - na kopec, so Skriatkom v kociari.
Vykonovy Standard: Ocenit’ krasu prirody, uzndavat jej caro
a jedinecnost.

Pozorovanie stromu: pocuvaji, ako mu bije srdiecko (sluch), hmatom
zist'uju jeho povrch (hladky - drsny, pohladkaji ho),

- Srafovanie farbickou na biely papier prilozeny o koru stromu - ,.tvar
stromu .

wHlasy v prirode“

Vykonovy Standard: Vcitit' sa do pociuvania zvukov a dokazat ich
stvarnit umeleckymi vyrazovymi prostriedkami (pohybom).

Pozorovanie blizkeho lesika, zbieranie listov, nabadanie deti nenasilnou
formou k na¢tvaniu prirody - ako rastie trava, Sum listia, spev vtakov,
Sumenie lesa. Deti sa m6zu pokusit’ pohybom vyjadrit’ ¢o pocuju.

Pocas navratu do materskej Skoly spolu so Skriatkom si zopakujeme
basnicku.

Aktivity - 3. &ast’ ,,Co dokdze list“

Vykonovy Standard: Prejavit’ zdujem o rézne vytvarné techniky

a pokusit sa tvorivo ich vyuzivat.

Postup: - mal’'ovanie listom zo stromu, namoc¢enym do farby na pripravené
makety travy a stromov

- dolepovanie natrhanych zelenych kuskov farebného papiera z rana -
,,Stebla travy* a nalepovanie listov na stromy

,,Co skryva zelena“

Po ukonceni aktivit deti rozpravaju svojmu novému kamaratovi
Skriatkovi ¢o vSetko v prirode sa skryva pod zelenou farbou (trava

— luka, stromy — les, listy). A aby sa aj on dostal blizsie k svojej krajine
prilepime si na mostik zeleny symbol — machulku.

3. den: ,, Veselé vinky“

Ucebné zdroje: babka skriatka, symbol dna - modra machula, plexisklo,
Spilky, temperové farby, klovatina, vykres, Stetce, modré stuhy, suknicky,
modré gaza, hudobna nahravka, r6zne fl'ase a nadoby s vodou

Aktivity - 1. ¢ast’

Ucitel’ka sa privita s detmi tapnutim si ruky. Pomocou otdzok zisti

264

zaujem diet'at’a o hracku a hru. Na zaklade vyberu hracky podla vlastnej
volby, umoznuje ucitel’ka dietat'u ziskat’ pocit radosti a spokojnosti v
hre.

Vykonovy standard: Spolupracovat pri kresleni, malovani i modelovani

s pouzitim rozneho materialu.

Deti nanasaju Stetcom farbu rozrobenu s klovatinou na plexisklo a este
do mokrého podkladu robia prstom vel'kymi grafickymi pohybmi ,,viny.
Maketu vin pripravent z papiera otlagia na plexisklo ,,voda - viny.*
Pocas prace deti v skupine, ostatné si spolo¢ne so Skriatkom opakuju
basne z predchadzajucich dni a spievaju zname piesne s tematikou o
vode (Prsi, prsi; Kvap, kvap), ktorych obsah vyjadruja pohybom.

Po ukonceni a zhodnoteni hier, ucitel’ka spolu so Skriatkom, pripne
det'om na tricko symbol dia - modri machul’ku.

Aktivity - 2. ¢ast’,, Vinky vo vode“

Vykonovy Standard: Vcitit' sa do pocuvania hudby a dokdzat ju

stvarnit umeleckymi vyrazovymi prostriedkami ( dramatickymi).

Postup: Skriatok priniesol detom hudobnt nahravku, ktord sa mu
vel'mi paci, pretoze mu pripomina jeho stratent krajinu. Aj u nich doma
rad poctval takito hudbu a pozeral sa na vodné vily, ako tancuji na

vinkach.

Deti v lahu, so zatvorenymi ocami pocivaji hudobni nahravku -
»Akvarium.*

Pocas poctvania ucitel’ka detom rozda silonové modré stuhy. Po vypocuti
deti na podnet ugitel’ky - $kriatka rozpravaju - ,,Co vam pripominala
hudba?“: , Co ste si predstavovali? “; Co ndm mézu zndzoriovat

stuhy? “; ,, Akej su farby? “; |, Co vsetko mame v triede modré? “

Za recitacie riekanky deti vytvoria kruh, posadaji si a pohybom rik
znazornuyju vinky:

Za ruky sa pochytame, dokola si posadame. Ved' sme ako vinky, robme

zblnky, zblnky.

Z modrej gazy ucitel'ka vytvori okolo deti ,jazero.“ Pusti hudbu, deti
- vinky sa pokusaju vyjadrit’ po¢ivantt hudbu pohybom podla ukazky

ucitel’ky, ale aj podl'a vlastnych predstav, ako to citia ony - tklony, pohyby
zo strany na stranu (pri kolisavej melodii), kruzenie ruk so stuhou pred

telom s prechodom do drepu a stoja (klesajica - stipajica melddia), v
zavere prechod do I'ahu - unavené vinky (stiSujuca melddia).

» Vodny orchester*

265



Vykonovy Standard: /mitovat’ hrou na detskych hudobnych nastrojoch
charakter piesne.

Postup: Deti rozdelime do dvoch skupin, dievcatd - vodné vily, oblecu
si modré suknicky, tancuju v jazierku. Chlapci - vodny orchester, hraju
na ,,vodnych® nastrojoch pripravenych ucitel’kou ( nadoby s réznym
mnozstvom vody, flaSe s vodou, fukanie cez slamku do vody). Za
spevu kratkej riekankovej piesne orchester hra a vodné vily tancuji: 7ec¢
vodicka, te¢, umyvaj mi licka. /:Rucky, nozky tiez, chcem byt jak rybicka
V4

Skupiny deti sa mézu vystriedat’.

Priprava na pobyt vonku:

Pre Skriatka mame opat’ pripravenu novu basnicku.

Voda spieva kvapki — kvapki, pusta na zem vodné kvapky. Uz je potok
plny vody, rybky, Zabky majii hody. Cisty vzduch a ¢istd voda, na vylet
nas vSetkych vola.

Pobyt vonku: ,,Ndas potok

Vykonovy Standard: Prejavit zaujem o prirodné prostredie a ocenovat

ho.

- vychéadzka do blizkeho okolia - k rieke Sekcov. Po¢uvanie zvukov vody
(zblnkot) a okolitej prirody, pozorovanie vodnych tokov a znecistenie
prostredia v ich okoli.

- rozpravanie Skriatka, ako to vyzera u nich a ako sa oni staraju o svoj
potocik, aby bol Cisty a vily v iom mohli tancovat’.

Aktivity - 3. éast’ ,,Hry s vodou - putovanie vodnej kvapky“
Vykonovy Standard: Experimentovat' s farbou a vodou.

Postup: Zopakovanie piesne: ,,Tec, vodicka, tec* spojenej s pohybom.
Hry s vodou a farbou - deti s pomocou ucitel’ky navlh¢ia pripravenu
maketu vodnych vin vodou a zapustaju farbu tetcom do navlhéeného
podkladu ,,rieka.*

Deti s pomocou ucitel’ky nakreslia na plexisklo rieku - viny. U¢itel’ka
na Sikmo uloZené plexisklo, poloZzi na zaciatok ,,rieky* kvapku a deti ju
pomocou $pilky postivaji po modrej ploche - vode, az kym nestecie na
kamienky, o ktoré je plexisklo opreté.

»Modry svet“

Po ukonceni a zhodnoteni aktivit si deti prilepia na skrinku modra
machul’ku - symbol dna.
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4. den: ,,Domcek pocasia*“
Ucebné zdroje: babka skriatka, symbol diia - zItd machul’ka,
magnetickd tabul’a, kriedy,
Skatul’a, pohdr s gul'6¢kami, modry farebny papier, ZIté kruhy s dierkami
po obvode, oblaky, suchy pastel, klovatina, balony
Aktivity - 1. ¢ast’
Privitanie sa s det'mi tapnutim ruky. Pomocou otazok ucitel’ka zistuje u
deti, aké je vonku pocasie, ¢i im bolo zima, alebo teplo, ¢o mali oblecené,
¢o videli na oblohe.
wKreslené hadanky
Vykonovy Standard: Spontinne prejavovat’ radost v hrovych
cinnostiach.
Postup: Ucitel’ka - Skriatok za slovného sprievodu hadanky, kresli na
tabul'u r6zne tvary, deti hadaju ,,co je to?
1. Hadanka: Na okno to klopkda, po vode to hopka.

Po krku ti zbehne, pod koselu vbehne.

A kto neodskoci, toho veru zmoci.

Co je to? (kvapka)
2. Hadanka: Chodi kade - tade, teplo trusi vsade.

V jeho milej tvari, nikdy nie su chmary.

Co je to? (sinko)
3. Hadanka: Prevratena krhlicka

kropi travu na licka.

Co je to? (oblak)
4. Hadanka: Nemd nohy - predsa skoci

az z oblohy a vsetko zmoci.

Co je to? (dazd)
Ucitel’ka kresli hadanky na tabul'u tak, ze v zavere je vytvorena ,,obloha
pocasia.*
» Vietor - vejar*
Vykonovy Standard: Upresiiovat’ spravnu koordindciu zraku a ruky.
Postup: Deti podl'a instrukcie a za pomoci ucitel’ky skladaji papier -
vejar.
Ucitel'ka - skriatok detom za uhadnuté hadanky a vyrobené vejare pripne
zltd machul’ku- symbol dna.
Aktivity - 2. ¢ast’ ,,Dieliia pocasia*
Vykonovy Standard: Demonstrovat’ a diskutovat’ o prirodnych javoch
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ovplyvnenych pocasim

Postup: Skriatok sa opit’ prechadzal po ,,$kolke” a nasiel pre vas nejaké
prekvapenie.

Deti sedia v kruhu, doprostred ktorého ucitel’ka polozi skatul'u, v ktorej
st ulozené vejare, slniecka a oblaky(pocasie). Deti hadaji, o by sa
mohlo v $katuli skryvat’. ,,Co pocujete? Skriatok pomoze detom hadat’
- ,,je to skatul'a pocasia.*

Ucitelka: ,,Kazdy z vds sa moze pokusit’ vyldakat pocasie, aby vyslo von
a odobralo sa tam, kam patri. Najprv vSak musime pocasie na seba
upozornit. **

Udieranim dlanami do podlahy a rozpravanim riekanky deti caruju.
Najprv slabsie, potom silnejsie: ,,Pod’ von, pod von pocasie, kym sa
obloha zatrasie.

Ucitelka zahrkd poharom naplnenym ryzou, upozorni deti na pocasie,
ktoré sa chystd von. Pootvori Skatul'u a oznami, aké pocasie prave
vychadza. Deti vyjadruju svoje pocity pohybom podl'a vlastnej fantéazie,
alebo ndzornej ukazky ucitel’kou.

,, Prave vychadza Sinko - v stoji s rukami nad hlavou a kyvanim prstov
znazoriuju slnko.

,,SInko sa skrylo za Oblak* - spojenie ruk nad hlavou, chédza v kruhu.

., Oblaciky sa spojili a prichadza Dazd**- znazoriju padanie kvapky
zo stoja do drepu, buchanie dlaiiami o podlahu, pricom menia intenzitu
btchania. Slaby dazd’ (mrholenie) — pomalé schadzanie do drepu, slabé
udieranie dlafiami o podlahu. Silny dazd’ (burka) — dynamické udieranie
dlafiami.

,, Kde by sme sa mohli schovat pred dazdom? *“ Pred dazd’om sa schovame
pod dazdnik — deti v sede vytvoria dazdnik spojenim rtik nad hlavami.
Zo Skatule ucitel’ka vyberie vejar, krac¢a v kruhu a pred kazdym dietatom
vejarom zamava ,,Co ste citili? “ (vietor).

Spolo¢ne nazrieme do Skatule €o sa v nej este schovava (slniecka, oblaky,
vejare). Kazdé diet'a znazoriiuje pohybom to, ¢o si vybralo.

whLuce slniecka“

Vykonovy Standard: Upresiiovat’ spravnu koordindciu zraku a ruky.
Postup: Cez dierky na bielom papierovom kruhu, deti prevliekaju zlté
pasiky krepového papiera - ,,luce slniecka.*

»Viny a dazd’“

Vykonovy Standard: Kombinovat' rozne techniky s pouzitim rozneho
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materialu pri kresleni.

Postup: 1. skupina - deti nalepia oblak do hornej Casti vykresu a Stetcom

namocenym do klovatiny robia kvapky. Po vyschnuti lepidla, suchym

pastelom zatri celi plochu vykresu. Hotova pracu oplachneme pod
vodou (rezervna technika).

1. skupina - na maketu vin robia $tetcom namo&enym do klovatiny
velkymi grafickymi pohybmi vilnovky. Postup je rovnaky ako pri
prvej skupine - rezervna technika.

Priprava na pobyt vonku:
Deti ulozia skriatka do kociaru a spolo¢ne mu povieme basnicku: Pomaly
sa leto mina, fitka vietor a je zima. Dazd’ sa leje z oblohy, ber si ¢izmy na
nohy. Siniecko uz menej svieti, oblecte sa teplo deti.
Pobyt vonku: ,,Aky je dnes deri“
Vykonovy Standard: Oznacit a popisat prirodné javy ovplyvnené
pocasim.
Vychadzka na kopec - opisovanie oblohy, zafarbenie oblohy, pozorovanie
pocasia, pohyb mrakov, smer vetra.
Po prichode z vychadzky si deti prilepia na mostik zltd machulku
- symbol dna. Ako posledny krocik pre Skriatka do stratenej Duthovej
krajiny.
Aktivity - 3. ¢ast’ ,, Pohl’ad na pocasie“
Vykonovy Standard: Manipulovat’ samostatne s roznymi predmetmi,
nacinim (pohadzovat rukami).
Postup: Pomocou kuzelnej palicky ucitel'ka zaCaruje deti na mraky,
rozda im vopred pripravené¢ modré balony (dazd’ové kvapky). Balony -
kvapky sa vznaSaji nad hlavami deti - deti vyhadzuju balony nad hlavy,
snazia sa ich udrzat’ vo vzduchu udieranim do nich, ak spadne bal6én na
zem - pr$i. Ked popadaju vsetky balony, vytvori sa nam velka mléka,
ktora sa vysusi az ked’ zasvieti slniecko. Po dohrani davaju deti balony
na urcené miesto.

wMapa oblohy*

Nalepovanie vSetkych prac na velka bielu oblohu (slniecka, dazd” a

vejare - vietor).

5. deii: ,,Dithovy most*

Ucebné zdroje: babka Skriatka, karticka Skriatka, machul’ky vsetkych
farieb, balony, farebné gazy, stromy, vejare, stavebnice, nadoby s vodou,
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hudobna nahravka Saint ,,Akvarium.*

Aktivity - 1. ¢ast’ ,,Krajina Zazraéno*

Ucitel’ka spolu so Skriatkom vita deti tapnutim ruky. Pomocou otazok
zistuje zadujem deti o

hru, ku ktorej s nim spolo¢ne odchadza. Na zaklade vyberu pontknutej
hry, Cinnosti, zistuje uroven ziskanych poznatkov prostrednictvom
projektu k danej téme.

Vykonovy Standard: Prejavit’ zdujem o skupinovii hru a rozvijat
spoluprdacu v nej.

- konstruktivne hry so stavebnicami, kockami - stavanie domov, ciest

- prezeranie obrazkovych knih, leporela o prirode

- kreslené hadanky na tabul'u

- experimentovanie s prstovymi farbami

Po ukonceni hier a Cinnosti si deti vyberaju machul’ku 'ubovol'nej farby,
podrla toho aka sa im paci a ucitel’ka ju popripina kazdému na tricko.
Aktivity - 2. ¢ast’ ,, KaZdy nieco vie“

Vykonovy Standard: Vcitit' sa do charakteru detskej piesni s réznou
tematikou, spievat primerane intonacne cisto a s radostou.

Postup: Deti si posadajii na modry oblacik vytvoreny z gazy.

Sadnime si na oblacik, poletime ako vtacik. Sadnime si na mracno,
poletime vsetci spolu, do krajiny Zazracno.

Ucitel'ka rozprava detom pribeh, ktory jej vyrozpraval skriatok. O
krajine, do ktorej viedol dithovy most a preto ju volali ,,Duhova krajina.*
V tej krajine sa diali samé zazraky. Vetrik fikal do oblacikov, hral sa s
nimi (pohybom napodobniuji oblaky, fikanie vetra fuuu - silno, slabo),
listky si Suchotali v konaroch stromov (Suchanie listia - $tutch), obc¢as
sa z oblohy spustil prijemny dazdik, ktory jemne tukal na domceky
Skriatkov (plieskanie do dlane). Niekedy sa oblaciky nahnevali na vetrik
a spustili poriadny lejak (plieskanie o kolend). Zrazu vsetko stichlo,
kvapky prestali padat’ a krajinou sa ozyvala krasna melddia (hudobna
nahravka). Tuto melodiu si spievaju Skriatkovia vtedy, ked’ chcu byt
vsetci spolu.

Piesen: Sadnite si za mia na mracno, letim do krajiny Zazracno,
letim do krajiny, do krajiny Zazracno. Je to najkrajsia zem v celom svete,
v ociach si z nej domov odnesiete. Je to najkrajsia zem v celom svete, v
ociach si z nej domov odnesiete.

Skriatkova krajina z obrazu je stratend, tak mu ju skiisime vietci spolu
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vycarovat’.

wFarebné machul’ky - farebnd krajina.

Vykonovy Standard: Aplikovat na zdiklade zazitkov z pozorovania
farebnu rozmanitost vo vytvarnych, pracovnych i technickych
produktoch.

Postup: Deti - podla toho, aki farbu machul’ky maji pripnutu, na
vyzvanie ucitel’ky rozpravaji o ¢innostiach a poznatkoch, ktoré nadobudli
pocas jednotlivych dni.

Cervené machul’ky - domy, cesty, chodni¢ky (Na vylet sa chystame).
Zelené machulKy - luka, trava, les, stromy (Co je lika? Co je les?).
Modré machulky - rieka, voda (Voda spieva kvapky - kvapky).

Z1té machul’ky - pocasie, slnko, oblaky, dazd’, vietor (Pomaly sa leto
mina)

Kazda skupina pripina za pomoci ucitel’ky vytvarné prace na pripraveny
polystyrén — prazdny obraz stratenej krajiny. Po pripnuti kazdej Casti
krajiny vSetci spolo¢ne opakuju basne, s ktorymi sa postupne pocas
celého projektu oboznamovali.

Vytvorenie obrazu symbolizuje najdenu Skriatkovu krajinu. Zaspievanie
piesne na cestu, aby ho uz doma o¢akavali. Skriatok sa detom pod’akuje
a na pamiatku im rozda svoje fotky. Deti mu eSte raz na zaver zaspievaji
piesenl na cestu — krajina Zazra¢no.

Pobyt vonku: ,, Vesely skriatok*

Pri pobyte vonku deti sa rozpravaju a pozoruju okoliti krajinu, ktorej
sucastou je aj krajina Skriatka LeSa. V rozhovore o krajine si overuju
a upevinuju poznatky o krajine a jej jednotlivych ¢astiach. Po prichode
z vonku do materskej Skoly sa Skriatok 1uci, d’akuje a za odmenu si mézu
deti nechat’ dihovy most, po ktorom ich este pride navstivit. Na rozlucku
mu deti zamavaju.

V projekte ,,Stratend krajina“, ktory bol zamerany na oboznamovanie
deti s prirodou a okolitym prostredim materskej Skoly sme sa pri jeho
realizécii stretli s nadSenim rodiov a zdujmom o niektoré ¢innosti,
¢i ochotou spolupracovat. Rodi¢ia sa zhodli na tom, ze pobyt deti
v materskej Skole sa stal pritazlivej$im a radostnej$im. Ddkazom toho
boli rozhovory s rodi¢mi, ktori v rozhovore s ucitelkou rozpravali
o tom, ako si deti vyzaduju potrebu chodit’ do materskej Skoly za u¢elom
ziskania symbolu dna. Tym sa u deti vypestoval pocit zodpovednosti
pri plneni drobnych 1iloh, pocas realizacie projektu do ¢innosti ktorého
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sa zapajali ve'mi ochotne, s nadSenim a zvedavostou, plné ocakavania.
Nazvy dni boli pre deti zaujimavé, ale omnoho putavejsie bolo pre nich
farebné oznacenie dna, ktoré bolo vyuzité aj pri vytvarnych ¢innostiach.
V priebehu kazdého dna sa striedali aktivity z jednotlivych oblasti a
okruhov, so zameranim na environmentalnu vychovu, s vyuzitim prvkov
umelecko-expresivnej podoblasti, ktoré mali na seba nadvézujuci
charakter a teda jednotlivé ¢innosti boli obsahovo prepojené pocas celého
tyzdna. Vd’aka vyuzitiu aktivizujicich prvkov deti s 'ahkost’ou vyuzivali
ziskané poznatky v priebehu celého Skolského roka, v akychkol'vek
¢innostiach a aktivitach s podobnou tematikou.

Realizacia takéhoto projektu umoznila sprostredkovat detom
vedomostinadramecrozvojovejirovne osobnostidiet’at’a charakteristické
v danom vekovom obdobi. Pocas realizacie projektov sme dospeli
k nazoru, ze po dokladnej priprave, premysleni si jednotlivych krokov
realizacie projektov, je vhodné takéto projekty zaradzovat’ do procesu
edukacie v materskej Skole.
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Resumé

The aim of this article je to present some possibilities to gain elementary
knowledge in the field of environmental education as a cross topic of the
National Educational Program ISCED 0 — pre-school education through
curriculum design and its impact on the attitudes of parents and children
to nature.
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ZAZITKOVE UCENIE DETI V PRIRODE
Ida Siskova — Monika Mifiova

Abstrakt

Prispevok je venovany zazitkovému uceniu, projektovej metode
a prierezovej téme — environmentalna vychova. Prezentujeme v nom
ukazku kratkodobého projektu a zamyslame sa nad jeho vplyvom na
rozvoj kognitivnej oblasti osobnosti dietat’a.

KPiacové slova
Environmentalna vychova, zazitok, zazitkové ucenie, projekt.

Cin&era (2007) tvrdi, ze zaZitok je v poslednom obdobi &asto pouzivané
slovo a preto mu prikladame ddlezitost’ vo vychove. Zazitok nie je nieco,
¢o v nas zanechalo vyraznt stopu. Je nezabudnutel'ny a mé trvaly vyznam
pre toho, kto ho prezil. Podl'a Neumana (1998) organizovanie zazitkovo
bohatej ¢innosti, méze mat’ pozitivny vplyv a ma vel’ky vyznam v sile
vychovného posobenia. Zazitky podl'a Slavikovej — Slavika - EliaSovej
(2007, s.165) si zasluzia zvlastnu pozornost’ v pedagogickej praxi,
pretoze su zakladom pre poznavanie a ucenie.

Zézitkové ucenie alebo ucenie hrou ako moderny trend vo vzdelavani,
priaznivo posobi na optimalny rozvoj osobnosti ¢loveka. Ak chceme
u deti vytvorit’ trvaly pozitivny vztah k prirode, musime do edukécie
vniest’ veselé a hravé momenty. Ako uvadzaji Hudecova - Marusakova-
Hudecova. (2004, s.2), ak diet’a objavi nieco samé, pri vlastnej ¢innosti,
zazije pritom emociondlnu skusenost’ a je s vysledkom svojho objavu
a poznania omnoho istejSie. To pdsobi priaznivo na stabilizovanie
dlhodobého zachovania a vztahu k naucenému. Tym, Ze detom
poskytneme moznost’ priameho pozorovania, hl'adania, objavovania a
ziskavania skisenosti v prirode, umoznime im I'ahSie pochopit’ vzadjomné
suvislosti a zapamatat’ si ich.

Vychodiskom projektov je skuto¢né prezivanie deti a ich vnutorna
motivacia pre ucast’ na nom. Vyucovat’ podl'a Opravilovej (1988, 5.76),
znamena projektovat’ Cinnost’ deti, postupovat podla predpokladov,
ktoré deti maju, rozhodovat’ o ich vykonoch a hodnotit’ ich. Tato ¢innost’
by mala byt’ sustredena okolo zédkladnej myslienky umoznujucej aktivnu
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ucast’ a zazitok deti prinasajuci zmenu osobnosti cez vlastnii skusenost’.
Projektova metdda je metoda, pri ktorej st jedinci vedeni ku rieSeniu
komplexnych problémov a ziskavaji sktsenosti praktickou ¢innostou a
experimentovanim (Knapikovéa — Kostrub - Minova, 2002, s.23).

Pri rozvijani predstav a pojmov o prirode vychadzame z prostredia
a Dblizkeho okolia materskej Skoly. Podla Opravilovej (1988)
oboznamovanie s prirodou znamend utvaranie pozitivneho vztahu
k prirode, prenikanie do zakonitosti prirody, a poznavanie prirody
ako organickej sucasti zivotného prostredia. Ak ucitelka materskej
Skoly vyuziva vo vychovno-vzdelavacej Cinnosti edukaéné aktivity,
tak projektovanie je neodmyslitelny nastroj v jej rukach. A vtedy ide
o cielené a realne vytvaranie kurikularnych projektov v ich obsahovej,
tematickej, cielovej podobe tak, aby umoznovali komplexny rozvoj
ucenia sa deti.

Podl'a statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimarne
vzdelavanie (2008) je environmentalna vychova prierezovou témou, ktora
sa prelina vo vsetkych tematickych okruhoch a vzdelavacich oblastiach.
Najvyraznejsie sa problematiky environmentalnej vychovy (ISCED 0,
s.21) dotyka tematicky okruh ,,Priroda®, ktory je charakterizovany ako:
,,0kruh na rozvijanie poznania elementdrnych zdkonitosti Zzivota na zemi,
privodnych javov, zivych a nezivych predmetov, na formovanie zaciatkov
ekologickej kultury, na vytvaranie pohladu na svet prirody a vztahu
k prirode, na vytvaranie zdkladov svetondzoru a ziskavanie zakladnych
vedomosti o zemi a vesmire. (zem, vesmir").

V nasledujucej ¢asti uvedieme jeden z projektov, ktoré sme realizovali
v dvanasttriednej materskej Skole Jurkovi¢ova 17 v PreSove v triede 5
— 6 ro¢nych deti pocas jedného Skolského roka.

Kurikularny projekt : Jesen — pani bohata
Zameranie - K vytvéaraniu priestoru pre rozvoj zaujmu a pre
uspokojenie detskej zvedavosti pri samostatnej ¢innosti
diet’at’a.
Vychodiska
Na luke nie su motyle.
Zmenili sa li¢ne kvety.
Na poli zbierajt urodu.
Na niektorych poliach zasiali obilie.
Mlad’ata uz vyrastli.
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Na oblohe su tazké mracna.
Slnko nie je také hortce

Stanovenie problému
Preco na luke nie su motyle?
Ako sa zmenili 1a¢ne kvety?
Preco l'udia zbieraju urodu z poli?
Preco niekde zasiali zrno?
Co sa stalo s mlad’atami?
Preco st na oblohe také ¢asté mrac¢na?
. Preco uz slnko nie je také horuce?
Deskripcia
Pri pobyte vonku nechat’ detom ¢as a priestor, aby sa prejavila ich
prirodzena zvedavost’ a zaujem k vnimaniu prostredia a pozorovaniu
prebiehajucich zmien v prirode.
Vseobecné ciele
Posiliiovat’ vol'ové vlastnosti, ako vytrvalost, sebaovladanie a usilie
prekonavat’ prekazky spojené s fyzickou namahou (nevzdavat’ sa).
Prebudzat’ environmentalne citenie a elementarne ochranarske postoje.
Utvarat’ schopnost’ citovej reflexie, v ktorej diet'a objavuje a vyjadruje
svoje pocity.
Utvarat’ a rozsirovat’ poznatkovy systém.
Utvarat’ pozitivny vzt'ah k prirode.
Specifické ciele
Stimulovanie jemnej a hrubej motoriky v rozmanitych motorickych
ukonoch, pohyboch — chddza v teréne.
Podporovanie kritického myslenia pri zddvodiovani vyznamu
starostlivosti o rastliny a Zivo¢ichov.
Aktivizovanie porozumenia - chapania pri aplikovani samostatnych
aktivit a tzob dosiahnut’ isty ciel’ v ¢innostiach.
Podporovanie kritického myslenia pri analyzovani ro¢ného obdobia
a zdovodnenie zmien v prirode.
Skvalitiiovanie poznania pri reprodukovani vyznamovo presne
pomenovanych javoch, ¢innostiach a vztahoch medzi nimi.

Podnecovanie porozumenia — chapania pri opisovani v priestore
cestu kratsiu a dlhsiu od jedného bodu k druhému.
Podporovanie poznania pri zapamétavani a reprodukovani pohl'adov na
prirodné scenérie v okoli a vnimanie ich krasy.

Nk wWD -~
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Urcenie casového rozpdtia realizdacie

Projekt si vyzaduje dvojtyzdennu realizaciu v jesennom obdobi.
Hodnotiace kritéria

Diet’a ma:

orientovat’ sa v najblizSom okoli MS, poznavat zmeny v prirode,
na zaklade pozorovania poznavat rastliny a zivocichy, vnimat ich
rozmanitost’.

Diet’a by malo:

orientovat’ sa podl'a orientacnych bodov na ceste veducej do materske;j
Skoly, postupne rozliSovat’ jednotlivé rocné obdobia, na zaklade
pozorovania rozliSovat’ stromy ihli¢naté a listnaté a poznat ich plody.
Diet’a by mohlo:

prakticky uskutocnit’ cestu do materskej skoly podl'a orienta¢nych bodov,
charakterizovat’ ro¢né obdobia opisom ich typickych znakov, vnimat les
ako doélezita sucast’ prirody a zivotného prostredia.

Aplikovanie

Na zaciatku a na konci deti odpovedaju na pat’ otazok. Z tychto odpovedi
vyhodnotim, ¢i si deti rozsirili svoje vedomosti.

Pozorovanie v prirode

Miesto: okolie MS, rieka Sekéov, zahrady pri rodinnych domoch, polia,
les

Pomdcky: lupy, sklenené fl'aSe s uzdverom, knihy, igelitové vrectiska na
rozne vzorky

1. lokalita: LUKA — ako sa zmenila

¢o sa stalo s kvetmi na krikoch, aké kvety rasti v jeseni, kam sa podeli
motyle

2. lokalita: POLE

ako sa zmenili polia,  stromy a kriky v okoli poli; polia, kam sa
podelo, to ¢o tam rastlo; iné polia, kde je uz zasiate zrno.

3. lokalita: LES — najvacsi a najdokonalej$i dom

pozorovanie a rozliSovanie stromov: listnaté a ihlicnaté, podla farby
a tvaru listov, podl'a plodov; koho este mézeme stretnut’ v lese: - vtdkov
a zvierat

4. lokalita: ZAHRADY A DVORY

ovocné stromy, zelenina v zéhradach, domace zvieratd — mlad’ata uz
dospely

5. lokalita: VODA
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rastliny v okoli vodnych tokov, zivo€ichy, ktoré ziji pri vode

6.  JESENNE POCASIE

mraky tazké a tmavé, zubaté slnko, ranné hmly

Dalsie ulohy, ktoré sa mozu plnit’:

pozorovanie vtakov, ktoré odlietajt, sadenie stromov a zivého plota na
Skolskom dvore.

Organizacia: Projekt trva pocas jedného tyzdna, a vychadzky sa
uskutoc¢novali hned’ po desiate, kedy sme odchadzali z arealu materske;j
skoly.

1. deii — Pondelok - liika

Pomécky: - lupy, flase s uzaverom, igelitové vrectiska, siete na motyle,
knihy — encyklopédie

Trieda: - na stoloch su pripravené pomdcky na ,,vypravu do prirody*
HaHC — frontdlna prdca

Vykonovy Standard: zhromazdit a zdovodnit poznatky o prirodnych
javoch ovplyvnenych po¢asim

Obsah: prejavit zaujem o prirodné prostredie a rozvijat' schopnost’
hodnotit ho.

Realizdcia: Pri vstupe do triedy sa deti privitaji s ucitelkou a detmi
pozdravom a podla zaujmu si vyber ¢innost. Ako badatelia ideme
hl'adat’ pani jesen, a preto si skontrolujeme, ¢o sme si pripravili, a ¢o
sme si doniesli na nase putovanie za jesennou prirodou.

Edukacna aktivita: frontdlna praca

Vykonovy Standard: - navrhovat smer a zvladat' dlhSiu turisticka
vychadzku do blizkeho prirodného okolia.

Obsah: - pozorovanie prirody pocas putovania na laku.

Realizacia: Vychadzka na luku blizko materskej Skoly, kde sme
pozorovali, ako sa meni vzhl'ad prostredia, na ktoré posobi zmena
ro¢ného obdobia. Ranna namraza na trave, chladné a sychravé pocasie a
¢oraz menej kvetov na luke.

Hradali sme rozdiely, ktoré nastali vplyvom zmeny ro¢ného obdobia.
Odkvitli kvety, zkvetov na kriku st plody — §ipky, aj trava uz nie je makka,
ale je sucha a drsna. Lieta menej motyl'ov a cela priroda sa pripravuje
na zimu. Plody dozrievaju, listy zo stromov opadavaju a tvoria na zemi
prikryvku a ochranu pred zimou. Po nazberani materialu (kvety, chrobak
vo fTasi, plody lopucha — ,,bodliaky*) si deti rozlozili deky a rozdelili sa
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do troch skupin.

Aktivity v skupindch:

1.skupina

Vykonovy Standard. analyzovat’ a obhajit’ na zaklade porovnavania vyber
niektorych kvetov (kvety, ktoré sme si natrhali na luke).

Obsah: porovnavat’ kvety v knihach a v skuto¢nosti.

Realizacia: Kvety si porovnavali v knihach na obrazku a tie, ktoré nasli
na ltke. Tieto kvety si poukladali medzi papiere, a tak si ich pripravili na
vylisovanie. Bol to zaciatok nasho jesenného herbaru.

2.skupina:

Vykonovy Standard: ur¢it dokazovanim na zaklade priameho pozorovania
niektoré vol'ne Zijuce zivo¢ichy a ich charakteristické znaky

Obsah: pozorovat chrobaka a uréit’ jeho charakteristické znaky
Realizdcia: Skupina Styroch deti pozoruje chrobaka, ktorého sme chytili
pri vychadzke a dali sme ho do fl'ase od detskej vyzivy. Urcuju kolko
ma ndh, aké ma telo (farba, tvar, velkost’), aké ma tykadla (dlhé, kratke,
¢lankované). Do flase sme ho dali kvoli tomu, aby sme si ho prezreli,
a teraz ho pustime spat’ do svojho domu (do travy).

3.skupina:

Vykonovy standard: vediet’ usmernovat’ zruénosti a praktick( tvorivost’
pri spolo¢nom vytvarani produktov z prirodnin prostrednictvom vyuzitia
roéznych pracovnych technik.

Obsah: nazbierat’ plody lopuchu (bodliaky) a vytvorit’ z nich rbzne
obrazce.

Realizacia: Skupina Siestich deti si natrha plody lopuchu a spajanim
zhotovuju z nich rézne obrazce a dekora¢né predmety (odznaky). Tymito
potom oznacia aj svojich kamaratov z ostatnych skupin.

Na zaver aktivit sa navzajom oboznamime s tym co sme zistili a zahrame
si nahanacku so Stipcami.

Stipcova nahdiacka — pohybova hra

Nahanacka v ktorej s Styri deti a kazdé ma péat’ Stipcov jednej farby.
Nahanac¢i nahanaju deti, ktorym po chyteni pripnu Stipec na odev.
Kto dostane Stipec stdva sa tiez chytaCom a snazi sa odovzdat’ Stipec
nieckomu inému. Hra ma nekone¢ny kolobeh, pretoze z chytenych sa
stavaju chytajuci a naopak. Po ukonc¢eni hry si deti spoc¢itaju kol’ko maja
Stipcov, a vyhrava ten, kto ich ma najmenej, alebo Ziaden. Po prichode
do materskej Skoly si nazberany material (kvety, bodliaky, Sipky, zalude,

279



rozne travy) ulozime, tak aby sme ho mohli pouzit' v zavere nasho
projektu.

2. deri — Utorok — pole a zahrady

Pomdcky: baliaci papier, pastelky, noznice, lepidlo, farebny papier, palice
na veterniky,

HaHC: skupinova praca

1. skupina

Vykonovy Standard: - usmernovat’ zru¢nosti a praktick(l tvorivost’ pri
spolo¢nom vytvarani produktov z prirodnin prostrednictvom vyuzitia
réznych pracovnych a vytvarnych technik.

Obsah: - kresbou vyjadrit’ svoje ziskané poznatky a zazitky z predoslého
dna na luke.

Realizdcia: Na zemi v triede je pripraveny papier (dva baliace papiere,
ktoré su preto zlepené, aby bola vicsia plocha na kreslenie, lepenie
azostrojamapu vyprav). Natato plochusipostupne budt deti zakresl'ovat’,
¢o sme videli, a ¢o sme nasli. Vytvorime si mapu nasich vyprav. V strede
bude nasa fotka naSej materskej Skoly a okolo nej budi rdzne prostredia,
s ktorymi sa deti oboznamili. Najprv si nakreslime cestu na laku. Potom
deti kreslia na vykresy to, ¢o ich zaujalo, svoj vytvor vystrihni a nalepia
na ,,mapu‘, ktori neskor doplnia aj vylisovanymi kvetmi.

2. skupina

Vykonovy Standard: zostavit’ vytvory z papiera, vratane odpadového,
vyuzivat’ pritom technicku tvorivost’.

Obsah: vyroba papierového veternika.

Realizdacia: 7 tvrdsieho farebného papiera si deti podla instrukcii
zhotovia farebné veterniky. Vystrihntl, spoja rohy papiera a upevnia na
palicu. Veterniky neskor pouzijeme pri naSej vychadzke na pole a okolo
zéhrad.

V tychto aktivitaich sa deti postupne vystriedaju podla prejaveného
zaujmu.

Edukacna aktivita — frontalna praca.

Vykonovy Standard: argumentovat’ na zaklade porovnavania niektoré
pozorovatel'né spojitosti medzi rastlinnou a Zivoci$nou riSou.

Obsah: pozorovat’ pole a zahrady, kam sa podelo to, ¢o tam rastlo.
Realizdcia: Pri pozorovani na poli, ur¢ovali rozdiely, ¢o sme tam videli
v lete a Co je tam teraz a kam sa to podelo. Vediet’ urcit, ¢o l'udia urobili
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so zemiakmi, makom, obilim. Zdovodnovat’ vyznam pestovania tychto
plodin pre Tudi. Pri tejto vychadzke na volnom priestranstve deti
pozorovali vplyv vetra na veterniky (intenzita).

Vychadzka ku rodinnym domom v Salgoviku, Pozorovanie prac
v zahradach, ako l'udia zbieraji urodu zo zahrad a uskladiiuju na zimu.
Navsteva u babky jedného dietata, kde mali moznost’ vidiet, ako ma
uskladnent1 zeleninu a zemiaky na zimu. Deti videli, ako si pripravila
svoju zahradku na zimu. Pri rodinnych domoch pozorovali aj domace
zvierata, ktoré l'udia chovaji na svojich dvoroch. Na spiato¢nej ceste
spat’ do materskej Skoly, sme vyuzili veterniky a nahanali sa na blizkej
luke.

3. defi — Streda - vylet do lesa
Pomécky: farbicky, papier, noznice, lepidlo,
HaHC
Specificky ciel’: rozpravat a zobrazit' svoje pocity a zazitky a dojmy zo
starostlivosti o prirodu
Obsah: - doplnenie mapy o postrehy z prostredia, ktoré sme videli véera,
a priprava na vypravu do lesa.
Realizdcia: Deti zakresl'uji vyjadria svoje zazitky zo vcCerajska a tym
doplnia nasu mapu poznania.
Edukacna aktivita — frontalna prdca.
Vykonovy Standard: - zhromazd'ovat’ poznatky o stromoch a krikoch, na
zaklade poznania argumentovat’ jednotlivé druhy a ich odlisnost’.
Obsah.: rozliSovanie stromov: - ihli¢naté a listnaté,

- zbieranie listov a plodov zo stromov.
Realizacia: Dlhsia vychadzka do blizkeho okolia mesta— Cemjata. Presun
mestskou hromadnou dopravou, ktorej trasa viedla cez porast stromov,
kde deti mohli pozorovat’ réznorodost’ stromov (ihlicnaté, listnaté, vyssie,
nizsie). V lese deti si priamou sktisenostou mohli vyskusat’ drsnost’ kory
stromov, poznavat’ lesné porasty a udit’ sa spravat’ v lese. Dalej tam
mali moznost’ ochutnat’ mineralnu vodu — ,,Kvasna voda®, pozorovanie
divych kaciek, ktoré nie su plaché, pretoze I'udia im poskytovali potravu.
V ramci tejto vychadzky sme videli ovce a barana, hI’adali sme rozdiely
medzi nimi. Pri rozhovore na like sme porovnavali lesik, ktory je
v blizkosti MS a ktory deti poznaji z pobytov vonku v okoli materskej
Skoly. Porovnavali rozdiel medzi velkym a starym lesom na Cemjate a
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lesikom, ktory je maly rozlohou, ale je udrziavany 'ud’'mi. Zbierali listy
a rozliSovali ich rozne tvary. Poc¢uvali zvuky — hlasy vtakov, ktoré este
neodleteli, alebo tie ktoré tu ostant pocas celej zimy.

4. deii — Stvrtok — rieka, potok

Pomécky: listy, papier na lisovanie listov, farbicky, noznice, lepidlo
HaHC — skupinova praca.

1.skupina

Vykonovy standard: kombinovat’ predmety podl'a uréitych kritérii (farba,
tvar, vel'kost’) a argumentovat’ to.

Obsah: - triedenie listov z lesa - podl’a tvaru, farby a velkosti.
Realizacia: Deti si z nazbieranych listov z lesa vyberali tie, ktoré ich
zaujali. Argumentovali — zdovodnili preco si vybrali prave ten list. Listy
si dali vylisovat’, aby ich potom vyuzili vo vytvarnych ¢innostiach.
2.skupina

Vykonovy Standard: vediet rozpravat’ a dokreslit’ svoje zazitky a dojmy
zo starostlivosti o prirodu

Obsah: dokreslenie mapy — nas vylet do lesa.

Realizdcia: Deti dokreslia svoje postrehy z lesa, stromy réznych velkosti
a druhov, kacky, ovce, jazierko.

Edukacna aktivita — frontalna praca

Specificky ciel: uvedomit si krasu prirody, preferovat jej &aro
a jedinecnost’.

Obsah: vychadzka ku rieke - v jeseni porovnavat’ vodny tok, ktory je
hlbsi a vodny tok, ktory je plytky

Realizdcia: Pri ricke SekCov pozorovali divé kacky, ktoré boli plaché,
pozorovali rybarov, a porast okolo rieky. Pre porovnanie sme pozorovali
aj maly potocik, ktory tecie cez sidlisko Sekcov. Deti rozliSovali velkost’
a Sirku tychto dvoch vodnych tokov. Prechadzali sme cez frekventovani
krizovatku, kde deti v praktickej Cinnosti uplatnili svoje poznatky
a skusenosti z dopravnej vychovy. Hl'adali kratSiu a dlhsiu cestu do
materskej Skoly.

5. deii — Piatok - ,,Jeseii pani bohata“

Pomécky: material, ktory sme nazbierali na vychadzkach do okolia
HaHC: skupinova praca

1.skupina
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Vykonovy Standard: argumentovat’ rozdielnost’” ro¢nych obdobi podla
typickych znakov.

Obsah: vyuzitie nazbieranych materidlov na vytvorenie ,,pani Jesene®.
Realizdcia: Deti si pripravili material, ktory sme si nazbierali pocas
celého tyzdna a nainstalovali sme vystavku: ,,pani Jesen“. Z kvetov
a farebnych listov vytvorili jesenné kytice. Zo zeleniny a ovocia sme
urobili vitaminové kosiky a z gastanov sme zhotovili panékov.
2.skupina

Vykonovy Standard: uvedomit’ si krasu prirody, preferovat’ jej caro a
jedinec¢nost’

Obsah: - dokreslenie a kone¢na tiprava celej mapy.

Realizacia: UkonCenie mapy naSich vychadzok, kde deti kreslia
a postupne zapliaju velka plochu papiera svojimi kresbami. Ttto mapu
deti tvoria pocas celej doby realizacie projektu deti doplnili a upravili
mapu tak, aby sme ju mohli dat’ na vystavu pre rodicov. Ako informécia,
¢o vsetko sme sa dozvedeli pri naSich potulkach prirodou.

3.skupina

Vykonovy standard: zdovodnit’ vyznam starostlivosti o rastliny

Obsah: zasadit’ odrezky stromov a zivého plota.

Realizacia: Vysadime si konariky do truhlikov a ked’ skonci zima tak si
na dvore vysadime zivy plot, o ktory sa postarame. Sprostredkovanie
vykladu o tom, ako sa treba postarat’ o stromceky a kriky, aby nam robili
radost’ a aby sme si upravili nase prostredie.

Edukacna aktivita — frontalna prdca

Vykonovy Standard: vediet ocetiovat’ a obhajovat’ vyznam prirodné¢ho
prostredia na zaklade pozorovania a zazitkov z prirody.

Obsah: - zhodnotenie, ¢o vSetko sme sa dozvedeli a ¢i sme nasli ,,Jesen
pani bohatu*.

Realizacia: Je to zaver nasho projektu, ktory bol zamerany na jesen. Je
to obdobie ked’ sa priroda pripravuje na zimu. Deti spoznavali prirodu
v roznych prostrediach a jej premeny vplyvom ro¢nych obdobi. Je to
kolobeh zivota.

V priebehu celého tyzdina bolo aj pozorovanie pocasia, ktoré je
neoddelitelnou sucast’ou kolobehu prirody.

Pocasie:

pozorovanie jesenného pocasia, aké st mraky v jeseni, a aké boli v lete,
ranné hmly, ani slnko nie je také teplé, dni st kratSie. Pozorovanie
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ucinkov pocasia na prostredie, zmeny v prirode vplyvom zmeny roéného
obdobia. Mraky st t'azké a sivé, na trave je namraza, slnko je chladnejsie,
vietor je studeny a dni st Coraz kratSie.

Zhodnotenie projektu

Projekt, ktory sme realizovali v jesennom obdobi, bol zamerany na
zmeny v prirode, spésobené zmenou ro¢ného obdobia. Kladne hodnotime
vyuzivanie metod, ktoré umoznili detom priamy kontakt s prirodou. Deti
mali moznost’ pozorovat’ luku, na ktorej nasli chrobaky, motyle a stromy.
Zazitkom pre ne bola cesta mestskou hromadnou dopravou na Cemjatu,
pozorovanie a komparacia oviec s baranom, ochutnavka mineralnej vody
z pramena, priamy kontakt so stromami, ktor¢ sa v lokalite Sek¢ova malo
vyskytuju.

Povazujeme za vhodné popri kladnom hodnoteni realizacie tohto
projektu, poukazat’ aj na jeho negativa. Zijeme v dobe, kde priroda je
,odloZena“ a nevenujeme jej tol’ko Casu ako sa jej dostalo v minulosti.
Nase deti s priam nau¢ené vozit’ sa vSade autami, ich moznosti pohybu
v prirode st obmedzené, ¢o im spdsobilo nemalé problémy. Pasovali
sme sa s nizkou kondiciou — deti nevladali prejst’ ani z naSho pohl'adu
kratke trasy, boli unavené z prekonavania nerovného terénu, vyzadovali
si od uciteliek Casté prestavky.

Na zaver si dovolime poznamenat, Ze pobyt deti v prirode, je pre
dieta prilezitostou naucit’ sa mnoZzstvo novych pojmov. Je dolezité
podavat’ det'om presné informacie, z nich si potom vytvoria vedomostnu
zakladnu, na ktor1 nabal’'uju stale nové poznatky.

Interview deti

Detské interview — obsahovalo pat’ otazok na ktoré odpovedalo dvadsat’
deti na zac¢iatku a na konci projektu. Tymito otazkami chceli sme dokazat,
ze zéazitkovym ucenim v prirode mézeme dosiahnut’ rast kognitivnych
schopnosti a zrucnosti deti.

Tabul’ka 1 Z ¢oho vyrastie strom

Odpovede deti pred projektom po projekte
neviem 60% 0%
z korienkov 25% 15%
70 semienka 15% 25%
z odrezkov 0% 60%

Pred projektom odpovedalo pat’ deti (25%) z korienkov, tri deti (15%)
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povedalo zo semienka a dvanast’ deti (60%) odpovedalo, ze nevie. Po
ukonéeni projektu oznacili korienky tri deti (15%), semienka pat’ deti
(25%) a odrezky dvanast’ deti (60%).

Tabul’ka 2 Ktora zelenina ma plody pod zemou

Odpovede deti pred projektom po projekte
neviem 25% 5%
jeden druh zeleniny 30% 15%
dva druhy zeleniny 20% 25%
tri druhy zeleniny 15% 20%
Styri druhy zeleniny 10% 15%

Na tato otazku pat deti (25%) nevedelo odpoved’, jeden druh zeleniny
pomenovalo Sest’ deti (30%), dva druhy poznali Styri deti (20%) tri druhy
tri deti (15%) a Styri druhy poznali dve deti(10%). Po ukonceni projektu
nevedelo odpovedat’ jedno dieta (5%), tri deti (15%) oznacilo jeden druh
zeleniny (mrkva, petrzlen, repa, zemiaky, cibul’a).

Tabulka 3 Ktory plod zo stromu ma pichlavy kabatik

Odpovede deti pred projektom po projekte
gaStan 25% 95%
neviem 75% 5%

Pred projektom pétnast’ deti (75%) odpovedalo neviem a iba pét deti
(25%) vedelo spravne odpovedat’. Po projekte devétnast’ deti odpovedalo
spravne a iba jedno nevedelo odpoved’.

Tabulka 4 Co vietko mézeme vyrobit z jablka

Odpovede deti pred projektom po projekte
neviem 20% 0%
jeden druh vyrobku 40% 20%
dva druhy vyrobku 30% 30%
tri druhy vyrobku 10% 50%

,,Co vietko mozeme vyrobit z jablka? (nase mamy)* Styria respondenti
(20%) odpovedali neviem, 6smi (40%) pomenovali jeden vyrobok, Sest’
deti (30%) dva produkty a dve deti vymenovalo tri vyrobky zjabik. Kolag,
lekvar, kompdt a detska vyziva, to si vyrobky, ktoré deti. NajCastejsie
vymenovavali kola¢. Po ukonceni projektu jeden produkt vymenovali
Styri deti (20%), dva vyrobky vymenovalo 6 deti (30%) a tri vyrobky
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oznacilo desat’ deti(50%).

Tabul’ka 5 Kto alebo co Zije pod zemou

Odpovede deti pred projektom po projekte
neviem 30% 0%
jedno zviera 40% 30%
dve zvierata 20% 40%
tri zvierata 10% 30%

Na tito otdzku pred zacatim projektu odpovedalo Sest deti (30%)
odpoved’ou neviem, jedno zviera pomenovali 6smi (40%), dva zvierata
oznacili Styri deti (20%) a tri zvierata vymenovali dve deti (10%). Po
ukonceni projektu sa pomer odpovedi zmenil, pretoze jedno zviera, ktoré
bolo najcastejSie udavané bol krtko, pomenovalo Sest” deti (30%), dve
zvieratd osem deti (40%) a tri zvieratd vymenovalo Sest’ deti (30%).

Nazéaklade vysledkov interview anaSich skisenosti, mézeme potvrdit’,
ze deti zazitkovym ucenim, teda priamym kontaktom s prirodou, ziskali
kvalitativne aj kvantitativne viac poznatkov a ich kognitivne schopnosti
a zru¢nosti sa rozsirili o mnoho novych vedomosti, ktoré su trvalejsie a
su zékladom pre d’alSie poznatky.

Podla Slavikovej — Slavika — ElidSovej (2007, s. 165) si zazitky
zasluzia naSu pozornost’, pretoze stoja v zakladoch poznania a ucenia.
Bez svojich zazitkov, by sme totiz ni¢ nevedeli o svete, ale ani o sebe.
Preto su zazitky cestou, ktorou si mézu l'udia pomocou rec¢i a inych
aktivit rozsirit' poznanie a sebapoznanie. To je dovod pre¢o hovorime o
zazitkovom uceni ako o vzdelavani. Iba v zazitkoch sa cloveku ukazuje,
aky je svet, kto v iom zije, o sa v iom deje a ako to spolu suvisi. Preto
mozeme tvrdit’, Ze cez priame zazitky sa ¢lovek vzdelava cely zivot, teda
od narodenia az do smrti.

Kazdy maly zazrak prirody, ktory dietatu odkryjeme, si bude
vS§imat' a vyhladavat opakovane samé od seba a upozoriiovat’ nas.
Prechadzky prirodou sa stant objavnymi vypravami.
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Resumé

This article is devoted to experiential learning, project method and
the cross-sectional topic — environmental education. We present in it
a short preview of the project and we think about its impact on cognitive
development of the child’s personality.
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ENVIRONMENTALNA VYCHOVA V PROJEKTOVANI —
- VSETCI SPOLU KAMARATI DO PRIRODY

Jana Paleschova

Abstrakt

Ciel'om prispevkuje prezentovat moznosti vyuZzitiaprojektu v edukacnom
procese v materskej Skole, so zameranim na jeho realizaciu pocas
jedného diia pobytu dietata v MS. Stéastou prispevku su vysledky
interview s GCastnikmi projektu v komparacii s det'mi, ktoré sa projektu
nezucastnili. Interview sa uskutocnilo vo finalnej faze realizacie projektu,
s cielom zistit' dosiahnuti urovenn kognitivneho rozvoja osobnosti
dietat’a.

Kracové slova
Materska skola, projekt, predskolsky vek, environmentalna vychova,
rozvoj osobnosti diet'at’a, tematicky okruh, vzdelavacia oblast’.

Do popredia sa v sucasnosti vyzdvihuje potreba pripravit’ nastavajiicu
generaciu pre kvalitny a tvorivy zivot. Tradi¢né skolstvo sa vyznacovalo
dosahovanim dobrych vysledkov v tom, Ze jedinci sa vela naucili, boli
vzdelani. V poslednom obdobi sa Coraz Castejsie pouziva termin tvorivo-
humanistickej vychovy, zameranej na posilnenie vychovy, na tvoriva
pracu, pozitivne prezivanie, rozvijanie kognitivnych a nonkognitivnych
funkcii. Doraz sa kladie na ¢innosti, vnutornu aktivitu jedinca, moznosti
jeho individualneho rozvoja, na jedinca chapaného ako aktéra a zaroven
ako subjektu edukacného procesu.

Hradanie vhodnych spdsobov prace, ktoré by spinali uvedené, nas
nuti tvorit’ a realizovat’ rozne projekty, vhodné pre dosiahnutie Gspesne;j
edukacie dietat’a v materskej Skole, ako jednej z druhov §kol, ktora bola
Skolskym Zakonom ¢.245/2008 Z.z. zaradena do sustavy $kol a ktora sa
podiel’a na priprave najmladsej generacie.

Dieta predskolského veku ma tendenciu vnimat’ vsetko okolo seba
ucelene, preto je vel'mi vyhodné ak sktisenosti, ktoré si ma diet’a osvojit’
na kvalitativne vyss$ej Grovni, vychadzaja z urcitého ustredného motivu.
Tomuto pristupu zodpoveda praca na zaklade projektu. Pri priprave
projektu je dolezité mat’ na mysli Styri zakladné kroky - zamer (o
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chceme nim dosiahnut’), vymedzenie tém (¢innosti, priprava materialu,
pomdcok), uvedomenie si roly ucitela a dietata v jednotlivych fazach
projektu a zhodnotenie vysledku (Opravilova, Gebhartova, 2003, s. 265-
267).

Pozitivom pri realizacii projektov je efektivita edukacie formou,
ktora dieta aktivizuje, umoznuje mu kvalitativnu diferenciaciu (podla
schopnosti a zaujmu dietat’a), individualizaciu v eduka¢nom procese,
uci ho kooperacii, komunikécii, rieSeniu problémov, hl'adaniu informacii
(Becvarova, 2003, s. 53-56).

Kazdy projekt pontka detom aj ucitel’'ovi pri jeho realizacii vyuzivat
elementarne metody a Cinnosti, akymi si pozorovanie, porovnavanie,
overovanie, experimentovanie, o umoznuje dietat'u aktivne sa zapajat’
do ¢innosti a priamo ziskavat’ potrebné skuisenosti, pri ktorych sa sprava
ako aktér — konatel’. Ich vyuzivanim a prispdsobenim detskému chapaniu
a uvazovaniu sa u deti rozvija ich kritické a tvorivé myslenie (Kostrub,
2005, s. 66-86).

Ako som uz uvadzala, pri priprave projektu je potrebné ujasnit’ si
zamer projektu. Problém, ktorému sme sa chceli venovat’ spocival
vtom, ze detom poskytujeme vedomosti, informacie amalo sa
venujeme tomu, ¢o st jedinci schopni vnimat, spracovat’ a nasledne to
pouzit, Cize zrealizovat'. Jednou zo skutocnosti, ktord nas inspirovala
k realizacii celoro¢ného projektu, bolo rozvijanie environmentalneho
citenia, vedomia a spravania, ktoré smeruje k zachovaniu Zivota na
Zemi, k ochrane rastlinnej a Zivo¢isnej riSe, ale aj neuspokojivé vztahy
medzi detmi v triede, vyznacujuce sa slabou kooperaciou, empatiou a
schopnost’ou pomahat inym.

Pri jeho planovani, realizacii a evalvacii, sme vychadzali zo Statneho
vzdelavacieho programu ISCED O-predprimarne vzdelavanie, so
zameranim sa na environmentalnu vychovu, ako jednu z prierezovych
tém, ktora je rozpracovana vo vzdelavacich Standardoch (napr. vnimat’
krasu prirody, jej caro a jedinec¢nost’) i kompetenciach (sposobilostiach)
dietata predskolského veku (napr. prejavuje ohladuplnost’ k svojmu
prostrediu).

Pri vybere sposobu uskuto¢hovania tejto prierezovej témy, sme
v ramci projektu uplatiovali aktivizujice metddy a metddy zazitkového
a skusenostného ucenia.
Na zaklade toho, sme si stanovili zakladné zamerania celoro¢ného

290

projektu, medzi ktoré patrili:

* netradiénym spdsobom rozvijat’ osobnost’ dietata v edukacnom
procese po stranke kognitivnej, socidlno-emocionalnej
a perceprualno-motorickej,

* rozvijat' okruh jeho vedomosti v environmentalnej vychove
nad ramec zakladného rozsahu uciva, ktory ma dieta zvladnut’
na konci predprimarneho vzdelavania v silade so Statnym
vzdelavacim programom ISCED 0-predprimarne vzdelavanie.

K realizacii projektu Maly hospoddr nas inSpiroval ¢asopis ABC,
ro¢nik 22, rok 1978, v ktorom bola uvedena hra Kvartetd dobrych
hospoddarov. Okrem pravidiel hry, sme sa mohli v prispevku docitat,
akym spdsobom sa da u deti vypestovat’ cit pre zivotné prostredie, ako
Setrit’ a hospodarit’ v Skole i mimo nej, ako vytvorit' zo skupiny deti
jeden celok.

Zakladnou myslienkou projektu, bolo umoznit’ detom ich aktivnu
ucast’ a zazitok pocas Skolského roka a tym priniest’ pozitivne zmeny
ich osobnosti cestou vlastnej skusenosti. Jednotlivé témy projektu boli
navrhované ucitel’kami, pri ich ur€ovani sme vychadzali z jednotlivych
ro¢nych obdobi. Témy boli rozdelené na 8 celkov. Symbolom kazdého
celku bol geometricky tvar zakladnej farby a tie mali svoje heslo. Kazdy
celok obsahoval 2 az 3 témy.

Priklad
Heslo: Dbayj o ¢istotu prirodného prostredia a odstran stopy svojho
pobytu v iom
jez

- Objavovanie ucinkov liec¢ivych rastlin
- Spoznavanie hmyzu témy
- Utvaranie vhodného spravania v prirode

Pre dosiahnutie GspeSnosti a aktivity deti, bola kazda téma doplnena
kartickou s obrazkom, ktory sa zhodoval so zadanou témou. Po splneni
dieta ziskavalo uvedenu karti¢ku prilepenim na pripraveny panel s ich
fotografiami. Po jej splneni vSetkymi det'mi, sa hl'adala aj ¢ast’ strateného
zvieratka, ktoré bolo namalované v geometrickom tvare farby identicke;j
s tym, ktory patril k danému celku. Najdenim jeho ktorejkol'vek ¢asti bolo
zvieratko zachranené a umiestnené na stene uz spominaného farebného
geometrického tvaru.
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Priklad

Utvdaranie vhodného spravania v prirode
Zamerané na podporovanie adekvatneho spravania a konania dietat’a
v prirode.

- Lesné chodnicky

- Odpadky

- Vsetci spolu kamarati, do prirody
- Taborenie v prirode

Jednou z podtém bolo: VSetci spolu kamarati do prirody
Poslednym v projekte bol celok, ktorého heslom bolo: Dbaj
o Cistotu prirodného prostredia a odstran stopy svojho pobytu v fiom.
Symbolom tohto celku bol geometricky tvar — zIty Stvorec a zvieratkom
tohto celku bol jez. Poslednym v uvedenom celku bola téma: Utvdranie
vhodného spravania v prirode, so zameranim sa na podporovanie
adekvatneho spravania a konania dietat’a v prirode. V ramci tejto témy
sme realizovali jeden den v prirode, ktory mal byt’ sthrnom ziskanych
vedomosti a schopnosti deti. Zaroven chcem poukazat na integraciu
tematickych okruhov a vzdeldvacich oblasti rozvoja osobnosti diet’ata,
pocas jedného poldia pobytu dietata v MS.
Myslienka dna:
., Skola nesmie byt miestom slz, bludiskom a drinou, ale hrou, hostinou
a rajom*.
Jan Amos Komensky
Téma dna: Vsetci spolu kamarati, do prirody.
Casovy termin: Poldenny vylet
Integrované okruhy, oblasti: Ja som, Cudia, Priroda, Kultura,
perceptudlno-motoricka, kognitivna,
socialno-emocionalna
Vel’ka idea: Utvdranie vhodného spravania v prirode
Na podporovanie adekvatneho spravania
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a konania dietata v prirode.

Ciel’ environmentalnej vychovy:
Chapat potrebu ochrany zZivotného prostredia
a ziskavat’ pozitivne postoje k ochrane a tvorbe
zivotného prostredia

Organizacia: V prirode v skupinach
Organizujtci aspekt: Poznavanie sveta vlastnymi o¢ami.
Pomocky: baliaci papier, balony, Sisky, farebny papier,

spinacie Spendliky, samolepky slniecok,
okienko pocasia, farebné vrecuska z latky,
umelohmotné malé fT'ase s vodou, papierové
kvety, vtaky, listy r6znych tvarov, malované
kamene, konare stromov, farbicky, papiere,
noznice, lepidlo, prirodniny /kvety na lisovanie,
listy, suché konariky, mach/, atlas rastlin,
vrchnaky zo Skatal, plastelina, vrectiska na
odpad, gymnastické kruhy

Program dna: Q@ motivaéna ©
@

priprava na cestu
rozdelenie do skupin
cestujeme autobusom

% komunita

reflexia
prezentacia - ocenenie

ako sme Cistili les putovanie do prirody

spojime to dnes tajomstva prirody

pocuvanie ticha krasa prirody

POSTUP A AKTIVITY:
MOTIVACNA KOMUNITA
Vykonovy Standard:
s Zaujat’ pozitivne postoje k svojmu domovu i SirSiemu
spolo¢enskému a prirodnému prostrediu (tematicky okruh Ja
som, vzdelavacia oblast’ kognitivna, d’alej uz KO)

293



s Uplatnit' aktivnu slovnti zasobu vzhladom na obsahovy
kontext (zmysluplne rozpravat o svojich pocitoch, zazitkoch,
dojmoch) (tematicky okruh Ja som, vzdelavacia oblast’ socialno-
emocionalna, d’alej uz SE)

Postup:

Pripravatriedydeiivopred, poodchode detiz MS. Triedaje vyzdobena
balénmi v §tyroch zakladnych farbach (Cervena, modra, zelena, zIta),
pocet balonov zodpoveda poctu deti v triede. Vhodné je mat’ pripraveny
vacsi pocet balonov z dévodu prasknutia, ¢i prichodu vacsieho poctu
deti, ako predpokladame. Balony jednej farby su rozvesané tak, ze st
zviazané a zavesené v priestore triedy, kazdé na jednom mieste. Pod
jednotlivymi balénmi na zemi st gymnastické kruhy zhodnej farby.
Vyzdobu tvoria papierové kvety, girlandy, papierové vtaky, malované
kamene, papierové listy roznych tvarov umiestnené na konaroch zo
stromov, ktoré deti vyrobili v priebehu Skolského roka v ramci plnenia
jednotlivych tém projektu. Podobne je v priestore smerom k oknu
zavesené okienko pocasia. Tvori ho ram vyzdobeny detmi pocas roka.
Vyzdobu tvoria slnko, mrak, kvapky, kvety, vtak, listy, ktoré s nalepené
po obvode kartonového ramceka.

Prichod deti do triedy. Deti si posadaji na koberec vo vyzdobenej
triede s tematikou prirody a postupne odpovedaji na otazku: ,,Co vas
zaujalo dnes v triede?**- podavanim slova farebnou hrkajiucou loptou. Po
ich vypovedi o dojmoch z vyzdobenej triedy vyzve ucitel’ka deti, aby
sa i8li spolo¢ne pozriet’ cez malé okno do prirody, aké je tam pocasie.
Spolo¢ne opisuju pocasie a zaroven ho deti vyjadruji pohybom.
Nasleduje prstova rozcvicka s vyuzitim $iSiek, formou hry, ktora deti
poznaju.

Prstova hra: Pal¢ek a jeho kamarat (HanSpachova, 1997, s. 50).

. Mami, upraz pampusiky!* (Dlane realizuja prosbu.)

Ak mi pojdes po Sisky, nemam c¢im uz kurit, synku, urob nieco pre
maminku. *

(VztyCenym ukazovakom zdoraznime naliechavost’ mamickinych slov.)
Viese bom, bom, bom, Siska ako dom, za nou druhd, za nou tretia,
z vysokého smreku lieta. (Postavime sa na stoliCku a hadzeme z vysky
Sisky na zem.)

Palcek je davno v lese, sam vSak Sisku neunesie.

(Palec bruskom dole pribehne k jednej zo SiSiek a marne sa je snazi
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zdvihnt.)

Ide okolo skolacik menom Ukazovacik. Obzrie si ju, potom sa zohne, ale
Siskou ani nepohne. (To isté s ukazovakom.)

Zavolame  Prostrednicka: ,, Prostrednicek, pomoz nam.” Hned
mu scerveneli licka: ,,Nadarmo sa namdham.“ (Rovnaka akcia
s prostrednikom.)

Zavolame Prstennicka: ,, Prstennicek, tak co ty?“ Hned mu scerveneli
licka: ,, Siska robi drahoty.* (To isté s prstennikom.)

Zavolame na Malicka: ,, Pod, Malicek, pomoz nam!* Malicek je mudra
hlava, kamardtom rady ddva: (Natiahnuty mali¢ek sa hybe.)

,, Iy chod’ sem a ty chod’ tam, cakajte, ked zavolam! Tak teraz! Hej rup!
Uz ju mame... " (VSetky prsty spolo¢ne zdvihnu §iSku a nesu ju domov.)
Vraciame sa domov k mame: ,, Za Sisku ti dam, zlatusik, pocukrovany
pampusik. *“ (,,Pamptsik® je ruka zovreta v pést,, ktora prsty druhej ruky
,,obhryzuji“.) Podl'a F. Hrubina

Rucicky, rucicky, mate Sikovné prsticky.

Pod'te mi teraz ukazat, ako viete pracovat.

Deti odchadzaju k stolu, kde maji pripravené pomdcky na d’alSiu
¢innost’.

PRIPRAVA NA CESTU
Vykonovy Standard:

= Zhotovit' vytvory (kruhy) zrozmanitého (papiera)materialu,

réznymi technikami (strihat)), uplatiiovat pri tom technickl
tvorivost’ (tematicky okruh Ja som, vzdelavacia oblast’
perceptualno-motoricka, dalej uz PM)

= Priradit’, rozoznat’ a pomenovat’ farby na obklopujtcich realiach

(tematicky okruh Cudia, vzdelavacia oblast’ KO)
Postup:

Deti majt na jednom stole pripravené noznice a obkreslené kruhy
na farebnych papieroch (Cerveny, zeleny, modry, ZIty). Vybert si farbu,
ktort cheu a kruh si vystrihnt. Ten im potom ucitel’ka pripne na tricko,
sveter a vysvetli vyznam kruhov. Pri pobyte v prirode ¢akaju deti r6zne
ulohy. Po splneni kazdej zo zadanych loh, dostane dieta za splnenie
kazdej z nich, usmievavé slnie¢ko na svoj farebny kruh.

Pri druhom stole maju deti nachystant hru Farebné pexeso, ktort sa
zahraju po pripnuti farebné¢ho kruhu na ich vrchnti ¢ast’ odevu. Pripravené
su listky, v strede kazdého z nich je nakresleny kruh. Vzdy dva a dva
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kruhy su vyfarbené rovnakou farbou tak, aby mali par. Na vyfarbovanie
pouzijeme zakladné farby (Cervend, zelena, modra, zItd) a ich odtiene,
na niektorych méze byt danou farbou napisany nazov farby (¢ervenou
fixkou slovo Cervena).

- Vsetky karty rozlozime obrazkom nadol v nahodnom poradi do
Styroch alebo piatich radov.

- Prvému hracovi povieme, aby otocil dve karty. Ak tieto karty
maju rovnaku farbu, hrac si ich moze nechat’ a obratit’ d’alie dve
karty. Ak sa farby liSia, hra¢ ich opét’ ulozi na stdl obrazkom
nadol a v hre pokracuje d’alsi hrac.

Obmena:

- Prirad’ovat’ farbu k nazvu farby, nie farbu k farbe.

Po dohrani hry dostava kazdé diet'a prvé slniecko na farebny kruh.

ROZDELENIE DO SKUPIN
Vykonovy Standard:

= Priradit’, rozoznat’ a pomenovat’ farby na obklopujtcich realiach
(tematicky okruh Cudia, vzdelavacia oblast’ KO)

= Zvladnut sebaobsluzné cinnosti (obliekat’ sa, obuvat’) (tematicky
okruh Ja som, vzdeldvacia oblast’ PM)

Postup:

V triede na zemi pod balonmi st $tyri gymnastické kruhy zakladnych
farieb zhodné s farbami balonov /Z1ta, modra, Cervena, zelend/. Kazdé
dieta porovnanim a slovnym oznacenim pdjde k farebnému kruhu,
ktoré je tej istej farby, ako jeho kruh, pripnuty na odeve. Ulozia
doprostred karticky z pexesa a skontroluju sa navzajom, ¢i sa vsetky deti
spravne rozdelili do skupin podl'a farieb. Skupiny sa navzajom odmenia
motylikovym potleskom.

Obliekanie deti a preztvanie, rozhovor o tom, kto kde bol v prirode
a ¢o tam robil.

CESTUJEME AUTOBUSOM
Vykonovy Standard:

= Uplatinovat’ areSpektovat navyky kultirneho spravania
a spolo¢enskych pravidiel (tematicky okruh Ja som, vzdelavacia
oblast’ SE)

s Vediet’ pozdravit iné osoby (tematicky okruh Ja som, vzdelavacia
oblast’ SE)
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Postup:

Vydame sa spolu do prirody, kde prezijeme den plny prekvapeni
a tajnych tloh. Pocas cesty deti urCuju farby aut, zhodné s ich farebnymi
kruhmi. Zaroven usmernujem spravanie deti v sulade s pravidlami
slusného spravania v dopravnom prostriedku. U¢itel’ky sleduju spravnost’
ich odpovedi i vhodnost’ ich spravania a po vystipeni z dopravného
prostriedku ziskavaju d’alsie slniecko.

PUTOVANIE DO PRIRODY
Vykonovy Standard:

= Orientovat’ sa v tesnej blizkosti domova a materskej Skoly

(tematicky okruh Ja som, vzdelavacia oblast KO)

o Zvladnut' turisticktt vychadzku do blizkeho prirodného okolia

(tematicky okruh Priroda, vzdelavacia oblast PM)
Postup: Presun od autobusovej zastavky do prirody v skupinach za
sebou.
Hra: Prechadzka (Hermova, 1994, s. 40)
Deti sa prechadzaji vo vymedzenom priestore, brodia sa velkymi
mlakami, balansuju cez Gizky most, behaju za ucitel’kou, skréia sa, lebo
zacina prsat’...
Obmena:

- Na prechadzke sa moze nieCo prihodit — ucitel’ka nieCo strati,

deti to musia hl'adat’.

- Napodobnujunastupovaniedoréznychprostriedkov, napodobnuji

aj zvuk.

- Deti m6Zeme nasmerovat’ k vymyslaniu malych pribehov.
Pocas presunu deti d’alej pozoruji okolitl prirodu a rozpravaji sa o tom,
¢o vidia, ¢o uz poznaju. Pozoruji a opisuju zaby, z coho sa vyvinuli,
urcuju rastliny, s ktorymi sa oboznamili pocas roka — prhl'ava, druhy
stromov.

Po zvladnuti hry a aktivnom zapajani sa do rozhovoru dostavaju slniecko
za odmenu.

DESIATA
Vykonovy Standard:

s Zvladnut navyky spravneho stolovania v prirode (udrziavat

Cistotu pri apo jedle) (tematicky okruh Ja som, vzdelavacia
oblast’ PM)
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Pred plnenim d’al$ich tloh sa deti posilnia desiatou, pocas ktorej ich
ucitel’ka oboznami s tym, ¢o sa stalo v prirode a ¢o dnes budeme robit’.

Rozpravanie ucitel’ky:

My uz vSetci vieme, Ze teraz mame jar. Opisom zakladnych znakov
jari (rast travy, puCanie a rast listov, kvitnutie r6znych druhov kvetov,
pocasie...) im pripomenie ucitel’ka to, ¢o je pre toto ro¢né obdobie
charakteristické. Je to obdobie, ktorému vladne vila Jar a jej pomocnici
lesni skriatkovia. Kazdy Skriatok ma svoj dom, dokaze carovat a
jeho praca je velmi dolezita. Je ochrancom prirody, strazcom lesnych
tajomstiev. Kazdy ma nejaku tlohu, kazdy sa o nieCo stara, ale vSetci
st jedna velka rodina. Kazdy $kriatok ma aj svoje meno, presne tak ako
my. Meno ma podl'a toho, o ¢o sa v prirode stard. Napriklad Skriatok
Konarik, Kvietok, Kamienok, Trava, Kora, Listok.

Zli l'udia vSak vystrasili $kriatkov svojim neslu§Snym spravanim a oni
sa skryli. My sme ale dobré deti, budtci hospodari. Ukazeme im, ako sa
vieme v prirode spravat, pomahat’ jej, chranit’ ju i to, ako ju mame radi
a mozno sa nas nebudu bat’ a ukazu sa nam, ked’ splnime vsetko, ¢o nas
dnes caka.

Po dojedeni, deti za sebou odlozia zvysky a spolo¢ne sa pustime do
plnenia tloh.

TAJOMSTVA PRIRODY
Vykonovy Standard:

= Priamo poznavat’ rozmanitost’ zivej a nezivej prirody — zbieranim

prirodnin (tematicky okruh Priroda, vzdelavacia oblast’ KO)

= Citlivo vnimat’ krasu prirodnych materialov (tematicky okruh

Priroda, vzdelavacia oblast KO)
= Uplatiovat tvorivost’v hre (tematicky okruh Kultura, vzdelavacia
oblast’ SE)
Postup:
Hra: Zberna (Bartlin¢k, 2001, s. 136)

Hru motivujeme menami $kriatkov, ktori sa nam mozno ukazu, ked’
uvidia, aki sme. Pripomenieme si ich mena, ¢im navodime deti na to,
¢o vlastne budu zbierat. Uréime si 5 prirodnin, ale upozornime deti, Ze
mozu doniest’ aj iné prirodniny, ¢im odhalime aj Skriatka, ktorého sme
si nespominali.

Hrac¢i maju v priebehu casového limitu nazbierat’ ¢o najviac réznych
druhov prirodného materialu, zvlastne tvarom, farbou, velkostou: listy
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zo zeme, spadnuté Susky, koru stromov, kvety, mach, konare, kamienky.
Nazbierané prirodniny si jednotlivé skupiny polozia do urcitého tvaru
na zaklade svojej fantazie (ako asi vyzera Skriatok) na miesto vyznacené
gymnastickym kruhom.
Obmena:

- Kazda skupina zbiera len jeden druh prirodniny.

- Nazbierané prirodniny uloZia na urc¢ené miesto do tvaru Skriatka,

podrla svojich predstav a fantazie.

Jedna ucitel’ka kontroluje splnenie ulohy a lepi detom slniecka na kruh
na odeve za jej splnenie.
Hra: Tajné vone (Bartting¢k, 2001, s. 137)

Ucitel’ka pred zaciatkom hry pripravi niekol’ko (6-10) aromatickych
prirodnin (ihli¢ie, kvety, plody, mach, koru). Najvhodnejsie je, ked ich
vlozi do pripravenych vrectisok z latky a pouklada ich do radu vedla
seba. Deti maji po voni poznat’ o akd prirodninu sa jedna. VrectiSok sa
deti nemo6zu dotykat’.

Obmena:
- Zkazdého druhu vone zoberieme niekol’ko kusov a dame ich
spolu, dieta ma so zaviazanymi ofami rozdelit’ prirodniny na
jednotlivé vone.

Pocas kontrolovania splnenia ulohy a hry, druha ucitel’ka obkresli
prirodniny, ktoré st v gymnastickom kruhu na papieri tak, aby svojou
¢innost'ou neuputala pozornost’ deti.
Hédanka:
V lete na like tancuju,
hosti medikom nukaju. (kvety)
KRASA PRIRODY
Vykonovy Standard:
= Poznat, opisat’ a rozlisit’ niektoré druhy lesnych kvetov a typické
vlastnosti /farba, vona/ (tematicky okruh Priroda, vzdelavacia
oblast KO)
s Prednasat’ kratke literarne Gtvary — basenn vo vhodnej situacii,
v hre, na pobyte vonku (tematicky okruh Kultira, vzdelavacia
oblast’ SE)
Postup:
Hra: Ako kvitnu kvietky (Grabbetova, 1999, s. 159)
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Hra je pohybova, ale pokojna. Stojime alebo sedime v kruhu
a napodobnujeme rast a kvitnutie kvietkov a ich pohyb vo vetre.
- Kto to vie, odpovie,
kedy kvietok smeje sa?
- Ked' slniecko z neba vist,
sype luce z misy,
vtedy kvietok smeje sa. (Rukami opisujeme vo vzduchu velky kruh.)
- Kto to vie, odpovie,
kedy kvietok stastny je?
- Za dazdicka - nezbednicka,
ked’ mu rosa perli licka,
vtedy kvietok stastny je. (Napodobiujeme dazd’.)
- Kto to vie, odpovie,
kedy kvietok smutny je?
- Ked' ho obchadzaju véielky,
ked’ ho nechcu mali, vel'ki,
vtedy kvietok smutny je. (Bzu¢ime ako v¢ielky.)
- Kto to vie, odpovie,
kedy kvietok kyva sa?
- Ked'sa nanho vanok diva,
vtedy sa ten kvietok kyva,
vtedy kvietok kyva sa. (Naklaname sa do stran.)
Obmena:
- Text mézeme spievat na vymyslent melodiu.
Deti vyzveme k nazbieraniu kvetov, ktoré si zoberieme po odchode
z prirody do materskej Skoly a dame do vazy. Spolo¢ne si zopakujeme,
ako sa rastlinky trhaju, preco, ktoré a ako sa s nimi manipuluje. Kazda
skupina si odtrhne a prinesie na uréené miesto (ku svojmu kruhu) tri
rozne druhy kvetov, kde sa kazdej skupine urci jej uloha.
1. skupina: Zoradit' svoje rastliny — kvety podla dizky odtrhnutej
stonky, od najkratsej po najdlhsiu.
2. skupina: Zoradit’ svoje kvety podl'a vel’kosti kvetu od najvac¢sieho
po najmensie.
3. skupina: Zoradit' svoje kvety podla tvaru kvetu a slovne tvar
oznacit'.
4. skupina: Zoradit’ svoje kvety podl'a vone, slovne oznacit’, ktoré
vonaju prijemne a ktoré nie, pripadne, ktoré nevonaju vobec.
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Ostatné deti moézu vonat a vyjadrit’ svoj nadzor a pocity.
Hra: Kvetinové loto (Bartl, Nitsch, 2001, s. 30)

Jeden z hracov, mdze to byt ulitelka, odtrhne 8 kvetov s dlhymi
stonkami. Iné dieta pouklada kvety vedla seba a skrati stonky tak, Ze
pred nim lezia od najkratSej po najdlhsiu. Ucitel’ka natiahne ruky do
predpazenia a schova si ich medzi prsty tak, aby deti nevideli stonky
a zovrie paste. Kazdy hra¢ si méze vybrat’ len jeden kvet. Vyhrava ten,
kto ma kvet s najdlhSou stonkou.

Obmena.

- Kvety drzi v ruke jedno z deti (vitaz)

Po dohrani odlozia deti kvety do Styroch pripravenych malych flia§
s vodou, ktoré mali uéitel’ky pripravené a donesené z materskej Skoly.
Deti ziskavaju za splnenie ulohy d’alSie slniecko na svoj kruh.

Ale kde by sme ich teraz mohli dat’? Kde sa davaju natrhané kvety?
Conam zdobia? Vyzveme deti k d’al3ej hre, ¢innosti, pretoze skriatkom
sme nachystali kvety, ale stratili sa ich domc¢eky. Ich domom budu
detmi vytvorené malé lesiky, z uz predtym nazbieraného prirodného
materialu.

SPOJIME TO DNES
Vykonovy Standard:

s Prejavit’ zrucnosti a prakticka tvorivost’ pri vytvarani produktov

z prirodnin (tematicky okruh Priroda, vzdelavacia oblast’ PM)
Postup:

Polovica deti z 1.az 4. skupiny: Z nazbieraného materialu vytvoria
maly les, ¢ize domceky pre Skriatkov. Po ukonceni opisu, ¢o vsetko
v fiom je.

Druha polovica deti 1.az 4. skupiny: Z r6zneho materialu ,,navaria“ jedlo,
ktoré v zavere pomenujl a opiSu, ako ho pripravili.

Po tejto tlohe si deti vybalia vlastné jedlo, sladkost, pitie, ktorym sa
posilnia a zaroven oddychuju.

LISTY, LISTOCKY
Vykonovy Standard:

s Priradit’, porovnavat’ listy podla urcitych kritérii (tvar, velkost’)

(tematicky okruh Cudia, vzdelavacia oblast’ KO)
Postup:
Hra: HPadanie listov (Bartl, Nitsch, 2001, s.61)
Kazdé dieta nazbiera listy, vzdy dva rovnakého druhu. Jeden list
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odlozia na travnik vo vymedzenom priestore, druhy daju inému dietat’u.
Vsetci hrac¢i sa vydaji na travnik a hl'adaju list do paru. Kto ho najde
ako prvy, vyhrava. V d’alSom kole vitaz rozlozi listy po travniku a posle
svojich spoluhrac¢ov hl'adat’.
Obmena:

- Schovat listy pod rézne kamene, alebo vedla stromov, urCit’

detom, kde mozu hl'adat’.

Za odmenu ziskavaju slniecko.
Hra: Prirodné lano (Bartiin¢k, 2001, s. 120)

Ako motivaciu vyuzivame opat’ $kriatkov, ktori, ako sme spominali,
maju svoje domceky. Ale predstavte si, ze ti zli Tudia, ¢o tu boli im
zburali okolo ich doméekov ploty. Vyzveme deti k tomu, aby sme im
urobili ohradky z listia. Nazbierame si listy, tenké konariky a vytvorime
znich ¢o najdlhsie lano, ohradku (hada — najtichsi strazca domcekov
Skriatkov). Kazda skupina zhotovuje jedno lano. Vysvetlime a nazorne
ukazeme postup prace. Jednotlivé listy deti spajaji pomocou malych
kuskov konarikov, vzdy prie¢ne, aby listy drzali spolu.
Takto vyrobené ohradky pomocou prirovnavania deti meraji, kto ma
najdlhsiu ohradku.
Obmena:

- Vsetky deti spolupracujii na spojeni listovych ohradok a spolo¢ne

ich umiestnia okolo dom¢ekov, lesov malych Skriatkov.
Po splneni Glohy dostavaju slnieCko a zahraji sa hudobno — pohybovu
hru Na hada.
Vytvoria spojenim rak dlhy rad —hada a chodia za spevu réznymi smermi
za ucitel’kou, potom moézu ist’ za vedicim dietat’om.
Dnes je velka parada, my sa hrame na hada.
Dlhym lesom prepletame, cestu chvostom zametdme.
Dnes je velka parada, my sa hrame na hada.
Motivujeme deti otazkou: Ale co to deti, pocujete? Rozpravame detom
o skriatkoch, ktori by uz chceli vidiet’ deti, ako sa tu pekne hraju, ale
esSte stale sa boja. Aby sme ich presvedcili o tom, Ze vieme byt v prirode
naozaj vel'mi ticho, zahrame sa hru.
POCUVANIE TICHA

Vykonovy Standard:

= Pocuvat arozoznavat' rozne zvuky okolo nas, slovne ich oznacit

a napodobnit’ (tematicky okruh Kultura, vzdelavacia oblast’ SE)
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Postup:
Hra: Hlasy v prirode (Minova a kol., 2005, s. 22)

Deti sedia, alebo lezia na like. Zatvoria si o¢i a zapocuvaju
sa do zvukov prirody. Potom zvuk slovne oznacia a pokusia sa ho
napodobnit’.

Obmena:

- Spocitat’ a povedat’, kol’ko zvukov poculo.

- Graficky znazornit, ¢o pocuju.

Ani to vSak Skriatkom nestacilo. Ostava eSte jedna vec. Deti sa snaZia
najst odpoved’ na zadany problém. Po niekolkych pokusoch ucitel’ky
vysvetlia detom, Ze zabudli nechat’ les v poriadku, bez papierov a iného
odpadu, ktory do prirody nepatri.

AKO SME CISTILI LES
Vykonovy Standard:

Prakticky uplatnit’ navyky starostlivosti o prirodu (vykonavat’ pracovné
¢innosti  spojené¢ so starostlivostou o Cistotu a ochranu prirody a
odstraiiovat’ z lesa necistoty po nekultirnom spravani l'udi (tematicky
okruh Priroda, vzdelavacia oblast’ SE)

Postup:

Hra: Priroda alebo smetisko (Bartiin¢k, 2001, s. 106)

Pozdiz lesnej cesticky, ktorti uditel’ky vopred ozna¢ili, rozmiestnime
10—-15 réznych predmetov, ktoré do prirody nepatria. Kazdy hrac
skupiny prebehne dany usek a zapamita si ¢o najviac predmetov. Ten
najleps$i vysledok jedného zo skupiny sa berie za kone¢ny vysledok pre
dant skupinu. Rozhoduje ¢as a pocet zapamitanych predmetov. Vyhrava
skupina, ktord mala najlepsi Cas a zapamdtali si najviac predmetov.
V zavere hry vsetky predmety starostlivo vyzbierame.

Obmena:

- Ucitel’ka pomenava rozne predmety adeti urCuju, ¢i dany

predmet je alebo nie je v lese a kde sa nachadza.

- Deti dostanu tasky na odpad a vo vymedzenom ¢asovom limite

zozbieraju odpad, ktory do lesa nepatri — ¢istia les.

PREZENTACIA — OCENENIE
Vykonovy Standard:

= Hodnotit' svoje vlastné schopnosti a schopnosti kamarata

(tematicky okruh Ja som, vzdelavacia oblast’ SE)
Deti sedia na trave. Jednotlivé skupiny sa navzdjom hodnotia.
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Vyhodnotenie splnenia tloh — pocet slniecok, uréenie poradia — vitazov,
kto ma najviac slnie¢ok. Pocas hodnotenia druha ucitelka pouklada
jednotlivé obrazky obkreslenych Skriatkov vedla seba — Skriatkovia sa
nam ukazali, lebo sme ich presved¢ili splnenim tloh, ze sme deti, ktoré
maju prirodu radi a vedia sa v nej spravat’. Deti pomenuju jednotlivych
Skriatkov menami, ktoré sme spominali na za¢iatku pobytu v prirode.
Spolo¢né ocenenie — sladka odmena, spev, potlesk. Kazda skupina je
ocenena a dostava sladki odmenu.
REFLEXIA

Vyvrcholenim dna je spitna véizba z dojmov a zazitkov deti. Tato Cast’ je
realizovana cestou spit’ do MS:

Co sa ti najviac pacilo?

Co sa ti najlepsie darilo?

Ako si spokojny so svojou pracou?

Co bolo pre teba tazké?
Deti v rozhovore medzi sebou a ucitel’kou vyjadruju, hodnotia priebeh
dna.

Na poldennom vylete sa zac¢astnilo 18 deti, o ¢ini 90% z celkového
poctu deti zapojenych do realizacie projektu. Samotna téma dna bola
pre deti zaujimava, jednotlivé Casti diia im vyhovovali. Odozva deti na
viacero pontkanych hier bola vel'mi dobra. Pocet aktivit neprevySoval
ich moznosti a pontkané ¢innosti, ¢i hry vhodne posobili na rozvoj
osobnosti dietata, v oblasti kognitivnej, perceptudlno-motorickej,
socialno-emocionalnej. 90% z pritomnych deti sa dokazalo sustredit’ na
svoju ¢innost’ do takej miery, Ze ich zaujem a aktivita pretrvavala pocas
celého vyletu. Vedeli ovel'a lepSie vyuzivat’ svoju tvorivost’ a fantaziu
prostrednictvom hier, problémové situacie pri hrach zvladali ve'mi dobre
(zostrojovanie listovej ohradky), dokéazali na ne flexibilne a pohotovo
reagovat’. Hrové ¢innosti realizovali bez toho, aby bolo potrebné ich
povzbudzovat, ¢i inym spésobom motivovat’. Pri hrach, akymi boli hry
zberna, hladanie listov, €1 hra priroda alebo smetisko, sa u deti prejavila
vel’ka iniciativa. Pri hrach farebné pexeso, tajné vone, kvetinové loto,
ako ipri hre prirodné lano, sa deti dokazali navzijom reSpektovat
a tolerovat’. Vyrazne sa u deti prejavila aj zlepSena vzajomna kooperacia
a komunikacia medzi nimi, ¢o bolo viditelné v Casti dna — spojime to
dnes. Globalne mozeme povedat, ze deti pri hrach nemali problémy,
ktoré by im st’azovali ich priebeh.
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INTERVIEW - §truktirovany rozhovor sa uskuto¢nil s 12-timi 6-

ro¢nymidet'mi. 6 deti, 3 chlapcia 3 dievcata, boli z triedy, kde sarealizoval
prieskum a 6 deti bolo z triedy, ktora sa na projekte neztGc¢astnila.
Na otazku: ,,Cim by si nakimil divé svine?* je velmi zaujimavé
porovnanie odpovedi u deti oboch tried. VeI'mi dobry prehl’ad o potrave
divych svin bol u deti, ktoré prostrednictvom projektu mali moznost
priamo pozorovat’ divé svine a kimit ich.

Deti, ktoré sa na projekte nezucastnili v dvoch pripadoch (33,3%)
nevedeli vobec odpovedat, odpovede ostatnych boli rozne, ¢o uvadzame
v grafe.

Graf 1 Poznatky deti o potrave pre diviakov
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Otazka: ,,Ako vznika kamern?“

Jedno dieta (16,6%) na uvedenu otazku nevedelo odpovedat, 5 deti
(83,4%) sa v odpovedi zhodlo na tom, ze kamen vznikol zvody
a piesku.

Z tych deti, ktoré sa nezcastnili na realizacii projektu, iba jedno dieta
(16,6%) sinaslo vysvetlenie, ze kamen vznika tak, Ze spadne meteorit na
zem a roztriesti sa. Péat’ deti na uvedent otazku nevedelo odpovedat.
Graf 2 Vedomosti o vzniku kamena
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Dalej sme cheeli zistit, ,,Ktoré Zivocichy spia cez zimu?“ Vsetky
deti z obidvoch tried zhodne odpovedali medved. Okrem tohto deti
z triedy, kde sa projekt realizoval, vymenovali jezka a jedno (16,6%)
z deti jazveca. Jedno dieta z triedy, kde sa projekt nerealizoval (16,6%)
odpovedalo jezko a jedno dieta (16,6%) uviedlo srnku.

Graf 3 Znalosti deti o zimnom spanku Zivocichov
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Zaujimalo nas, ,,Cim by si nakimil vtdciky v zime?“ Aj tu sme zistili
vacsi rozhlad a viac vedomosti u deti, ktoré prostrednictvom projektu,
cez zazitkové ucenie, ¢innosti a hru ziskali viac informacii a odpovedali
obsirnejsie. Svoje odpovede v niektorych pripadoch odévodnili slovami:
»-..10J, aby im nebola zima.* Na uvedenu polozku nevedelo odpovedat’
jedno dieta (16,6%) z opytanych, ktoré sa na projekte nezucastnilo.
Graf 4 Urcenie druhov potravy pre vtakov v zimnom obdobi
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wAké poznds lieCivé rastliny a ¢o sa 7 nich robi?“ Deti, ktoré neboli
ucastnikmi projektu mali z polozenou otazkou problém. Len v jednom
pripade (16,6%) vedelo diet'a odpovedat’ na obidve Casti otazky, v 33,4%
znela odpoved’ ,, ¢aj “ bez uvedenia akejkol'vek rastliny a tri deti (50%)
nevedeli odpovedat’ vobec. Obsirne odpovede boli u deti, ktoré sa
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zucCastnili na realizacii projektu. Pre porovnanie uvadzame sthrnne
ich odpovede v tejto oblasti. Vo vSetkych Siestich odpovediach (100%)
odznela ako lieCiva rastlina baza Cierna a sirup, ktory sa z nej vyraba.
Podobne vsetky deti vymenovali papavu, 66,6% hluchavku bielu, 50%
oznacilo za lieCiva rastlinu lipu, 33,4% pastiersku kapsicku, 33,4%
plucnik lekarsky a33,4% maitu. V odpovediach po jednom dietati
(16,6%) odzneli aj rastliny, ako st materina dtska, podbel’ a medovka.
Sposoby vyuzitia uviedli vo vSetkych pripadoch (100%) spominany
sirup, podobne aj ¢aj, v Styroch pripadoch (66,6%) ich odpoved’ou bol
med.

,Co vies ovéele a émelovi a aky je medzi nimi rozdiel?“ Vietky
deti, ktoré sa zacastnili na realizacii projektu, povedali o vcele, Ze ma
zihadlo, z nich jedno (16,6%) uviedlo, ze ak véela pichne, tak zomrie.
33,4% doplnili svoju odpoved’ aj tym, Ze zbiera pel’ z kvetov, robi z neho
med a Zije v uli. Rovnaké boli odpovede deti o ¢mel'ovi. VSetky deti
(100%) vedeli rozdiel medzi v¢elou a ¢émel'om, ktory spociva v tom, ze
¢mel’ spominané zihadlo nema a nemdze ani pichnit’. Dopliujuce v o
dpovediach jednotlivych deti bolo, ze ¢mel je zemny, ma dlhy sosak,
ktorym dosiahne az do vnutra d’ateliny, Zije v zemi a je tu¢nejsi. Jedno
z opytanych deti (16,6%) porovnalo s véelou a ¢mel'om aj osu, o ktorej
sa dozvedelo prostrednictvom projektu, Ze moéze pichnit’ vela krat a zije
na strome aj v zemi.

Odpovede deti, ktoré sa nezucastnili na realizacii projektu, mozeme
zhrntt’ nasledovne:

16,6% - v¢ela Zije v stromoch, 33,4% - vCela zije v uli, 83,4% - zbiera
pel’ a robi z neho med, 66,6% - ma zihadlo z nich jedna odpoved’ (16,6%)
znela ,, Stipe .

Ani jeden z opytanych nevedeli ni¢ povedat’ o ¢émel'ovi a tym ani rozdiel
medzi véelou a ¢mel'om.

,,Co ostane v miske, ked’ sa odpari morskd voda?“ Na zaklade pokusu
s vodou a priameho pozorovania odparovania sa vody z nadoby s vodou
z vodovodu a s morskou vodou, ¢ize slanou, vedelo 66,6% deti odpovedat’
na polozent otazku. Jedno dieta (16,6%) odpovedalo nespravne a jedno
dieta (16,6%) na otazku nevedelo odpovedat. U deti, ktoré neboli
ucastnikmi projektu, 83,4% deti nevedelo odpovedat’ a 16,6% (1 diet'a)
na polozenu otazku odpovedalo spravne, Cize v miske po odpareni
morskej vody ostane sol’.
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Graf 5 Poznatky o prirodnych zdkonitostiach, suvisiacich s odparovanim
morskej vody a o vysledkoch tohto javu

a
a4
[ | Ozicasmenina
1 1 1 priojehbte
. 0 Onezdéastneni na
: priojekte

Pocas realizacie celoro¢ného projektu sme sa dopracovali k
nazoru, ze nielen redlnost overenia, ale aj uskutoCtiovanie rdéznych
projektov navrhovanych ucitel’kami, je mozné realizovat’ po dokladne;j
priprave vsetkého, ¢o suvisi s ich realizdciou. Vychadzajuc z pohladu
orientovaného na diet’a, ktory sa snazi, aby diet’a bolo aktivnym subjektom
prave prostrednictvom vlastnej ¢innosti, aktivity a skiisenosti, mézeme
prostrednictvom projektov cielavedomou pracou dosiahnut' u deti
predskolského veku osvojovanie si kompetencii, ktoré st zakladom pre
ich d’alSie skvalitiiovanie a rozvijanie v edukacnom procese v zakladne;j
Skole a v buducom zivote.
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Resumé

The aim of the article is to present the possibilities of the using project
in the Nursery school. It focuses on realisation during one day of
the children stay in nursery school. There are also results from interview
with participants of the projekt in comparation with children which didnt
participate in project. Interview was made in final part of realisation of
project to be able to find out level of the cognitive improvement of the
child personality.
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ENVIRONMENTALNA VYCHOVA - VYCHOVA
K HODNOTAM A TRVALEJ UDRZATEINOSTI

Jozefina Soltésova — Monika Minova

Abstrakt

V prispevku autorky prezentuju ndzory uciteliek na environmentalnu
vychovu v podmienkach materskej Skoly, ktorej realizdcia smeruje
k plneniu uloh trvalo udrzatel'ného rozvoja prostrednictvom navrhnutych
a zrealizovanych projektov.

Kriacové slova
Environmentalna vychova, projektova metdda, predprimarna edukacia.

Environmentalnu vychovu definuji Vincikova (1998, s. 8) aj
Minova a kol. (2001, s. 5) spolo¢ne ako ,,vychovu jedinca, ktorého
hodnotovy systém mu umozni mudro a citlivo konat’ v prospech ochrany
a zachovania biodiverzity zivota vo vsetkych jeho forméach, ktory bude
sucitit’ s prirodou a zivymi tvormi, preberat zodpovednost' za svoje
konanie a prijimat’ skromnost’ ako sposob zZivota.* Teda environmentalna
vychova je vychova k hodnotam. Vychova k hodnotam je proces, neda
sa naucit’ mechanicky ako basen ¢i piesenl. Skromne uvedieme vlastny
nazor, ze environmentalna vychova je zamerny, ciel'avedomy, prirodno -
socialny, spolocensko -interaktivny proces, ktorého vysledkom je aktivny
ochranarsky postoj, spravanie a konanie v prospech zivej i nezivej
prirody, prejavujuci sa v Zivotnom $tyle jednotlivca.

Pri tvorbe pozitivneho systému hodnét a postojov odrazovym
mostikom moéze byt pit ekologicko - etickych ,,P“, ktoré uvadza
Szabova (In: kol., 2000, s. 8):

Poznanie: Clovek ma pravo, ale aj povinnost’ poznavat’ a poznat’ prirodu
a svoje zivotné prostredie. Ak chceme nieco pochopit’, musime to najprv
poznat’.

Pochopenie: Clovek dnes vela vie o tom, ako vyuZivat prirodu, ale
Casto nechape vizby a vztahy, ktoré udrziavaju bohatstvo na Zemi.
Dosledkom toho je plytvanie zdrojmi a naruSovanie Zivotnych procesov.
Pred ¢lovekom stoji tloha, ktor by mal zvladnut’ vel'mi rychlo: pochopit’
zakonitosti tejto planéty, zavislost’ ¢loveka na prirode.
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Porozumenie: Znamena nielen poznat’ a pochopit’, ale dokazat’ rozumiet’
suvislostiam, dokézat sa zaclenit’ do tychto stivislosti. Je nutné vypestovat’
u l'udi porozumenie pre potreby vsetkych sucasti - zivych i nezivych -
tejto planéty.

Pokora: Clovek nie je vlastnikom planéty, je len jej spravcom, ktory
sa bude zodpovedat’ a skladat &ty d’al§im generaciam. Cloveku by mal
byt’ vlastny pokorny udiv nad krehkou krasou nasej Zeme.

Priatelstvo: Ak ¢lovek pocituje priatel'stvo k nieckomu, ma k nemu aj
prislusnti vaznost’ a uctu. Bude sa on starat’, bude nielen davat, ale aj
dostavat’. Také je aj priatel'stvo so Zemou.

Zékladom pre environmentalnu vychovu je systém hodndt, ktory
smeruje k podpore vSetkého Zivota na zemi. Zakladom tohto systému
hodnét je poznanie, ze priroda a vSetky jej Casti maju svoju hodnotu
nezavisle na potrebach ¢loveka.

Minova (2005, s. 6) za optimalne v ramci environmentalnej vychovy
povazuje sustredit’ pozornost’ na rozvijanie zakladnych funkcii osobnosti
jedinca, ¢o mdze vyrazne ovplyvnit’ cely jeho hodnotovy systém, jeho
vedomosti, socidlne, komunikativne a emocionalne kompetencie.
Kompoltova (2002, s. 31) nabada v environmentéalnej vychove smerovat’
k trvalej udrzatel'nosti. Pod trvalou udrzatelnostou rozumie vyvazeny
vzajomny vztah populédcie, kapitalu a technoldgii, aby zabezpedil
zivotnu uroven kazdého jednotlivca, ktora by bola adekvatna jeho
zakladnym potrebam a umoznovala mu Zzit bezpetne a zdravym
sposobom. Trvalo udrzatelna spolocnost by mala zabezpecovat
spravodlivé spdsoby rozdelovania zdrojov, mala by mat ziujem na
kvalitativnom rozvoji a uprednostiiovat’ ho pred fyzickou expanziou.
V tejto suvislosti zdorazituje zmenit' 'udské hodnoty a spdsob zivota.
Vychovavat’ k vysoko humannym postojom a hodnotam kladie nemalé
naroky na samotnych ucitelov, hlavne na ich osobnostné a moralne
kvality. Predpokladé preferovanie ciel'ov environmentélnej vychovy, ako
aj ich odraz v ¢inoch a konani.

Vincikova (1998, s. 20 — 22) uvadza ciele environmentalnej vychovy
z pohl'adu rozvoja psychickych funkcii osobnosti jedinca v systéme THV.
Uviest’ tieto ciele sme sa rozhodli na zaklade reformy Skolstva, ktora
v sucasnom obdobi prebieha, a na ktort poukazuju odbornici z oblasti
vychovy a vzdelavania. Systém tvorivo - humanistickej vychovy Zelinu
ma akronym KEMSAK, ¢o je Struktarovanie nonkognitivnych funkcii.
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Tie st obsahom dimenzie A. Dalsimi dimenziami rozvoja osobnosti st
dimenzie B, C, D.

o (Ciele environmentalnej vychovy v dimenzii A (rozvoj

nonkognitivnych funkcii osobnosti)

V oblasti kognitivizacie - cielom je naucit’ dieta samostatne mysliet’ vo
vztahu k moznostiam ochrany zivotného prostredia, naucit’ ho aktivne
vyuzivat' vedomosti o vlastnom regione v prospech jeho ochrany
a rozvoja. Pri bezprostrednom kontakte s prirodnym materidlom
a produktmi tradi¢nej 'udovej kultiry rozvijat’ jeho zmyslovu senzibilitu,
rozliSovacie schopnosti, u¢it' ho vedome ovplyviiovat svoje prostredie.
V oblasti rozvoja emocionalizacie - ciel'om je rozvijat’ u deti socialne,
etické a estetické city, viest’ ich k ohl'aduplnosti k hodnotam, ktoré
vytvoril ¢lovek, ako aj k inym zivym bytostiam, naucit’ ich vnimat’ aj
tvorit’ krasu v medzil'udskych vztahoch a zivotnom prostredi. Viest’ ich
k dobrovolnej skromnosti v materialnej spotrebe.
V' oblasti zvySovania vnutornej motivovanosti - prostrednictvom
bezprostredného kontaktu s prirodou prebudzat u deti vnuatorna
motivaciu k ochrane prirody, k poznavaniu vlastného regionu a hrdosti
nan, upevinovat védzby na kulturne a duchovné tradicie lokalneho
spolocenstva.
V oblasti zvySovania socializacie - cielom je nauCit’ diet’a prosocialne sa
spravat’ v rodine, spoloc¢nosti i Skole, viest’ ich k ochote pomahat’ inym
a prijimat’ zodpovednost’.
V' oblasti rozvoja axiologizacie - cielom je u dietata podporovat’
preferenciu duchovnych a ekologickych hodndt (uctak Zivotu, striedmost,
zodpovednost’, spravodlivost’, ochota pomoct’ ) pred materialnymi.
V' oblasti rozvoja kreativizacie - cielom je naucit dieta tvorivo
mysliet’ a pracovat’ v prospech ochrany a zachovania diverzity zivota,
podporovat ich usilie o sebavyjadrenie a sebarealizaciu.

e  Environmentdlna vychova v priestore dimenzie B (Cinnosti,

pomocou ktorych sa rozvija osobnost)

Cinnostny charakter $kolskej edukacie, mimogkolské zazitkové ucenie
- tvorba kl'icovych konceptov, ktoré vytvaraju vychodiskovli bazu pre
pochopenia javov a suvislosti. Myslenie sa rodi v ¢innosti, aby sa k nej
potom znovu vratilo na kvalitativne vyS$Sej trovni. Naucit' sa aktivne
konat’ v prospech zivotného prostredia cez bezprostrednu skusenost’ v
nom.
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e  Environmentdlna vychova v priestore dimenzie C (vzdelavacie,
edukacné aktivity z pohl'adu jednotlivych vednych oblasti)

Patria sem zakladné poznatky o Zivotnom prostredi a vzt'ahoch v fiom,

ktoré dieta ziskava v jednotlivych vednych oblastiach.

e Environmentalna vychova v priestore dimenzie D (rozvoj
kognitivnych funkcii osobnosti)

Poskytnutie potrebnych vedomosti o vzdjomnom ovplyviiovani medzi

¢lovekom a prostredim z hladiska ekologického, ekonomického

a spolocenského. V environmentdlnom vzdeldvani je potrebné

reSpektovat’ hierarchické stupne narocnosti kognitivnych funkcii od

najjednoduchsich po najvyssie. Ak nereSpektujeme vychodiskovy stav
ich trovne, hrozi nam pedagogicky neuspech. Uvadzame kognitivnu
taxondémiu podl'a Zelinu.

I. Vnimanie — cielom je primerane rozvijat pozorovacie schopnosti,
zmyslové vnimanie a motorické zruc¢nosti potrebné na prijatie
a myslienkové spracovanie Co najvacSicho mnozstva podnetov
z vonkajSiecho prostredia. Dostatok zmyslovych podnetov je
nevyhnutny predpoklad pre tvorbu pojmov (najprv konkrétnych,
potom abstraktnych).

2. Pamidt — cielom je poskytnit’ veku primerany rozsah vedomosti
o zivotnom prostredi a prirode z hl'adiska vStepovania, uchovania,
spracovania a vybavenia informacii.

3. Nizsie konvergentné procesy — cielom je v bezprostrednom
kontakte s prirodou a prostredim ucit’ rozpoznavat’ a definovat’ javy,
veci, analyzovat’ pri¢iny javov, rozvijat deduktivne a induktivne
myslenie.

4. VWyssie konvergentné procesy - na zaklade ziskanych vedomosti
o zivotnom prostredi a ¢loveku (prirodné, ekonomické, socidlne
faktory) ucit’ deti zovSeobeciiovat’, navrhovat’ rieSenia, aplikovat’
nadobudnuté vedomosti pri rieSeni konkrétnych problémov.

5. Hodnotenie myslenia — cielom je vytvarat prilezitosti, aby deti
hodnotili javy vokol seba prostrednictvom ekologickych, etickych,
estetickych kritérii. Usmeriiovat’ vyvoj ich hodnotovej orientacie.

6. Tvorivé myslenie — cielom je rozvijat’ imaginéciu, fantaziu, fluenciu,
flexibilitu, originalitu pri tvoreni napadov, ako ovplyviiovat’ najblizsie
prostredie, ako ho pretvarat’, skraslit’ a pod.

Edukacny proces je charakteristicky tym, ze sa jednotlivé dimenzie
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prelinaji. Zavisi od pedagogického majstrovstva ucitela, ako
dokaze aktivizovat funkcie osobnosti dietata, stbezne ich rozvijat
a harmonizovat. Iba harmonicky rozvinuta individualita dietata
bude schopna vytvorit’ plnohodnotny vztah so Zivotnym prostredim a
organizmami, ktoré v iom Ziju.

Dolezité miesto v environmentalnej vychove deti predskolského
veku zastava ucitel’ka, ktora je z Casti vedcom, z ¢asti umelcom. To si
vyzaduje vysokt mieru: flexibility, tvorivosti, odbornosti, profesionality
v teoriach, metddach vychovy, moralku nielen v zmysle ciel'ov vychovy,
ale v zmysle osobnej moralky. V tvorivo — humanistickej vychove
vystupuje uitel’ v illohe poradcu, facilitatora, pozorovatel'a, pomocnika.
Veri, ze ¢lovek (dieta) je v svojej podstate dobry, ze kazdé dieta ma
v sebe schopnosti a potrebu byt lepsie, dokonalejsie. Ulohou ugitel'a
je podporovat’ a rozvijat' dobro, krasu, mudrost’ dietata, ulahCovat’
prejavenie sa jeho potencionality. Ulohou materskej $koly je viest' deti
k poznaniu ekologickych zakonitosti, k rozvijaniu estetického citenia a
formovaniu citového, humanneho a moralneho vzt'ahu k ochrane a tvorbe
zivotného prostredia. PriliSnym zd6raziiovanim poskodzovania prirody
moézeme vzbudit’ neziaduce negativne emocionalne zazitky deti, strach
a bezmocnost. Nasou povinnostou je ukazat im, ze mézu a dokazu
urobit’ pre Zem vel'a prospesného.

Poslanim ucitel’a je ucit’ a zachovavat’ hodnoty pre d’alSie generacie.
Jednou z prierezovych tém Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0
— predprimarne vzdelavanie (2008), ktory je ur¢eny materskym $kolam
je environmentalna vychova, mdze sa realizovat’ samostatne alebo ako
integrovana sucast’ ostatnych vzdelavacich oblasti.

Metodika prieskumu

Vytvorili sme sedem kurikularnych projektov, ktoré sme realizovali
priamo v prirodnom prostredi materskej Skoly alebo v jej blizkom okoli.
Casova dotacia jedného projektu bola pit dni po&as hier a hravych ¢innosti
v popoludnajsich hodinach, alebo pocas pobytu vonku v dopoludnajsich
hodinach. Stratégie edukacnej Cinnosti, ktoré sme pouzili, vychadzali
z pedagogiky zazitku, ktora zddraziuje ucenie srdcom, rukou a rozumom
(zalezi na poradi) v skutocnych situaciach, ktorej podstatou je citové
prezivanie a osobné skusenosti majlice vplyv na postoje a spravanie,
ktora je zaloZena na principe vzajomnej pomoci a timovej spoluprace.
Témy projektov:
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1. Co rastie na dvore - téma zamerana na poznavanie najbliz§iecho
prirodného prostredia.
2. Obyvatelia nasho dvora—zamerananauvedomenie sibiodiverzity
prirody.
3. Poklady dvora — zamerana na poznavanie nezivej prirody ako
neoddelitelnej sucasti ekotopu.
4. Voda nielen na dlani — na poznavanie zdrojov vody v prirode
a vyznamu Setrenia s vodou.
5. Dotyky so stromom — pre pochopenie a utvaranie zakladov
environmentalneho vedomia.
6. Pocasie a jeho vrtochy — pre pozndvanie vplyvu pocasia na
prirodu a ¢loveka.
7. Cudzi votrelci v nasSej zahrade — zamerany na starostlivost’
o najblizsie okolie a triedenie odpadu.
Cielom kurikularnych projektov bolo rozvijanie vedomosti, poznatkov,
postojov, hodnét a zruCnosti deti priamym pozorovanim,
experimentovanim, manipuldciou, vytvarnou i pracovnou cinnostou,
pracou v skupine, tvorivou dramatikou, hudobno-pohybovymi hrami,
basnami, piesiiami i rozpravkami v environmentalnej oblasti. Rie§ili sme
problémové ulohy: odkial’ sa berie pitnd voda, pre¢o bez slnka nerasta
kvety, kedy je vietor dobry sluha, kedy je ddzd’ muzikantom, hl'adali
sme farby chladu a tepla, hl'adali sme ,,cudzich votrelcov* na naSom
dvore, pocitali sme svoje odpadky v jeden den. Po realizacii projektov
sme zistili, ze sa netreba obavat’ realizacie edukacnej Cinnosti priamo
v zdhrade materskej Skoly. Priamy kontakt s prirodou umoziuje detom
lepsie ju poznat’, porovnat’ a chapat’. Je pre deti zaujimava a jej poznanie
priamou skusenostou napomaha vytvaraniu lepSieho, hodnotnejsieho
vzt'ahu k nej. Uplatnenim zazitkovych metod vysoko rozvijame nielen
kognitivnu oblast’ osobnosti dietat’a, ale aj jeho city, vnimanie, predstavy
a fantaziu. Poznatky ziskané priamou skusenostou a ucastou celej
osobnosti napomahajt vnutornej vyrovnanosti a su trvalejsie. Projektové
metody rieSia tlohy a problémy komplexne, davaju ich spolu do stuvislosti
a pomahaju detom tieto suvislosti nachddzat' a poznat. Uplatnenim
projektovych metdd sa rozvija nielen kognitivna, ale aj nonkognitivna
stranka detskej osobnosti. ReSpektuje sa zona aktualnosti kazdého dietat’a
a zaroven kazdé dieta posuva vpred. Ziadne dieta nezostava stagnovat’,
naopak prekonavanie prekdzok ho utuzuje a nachadza si svoje miesto
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medzi rovesnikmi aj dospelymi.

Ak sme vysSie hovorili o dolezitosti ucitela pri vychove deti
k hodnotam prirody, tak nas v tejto suvislosti zaujimalo, ¢i v druhom
najva¢som meste Slovenska v KoSiciach si moznosti na realizaciu
environmentalnej vychovy priamo v prirode. Dotaznik, ktory sme
pouzili, sme vyhodnocovali na zaklade lokality, v ktorej sa materska
Skola nachadza. Prieskumu sa zucastnilo 96 ucditeliek materskych
z jednotlivych casti mesta Kosic.

Tabulkal Zistenie prirodného prostredia v okoli MS

Odpoved Stred mesta Stred sidliska | Okraj sidliska
n % n % n %
Blizko rieky, potoka 5 15 14 45 4 12
Blizko lesa, parku 22 70 11 35 22 70

Ziadne prirodné 5 15 7 20 6 18
prostredie
SPOLU 32 100 32 100 32 100

Zistili sme, Ze v strede mesta nema Ziadne prirodné prostredie (myslime
tym park alebo potok) iba 15% opytanych, kym v strede sidliska je to
az 20%. Na okraji sidlisk prirodné prostredie (park, potok) nema 18%
opytanych z materskych $kol v meste Kosice. Predpokladali sme, Ze
najmenej prirodného prostredia bude prave v strede mesta, ktoré Casto
byva umelo vytvorené ulicami, domami a obchodnymi priestormi. 15%
opytanych z materskych §kol (dalej len MS) v strede mesta ma blizko
potok alebo rieku, co sme nepredpokladali vébec. V strede sidliska ma
blizko potok alebo rieku 45% opytanych z MS a 12% MS na okraji
sidlisk.

Blizko lesa, parku je 70% MS v strede mesta, 35% MS v strede sidliska
a 70% MS na okraji sidlisk. Najmenej parkov v blizkosti maju MS
v strede sidlisk.

V nasledujucej tabulke uvadzame rozne spOsoby planovania, od
ktoré¢ho zavisi Castost a dosahovanie vysledkov edukacnej Cinnosti
v environmentalnej vychove.
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Tabul’ka 2 Spdsoby planovania environmentalnej vychovy

Stred mesta Stred sidliska Okraj sidliska
Odpoved n % n % n %
Roc¢ny plan 8 25 8 25 9 27
Raz mesacne 0 0 0 0 0 0
Raz tyzdenne 0 0 0 0 0 0
Priebezne 32 100 32 100 32 100

Vysledkom prieskumu je, Ze uéitel’ky MS planuju EnV priebezne, ak
je téma tyzdna blizka EnV a to vo vsetkych premennych rovnako, teda
100%. Len 25% ugitelick MS v strede mesta a v strede sidliska vytvara
ro¢ny plan EnV, na okraji sidlisk je rozdielnost’ nepatrna 27%. Do akej
miery zavisia vysledky edukacnej ¢innosti uCiteliek od planovania sme
nezistovali, ale domnievame sa , ze v niektorych mesiacoch ¢i tyzdioch
sa EnV vobec nemusi planovat’. Ak je vytvoreny ro¢ny plan EnV , je do
istej miery zarukou, Ze aspon raz v mesiaci sa EnV realizuje. Na realizaciu
EnV v MS ma vplyv nielen planovanie, ale aj d’alie &initele. Zistovali
sme, ¢o podl'a uciteliek zavazi pri realizacii EnV. My sme predpokladali,
ze hlavne ucitel’ka sama, potom vplyv riaditel’ky ako hlavného metodika
na $kole, potom iné , ako zapojenost’ do projektu Skoly podporujice
zdravie, ochrana Zivotného prostredia vzhl'adom k jeho aktuidlnemu
stavu.

Tabul’ka 3 Vplhyvy na realizaciu environmentdlnej vychovy

Odpovede Stred mesta Stred sidliska | Okraj sidliska
n % n % n %
Blizkost rieky, lesa 4 12 20 63 9 28
Riaditel'ka 6 18 3 10 8 25
Ucitel'ka 20 63 9 27 10 30
Rodicia 0 0 0 0 0 0
Iné 2 7 0 0 5 17
SPOLU 32 100 32 100 32 100

63% ucitelick MS v strede mesta si mysli, Ze na realizaciu EnV ma vplyv
hlavne ugitel’ka sama, u¢itel’ky MS v strede sidliska sa domnievaju , Ze
najvacsi vplyv na realizaciu EnV ma blizkost rieky, lesa t.j. prirodné
prostredie - az 63%.V MS na okraji sidlisk 30% ugiteliek pripisuje
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vplyvu seba samej na realizaciu EnV a priblizne rovnako 27% v strede
sidliska. Podla u¢itelick MS na okraji sidlisk ma vplyv 25% riaditel’ka
MS na realizaciu EnV, v strede sidlisk len 10% a v strede mesta 18%.
Blizkost' rieky, lesa zavazi 28% v MS na okraji sidlisk a len 12% ma
vplyv na realizaciu EnV v strede mesta. Vplyvu rodiov nepripisuji
ziadnu dolezitost. V polozke iné az 5 respondentov uviedlo PVVz,
2 respondenti uvedomenie si potreby ochrany Zivotného prostredia.
Myslime si , ze v uréitej miere na realizaciu EnV v MS maju aj rodi¢ia
vplyvaju svojim postojom a spolupracou s ucitel’kou.

Dalej nas zaujimalo, aké stratégie vyuZivaja uéitel’ky v materskych
skolach pri realizacii environmentalnej vychovy. Respondentky z MS
zo stredu mesta zoradili na $kale od 1 po 8 poradie vyuZivania stratégii
nasledujtico: 1. metoda priameho pozorovania prirody vonku, 2. metoda
pozorovania prirody v triede (akvaria, teraria, donesené Zivé i nezivé
prirodniny z okolia), 3. hry v prirode, 4. pokusy, experimenty, 5.
pozorovanie v triede, 6. praca s encyklopédiami, ¢asopismi, 7. metody
tvorivej dramatiky (tvoriva improvizacia a pod.) v triede, 8. metody
tvorivej dramatiky na Skolskom dvore.

Zo zisteného vyplyva, ze najcastejSie pouzivanymi stratégiami pri
realizacii ciel'ov a iloh EnV su priame pozorovanie prirody, pozorovanie
prirody v triede a hry v prirode. Najmenej vyuZzivanymi su metody
tvorivej dramatiky. Tieto metddy patria k zazitkovym. Domnievame sa,
ze prave vyuzitim metod tvorivej dramatiky deti dokazu precitit’ prirodu,
vnimat’ jej jedine¢nost’ vo svojom prezivani, spojit’ srdce, ruku a rozum.
Ucitelky zo stredu sidlisk zoradili stratégie, ktoré vyuzivaju pri realizacii
EnV nasledovne: 1. priame pozorovanie prirody vonku, 2. hry v prirode,
3. pozorovanie prirody v triede, 4. praca s encyklopédiami, ¢asopismi,
5. metody tvorivej dramatiky v triede, 6. hry v triede, 7. metody tvorivej
dramatiky na dvore, 8. pokusy, experimenty.

Na prvych troch miestach s zazitkové metody, ale zazitkové metody st aj
na poslednych troch miestach. Je na $kodu, ak metédu experimentovania
a pokusov ucitel’ky malo vyuzivajl, pretoze prostrednictvom nej mézu
detom priblizit’ javy v prirode tak, aby im porozumeli a nevytvarali si
v mysliach nespravne premisy.

Poradie ponukanych stratégii vytvorili u¢itel’ky z MS na okraji sidlisk
takto: 1. priame pozorovanie vonku, 2. pozorovanie v triede, 3. hry
v prirode, 4. praca s encyklopédiami, Casopismi, 5. hry v triede, 6.
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pokusy, experimenty, 7. metody tvorivej dramatiky v triede, 8. metody
tvorivej dramatiky na dvore.

Opét na prvych miestach vo vyuzivani stratégii pri dosahovani cielov
a uloh EnV podla ugitelick MS z okraja sidlisk st metody priameho
pozorovania prirody, pozorovania v triede, hry v prirode a na poslednych
miestach metddy tvorivej dramatiky a pokusov, experimentov.

Sumarizacia tychto vysledkov nam hovori o tom, Ze ucitel’ky
v Kosiciach najviac vyuzivaji pri dosahovani ciel'ov a tloh EnV metodu
priameho pozorovania prirody, potom pozorovania prirody v triede a hry
v prirode. Najmenej pouzivaji metddy tvorivej dramatiky a metodu
pokusov a experimentov. Obe tieto metody patria k zazitkovym. Metody
pokusov a experimentovania st Casto sucastou projektovych metod.
Prostrednictvom nich deti skimaju, tvoria hypotézy, porovnavaji, samé
zist'uju prepojenost’ a dolezitost’ kazdej sucasti prirody.

V akych organizacnych formach denného poriadku ucitel’ky
najcastejSie dosahuju ciele environmentalnej vychovy néas zaujimalo
v d’alsej otazke z dotaznika. Podla zisteni, respondentky z MS v strede
mesta ciele environmentalnej vychovy realizuju kazdy den, teda
najCastejSie, na pobyte vonku 50%, dva a viackrat tyzdenne v hrach
a hrovych c¢innostiach popoludni 35%, a najmenej, teda nikdy, sa
environmentalnej vychove venuji na pohybovych a relaxa¢nych
cvic¢eniach 45%.

Ugitel’ky MS zo stredu sidliska sa realizacii cielov EnV venuji najmenej
t.j. nikdy 20% na pohybovych a relaxa¢nych cvi¢eniach, raz mesacne
18% na hrach a hrovych ¢innostiach popoludni. Najviac ¢asu, denne
57%, venuji EnV na pobyte vonku a dva a viackrat tyzdenne 27%
v hrach a hrovych ¢innostiach dopoludnia.

Ciele EnV ugitelky z MS na okraji sidliska kazdy defi 55% realizuju
na pobyte vonku, dva a viackrat tyzdenne 30% v hrach a hrovych
¢innostiach dopoludnia a nikdy 34% na pohybovych a relaxa¢nych
cvi¢eniach. Zaujimavé je zistenie, ze 45% respondentick zo stredu
mesta, 34% respondentick z okraja sidliska a 20% respondentiek zo
stredu sidliska uviedlo, Ze na pohybovych a relaxacnych cvi¢eniach
nikdy nerealizuje environmentalnu vychovu. Pohybové a relaxacné
cvienia nam umoznuje realizovat’ EnV cez pohyb, telesné cvicenia
a hudobno - pohybové hry v zavere cvicenia, dokonca za priaznivého
pocasia ho realizujeme priamo v prirode (na Skolskom dvore). Preto je

319



pre nas nepochopitel'né, ze tolko respondentiek uviedlo nevyuzivanie
pohybovych a relaxaénych cviceni na realizaciu cielov EnV. Myslime
si, a dokazom toho je na$ realizovany projekt, Ze hry a hrové ¢innosti
popoludni mdézeme CastejSie vyuZzit' na realizaciu cielov EnV ako len
raz tyzdenne (34% respondentiek z okraja sidlisk, 27% zo stredu mesta
a 20% respondentiek zo stredu sidlisk), alebo vobec (12% respondentiek
z okraja sidlisk, 5% zo stredu sidlisk a 10% zo stredu mesta).

Tabul’ka 4 Pracovné listy verzus ucenie zazitkom

Odpoved Stred mesta | Stred sidliska | Okraj sidliska
n % n % n %
Pracovné listy, obrazky | 4 12 0 0 2 6
Vychadzka, exkurzia 28 88 32 100 30 94
SPOLU 32 100 32 100 32 100

Vysledkom prieskumu je potesitelné zistenie, Ze respondentky davaju
prednost’ priamemu zazitku a videniu reality pred sprostredkovanim
obrazkom. 88% ucitelick MS v strede mesta, 94% na okraji sidlisk
a 100% v strede sidliska dédva prednost’ vychadzke a exkurzii pred
pracovnymi listami, ¢i obrazkom. Dedukujeme z toho, ze ucitel’ky vedu
edukacny proces tak, aby poznatky detom sprostredkovali priamo cez
bezprostrednu skisenost’ zazitok, a nielen sprostredkovane. Vychadzka
a exkurzia st organizacné formy edukacného procesu, neskimali sme
hlbsie ako c¢asto ich respondentky vyuzivaju. Na zaklade vysledkov
tabul’ky 7, v ktorej uvadza 50 respondentiek, ze kazdy deni na pobyte
vonku realizujt ciele aulohy EnV, sa domnievame, Ze CastejSie vyuzivaju
vychéadzky ako exkurzie

Tabul’ka 5 Vztah uciteliek k environmentalnej vychove

Odpoved’ Stred mesta Stred sidliska | Okraj sidliska
n % n % n %

laska k prirode 11 36 13 40 14 42
hodnota zivotného 12 38 11 36 10 34
prostredia

pritazlivost pre deti 5 14 6 18 4 12
realizacia v prirode 4 12 2 6 4 12
SPOLU 32 100 32 100 32 100
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Otazka bola otvorena, preto sme spomedzi odpovedi vybrali najcastejSie
a sformulovali do tabul’ky. Na vzt'ah ucitelick k EnV ma najvacsi vplyv
ich citovy vztah — 42% respondentiek z okraja sidlisk, 40% zo stredu
sidlisk a 36% zo stredu mesta.

Dalsim silnym faktorom je hodnotova orientacia respondentiek chranit’
zivotné prostredie - 38% v strede mesta, 36% v strede sidlisk a 34%
na okraji sidlisk. Vzt'ah k EnV ovplyviiuje u uciteliek v strede mesta
14%, v strede sidliska 18% a na okraji sidlisk 12% pritazlivost’ prirody
pre deti. MozZnost’ priamej realizacie EnV v prirode ovplyviiuje 12%
ucitelky MS v strede mesta a na okraji sidlisk, 6% ugitel’ky MS v strede
sidlisk.

K myslienke zaoberat’ sa a skiimat’ tému vychovy deti k hodnotam
a vztahu k prirode nas priviedlo osobné krédo: ,,UCit zo Zzivota
o zivote.”“ Pri praci Casto vychadzame z pozorovania deti i okolitého
prostredia a vnimame ich postoje, nazory i zmeny spravania, za ktoré
nemdzu, pretoze ich priniesla doba — spoloc¢enska realita, informatizacia,
technicky pokrok. Akosi zabudame na to, ze sme z prirody vysli, sme
jej neoddelite'nou sucastou, a Zze ona sama — priroda — tu pre nas vd’aka
nam samym nemusi byt vecne.

Dufame, ze nas prispevok prispeje k skvalitneniu a obohateniu
edukacnej ¢innosti uciteliek materskych $kol a prajeme im, aby zazili
neopakovatel'né chvile pri dotykoch deti s prirodou a v prirode tak,
ako sme ich zazili my, aby citili pozitivne emoécie a radost’ z ispechu
vysledkov svojej prace.
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Resumé
In this article the authors present some views of teachers on environmental
education in the pre-school terms, which implementation is directed to
the tasks of sustainable development through designed and implemented
projects.
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ZAMERANIE MATERSKEJ SKOLY - PRE TRVALO
UDRZATELNY ROZVOJ

Jana Bolebruchova

Abstrakt

Autorka prispevku zameriava pozornost’ na zameranie materskej Skoly
ako institicie pskytujicej institucionalnu predprimarnu pripravu deti.
Materska skola poskytuje podnetné prostredie pre mnozstvo edukacnych
aktivit, podporuje zdravy rozvoj diet’a v si¢innosti s tvorivym pristupom
ucitela.

Kriacové slova
Statny vzdelavaci program, Skolsky vzdeldavaci program, zameranie
materskej Skoly ,tvrvalo udrzateI'ny rozvoj, edukacné aktivity.

Prioritou nasej materskej Skoly je vytvorit' stimulujuce prostredie
pre individualny vyvin dietata, zvySovat' jeho kvalitu Zivota, ochranu
zdravia a emociondlneho nasytenia.

Uplatnovat humanizaciu vo vychove a vzdelavani deti, vytvarat

pozitivne medziludské vztahy, zabezpecit dietatu pocit istoty, bezpecia,
porozumenia a lasky pocas celého dnia, respektovat pravo dietata, jeho
osobnost a brat’ ho ako rovnocenného a jedinecného partnera.

Skolsky vzdelavaci program je zakladnym dokumentom materskej
Skoly, vychadzajuci zo Statneho vzdelavacieho programu, podl'a ktorého
sa uskuto¢fiuje vychova a vzdelavanie deti. Skolsky vzdelavaci program
nasej materskej skoly:,,.Bancicek* je odvodeny z nazvu ulice, na ktorej
sa naSa materska Skola nachadza. S tymto nazvom je prepojeny cely
pobyt naSich deti - ,,bancickov®. Nasa materska Skola vydava svoje
Skolské casopisy s nazvom:,,Bancicek - skolkarske noviny* a ,,Exnaric¢ek
— hlasnicek®. Takisto kazd¢ dieta v nasej materskej Skole ma aj svoje
tricko s nasim logom.

Stcastou materskej skoly su jej elokované triedy - Exndrova 6.
Na materskej skole pésobim vo funkcii riaditel’ky od roku 1995. Nasa
materskd Skola je samostatnym pravnym subjektom od roku 1998,
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kedy mala v pdsobnosti az 29 tried a sedem budov. Patrila medzi prvé
materské $koly s pravnou subjektivitou na Slovensku. V st¢asnosti ma
v dvoch budovach spolu 10 tried a 231 deti. Od 1.januara 2010 sa od nas
od¢lenila ET Stastna 26, ktora uz posobi ako samostatny pravny subjekt.
Tesi ma, Ze prave nase uz teraz dve samostatné materské skoly, sa jediné
v Bratislave zapojili do projektu: ,, Trvalo udrzatelny rozvoj ocami deti
predskolského veku ™, z dovodu ktorého sa dnes kona vedecko-odbornd
konferencia.

Nasa materska Skola sa nachadza v prijemnom kl'udnom prostredi
mestskej Casti Bratislava - Ruzinov. Disponuje velkou zahradou
plnou listnatych a ihlicnatych stromov, malou zeleninovou zadhradkou
a kvetinovymi zahonmi, z ¢oho vychadza aj zameranie nasej materskej
Skoly na environmentdlnu vychovu:

e Kazdoroc¢ne sa zapajame do projektu ,,Environmentalna vychova pre
predskolské zariadenia“ kde sa deti primeranou formou zoznamuji
s prirodou a zvieratami. Projekt je rozdeleny do 4 cCasti a plni sa
v priebehu pol roka:

1. cast’ — Pol'né zvieratka
2. ¢ast’ — Vodné zvieratka
3. Cast’ — Lesné zvieratka
4. ¢ast’ — Navsteva §kolky s ponikmi — vozenie deti na ponikoch.

e Celoslovensky projekt ,,Adamko hravo — zdravo* je urCeny na
podporu zdravého zivotného stylu a zdravia deti.

e Projektom: ,,OLO detom® — zabezpecuje detom bezplatny vstup do
700 vymenou za zber PET flias.

e Projekt: ,,Evicka nam ochorela®, zamerany na ochranu zdravia

e Niekol'ko rokov sme boli zapojeny do projektu: ,,Medvedik Nivea“.
Mrzi nas, Zze sa pre nas tento rok pozastavil . Pocas celého roka
bol zamerany na oboznamovanie deti s rastlinnou a zivoc¢isnou riSou
formou roznych pracovnych listov, vystrihovaciek, skladaciek a
hlavolamov.

e V spolupraci s rodi¢émi organizujeme jesenné a jarné brigady
v skolskej zahrade, kde deti spolo¢ne s rodi¢mi oSetrujii stromy, kriky,
hrabu listie, zbieraji konare, vysadzaji nové stroméeky a kvety.

e Pri prilezitosti Dia zeme kazdoro¢ne vysadzame v Skolskej zahrade
mladé stromceky
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e Organizujeme Skoly v prirode, kde kladieme doraz na zdravie deti
a ochranu prirody.

e Uskutociiujeme exkurzie na farmy domacich a hospodarskych
zvierat

e Pravidelne nakupujeme novu literaturu, knihy a encyklopédie
s tematikou prirody

e Vkazdej triede sme zhotovili ,,Ekovlac¢ik —separacik* na separovanie
odpadu v triedach — plasty — papier

e Vyuzili sme ponuku organizacie Daphné — ekovychovné programy
pre deti MS

e Zapojili sme sa do projektu: ,,Zivica“ - s ciefom posilnit’ u deti
environmentalne citenie a tiez sme privitali sme ponuku organizacie
Daphné — ekovychovnych programov pre deti MS

e Chceme este prehibit’ spolupracu s OLO - objednanim kontajnerov
na separovany odpad

Okrem environmentdlnej vychovy sa naSa materska Skola zameriava

na:

e poskytnutie detom nadstandartnych aktivit zameranych na ozdravny
program -formou Sportovych kurzov — plavanie, lyZovanie a
korculovanie v spolupraci s Ruzinovskym $portovym klubom a
pobytom v sol'nej jaskyni.

e uplatiiovanie alternativnych prvkov vo vyuke s Legom Dacta a

Legom Duplo,

e rozvijanie jazykovych schopnosti nadanych deti vyukou cudzieho
jazyka —

e anglického jazyka - jazykova Skola AJAJ

e rozvijanie hudobno-pohybovych schopnosti nadanych deti
prostrednictvom

e hudobno-tane¢ného krazku a vyukou hry na flaute,

e rozvijanie vytvarnych schopnosti nadanych deti formou vytvarného
krazku,

e rozvijanie zakladnych poznatkov o bezpeénom spravani sa na
verejnych

e komunikaciach : Projekt : Vychova k dopravnej discipline,

e aktivne vyuzivanie vychovnych programov pri praci s pocitatom
v jednotlivych triedach a
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e KID SMART v jednej triede.

V nasej materskej Skole mame eSte vela inych kultirnych a
Sportovych aktivit, ktoré som vsetky nespomenula. Taktiez sa nase deti
uspesne zapajaju do mnozstva kultirnych , no najma vytvarnych stt’azi.
Okrem iného sa v nasej materskej Skole niekol’ko rokov venujeme aj
Studentom Univerzity Komenského v Bratislave, z Pedagogickej fakulty
- Katedry predskolskej a elementarnej pedagogiky. Pdsobime ako
fakultna materska skola.

Prvych Sest rokov Zivota dietata je pre jeho cely dalsi Zivot
najdolezitejsich. Formuje a vyvija sa jeho osobnost, jeho zmyslove,
intelektoveé schopnosti, buduje sa jeho vztah k lud'om, sebe samému, svetu,
slobode a zodpovednosti. V tomto obdobi je preto dolezity individudlny,
laskavy a profesiondlny pristup k dietatu a vytvorenie harmonického,
laskyplného a podnetného prostredia. Zmyslom prace celého ndsho
kolektivu je vytvorenie materskej skoly, do ktorej deti radi chodia, kde
starsie deti pomahaju mladsim, kde ucitelia su kamardtmi deti, kde sa
respektuje osobnost, sloboda a dostojnost dietata.
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Resumé

The author draws attention to the contribution of the focus of the
kindergarten as an institution pskytujucej predprimarnu institutional
education of children. Kindergarten provides a stimulating environment
for a number of educational activities that promote healthy child
development in collaboration with the creative teaching approach.
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SABINKA A JEJ ZAZRACNY SVET
Maria Tumidalska

Abstrakt

Prispevok je suborom praktickych ¢innosti a nametov, ktoré sa realizuju
v materskej Skole Sabinka a suvisia s projektom o trvalo udrzateI'nom
rozvoji.

KPacové slova
Profilacia materskej Skoly ,, Sabinka*, charakteristika environmentalneho
projektu, aktivity projektu.

Materska Skola ,,Sabinka* bola zalozena roku 1979. Od roku 2004 je
jazykovo bezbariérovou, multikultirnou skolou, pre deti z minoritnych
skupin, pre deti cudzincov, s uplatiovanim politiky tolerancie kultirnych
odlisnosti, vysokej miery humanizacie a demokracie v pristupe
k dietatu.

Environmentalna vychova, jedna z prierezovych tém ,sa prelina
¢innostami deti kazdy deni a po cely rok, a tato praca s detmi nie je
nahodna, ma svoje pravidla a deti plnia ulohy, ktoré im pani ucitel’ky
predkladaju v zavislosti od Statneho vzdelavacieho programu ISCED
0 — predprimarne vzdelavanie a zo Skolského vzdelavacieho programu.
Environmentalny projekt naSej materskej Skoly ma svoje témy,
zameranie, niekol’ko odkazov na vyznamné dni. TieZ v sebe zahiiia
navrhy na konkrétne akcie v rdmci triedy, konkrétny plan ¢innosti s det'mi
od septembra po jul. Nasa materska Skola sa problémom a rieSenim
ochrany zdravia, zivotného prostredia, zlepSenim zivotnych podmienok,
budovanim vzt'ahu k zivej a nezivej prirode zaobera aj v rdmci projektu
,.Zdravul'kovo*

Hlavnymi témami environmentéalneho projektu skoly su:

1. EKOSYSTEMY:

a) les - les v nasom okoli, v naSom meste
- vyznam lesa pre zivot ¢loveka

b) pole a luka - vyznam , priority pre ¢loveka

¢) voda - voda v naSom zivote

- vyznam vody pre zdravie, pre ¢loveka
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d)

b)

d)

b)

¢)
d)

e)

a)
b)

¢)
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Pudské sidla - dedina
- mesto
kultirna krajina - historia
- sucasnost’
ZAKLADNE PODMIENKY PRE ZIVOT CLOVEKA
voda - vyznam vody pre organizmus, pre aktivny
zivot

- pitna voda a jej ochrana, znecistovanie vody,
havarie tankerov na mori,...
ovzdusie - vyznam ovzdusia pre Zivot na Zemi
- Cistota ovzdusSia, znecist'ovanie ovzdusia,
dolezitost’ kyslika, kyslik v listoch
stromov,
pdda - ohrozenie znecistovania pddy, chybajuce
travnaté plochy v mestach
- pol'nohospodarska pdda
energie - zdroje energii
- energia a jej opodstatnenie v zivote ¢loveka

LUDSKE AKTIVITY A PROBLEMY ZIVOTNOHO
PROSTREDIA:
doprava - druhy dopravy, jej ekologicka zataz, doprava kedysi a
dnes
priemysel a zivotné prostredie - typy priemyslu
- vplyv na zivotné prostredie,
vydobytky techniky kedysi a
dnes
odpady - odpad, jeho produkcia, likvidacia, separovanie
ochrana prirody a kultirnych pamiatok, vplyv spolo¢nosti a rodiny
krajina - krajina niekedy a dnes
zapojenie verejnosti, rodiny, Skoly, do rieSenia problémov ochrany
7P
VZTAH CLOVEKA K ZIVOTNEMU PROSTREDIU
nase mesto
nas zivotny §tyl - spotreba veci, energie, odpady
prostredie a zdravie- vzajomny vplyv

5.
a)
b)

VZTAH CLOVEKA K ZDRAVIU

ochrana vlastného zdravia

ochrana zdravia inych

Deti sa snazia po cely rok udrziavat’ prostredie materskej Skoly v

poriadku a Ccistote, poméahaju pri zbere odpadkov, polievaju kriky,
pomahaju pri hrabani listia....Materska skola je typicka tym, ze mé vo
svojom okoli vela stromov, a teda aj vtactva, ktoré deti kfmia, zhotovuju
s pani ucitel’kami kfmidla. kazda trieda ,, ma svoj strom*, ktory pozoruje
pocas celého roka.

Dalsie aktivity:

v dvoch triedach madme rybicky v obrovskych akvariach, v jednej
triede korytnacky

na Skolskom dvore mame dve vevericky, o ktoré sa deti celoro¢ne
staraju

deti sa ucia nielen starostlivosti o zvieratkd, ale s pani ucitel’kami
rozoberaju aj ich vplyv a vyznam v Zivote jedinca, tiaz sa venuju
starostlivosti o rastliny a spozndvaju ich vplyv na zivot ¢loveka-
pestuju kvety v triedach, ucia sa kvety presadzat’

jeden den v kolskom roku si deti mézu do MS priniest’ svojho
domaceho milacika- zvieratko, a jeden deni navstivia spolu s rodi¢mi
a ucitel’kami ZOO, mestské Ekocentrum, akvaristiku

separujeme odpad a uc¢ime sa ho triedit’ do separacnych kontajnerov
sme zapojeni do sutaze Milk- Agro, kde zbierame hlinikové viecka
a papierové obaly z mlieka

uskutociiujeme vychadzky aj do vzdialenejSieho okolia materske;j
Skoly, ktoré st spojené s pozorovanim zvierat, pocivanim zvukov
prirody.

sme zapojeni do projektu ,, Zdravy usmev*, ktorym sa deti
ucia budovat’ svoj vztah k vlastnému zdraviu , zdraviu inych aj
k zdravému zivotnému stylu

organizujeme dni zdravej vyzivy, ktoré su spojené s tvorivymi
workschopmi, vystavkami jedal, ponukou receptov, - deti sa aktivne
zucastiuju pri priprave pohostenia na skolské akcie, a to pripravou
ovocnych a zeleninovych Salatov a ovocnych kolacikov, ucia sa
prestierat’ stoly na r6znu prilezitost’

realizujeme sezénne Sporty a aktivne zapdjame do vychovno-
vzdeldvacieho procesu environmentalne hry a stitaze
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— v environmentalnom projekte naSej materskej skoly st aktivity, ktoré
deti nabadaji k premyslaniu a h’'adaniu odpovedi na dilemy tykajuce
sa sposobov ochrany zivotného prostredia

— environmentalny projekt nasej materskej Skoly je uzko prepojeny
s prosocialnou vychovou a zahfia v sebe aktivity tykajice sa
akceptovania inych ras, kultar a narodov, podnecuje v detoch
empatické a asertivne spravanie a u¢i deti vnimat’ svet z viacerych
uhlov pohl'adu

Pri plneni 0loh projektu ucitelky vyuzivaji ¢o najefektivnejSie

a najpritazlivejsie metody a formy prace tak, aby ucinne a systematicky

rozvijali komplexne a celistvo nielen l'udské telo, ale predovsetkym dusu

a myslenie dietat’a, chraniaceho nasu Zem.
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Resumé

The contribution is a set of practical activities and ideas that are
implemented in kindergarten and Sabinka related to the project on
sustainable development.

Kontaktné udaje

Maria Olejnikova-Tumidalska, Mgr.
Materska skola

Sabinovska 22/A

082 21 Presov

Email: Elimelil @azet.sk
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MATERSKA SKOLA CERGOVSKA 14 V PRESOVE
Miriam CiZova

Abstrakt
Prispevok je zamerany na prezentaciu Materskej Skoly na Ulici
Cergovskej v Presove.

KPacové slova
Materska skola, enviromentalne aktivity, projekty.

»Vsetko, ¢o naozaj potrebujem vediet, som sa naucil v materskej skole*

O nés

Materska kola Cergovska sa nachadza na sidlisku Sekéov v Predove
Zriadovatel'om je mesto Presov

V prevadzke je od 1.2.1991

Materska Skola od 1.1.2009 presla do pravneho subjektu

MS ma 2 pavilény, 5 tried

Naplnenost’ tried mame na 100%

Ciel'om nasej Skoly je poskytovat’ vSetkym detom dostatok podnetov
krozvojuvsetkychklai¢ovychkompetenciinovymimodernymi metodami
a pristupmi. Rozvijame komunikacné zrucnosti deti v materinskom,
v cudzom jazyku cez informaéné a komunika¢né technologie
a v socialnych vztahoch. Podporujeme rozvoj zdravého Zivotného $tylu
a pohybovych schopnosti deti v Skolskych a mimoskolskych aktivitach.
Pestujeme u deti zaujem samostatne a zodpovedne poznavat’, prezivat
a tvorit’ v prostredi materskej Skoly i mimo nej. Vstepujeme detom
humanne myslenie, Gctu k tradiciam a narodnému dedicstvu.

MS Cergovska 14 je zapojena zatial’ do dvoch dlhodobych projektov.
Ich tvorbou arealizaciou uréujeme smer edukacénej ¢innosti, jej zameranie,
otvorenost’ §koly k vonkajSiemu prostrediu.

Skola podporujuca zdravie /dlhodoby projekt/, do ktorého je $kola
zapojena od roku 1999 ziskanim certifikatu. Zameranie skoly na zdravy
zivotny §tyl je hlavnou charakteristickou Crtou nasej prace vo vsetkych
oblastiach edukacnych aktivit.
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Zdravy tsmev /dlhodoby projekt/, ktorého ciel'om je viest’ deti hravou
formou k zakladnym vedomostiam o zuboch, o tom, ako ich udrziavat’
zdravé a naucit’ deti zru¢nosti pri Cisteni zubov.

Pohybom k zdraviu /finan¢ny projekt/, ziskali sme grant v hodnote
1000 eur od VSE Kosice. Finanénu ciastku sme pouzili na nakup
mobilného nacinia a preliezok na Skolsky dvor.

Nasa materska Skola je umiestnena v lokalite sidliska Sekcov,
ktorému urcite nepatri privlastok ,, zelené sidlisko®. Pri prechadzke nim
najdete vseliCo mozné — roztrisené odpadky, rozbité flaSe, mnoZstvo
papierikov...Stretneme sa aj s malym mnozstvom stromov a krikov,
ktoré prezivaju len vd’aka velkej snahe l'udi, ktorym nie je 'ahostajné
prostredie, v ktorom ziju. Vsetky tieto dovody nas viedli k tomu, aby sme
vypracovali environmentalny projekt pod nazvom ,,M6j priatel’ strom*,
ktorého cielom je vypestovat’ a rozvijat u deti potrebu prirodu poznat’
a potom sa o fu starat’ a chranit’ ju. Idealnym prostredim na splnenie
tychto zamerov bol priestor atria v naSej materskej skole. Projektom
deti sprevadza Sykorka Dorka, ktora uc¢i deti poznavat' rdzne druhy
stromov, krikov, rozdiel v listoch, kvetoch, plodoch, ale aj v kore stromu
a jej povrchu. Deti tak dokazali skraslit’ maly kiisok zeme. Na podklade
pochopenia krasy prirody sme vzbudili u deti uctu ku vSetkému Zivému
a tym aj k 'ud’om navzajom.

Prostrednictvom jednoduchych diet'at'ublizkych ¢innosti prispievame
k ochrane rastlinnej a Zivo¢isnej riSe na zemi v environmentalnom krazku
»Nezabudka®. Uéime deti hodnotit’ a chapat’ vztahy medzi rastlinnym
a zivotnym prostredim, ziskavat’ pozitivne postoje k ochrane zivotného
prostredia a chapat’ potrebu chranit’ Zivotné prostredie.

Skor ako sme zacali s detmi uskuto¢novat’ v prirode ¢innost’ naucili sme

ich:

- pozorovat okolie

- rozpravat’, ¢o vidim

- povedat’, ¢o sa mi paci, nepac i, starSie deti povedat preco

Potom sme zacali skumat’, ale davame si pozor!

- zahrabat’ naspit’ jamky, ktoré urobime

- prevratené kamene vratit’ do povodnej polohy

- odchyteny hmyz na pozorovanie vratit' tam, kde sme ho nasli /lienka,
mravec, dazd’ovka, slimak/.

Je dolezité naucit’ deti pozerat’ sa pod nohy, ale aj nad seba. Na kazda
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vychadzku si berieme so sebou vedierko, lopatku, lupu, ak je vychadzka
dlhsia aj lekarnicku, pitnu vodu, dalekohlad. Kazdu vychadzku do
prirody motivujeme, kazdu aktivitu hodnotime, ale vzdy hodnotime aj
spravanie deti v prirode.

Aby environmentalna vychova bola stale Cerstva, zelena, iskricka
motivacie a spoluprace presla aj na ostanych ¢lenov pedagogického
zboru, aby $kola bola krasnym miestom, kde deti aj ucitelia budu mat’
v Ucte seba navzajom aj nadherna planétu Zem a vSetky bytosti, ktoré
na nej ziju, preto sme sa rozhodli zapojit’ do Svetového projektu OMEP
k vzdelavaniu pre trvalo udrzatel'ny rozvoj. Zhromazdili sme informéacie
o mysleni deti, ich nazoroch a chapaniach kongresového loga OMEP
2010 a zlepsili sme ich poznanie o ESD. Okrem rozhovorov s detmi
sme malovali logo OMEP, s vyuzitim réznych technik sme zostrojili
planétu Zem, mladsie deti ziskali poznatky o znelistovani ovzdusia,
planéty a nasledne sme realizovali aktivity ako prispiet’ k eliminacii ich
dosledkov. Deti pracovali vel'mi aktivne s velkym zanietenim a vdbec
im nerobilo problém vyjadrit’ sa k danej problematike, k ¢omu prispeli
uz spominané environmentalne aktivity na nasej skole.

Deti sa naucili vnimat’ Zem , ako na§ domov o ktory sa musime
starat’, tak ako sa starame o poriadok v detskej izbe, o svoje hracky,
ako sa s Gctou spravame k nim, ale aj k sebe navzajom. Rozvinuli sme
v nich zmysel pre uctu, ktora je predpokladom lasky. Dnes chapu, ze
laska je najvyssia a najhlbsia forma ochrany prirody. Sme presvedéeni,
ze to v buducnosti ovplyvni ich hodnoty, postoje a zivotné ciele, ¢o je
naplnenim aj ekofilozofie nasej materskej Skoly.

Resumé
This paper is focused on the presentation for kindergarten Street
Cergovska in Presov.

Kontaktné udaje

Miriam Cizova, Mgr.

Materska skola

Cergovska 14

080 01 Presov

Email: ms.cergovska@condornet.sk
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KOMU SA NELENI, TOMU SA ZELENJ
Anna HaSkova

Abstrakt
V prispevku sa autorka zaobera profilaciou a aktivitami, ktoré realizuju
v ich materskej Skole. Predstavuje medzinarodny projekt Zelena Skola.

KPiacové slova

Obcianske zdruzenie Tatry, centrum environmentalnych aktivit,
Slovenska agentura zivotného prostredia Dropie, Nitra, Priatelia zeme
—neziskova organizacia, EKO — ekologické vyrobky, institicie, znacka,
EKO stopa — zaznam spotreby.

Materskd skola, ktord by som chcela priblizit, je asi takd ako
ostatné. Tento rok pracujeme podl'a prislovia ,,Komu sa neleni, tomu
sa zeleni“. Mame radi Cista, peknu a zelenu prirodu, ¢oho dokazom je
mnozstvo environmentalnych projektov, do ktorych sa zapajame, ¢i uz
v separacii, monitoringu nelegalnych skladok, vysadby zelene, rieSenie
vodnej plochy a zavlazovania, BIO-strava v Skole a mnoho dalSich
aktivit, ktoré vyuzivame v nasej praxi. Do medzinarodného projektu
ZELENA SKOLA, v ktorom sme Gspesni uz piaty rok, sme sa zapojili
v roku 2005. Projekt Zelena skola zahfiia niekol’ko oblasti- vychovnu
a vzdelavaciu, oblast’ vody, zelene, energie, odpadov, dopravy, humanny
pristup k zvieratam atd’. Teda vSetko, Co by malo vediet’ diet'a v materskej
Skole a mnoho, mnoho vedomosti naviac. V Zelenej skole je vynimoc¢né
to, ze sa vSetko navzdjom prelina. Teda od vzdelavania dospelych, ¢i
uz pedagoégov az po prevadzkovy persondl, a v neposlednom rade —
deti. Pre ziskanie svojich vedomosti je potrebné neustale vzdelavanie.
Iba tak sa environmentdlna vychova dostane az do nasho vnutra
a precitime ju. Neda sa iba naprogramovat’, musi ju mat’ v sebe a takto
sa nam ju podari podat’ nasim detom. K tomu, aby nasa vychovna praca
bola kvalitna, je potrebnad spolupraca s réznymi environmentalnymi
inStiticiami, médiami /tlac¢, televizia, rozhlas, nastenné noviny/,
vyucbové programy s lektormi environmentdlnej vychovy, vylety
a exkurzie, spravna zivotosprava a vel'mi dobra spolupraca s rodinou. Co
je u nas zaujimavé? Mame pekny Skolsky dvor, ktory sluzi na realizaciu
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vyucbovych programov za Gi¢asti odbornych lektorov. V areali Skolského
dvora sa nachddza Environmentélny ndu¢ny chodnik SLNIECKO, ktory
obsahuje: EKOVLACIK — SEPARACIK. Rozpravkovou formou sa
deti T'ahko naucia separovat’ odpadovy material, bylinkova zahradka -
spoznavaju zakladné lieCivé rastliny a bylinky, jazierko - ,,Kralovstvo
dazd'ovej kvapky*, kde spoznaju rozdiel medzi stojatou a vol'ne te¢ucou
vodou, rastliny a zivo¢ichy vokol neho, ,,Kralovstvo kimidiel a biidok
pre vtaCiky®, kde sa zasa naucia starat’ sa o vol'ne zijuce vtaky v zime,
spoznavaju rozdiel medzi vtakmi, ktoré odlietaju a ktoré zostavaju, zelen-
spoznavaju a rozlisuju stromy ihli¢naté od listnatych, stromy od krikov,
zakladame ovocny sad — také druhy stromov a krikov, ktoré su typické
pre nas region, kompost — spolo¢ne tvorime, ¢o na skladky patri a ¢o
nie, hotel pre hmyz a chrobéaky pre priame pozorovanie, atd’. To, aby nas
rodi¢ia pochopili a rozumeli na ¢o je nasa Skola zamerana, vyplyva aj
z vyberu aktivit. A to s vac¢Sinou projektové. Velky doraz kladieme na
zazitkové ucenie, teda priamo v teréne. Napriklad - ODPAD - zameranie
sa na zivotné prostredie v spolupraci s neziskovymi organizaciami:
- separacia odpadového materialu, tato téma je teraz najaktualnejsia.
Projekt ,,Neseparujte sa! Ale separujte s nami“ - je zamerana na
monitoring nelegalnych skladok, ktoré ziskavame na potulkach v prirode,
zaznamename ich na nami vytvorenej mape a nasledne v spolupraci
s mestom sa ich snazime odstranit’. Vel'mi zaujimava bola celoslovenska
aktivita ,,Tyzden pre menej odpadov.“- kde v tvorivych dielnach v
spolupraci s rodi¢mi sme vyuzili odpadovy material a monitorovali
v obchodoch zbyto¢ne zabaleny vyrobok V oblasti ZELENE sme vyuZzili
akciu ,,Tyzden aktivit ku Dnu zeme® Pod nazvom ,,Komu sa neleni..,
sa uskutocnilo cely tyzden mnoho aktivit. Od vzdelavania dospelych,
monitoringu povodia rieky Nitra, tvorivé dielne na tému ,,Nasa zem*,
sledovanie filmovej ukazky ,,Muz, ktory sadil stromy* a v neposlednom
rade vysadba zelene. Vel'mi pekna ,,CELOSVETOVA AKCIA* prebehla
21. 5. ,,Celosvetovy den sadenia stroméekov®, kde sa zapojilo asi 5000
§kol na celom svete a my sme pravdaze nechybali. Presne napoludnie,
tak ako sa zem otacala okolo slnka, postupne na celom svete sa vysadzali
sadenicky rastlin, o ktoré sa budeme po cely rok starat’. Pre nasu skolu
je dolezity aj vyber exkurzii. Uprednostiiujeme chranené oblasti. Uz
dIhé roky spolupracujeme s SAZP Dropie, ,,Dropie kralovstvo®, kde
maju deti moznost’ porovnat’ zivotné prostredie v meste a v chranenej
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oblasti. Kto raz vstapi do Kral'ovstva Dropa fizatého, vzdy sa tam bude
chciet’ vratit. Hospodarske dvory, ako st: Dolina ponikov ¢i Humanita.
Farmy- EKO farma Masekov Mlyn, kde bolo naSim cielom umoznit’
rodicom a detom podat’ praktické informacie a uzito¢né kontakty
v oblasti BIO - EKO farmarstva, spoznavat hospodarske zvierata,
rastliny, polia a pasienky. To znamena vol'nost’, pohyb, ¢erstvy vzduch
a samozrejme spravne zivotosprava. Z toho sa odvija stravovanie
v nasej Skole. Spolu s rodi¢émi navstevujeme také miesta, aby pochopili
filozofiu nasej Skoly. V spolupraci s CEA /centrum environmentalnych
aktivit/ sme sa pred dvoma rokmi zapojili do projektu BIO do $kol
a boli sme tspesni. Detom tato strava chuti. Zatial' vyuzivame v strave
len niekol'ko potravin, ale postupne ich chceme rozsirit. Kazdoro¢ne
prebichaju u nas BIO- dni, kde spolo¢ne rodicia a deti doma pripravia
zdravé jedlo , prinest ho a v popoludnajsich hodinach m6zu navstivit’
vystavu jedal s ochutnavkou. Pri kazdom pokrme je prilozeny recept,
kde si mézu precitat’ ingrediencie a postup pripravy. Rodi¢ia a deti sami
tajnym hlasovanim urcia, ktory pokrm je najlepsi. Tento rok vyhrali ,,
Pohankové palacinky.“ Uskuto¢iiujeme mnozstvo vlastnych odbornych
vystav /M6j domaci milacik - vystava vlastnych fotografii zvierat spolu
s pribehom, BIO- NEBIO, Nase velhory/. EKO burzy — ,,NieCo za
nie¢o® burzy knih, hraciek ... nie len pre nasich rodicov a deti, ale aj pre
verejnost.
Oblast ENERGIE a VODY, je to medzinarodny projekt EKO stopa,
so sidlom v SAZP — Banské Bystrica, kde hravou formou vysvetlime
det'om, ako spravne Setrit’ vodou a svetlom s vyuzitim rozpravok, hier.
Vsetky aktivity, ktoré realizujeme v nasej Skole su vysledkom
dlhodobej praxe s uplatnenim fantazie, tvorivosti, skisenosti a v tvorbe
vlastnych projektov na zlepSenie prace, ktoré v ziadnej literatire
nenajdete. Blizsie informacie o nas ziskate aj na dole spominanych web-
strankach. Mohla by som napisat’ eSte vel'a aktivit, ktoré s v nasej skole,
ale to by bolo nadlho. Ani jeden den nie je rovnaky, snazime sa aby pobyt
deti v nasej skole bol pestry, plny zazitkov, ale hlavne aby sa naucili zit’
nie len v pritomnosti ale aj v buducnosti tak, aby pokracovali i nad’alej
v mySlienke chranit’ svoje zivotné prostredie.
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www.biodoskol.sk — zaznamenané sktisenosti z nasej praxe
www.biospotrebitel.sk- Sasopis Dalekohl’ad, nase skusenosti
www.cea.sk- spolupraca s vedenim, seminare, konzultacie
www.ekostopa.sk — nasa EKO stopa skoly

www.ffmm.sk — navsteva EKO farmy s rodi¢mi

www.mskas.sk- spolupraca s isekom ekologie

www.oztatry.sk- rieSenie projektov

www.priateliazeme.sk- ¢lanky k akciam ,,EKO listy“- ¢asopis
www.sazp.sk- projekty

www.vtaky.sk- monitoring stahovavych vtakov

www.zelenaskola.sk- V. rocnik Zelenej Skoly

www.zivica.sk- rieSenie projektu

Resumé
In this paper the author deals with profiling and activities undertaken by
them in kindergarten. Project Green is an international school.
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ZAVER

Co je teda trvalo udrzatelny rozvoj? Ako ovplyvni nadu budicnost?
Obazrite sa okolo seba. To vsetko, ¢o vidite, ¢o mate radi a k ¢omu mate
vztah sa tyka aj trvalo udrzatel'ného rozvoja.

Ugastnici konferencie si vypoculi prednesené referaty, ktoré prezentovali

a dokumentovali trvalo udrzatel'ny rozvoj prostrednictvom:

*  Umenia

*  Prirodovednych disciplin

»  Aktivit realizovanych v konkrétnych materskych skolach

Boli prednesené vel'mi kvalitné prispevky, ktoré¢ tvoria sucast’ zbornika.

Uverejnené prispevky st aktudlne spracované a viazu sa k cielovému

zameraniu konferencie. Nech st pre Vas inSpirdciou do d’alSej Vasej

narocnej, tvorivej a zasluznej prace.

Vysledky svetového projektu za Slovensku republiku budu prezentované

na svetovom kongrese OMEP 11. - 13. 8. 2010 v Goteborgu vo

Svédsku.

Z konferencie vyplyvaju tieto zavery:

1. Poznavat jeden druhého a poznavat’ podmienky zivota deti v réznych
Castiach sveta. Uvedomovat’ si rodové (gendrové) rozdiely a vyzvy
vyplyvajice z tradi¢nych gendrovych roli a modelov v materskych
Skolach. Podporovat’ participaciu a vplyv deti zalozenu na rovnakych
pravach, moznostiach a povinnostiach.

2. Zabezpecit' vzdelavanie pre vSetkych. Aktivne podporovat detské
ucenie a rozvoj, poskytovat' Siroké prilezitosti pre plny rozvoj
potencialu dievcata chlapcov, viest’ deti k prijatiu plnej zodpovednosti
ako obcanov a ucit’ ich patricnym rozhodnutiam v sucasnosti a v
budtcnosti.

3. Vytvarat citenie pre prirodu, Zit’ s prirodou, zameriavat’ sa na prirodu
a zivotné prostredie ako na predmety a prostriedky uc¢enia. Pomocou
hry a ucenia sa poukazovat’ na ekologické problémy a vyzvy.

4. Dosiahnut’ trvalo udrzatel'ny rozvoj predpoklada a vyzaduje si zmenu
spravania, postojov, hodnotovych orientacii, spdsobov rieSenia
problémov a dosahovania stanovenych cielov tak, aby sa dosiahla
¢o najvyssia kvalita Zivota jedinca, celej spolocnosti ale aj Zivota na
planéte Zem vseobecne.
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5. Chapat trvalo udrzatelny rozvoj ako komplexni prierezova
problematiku, tykajicu sa celej spolo¢nosti, ktora si vyzaduje
spolupracu a spolutcast’ vSetkych skupin obyvatel'stva, vratane deti
predskolského veku a samozrejme uciteliek materskych §kol.

6. Prispievat’ k trvalo udrzateI'nému rozvoju prostrednictvom plnenia/
dosahovania Specifickych cielov a aktivit, ktoré su sucastou tém v
Skolskych vzdelavacich programoch.

7. Zapojit’ sa do druhej fazy svetového projektu, ktora by mala byt
zamerana na implementaciu tematiky trvalo udrzatelného rozvoja
do predprimarneho vzdelavania prostrednictvom konkrétnych,
prakticky orientovanych projektov.

Maria Podhajecka
Monika Minova
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