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Prijatie zékona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (38kolsky zakon)
a o zmene a doplneni niektorych zakonov (d’alej len skolsky zakon) bolo
v oblasti regionalneho Skolstva dlho oCakavanym krokom. Materské Skoly
boli tymto zakonom zaradené do sustavy $kol ako jeden z druhov $kol,
stali sa Skolami poskytujicimi stupen vzdelania — predprimarne vzdelanie.
Vychova a vzdelavanie v nich sa uskuto¢nuje podla vzdelavacieho programu.
Vzdelavacim programom je Statny vzdelavaci program a Skolsky vzdelavaci
program.

V snahe pomoct’ materskym $kolam v nel’ahkej praci spojenej s tvorbou
skolskych vzdelavacich programov sa v ramci Metodicko-pedagogického centra
zrealizoval projekt ,,Vzdelavanie riaditeliek materskych §kol k tvorbe Skolskych
vzdelavacich programov*.

Hlavnym cielom tohto projektu bolo prostrednictvom celoplosného
vzdelavania riadiacich zamestnancov materskych §kol implementovat’ obsah
ovu reformu Skolstva do praxe materskych §kol a tvorit’ skolské vzdelavacie
programy vychadzajice zo schvaleného Stitneho vzdeldvacieho programu
ISCED 0.

V ramci projektu bola spracovana Prirucka na tvorbu Skolskych vzdelavacich

programov pre materské skoly, ktorej cielom bolo a je oboznamit’ pedagogickych

zamestnancov MS s novymi pojmami a charakterizovat' ich, ako aj naértniit’

cestu ako postupovat’ pri tvorbe Skolskych vzdelavacich programov. Jej prilohy

obsahuju okrem teoretického vysvetlenia odbornej problematiky stvisiacej

s tvorbou Skolskych vzdelavacich programov aj konkrétne namety na tvorbu

Skolskych vzdelavacich programov a ukazky mozného spracovania uc¢ebnych

0snov.

V priebehu oktdbra a novembra 2008 sa v kazdom okresnom meste uskuto¢nili

vzdelavacie podujatia s jednotnym obsahom:

e obozndmenie so Statnym vzdelavacim programom ISCED 0 — predprimérne
vzdelavanie,

e metodika tvorby skolskych vzdelavacich programov s osobitnym dorazom
na tvorbu uc¢ebnych osnov,

e planovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Celkovo sa na vzdelavacich podujatiach zucastnilo 2 977 Gcastnikov.

Vd’aka osobnej podpore pana podpredsedu vlady a ministra Skolstva SR, sa

v priebehu marca a aprila 2009 zrealizoval d’alsi projekt ,,Vzdelavanie uciteliek

materskych $kol k tvorbe skolskych vzdelavacich programov*, ktorého cielom

bolo priblizit’ vietkym ucitel’kam materskych $kol Statny vzdelavaci program

ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie a oboznamit ich s postupom tvorby

Skolskych vzdelavacich programov s osobitnym dérazom na tvorbu ucebnych
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osnov a na planovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Vzdelavacie podujatia sa uskutoctiovali pod vedenim 44 lektoriek vo vsetkych
okresoch SR. Toto vzdelavanie bolo v radoch uditeliek prijimané a hodnotené
vel'mipozitivne. Celkovo sananomzucastnilo 10 631 Gcastnikov (pedagogickych
zamestnancov), pricom medzi nimi boli opédtovne aj riaditel’ky, aj metodicky
MPC, odborné radkyne pre materské Skoly z krajskych skolskych tradov, ako aj
odborné zamestnankyne pre materské skoly zo skolskych tradov.

V stcasnosti sa pripravuje inovacia Priru¢ky na tvorbu $kolskych vzdelavacich
programov pre materské Skoly. Pokusime sa ju urobit eSte zaujimavejSou,
obsaznejSou, ale zaroven aj prehladnejSou. Vlozime do nej d’alsie ukazky
mozného spracovania uéebnych osnov, ako najddlezitejSej sucasti Skolskych
vzdelavacich programov.

Vazené kolegyne,

dovol'te mi, aby som sa Vam v mene svojom, ale aj v mene Ministerstva $kolstva
pod’akovala za vase usilie, snahu, odbornost’ a entuziazmus s akym ste sa pustili
do tvorby skolskych vzdelavacich programov. Som rada, Ze prevazna vicsina
materskych $kol vyuzila Skolsky rok 2008/2009 na dobré oboznamenie sa so
Statnym vzdelavacim programom a na pripravu, resp. uz aj overenie $kolskych
vzdelavacich programov.

Nie je l'ahké vydat sa na novi a najmi neznamu cestu. No ten, kto mysli
pozitivne a vidi svoj ciel’ — spokojné diet’a, plné radosti, §t’astia a nadSenia, ten
nevidi na ceste mnozstvo prekazok, ale hl'ada a nachadza cesty, ktoré ho doveda
do ciela. Nejde o to, kto bude v cieli prvy ale o to, aby do neho prisiel kazdy.
Prekazky, ktoré musite prekonavat, vas niekedy zdrzia, donutia ,,zmenit’ sposob
jazdy* (prepracovat’ Skolsky vzdelavaci program; zmenit' $tyl ucenia; zmenit
stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti atd’.). Ak vas vSak bude vpred postvat
naozajstna snaha dat detom v materskej Skole taky zaklad, aby mali po cely
zivot poteSenie zo vzdelavania, verim, ze vase Skolské vzdelavacie programy
budu naozaj kvalitné a ich plnenie a splnenie prinesie spokojnost’ vSetkych: deti,
rodiCov ale v neposlednom rade aj vas uciteliek.

PhDr. Viera Hajdukové, PhD.
veduca oddelenia materskych
skol a skolskych zariadeni
sekcia regionalneho $kolstva
Ministerstvo skolstva SR

Hlavné referaty



VYSLEDKY VYSKUMU KOMPETENCIi

Katarina Guziova

Vyskumny problém bol zamerany na zistenie vedomosti, zrucnosti, schopnosti
a sposobilosti deti ako zdkladu klvicovych kompetencii, ktoré diet'a dosahuje pred
vstupom do 1. ro¢nika zékladnej skoly prostrednictvom uplatnenia vyskumne;j
metddy — pozorovania. Vyznamné postavenie pri pozorovani mala ¢innost’
deti (napr. hra, skladanie obrazka, reprodukovanie, ilustrovanie a dramatizacia
rozpravky, dorozpravanie pribehu a pod.).

Vysledky pozorovania vedomosti, zru¢nosti, schopnosti a spdsobilosti
tvorili zéklad pre vymedzenie kI'iCovych kompetencii v zavere predprimarneho
vzdelavania a vzdeldvacich $tandardov do Stitneho vzdelavacieho programu
ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie.

Pri vymedzeni kompetencii dietata sme sa priklonili k nasledovnej,
vzhladom na celostny rozvoj osobnosti dietata komplexne ponatej definicii
pojmu kI'i¢ové kompetencie:

Kompetencia sa vytvara ako kombinacia vzajomne prepojenych
poznavacich a praktickych zruénosti, vedomosti, motivacii, hodnotovych
orientacii, pristupov, emocii a d’alSich socialnych aj osobnostnych zloziek,
ktoré sa moézu mobilizovat’ na efektivnu aktivitu. Kompetencie sa prejavuju (t.
j- mdzu byt pozorovatel'né) iba pri ¢innosti jednotlivca v roznych situaciach a v
roznych kontextoch. (Rosa, interny material projektu KEGA, 2003).

Vyskum sa uskutoénil v Statnom pedagogickom ustave — zodpovedna
rieSitel’ka PaedDr. Katarina Guziova — pod odbornym vedenim a v spolupaci
s doc. PhDr. Mariou Podhajeckou, CSc. z Pedagogickej fakulty PreSovskej
univerzity —

Hlavnym cielom vyskumu bolo:

1. Pozorovat’ vedomosti, zruénosti, schopnosti a spdsobilosti 5 — 6-ro¢nych
deti v ¢innosti a v procese, ktoré su zakladom kI'a¢ovych kompetencii deti
v zavere predprimarneho vzdelavania.

2. Vymedzit kI'a¢ové kompetencie a vzdelavacie $tandardy do Statneho
vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie.

Pri formulovani hypotéz sme vychadzali z prijatej definicie kompetencie,
ktorej zakladom s vedomosti, zruénosti, schopnosti a spdsobilosti.

Predpokladali sme, Ze deti vo vyberovom subore, ktoré boli vzdelavané
podla alternativneho eduka¢ného programu Dieta a svet (In: Podhdjecka,
Edukac¢nymi hrami poznavame svet, 2006) dosiahnu vyssiu troven vedomosti,
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zrucnosti, schopnosti a spdsobilosti ako deti v kontrolnom subore, ktoré boli
vzdelavané podla Programu vychovy a vzdelavania deti v materskych skolach
(Guziova a kol., 1999).

Predpokladali sme, ze vysledky dosiahnutej urovne vedomosti, zrucnosti,
schopnosti a spdsobilosti deti, zistené prostrednictvom polostandardizovaného
vyskumného nastroja — Pozorovacieho harku KM37/2/6 pre vekovu kategoriu
5 — 6-ro¢nych deti (Podhajecka, Guziova, 2006), umoznia vymedzit kliCové
kompetencie v zavere predprimarneho vzdelavania.

Metodika vyskumu

1. Metoda ziskavania kvalitativnych udajov:

— prostrednictvom polostandardizovaného vyskumného nastroja KM37/
2/6 vo vyberovom stbore (1. program) a kontrolnom (2. program)
vyskumnom subore zistovat’ Groven vedomosti, zruénosti, schopnosti
a spdsobilosti.

2. Metody spracovania kvantitativnych dat:
Na vyhodnotenie a prezentaciu vysledkov boli pouzité programy SPSS
a Excel.

— program EXCEL (polozkova analyza, percentualna sumarizacia
a matematické vypocty)

— program SPSS (Pearsonov koeficient korelacie — pre naSe posudzovanie
miery kauzality (pri¢innosti) — korelacie — sme prijali Clenenie
podla Cohena (1988), Levenov test zhody rozptylov a t-test zhody
priemerov)

Vyznamnost’ rozdielu priemerov medzi 1. a 2. programom bola
overovana t — testom.

t— test test vyznamnosti rozdielu medzi dvoma priemermi
* rozdiel Statisticky vyznamny na hladine 5 % (p < 0,05)
ok rozdiel Statisticky vyznamny na hladine 1 % (p <0,01)

Na zaklade vykonaného predvyskumu (vyskumny subor s poctom 397
deti, vysledky boli publikované vo viacerych ¢asopisoch a zbornikoch) mozno
pozorovaci harok KM37/2/6 zaradit medzi polostandardizované vyskumné
nastroje.

Polostandardizovany vyskumny ndstroj sa zameral na kompetencie
(psychomotorické, osobnostné, socialne, komunikativne, kognitivne, ucebné,
informacné) ako na vedomosti, zrucnosti, schopnosti, sposobilosti diet’at’a
reagovat’ urcitym Ziaducim spésobom pri rieSeni nejakej ulohy a v konkrétnej
situdcii.

Vyskum bol zrealizovany v dvoch skupinach — vo vyberovom subore v 23
materskych Skolach (887 deti) a v kontrolnom subore v 17 materskych Skolach
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(263 deti) v skolskom roku 2006/2007. Po vykonani predvyskumu sa najprv
precizoval polostandardizovany vyskumny néstroj, ktory dostal svoje oznacenie
ako Pozorovaci hdrok KM37/2/6 pre vekovl kategdriu 5 — 6-ro¢nych deti a neskor
bol publikovany v knihe Eduka¢nymi hrami poznavame svet (Podhajecka a kol.,
2007) Vo vyskume boli u¢itel'kami materskych $kol systematicky a individudlne
pozorované deti v ¢innosti a v procese. V pozorovacom harku sa zaznamenévali
ich prejavy spravania, dosiahnuté vedomosti, zru€nosti, schopnosti a
sposobilosti. Medzi dvomi vyskumnymi subormi bol zdkladny rozdiel, Ze
v materskych skolach, vo vyberovom subore sa pracovalo podla alternativneho
edukacného programu Diet’a a svet (In: Podhajecka, M.: Edukaénymi hrami
poznavame svet, 2006), oznacené¢ho ako 1. program. V materskych Skolach, v
kontrolnom subore sa pracovalo podla pedagogického dokumentu — Programu
vychovy a vzdeldvania deti v materskych Skoldch. Na ucely porovnania
a vyhodnotenia vysledkov bol oznaceny ako 2. program. Vyskumna uloha sa
uskutocnila v experimentalnych materskych Skolach prostrednictvom zadania
na pozorovanie deti vo vSetkych siedmich ulohach v jednotlivych polozkach
vyskumného nastroja—pozorovacieho harku KM37/2/6.V porovnéavacej skupine
materskych §kol (v kontrolnom subore) bolo zadanych na pozorovanie deti
prvych 5 tloh pozorovacieho harku KM37/2/6. Z tohto dévodu sa porovnavanie
vysledkov oboch skupin — vyberového a kontrolného suboru uskutoc¢nilo na
zaklade prvych piatich uloh polostandardizovaného vyskumného nastroja.
Zistenie vedomosti, zru¢nosti, schopnosti a sposobilosti deti sluzilo ako
zaklad pre vymedzenie kl'aicovych kompetencii, aj ako podklad pre vymedzenie
vzdelavacich Standardov (obsahovych a vykonovych). Eduka¢né pdsobenie
prostrednictvom obsahu uciva, vymedzen¢ho v obsahovych Standardoch
a vykonovych Standardoch, formulovanych prostrednictvom Specifickych
cielov ma napomdct’ k adekvatnemu rozvoju osobnosti dietata a vytvorit’ tak
predpoklady pre jeho vstup do primarneho vzdelavania v zakladnej skole.
Nasledne boli do Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimarne
vzdelavanie (2008) vymedzené klicové kompetencie deti, ktoré¢ sa Clenili
na nasledovné kategdrie: 1. psychomotorické, 2. osobnostné, 3. socidlne, 4.
komunikativne,5.kognitivne,6.ucebné,7.informaénékompetencie. Kompetencie
dietat’a v zavere predprimarneho vzdelavania boli zakomponované do kapitoly
Profil absolventa — vzdelanostny model absolventa predpriméarneho stupiia.
V tejto etape boli vymedzené aj vzdelavacie Standardy v Struktire: tematicky
okruh JA SOM, LUDIA, PRIRODA, KULTURA (alternativny eduka¢ny
program Diet’a a svet, In: Podhajecka, M.: Edukacnymi hrami poznavame svet,
2006, 2007, 2008), vzdelavacia oblast’ (perceptudlno-motoricka, kognitivna,
socialno-emociondlna) a obsahové a vykonové Standardy.

11



Porovnanie vysledkov podPa tiloh a jednotlivych polozZiek (graf 1—75)
I. iloha: Spravanie sa diet’at’a v hre a v inych aktivitach
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|I 1. program B 2. program |

Legenda:
1. uprednostiiovanie skupinovej hry, hry vo dvojici alebo individualnej hry
2. nadvézovanie kontaktov v hre
3. zaujimanie roly — vedlcej, rovnocennej, podriadenej
4.  spolupraca v hre
5. presadzovanie sa v hre
6. rozhodovanie o d’alSom priebehu hry
7. vytvaranie spolo¢nych pravidiel hry
8. podriad’ovanie sa spoloéne prijatym pravidlam hry
9. spravanie sa diet'at’a v hre — priatel'sky, pokojne, uto¢ne
10. prosocialne spravanie — schopnost’ pod’akovat’, poprosit’ alebo poziadat’ o pomoc
11. pomahanie si v hre
12. rozdelenie sa o hrac¢ky a iny material v hre,
13. rieSenie konfliktov, ktoré vznikli v hre
14. prejavy zaujmu o hru
15. sustredenie sa na hru
16. upratovanie hraciek po hre

Z grafu 1 je zrejmé, ze okrem 3. polozky boli vysledky v ostatnych, 15.
polozkéach v 1. programe lepsie, ako vysledky v 2. programe. Znamena to, zZe
deti, s ktorymi sa pracovalo podla alternativneho eduka¢ného programu Diet’a
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a svet (In: Podhéjecka, Eduka¢nymi hrami poznavame svet, 2006) a podla
pedagogického dokumentu Program vychovy a vzdelavania deti v materskych
Skolach (Guziova a kol. 1999) mali lepsie vysledky v prejavoch spravania,
alebo podavali vyssie vykony vo vedomostiach, zru¢nostiach, schopnostiach
a sposobilostiach (1. program) ako deti, s ktorymi sa pracovalo iba podla
Programu vychovy a vzdelavania deti v materskych $kolach (2. program).

I1. uloha: Zostavenie obrazka podl’a predlohy z rozstrihanych tvarov alebo
z dielcov jednoduchého puzzle

Graf 2
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|l 1. program B 2. program

Legenda:

1. rozlisenie jednotlivych tvarov

2. samostatnost’ pri skladani

3. sustredenost’ a dokoncenie skladania

4. rychlost’ a spravnost’ skladania obrazka

Polozkova analyza naznacila, ze o nieCo lepsie vysledky vo vsetkych

polozkach dosahovali deti z vyberového suboru, ktoré pracovali podla 1.
programu ako deti z kontrolného stiboru, ktoré pracovali podla 2. programu.
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I11. uloha: Zostavenie obrazka podla slovnych inStrukcii z rovinnych
geometrickych tvarov

Graf 3
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|l 1. program B 2. program
Legenda:
1. rozlidenie jednotlivych tvarov (kruhu, trojuholnika, §tvorca a obdiznika)

2.
3.
4

spravnost’ porozumenia slovnych instrukcii
samostatnost’ pri skladani

sustredenost’ a dokoncenie skladania obrazka

Z grafického vyjadrenia je opét’ badatelné, ze o nieco lepsie vysledky vo

vsetkych polozkach dosahovali vo vedomostiach, zruénostiach, schopnostiach
a sposobilostiach deti, ktoré pracovali podla 1. programu oproti detom, ktoré
pracovali podl'a 2. programu.
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IV. dloha: Reprodukovanie znamej jednoduchej rozpravky

Graf 4
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|l 1. program B 2. progrgam |

Legenda:

AN e

porozumenie textu
zrozumitelnost’ slovného prejavu
suvislé vyjadrovanie sa
samostatnost’

zachovanie dejovej postupnosti
zapamadtanie si textu

Z grafu 4 je zrejmé, ze vysledky jednotlivych poloziek danej tulohy,

ktoré¢ vypovedaju o dosiahnutych vedomostiach, zru¢nostiach, schopnostiach
a sposobilostiach deti, s ktorymi sa pracovalo podl'a 1. programu st lepsie, ako
dosahované vysledky deti, s ktorymi sa pracovalo podla 2. programu.
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V. tiloha: Ilustrovanie znamej rozpravky t-test v L. - V. ilohe

Graf 5 I. uloha: Spravanie sa dietat’a v hre a v inych aktivitich
Independent Samples Test
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e 80 I I I I . I . I —~ F ancia t volnosti signifikancia priemerov | priemerov medza medza
[ 70 I I I I . I . I I o 5,625 ,023 2,131 24 -+ 6,06533 2,84562 ,19594 11,93471
-: 60 I I I I I I I I I 1.2. 766 387 1,548 38 [o) 2,34534 1,561489 -72140 5,41207
[
g 50 I I I I . I . I I 3. 3,050 089 | -108 38 o -28115 2,59326 | -5,53093 | 4,96864
8 40 I I I I . I . I I 14 225 638 | 1,885 38 o 3,43780 1,82336 25340 | 7,12900
o 1.5 ,086 770 1,372 38 o 3,52109 256635 -1,67421 8,71639
S SOVEE B
20 I I I I . I . I I 16 ,045 834 364 38 [o] ,97865 2,68843 -4,46378 6,42109
10 I I I I . I . I I 1.7 ,350 558 437 38 o 1,17854 2,69449 -4,27618 6,63326
0 1.8. 162 690 3,291 38 S 7.45381 2,26506 2,86844 12,03918
VA1.V.2 V3 V4. V5 V6. V.7. V8. V.9.V.10.V.11.V.12. 19. 753 391 452 38 o 97548 215707 | -3,39127 | 534224
| 1.10. ,000 1993 2,709 38 + 6,17415 2,27926 1,56003 10,78826
@ 1. program B 2. program | KK
S 1,212 278 1,920 38 [o] 5,18233 2,69978 -,28309 10,64774
112,
Legenda: 2,446 ,126 3,597 38 +44 9,51771 2,64613 4,16089 14,87452
1 sedenie pri kresleni 113. 4,248 046 | 1,702 25 ) 4,42440 2,59942 -92754 9,77634
: K L, , ., 114, B
2. drzanie ceruzky alebo iného grafického materialu o579 | e ] 1829 il o 419622 | 229405 | 90978 | 890218
3 grafomotorické koordinécia kresby 1.15. 4,066 051 | 2,351 38 + 4,68011 1,99087 164981 8,71042
’ . . . . , 1.16. 818 372 432 38 192959 2,15368 3,43030 5,28948
4. schopnost’ vyjadrit’ kresbou dej danej rozpravky o
. ru I Y 14 7
5. tlak ruky grafickym materialom a stopa na podlozku
. zvrhnuti . .
6. rozvrhnutie kresby po celei ploche papiera II. uloha: Zostavenie obrazka podl’a predlohy z rozstrihanych tvarov alebo
7. ucelenost’ kresby vzhl'adom na dej z dielcov jednoduchého puzzle
8. farebna skladba
. . , . . Ind dent S: les Test
9. zobrazovanie postav — spravna proporcionalita a pod. neopendem vampes e
10. odlisenie l'udskych postav a zvieracich figur Levenov et zhody v
. N rozptylov t-test zhody priem erov.
11. interpretovanie kresby 95% interval
R . spolahlivosti pre rozdiel
12. originalita Std. chyba priemerov
Signifika Stupne Obojstranna Rozdiel rozdielu Dolna Homa
F ncia t volnosti signifikancia priemerov priemerov medza medza
w 4 7 r w . i . . e ’ 1.1,
Polozkova analyza ukazala, Ze v tejto tlohe dosahovali deti lepSie vykony 6127 | 018 | 1316 » o 185458 | 140874 | 104683 | 475598
. « : . A : : 2. 1002 964 | 1,708 38 2,99736 1,75474 55493 | 65496
vo vedomostiach, zru¢nostiach, schopnostiach a sposobilostiach v 1. programe, = ! o ! roaTe | % 04969
v , , o 12,662 ,001 1,760 22 [o) 3,37133 1,91555 -59996 7,34263
v2,3.,4.,6.,7.,8.,9.,10., 11., 12. polozke. Vysledky v dvoch pripadoch, v 1. =
i 8,994 ,005 1,424 22 [o) 4,68478 3,29062 -2,13922 11,50878

a 5. polozke st v prospech 2. programu.
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III. tloha: Zostavenie obrazka podla slovnych inStrukcii z rovinnych
geometrickych tvarov

Independent Samples Test

Levenov test
zhody rozptylov t-test zhody priemerov
95% interval
spolahlivosti pre rozdiel
8td. chyba priemerov.

Signifi Stupne Obojstranna Rozdiel rozdielu Dolna Horna

F kancia t volnosti signifikancia priemerov priemerov. medza medza
.1 4674 037 653 26 o 1,03451 1,58459 | -2,22375 4,29277
2. 543 466 | 1,375 38 o 2,51002 1,82595 | -1,18643 | 6,20647
3. 2,45 | 151 | 1,244 38 o 2,37908 191243 | 149243 | 6,25058
4. 11,146 | 002 | 1,710 23 o 3,19419 1,86783 66660 | 7,05499
m.s. 8,319 | 006 911 22 o 2,96605 3,25632 | -3,78627 | 9,71837

IV. tiloha: Reprodukovanie znamej jednoduchej rozpravky

Independent Samples Test

Levenov test
zhody rozptylov t-test zhody priem erov
95% interval
spolahlivosti pre
Std. chyba rozdiel priemerov
Signifik Stupne Obojstranna Rozdiel rozdielu Dolna Homa
E ancia t volnosti signifikancia, priemerov. priemerov. medza medza
V1. 5,879 020 | 2,162 23 + 5,50895 2,54796 ,23227 | 10,78563
v.2. 1,091 303 | 1,204 38 o 2,34097 1,80969 | -1,32255 | 6,00449
v.3. 168 684 | 1413 38 o 3,47959 2,46303 | 150656 | 846574
V4. 5,231 028 | 1,184 26 o 2,98814 2,52340 | -2,19589 | 8,17216
V.5, 1,262 268 | 1,655 38 o 3,73318 2,25593 | -83371 | 8,30007
v.6. 014 ,905 | 1,081 38 o 2,74047 253568 | -2,39274 | 7,87368

V. tiloha: Ilustrovanie znamej rozpravky

Independent Samples Test

Levenov test
zhody rozptylov t-test zhody priemerov
95% interval
spolahlivosti pre
$td. chyba rozdiel priemerov
Signifik Stupne Obojstranna Rozdiel rozdielu Dolna Homa
F ancia t volnosti signifikancia priemerov. priemerov medza medza
V. 2,190 147 =177 38 o -,39569 2,23329 -4,91676 4,12537
v.2. ,509 480 427 38 o 65234 1,52768 -2,44029 3,74497
V3. 5,492 ,024 1,365 24 [o] 3,17958 2,32910 -1,63032 7,98949
va. 6,551 ,015 2,142 23 + 4,82973 2,25455 ,16672 9,49273
V5. 1,175 285 -423 38 o -51467 1,21661 -2,97757 1,94822
Vv.6. 9,768 ,003 2,725 21 + 5,84525 2,14493 1,39003 10,30047
v 4,876 ,033 2,315 24 + 6,37671 2,75436 69696 12,05646
V8. 4,460 ,041 744 23 o 1,83396 2,46451 -3,26511 6,93304
V.. 2,601 115 2,768 38 +4 7,49659 2,70828 2,01398 12,97921
V.10, 11,320 002 | 1,771 20 ) 647515 365713 | -1,16485 | 14,1516
vt 4,848 034 | 1,492 25 ) 3,49825 2,34419 | -1,33209 | 8,32860
v.12. 10,381 ,003 1,031 24 [o) 3,64756 3,53857 -3,66339 10,95851
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t-test za vSetky ulohy

Independent Samples Test

Levenov test
zhody rozptylov t-test zhody priem erov
95% interval
spolahlivosti pre

$td. chyba rozdiel priemerov.

Signifi Stupne Obojstranna Rozdiel rozdielu Dolna Homa

F kancia t volnosti signifikancia priemerov prie merov medza medza
1. dloha 3,809 ,058 2,568 38 + 3,86556 1,50504 81877 6,91234
II. uloha 7,883 008 | 1,741 24 o 3,33915 191812 | -61641 | 7,29471
Ii. dloha 8516 | 006 | 1381 26 o 2,45110 177473 | 1,19792 | 6,10012
IV. dloha 1,715 198 | 1,701 38 o 3,42075 201115 | 65061 | 7,49211
V. tloha 6,592 014 | 1,979 23 o 3,59436 181665 | -16457 | 7,35329

Pomocou Statistickych metdd t-testu sme zistovali, ¢i ide o Statisticky
vyznamné rozdiely v priemeroch medzi vyberovym suborom, ktory pracoval
podla 1. programu a kontrolnym stiborom, ktory pracoval podla 2. programu.
Hodnota p sa u tychto skupin pohybovala na skale signifikantnosti od 0 — 0,05.
Znak + v kolonke obojstranna signifikancia nam urcuje signifikanciu na tirovni
0,05, ++ na trovni 0,01, +++ na trovni 0,001.

Niektoré namerané hodnoty poukazali na Statisticky vyznamné rozdiely
podl’a tloh v jednotlivych polozkach vo vyberovom a kontrolnom subore.

V 1. ulohe bola signifikancia v 1. polozke na urovni 0,05, v 8. polozke na
urovni 0,01 a v 12. polozke na urovni 0,001.

V II. a III. ulohe sa nevyskytovali porovnanim vyberového a kontrolného
suboru Statisticky vyznamné rozdiely ani v jednej polozke.

V 1V. ulohe bola signifikancia len v 1. polozke na tirovni 0,05.

V posledne;j, V. tlohe bola zistena signifikancia v 4., 6., 7. polozke na urovni
0,05 av 9. polozke na urovni 0,01.

Na zaklade analyzy sme zistili, Ze aj ked’ v ostatnych polozkach jednotlivych
uloh neboli zistené Statisticky vyznamné rozdiely, boli celkové vysledky vo
vyberovom stbore lepsie ako v kontrolnom stubore. Dékazom toho st vysledky
percentudlnej tispesnosti jednotlivych poloziek vo vSetkych piatich skiimanych
ulohach.

Vo vztahu k zistovaniu Statisticky vyznamnych rozdielov v priemeroch
jednotlivych tloh medzi vyberovym a kontrolnym suborom bola namerana
signifikancia iba v I. illohe na irovni 0,05. Analyza percentualnej ispesnosti vSak
poukézala na dosahovanie lepsich vysledkov vedomosti, zrucnosti, schopnosti
a sposobilosti vo vyberovom subore vo vsetkych tlohach.

Znamena to potvrdenie nasho predpokladu, ze deti vo vyberovom subore,
ktoré¢ boli vzdelavané podla alternativneho edukacného programu Dieta
a svet (1. program) dosiahnu vys$siu Groven vedomosti, zrucnosti, schopnosti
a sposobilosti ako deti v kontrolnom stbore, ktoré boli vzdelavané iba podl'a
Programu vychovy a vzdeldvania deti v materskych skolach (2. program).
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Na zaver mozno konstatovat’, ze zistené pozitivne vysledky vyberového
stiboru, ktory pracoval podl'a 1. programu, t.j. podl'a alternativneho edukacného
programu Dieta a svet (Podhajecka, 2006, 2007), nam umoznili vymedzit
v ramci tvorby Stitneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimarne
vzdelavani kompetencie dietat’a na konci predprimarneho vzdelavania.
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Resumé

Prispevok v stru¢nej forme prezentuje vysledky kvalitativno-kvantitativneho
vyskumu, ktory sa uskutocnil vo vyberovom subor (887 deti) a kontrolnom
stibore (263 deti) a uvadzaju sa zakladné vyskumné zistenia. V prispevku sa
analyzuje pojem kl'i¢ové kompetencie. Charakterizuje sa vyskumny nastroj —
pozorovaci harok KM37/2/6 pre vekovu kategoriu 5 — 6-ro¢nych deti. Vyskum
sluzil ako prostriedok na vymedzenie kompetencii do Statneho vzdelavacieho
programu ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie.
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Summary

This article briefly presents results of a qualitative — quantitative research. The
research was carried out with sample of 887 children and a control sample
of 263 children. In this article we analyse the notion of key competencies.
There is a description of research tool — an observation sheet KM37/2/6 for
the category of 5-6 year old children. This research was taken as a basis to
determine competencies to State educational programme ISCED 0 for pre-
primary education.
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PROGRAMY PRE MATERSKE SKOLY
V PREMENACH CASU

Maria Podhajecka

Problematika prispevku sa orientuje na:
e Legislativu, t.j. zakony, programy pre materské $koly
e Implementiciu hry do programov
e Hodnotu hry a vysledky prieskumu na tému ako vnimajua u¢itelia
materskej Skoly hru

Historicky vyvoj edukac¢nych programov pre materské Skoly v povojnovom
obdobi Slovenska bol ovplyvneny:

o obdobim ich pripravy,

o vyvinom celej spolo¢nosti,

o ako aj prislusnou legislativou pre oblast’ §kolstva,
.. a preto pohlad na histériu eduka¢ného programu spajame s prijimanim
jednotlivych skolskych zakonov.
Z celkového poctu 12 programov, ktoré sa dotykali edukacie predskolskych deti,
vydanych od vzniku Ceskoslovenska, sa zameriam na 3 legislativne dokumenty,
na zaklade ktorych boli vydané 3 edukaéné programy pre materské Skoly, a ktoré
st podl’a mdjho nazoru kl'i¢ovymi pre povojnovu pedagogickil tedriu a prax.
Vysli vzdy s odstupom 30-tich rokov, a to v rokoch

1948, 1978, 2008.

V prispevku by som sa rada zamerala na ulohu a Specidlne postavenie hry
v rdmci vyvoja edukacénych programov. Hra ako hlavna ¢innost, prostriedok,
metdda, organizacna forma bola vzdy viac alebo menej sucast'ou edukacnych
programovych dokumentov, podla ktorych sa realizoval edukaény proces
(vychovno-vzdelavacia ¢innost) v materskych Skolach. Rozdielny bol vSak
pristup k metodike hry a jej zaclefiovanie do organizacnych foriem denného
poriadku.

Okrem troch vysSie uvedenych dokumentov prospesné je spomenut’ z pohladu
historie prvy program pod nazvom Osnovy pre detské opatrovne slovenské
z roku 1921. Boli publikované vo Véstniku Ministerstva Skolstva a narodnej
osvety a koncipované do 14 bodov na 4 stranach. (In: Véstnik, 1921) Za ciel’
vychovy si stanovili usporiadanym cvicenim tela a zmyslov pripravit’ dieta
pre Skolu 'udovi. Program neopomenul tlohu a postavenie hry. Zdoraznoval
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jej vyuzivanie v Cinnosti. VSetko ucenie sa malo detom poddvat hravym
sposobom. Pri hrach sa do popredia davalo vyuzivanie narodnych — miestnych,
regionalnych hier, piesni a tancov. Prostrednictvom Osnov boli v opatroviiach
vyuzivané Frobelove hracky. (Podhéjecka, 1979; In: Véstnik, 1921)

Zakony, programy pre materské Skoly.

V roku 1946 doslo k formulovaniu a normativnemu vytvoreniu nového obsahu
vychovy a vzdelavania deti v povojnovom Ceskoslovensku. Ministerstvo
Skolstva vydalo v tomto roku smernicu pre pracu s det'mi ako Docasny
pracovny program pre detské opatrovne. Okrem iné¢ho sa v ilom ukladalo
opatrovatel’kam planovanie, vyber a striedanie hier.

Smernica a Docasny pracovny program pre detské opatrovne predchadzali
novému $kolskému zdkonu prijatému v roku 1948. Skolsky zékon, predlozeny
vtedaj§im poverenikom $kolstva Ladislavom Novomeskym, zadefinoval
podstatné a vyznamné zmeny aj v oblasti predskolskej edukacie.

V nasledujicich tabulkach uvadzam strucny ndahl’ad na hru v programoch

vyplyvajuicich z legislativneho ramca prijatého skolskym zékonom z roku
1948, 1978 a 2008.
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Rok 1948

Rok 1978

Zakon

Pedagogicky dokument

Zakon

Pedagogicky dokument

Zakon €. 95/1948 Sb. o zakladnej
uprave jednotného $kolstva (Skolsky

zakon)

V zakone sa po prvykrat v historii
objavuje institicia pre deti predskolského
veku pod nazvom materska skola (§ 8

- 12) ako prvy ¢lanok jednotnej skolske;j
sustavy — zanikd tym pojem detska
opatrovia.

Legislativne sa po prvykrat ustanovil
termin ucitel’ka materskej Skoly
(predtym opatrovatel’ka, pestunka).
Nadvézne na citovanu pravnu tpravu
Poverenictvo Skoly a osvety na Slovensku
vydalo smernicu pre novy obsah vychovy

a vzdelavania v materskej Skole.

Pracovny program materskej skoly
In: Skolské zvesti. Publikatny organ
Poverenictva Skolstva a osvety. 4, 1948,
20s.

Pracovny program mal stanoveny
obsah vychovno-vzdelavacej ¢innosti
rozpracovany v Styroch Castiach.

Hra v programe zaujimala vyznamné
postavenie. Funkcia hry a jej druhy
tvorili obsah jednej podkapitoly. Tretia
Cast’ bola zamerand na 16 konkrétnych
oblasti zaoberajticich sa vychovou

a vzdelavanim deti v materskej Skole.
Hra bola obsiahnuta v kazdej oblasti

a niektoré oblasti ju mali zahrnuta aj do
svojho nazvu. Napriklad: telovychovné
hry a ¢innosti, hry oboznamujuce

s okolim, hry so stavebnicami, hry na
piesku.

(Pracovny program materskej Skoly,
1948; Podhajecka, 1979).
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Zakon SNR ¢. 78/1978 Zb. o Skolskych

zariadeniach

V skolskom zékone boli definované 4 druhy
predskolskych zariadeni:

jasle,

materska $kola,

spolo¢né zariadenia,

detsky utulok.

Program vychovnej prace bol vypracovany na
zaklade dokumentu

Dal3i rozvoj ¢eskoslovenskej vychovno-
vzdelavacej sustavy (kde bol obsiahnuty aj

¢iastkovy projekt predskolskej vychovy).

Program vychovnej prace v jasliachav
materskej Skole
Bratislava: SPN, 1978, 200s.

Program obsahuje poziadavky na vychovu

deti v jasliach a v materskej skole. Hra ma vo
vychovnom-vzdelavacom procese vyznamné
miesto.

Hra ako ¢innost’, prostriedok, metéda a forma
vychovnej prace s detmi bola sticastou obsahu
Programu spracovaného pre jednotlivé vekové
skupiny od 0 do 6 rokov veku diet’at’a, ktory bol
¢leneny podl'a vychovnych zloziek na vychovy
— rozumovu, telesnu, estetick(l, mravnu,
pracovnul.

V Programe sa vychadzalo zo zasady, ze v
pedagogicko-organizaénych formach prace v
priebehu dna sa striedaju r6zne ¢innosti. Medzi
nimi mala dominantné postavenie hra ako
zakladna ¢innost’ deti v predskolskom veku.
Okrem ¢asového limitu, ktory bol pre hru v
dennom poriadku vyhradeny ako hry a cinnosti
podla volby deti, (do 8, 30 hod.) bolo ju mozné
uplatiovat’ vo vSetkych organiza¢nych formach.
Obsah vychovno-vzdelavacej prace uvedeny v
Programe bol komplexne overovany pocas troch
rokov v materskych Skolach na celom Gzemi
¢eskych krajin a na Slovensku. Na zaklade
zistenych vysledkov vyskumu bol v roku 1985
vydany Program a v roku 1987 vyslo jeho druhé

vydanie.
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Rok 2008

Zakon

Pedagogicky dokument

Zakon ¢. 245/2008 Z. z. zo diia 22. maja 2008 o
vychove a vzdelavani (8kolsky zakon) a o zmene
a doplneni niektorych zakonov.

V tomto zakone sa materska $kola opét’ dostava
ako prvy ¢lanok do Skolskej ststavy.

V roku 1993 zikonom ¢. 279/1993 Z. z. o
vychovno-vzdelavacich zariadeniach boli
materské Skoly vyiiaté ako prvy ¢lanok zo
Skolského zdakona a preradené do sytému
vychovno-vzdelavacich zariadeni.

z. a v jej intenciach sa schvalil Statny vzdelavaci
program ISCED 0.

Nadvizne na pravnu tpravu zakona ¢.245/2008 Z.

Statny vzdelavaci program ISCED 0

— predprimarne vzdelavanie.

Bratislava: Ministerstvo $kolstva Slovenskej
republiky, 2008, 38s. Dostupné z www.minedu.
sk., schvaleny 19. 6. 2008 na gremialnej porade
ministra

(v ¢ase konferencie OMEP, Dudince 19. - 20. 6.
2009, mal Program prvé vyrocie)

Pri analyze obsahu Statneho vzdelavacieho
programu ISCED 0 pre predprimarne
vzdelavanie konstatujeme, ze prvykrdt v dejindch
programovych dokumentov pre materské Skoly
je vel’'mi vyrazne posilnend pozicia hry a hrovej
cinnosti diet’at’a.

Hra je zadefinovana v jednom z ciel'ov materskej
Skoly: podporit’ vztah dietat’a k poznavaniu a
uceniu hrou. Hra je ¢innost’ou, prostriedkom,
organiza¢nou formou denného poriadku a
vyznamnou metédou v ramcei edukaénych aktivit.
V dennom poriadku v organiza¢nych formach
ma hra v edukaénom procese z hl’adiska Casu,

priestoru a vytvaranych podmienok bmedzené
miesto.
. Hra je v programe stcast’'ou integrovanych

tematickych okruhov: Ja som, Ludia,

Priroda, Kultra (Podhajecka, 2006).
oV okruhu Kultara je priamo

zadefinovany podokruh Svet hry.

. Hra je sucastou vzdelavacich Standardov
(obsahovych a vykonovych) jednotlivych
rozvojovych oblasti.

Hra je sucast'ou kI'icovych kompetencii

(sposobilosti) absolventa predprimarneho

stupiia, t.j. materskej $koly - socialnych,

osobnostnych, psychomotorickych, kognitivnych,
komunikativnych, u¢ebnych, informaénych.
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Z uvedeného prehladu zaznamenavame, Ze hra nie je névum. Hra nie je
objavena novym Skolskym zakonom a nadvézujucimi programami. Napriek
doleitosti a vyzname hry pre predskolski edukdciu a aj zakomponovaniu
hrového Ccinitel’a do prakticky vSetkych predchadzajucich legislativnych
dokumentov sa v praxi na jej uplatovanie casto zabudalo, resp. jej vyznam sa
profesiondlne nedocerioval. Mnohokrat sa v ramci edukacie v predskolskych
instituciach uplatnovali metody vhodné skor pre skoly. Hry sa realizovali, ale
Casto bez prislichajiceho edukacného zameru, pedagogického diagnostikovania,
chybala im ciel'avedomost’, logicka vdzba a vzajomné prepojenost’ s edukacnym
cielom.

Implementicia hry do Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0

Programovy dokument ISCED 0 zvyraznuje poziciu hry ako kl'acovy faktor
rozvoja detskych kompetencii v procese predskolskej edukacie. Cielom je
v ramci limitovaného ¢asového priestoru pred nastupom do skoly poskytnut
a dalej rozvijat' u deti kompetencie prisluchajice ich veku a individualnej
osobnosti.
V sulade s programovymi ciel'mi, diet’a napriklad v socialnych kompetenciach
v zavere predSkolského veku:

o hrasaa pracuje vo dvojici, v skupine, kolektive;

o planuje, organizuje a hodnoti ¢innost’;

o zotrva v hre a inej ¢innosti a dokonci ju.

V kognitivnych kompetenciach dieta v zavere predskolského veku:
o uplatiuje matematické myslenie v hre a v roznych situaciach.

V uéebnych kompetenciach dieta v zavere predskolského veku:
o aplikuje v hre, réoznych aktivitich a situacidch ziskané poznatky
a skusenosti;
vyvija volové tsilie v hre a inej ¢innosti;
planuje a organizuje si optimalne prostredie na ¢innost’;
naudi sa pracovat’ s hrackami, knihou, u¢ebnymi pomdckami;
ststredi sa primerane dlhy ¢as na hru a na zamernu riadenti vychovno-
vzdelavaciu ¢innost’.

O O O O
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Vzajomnd interakcia ciela edukdcie a hry je uvedend v nasledovnej schéme

Tematické Vzdelavacie Vzdelavacie Kracové Hra
okruhy oblasti Standardy kompetencie
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Z predchadzajuceho struéného prehl'adu edukaénych programov z rokov 1948,
1978, ako aj 2008 a postavenia hry v nich vyplyva, Ze:

o vyznam hry a jej vplyv na dieta bol zdoraznovany uz v celom priebehu
dejin predskolskej pedagogiky, tvorby edukaénych programov a
metodik,

o hra mala ustidlené miesto v obsahu vychovy a vzdelavania,

o avSak presadzovanie jej uplatiiovania v praxi nebolo vzdy docenované
a nie vzdy je jednoduché.

Spoloénymi ¢rtami predchadzajucich programov bol nedostatok harmonizacie
hry a edukacie.

DoleZitost’ hre sa pripisovala stdle, ale jej edukacny vyznam nebol a nie je
casto doceriovany. V ramci predskolskej edukdcie ucitel’ky lakal a stimuloval
skor Skolsky systém vyucovania a v menSej miere sa reSpektovali Specifika
predskolského veku a vyznam hry vo vychovno-videlivacej Ccinnosti.
Prejavovalo sa to aj casovym obmedzovanim hry v dennom poriadku.

Prvé skiisenosti z aplikacie Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 do praxe
ukazuju vo vSeobecnosti vysoky podiel verbalnej akceptacie principov vyuzitia
hier, nie je vSak zatial dostatocny a Statisticky vyznamny objem poznatkov
o tom:
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o do akej miery hra bola a je efektivne vyuZivand samotnym ucitel’om
v praxi,
o ako je redlne uplatiiovand v ramci cielavedomého a plinovaného
vedenia deti v predSkolskej vychove a vzdeldvani.

Nespornou vyhodou Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 je, Ze principy
programu, a teda aj edukacie hrou, boli overované v praxi a vyhodnotené este
pred samotnym schvalenim programového dokumentu. Experimentalne $iroko
zamerané overovanie sa uskutocnilo v ramci vyskumnej tilohy so zameranim na
hru v programe Dieta a svet prebichajicej v rokoch 2004 - 2008. (Podhajecka,
2008)
Buduce analyzy aplikdcie nového programu v praxi budi urcite predmetom
mnohych Sirsie, ¢i konkrétne zameranych vyskumnych uloh. Okrem iného by
ndam mali priniest’ aj odpoved’ na otazky:
¢o ucitel’ povaZuje za hru,
¢i dostatocne chape vyznam hry a jej hodnotu v edukacnom procese,
¢i vie aplikovat’ hru v edukacnej praxi,
¢i hru vyuZiva na pedagogické diagnostikovanie diet’at’a,
¢i jeho hru povaZuje za hru aj samotné diet’a,
¢o diet’a povaZuje za hru,
Ci nie je pre ucitel’a pre edukdciu hrou potrebny tréning.

O 00O0O0OO0O0O

Akokol'vek programové principy ISCED 0 vedt pedagogov k tvorbe vlastnych
programov s vyuzitim synergického efektu hry a edukacie s cielom zvysenia,
resp. dosiahnutia individualnych kompetencii, prakticka realizacia je len na
ucitel’kach.

V suvislosti s tematikou prispevku, ktora ma nadych retrospektivneho
a sucasného pohladu na materské skolstvo je potrebné spomenut autority,
ktoré sa zasluzili o rozvoj predskolskej vedy, ktori participovali pri tvorbe
edukaénych programovych dokumentov priamo alebo nepriamo, spolupracovali
pri tvorbe pravnych, legislativnych materialov, pri tvorbe osnov a zakladani
vysokoskolského $tadia, prispievali pisanim metodik, odbornych knih,
odbornych studii uverejiiovanych v réznych zbornikoch, novinach, v odbornom
casopise Materska Skola, neskor nazvanom Predskolska vychova.

K predskolskej vede v premenach ¢asu prispeli:

Otakar Chlup, Zden€k Nejedly, Laco Novomesky, Marie Bartuskova, Ida
Princova, Marie Jirova, Marie Fottova, Ludmila Bélinova, Véra MiSurcova,
Marie Severova, Erika Habindkova, Lili Monatova, Ol'ga Holécyova, Maria
Rusnackova, Jana Berdychovd, Dagmar Capkova, Luboslava Klindova,
Terézia Liptakova — Benova, Erika Habinakova, Marta Bjelova, Elena Zigova,
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Eva Opravilova, Valentina Trubiniova, Zita Bad’urikova, Dorota Kopasova,
Viera Zbirkova, Frantisek Karsai, Jozef Matej, Michal Ricalka, Jozef PSenak,
Miron Zelina, Katarina Domastova, Elena Pajdlhauserova, Juliana Cejpekova,
Marie Vitkova, Maria Podhajecka, Katarina Guziova, Viera Hajdikova,
Vlasta Gmitrova, Anna Portikova, Monika Mifiova, Milota Zelinova, Katarina
Majzlanova, Jadranka Foldesova, Beata Kosova, Bronislava Kasacova, Maria
Kozuchova, Jana Svetlikova, Eva Wagnerova, Viera Uherc¢ikova, Dusan Kostrub,
Sona Kikusova, Daniela Valachova, Adriana Wiegerova, Ilona Uvackova,
Milena Lipnicka, Dagmar Laps$anska, Eva Gasparova, Lucia Paskova, Zlatica
Hagerova, Beata Ftorkovd, Eva MujkoSova, Zlatica Knapikova, Miroslava
Dobiasova, ... a mnohé ucitel’ky z materskych $kol.

Hodnota hry

Hre sa celosvetové uznanie dostava v Deklardcii prav diet’at’a, ktord osobitne
formuluje aj pravo na hru. Svetova organizdcia pre predSkolsku vychovu
OMEP zacleiiuje do svojho programu ochranu hry, vytvaranie podmienok
na jej realizdciu, odstraiiovanie prekaZok, ktoré ochudobiiuju Zivot diet'at’a
o0 hru.

Hlavnou hodnotou, ktora sa prisudzuje hre z hl'adiska psychického rozvoja
dietata, je jej spontannost’, uspokojenie a potesenie, regeneracia sil, uvolnenie
napitia, ako aj znaCny rozsah spolocenskej skusenosti a poznatkov, ktoré dietat'u
sprostredkiva.

Diet’a sa hry nemoze vzdat’ a musi ju svojou aktivitou primerane uspokojovat’.
Ide tu o vyvinovi zakonitost’, ktora nepodlieha diskusii a jej platnost’ neoslabuje
ani spolo¢ensky pokrok, ani dynamika moderného zivota.

Pribudajuce poznatky o dietati, vzrastajiica racionalizacia a automatizacia zivota
posuvaju vyznam hry este viac do popredia. Vyzyvaju reSpektovat’ Specificky
typ aktivity dietata a vytvarat’ priaznivé podmienky na jeho uplatiovanie.
Dieta, ktoré sa hra, teda nestraca Cas, ale sa formuje a rozvija. Ak nema moznost’
hrat’ sa a v jeho dennom programe prevazuji najmi organizované, povinné
¢innosti, jeho zakladna vyvinova potreba ostava neuspokojena.

Je teda zasadnou poziadavkou, aby sa moznosti hry v zivote dietata
neobmedzovali v priestore ani v Case, ale vyuzivali sa dokladne a rozumne
v prospech jeho celkového rozvoja.

Priestor a ¢as na hru sa stava ¢oraz vyraznej$im atribtom moderného myslenia
nielen v psychologii a pedagogike, ale aj v socioldgii, ekologii, zdravovede,
architekture a inde.

Diet’a by malo mat’ na hru zabezpecené a pripravené vhodné podmienky. Nielen
¢o satyka iipravy a pripravy prostredia, ale aj materialnych prostriedkov, hraciek.
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Tie by mali byt roznorodé, zaujimavé, variabilné a v primeranom mnozstve.
Material na hru, ¢o ako dobre premysleny a vybraty, nestaci pre plnohodnotnu
hrovu aktivitu. Dieta potrebuje k svojim hram aj komentatora, svedka, ktory
by podnecoval jeho iniciativu, povzbudzoval a motivoval. Potrebuje pritomnost
dospelého, rodica, pedagoga, ktory by mu pomohol osvojit si zakladné sposoby
cinnosti, manipuldcie s vecami, ktory by mu trpezlivo a laskavo sprostredkuval
elementarne formy komunikdcie s rovesnikmi pri hre, pomohol riesit’ konflikt.
Je zZiaduce, aby dospeli prejavovali aktivny zdujem o detsku hru, ba aby sa jej
pripadne aj sami zucastiovali.

Avsak nevyhnutnou podmienkou je, aby sa aktivita dospelych v detskej hre
uskutocnovala nendasilne, citlivo, taktne, aby dieta nepocitovalo zasahy
dospelého ako obmedzovanie vlastnej spontannosti a aktivity.

Cim je dieta mladSie, tym viac podnetov potrebuje na svoje hry zo strany
dospelych. Bez ich pomoci je Casto osamotené, bezradné a stratené
v spolocnosti rovesnikov, nevie 7 nej vyt'aZit’ podnety pre svoj intelektovy, ani
citovy a spolocensky rozvoj.

KaZdodenna skiusenost’ 7 prace materskych $kol i viaceré vyskumné prdce
svedcia o tom, Ze rozumné, premyslené a najmd citlivé, taktné usmerriovanie
hry dospelymi napomdha k pozitivnemu osobnostnému rozvoju deti. Stavaji sa
zrel$imi, vyrovnanejSimi, otvorenejSimi k svetu i k Pud’om, sociabilnejsimi.

Vnimanie hry u¢ite’mi materskej $koly — prieskum

Vo vzt'ahu k programu ISCED 0 sa uskuto¢nil medzi uc¢itel’kami materskych §kol
relativne Siroky dotaznikovy prieskum, kde boli okrem iného vyhodnocované
otazky tykajuce sa hier.

Zakladné informacie o prieskume:

e realizacia prieskumu: jin 2009

e  pocet respondentov: 206

e  dosiahnuté vzdelanie respondentov: SS, VS — Bc., Mgr.

Z uvedeného prieskumu uvadzam z dotaznika tri otazky, odpovede a najma
zdovodnenia odpovedi respondentov.

Otazka: Vyjadrite zakruZkovanim mieru vyuZivania hry vo vychovno-
vzdeldvacej innosti do vydania Statneho vzdeldvacieho programu
ISCED 0, pricom hodnota 1 vyjadruje najmensiu mieru vyuZivania
hry a hodnota 5 najvy$Siu mieru vyuZivania hry.

Odpovede:
e |- 2x
e 2 - O
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e 3 - 73x
e 4 - 52x
e 5 - 70x

Otazka: Vyjadrite zakruikovanim mieru vyuZivania hry vo vychovno-
vzdeldvacej Cinnosti po vydani Stitneho vzdeldvacieho programu
ISCED 0, pricom hodnota 1 vyjadruje najmensiu mieru vyuZivania
hry a hodnota 5 najvyssiu mieru vyuZivania hry.

Odpovede:

e 1 - 2x

e 2 - (Ox

e 3 - 4

e 4 - 5Ix

e 5 -147x

e  Nevyjadrili sa 2 ucitel’ky

Otazka: Zmenilo sa pre vds chdpanie hry v sucasnom obdobi (Program
— ISCED 0), jej vyuZivanie vo vychovno-vzdelavacej éinnosti?

Odpovede:

e Ano 97 odpovedi
e Nie 92 odpovedi
e Ciastotne 12 odpovedi
e Nevyjadrilisa 5 odpovedi

Odovodnenie obsahu odpovedi dno:

e vyuzivam hru vo vSetkych ¢innostiach ako prostriedok stimulacie
a aktivizacie, kazdu ¢innost’ uskuto¢iiujeme formou hry

e v doslednej priprave, stanoveni edukaénej ulohy v hre, reSpektovanie
individuality dietata

e vychova a vzdelavanie formou hry je efektivnejsie, pre deti prirodzenejsie,
maju vacsiu moznost’ prejavit’ a rozvijat’ vlastnt aktivitu

e  deti vedieme k vd¢sej spontannosti

e  hra umoznuje detom ucit’ sa prirodzenym a uvol'nenym spésobom

e  hru chapem ako prostriedok uéenia, sposob ktorym dieta rozvija svoju
pamat’, aktivitu a nadobtda uré¢ité kompetencie

e viac chapem hru ako prostriedok ucenia so zameranim na pozitivne
emocionalne prezivanie dietat’a

e Clovek sa stale meni, menia sa aj deti, su vnimavejsie, mozno citlivejsie pre
hru

e hra je viac integrovana do vSetkych aktivit a ¢innosti v priebehu dna, je
prostriedok na dosahovanie ciel'ov stanovenych ucitel’kou
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e pochopila som, ze formou hry sa daju plnit vSetky ciele vychovno-
vzdelavacej ¢innosti

e hrou mozno dosiahnut' pozitivnejsi vysledok ako poucanim
a vysvetl'ovani

e  viac vyuzivam edukacné hry

viac sa zamys$lam nad hrou ako formou prijimania a odovzdavania

poznatkov, zruénosti, vedomosti

uvedomila som si, ze hra ma vel’ka vychovnii moc

vyuzivam hry v eduka¢nom procese s via¢sou istotou

v nieCom som sa posunula

viac sa u deti prehibi hrou uéenie, aby ho diet’a precitilo

viac vyuzivam hry a plnim hrami ciel

hru vyuzivam ako prostriedok informacii, relaxacie, pohybovych aktivit,

dramatickej tvorby

viac ju pouzivam v priebehu dia

teraz viem, ze ju moézem zarad’ovat’ do kazdej organizacnej formy

beriem ju ako edukac¢ny fenomén, vzdy a vSade

hlbsim §tadiom na vysokej Skole a dostupnost’ou literatry sa zmenilo moje

poznanie o dolezitosti hry

Odovodnenie obsahu odpovedi nie:

e  vyuzivam hru v rovnakej miere aj v sui¢asnom obdobi, v kazdej organizacne;j
forme, pocas celého dna

e  hra bola a bude najprirodzenejSou ¢innost'ou diet'at’a v predskolskom veku

aprostrednictvom hry plnim tlohy v tom najsirSom zmysle, prostrednictvom

nej sa diet'a uci a ziskava nové poznatky

nad’alej je pre mna hra prioritou vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti

hra bola dominantnou v materskej $kole vzdy

vzdy bola hlavnym prostriedkom vychovy

kto doteraz pracoval bez hier nepochopil ani Program vychovy a vzdelavania

deti v materskej skole

e uz velarokov sa venujem tvorivej dramatike, takze hra bola vzdy pre mna
dolezita

Odovodnenie obsahu odpovedi ¢iastocne:

e lebo sa vyuziva volne pocas celého dna a nie je Casovo obmedzena

e  zacala som jej venovat’ viac pozornosti

Prieskum potvrdil pochopenie zameru pedagogickych odbornikov. Rozdiel
v odpovediach na otazku tykajlicu sa pouzivania hier v edukacnej praxi
pred a po vydani programu ISCED 0 je vyznamny. Ale asi najvystiznejSim
pozitivnym nazorom je odpoved’ jednej respondentky, ktora na otazku, ¢i sa po
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prijati programu ISCED 0 zmenilo jej chapanie hry vo vychovno-vzdelavacej
¢innosti odpovedala nasledovne: ,, Kto doteraz pracoval bez hier, nepochopil ani
Program vychovy a vzdeldvania deti v materskej skole . Som predsvedcena, ze
tato pani ucitel’ka vie, ¢o dieta potrebuje, na akej vyvojovej urovni sa nachadza,
vie ako mu dat’ to najlepsie, ¢o vie. Do jej triedy musia chodit’ deti rady a koncia
predskolsku vychovu do zivota skvele pripravené. Verim, zZe v kazdej materskej
skole kdekol'vek na Slovensku st ucitel’ky rovnako rozmyslajice a pre svoju
pracu odusevnené, ktoré vedia pracovat’ s detmi pre ich prospech.

Zaver

Predskolska vychova je v sucasnosti postavena na troch pilieroch:
e Legislativnom - Statny vzdelavaci program ISCED 0
e Metodickom - Prirucka na tvorbu skolskych vzdelavacich programov
pre materské Skoly
e Ludskom - Flexibilna, tvoriva, odborne a profesionalne pripravena
ucitel’ka materskej Skoly
Vsetky tri piliere je nutné neustdle zdokonalovat, rozvijat' ich kvalitu,
prispdsobovat’ meniacemu sa svetu. Akykol'vek podnet, myslienka, nazor zo
strany praxe, uCiteliek, vedenia materskych $kol je nanajvy$ vitany impulz
a moze byt’ prinosom pre nasu predskolsku pedagogicku vedu.
Verim, ze spolo¢nym Gsilim nas v§etkych sanam podari ispe$ne rozriesit’ atvorivo
riesit’ mnohé otazky teorie a praxe predskolskej vychovy, ktoré prinasa zivot.
Bude to nas spolo¢ny prinos pre terejsiu a buducu generaciu deti, ich Gspe$nt
a efektivnu pripravu na skolské vzdelavanie, komplexny rozvoj individualnych
kompetencii, rozvoj ich osobnosti pre §tastny zivot v spolocnosti.

Na zaver zamyslenie sa nad nizSie uvedenymi otazkami. PoloZzme si ich sami,
polozme ich aj rodicom deti:

Hraju sa deti?

Hraju sa dost™?

Hrame sa aj my s detmi?

St hry deti motivované, usmeriiované a vedené?

St hry deti aj tvorivé?

Vytvaraju hry ucelené celky podl'a zamerania?

Tvoria hry ucelenu koncepénu liniu?

Co je to vlastne hra? Vieme ju dostatoéne vyuzit pri edukécii a
diagnostikovat'?
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Resumé
Autorka sa vo svojom prispevku zamerala na legislativny ramec predskolskej
edukacie, nadvizujuce edukacné programy pre materské Skoly, ktorych
kliCovou sucastou by mala byt hra. Prezentuje sa aj struény vysledok prieskumu
u uciteliek materskych $kol v stvislosti s ich pohl'adom na hru v programe.
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Summary
The author focused her commentary on the legislation range of preschool
education, what is a base for education programmes related to kindergartens,
and in which a play should be their key component. A part of the study is a brief
presentation of results of research made within the group of kindergarten teachers
together with an evaluation of their opinion of a role of play in programme .

Kriacové slova
Zakony, programy pre materské Skoly, ktoré vysli s odstupom 30-tich rokov -
1948, 1978, 2008. Osobnosti, ktoré sa zasluzili o rozvoj predskolskej pedagogiky.
Statny vzdelavaci program ISCED 0, implementacia hry do programov, hodnota
hry, vysledky prieskumu.
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PRIPRAVA MATERSKYCH SKOL NA TVORBU
SKOLSKYCH VZDELAVACICH PROGRAMOV

Viera Hajdukova

Za posledny rok sme nespocetne vel'a krat poc¢uli slovo reforma, reforma
Skolstva, reforma vzdelavania, reforma Skolského systému atd’. V kazdom z nas
sa tieto slova, alebo slovné spojenia spajaju s roznymi vyznamami, s réznymi
spomienkami a s roznymi aktivitami.

Pre prevaznua vacsinu z Vas uplynuly rok znamena najmé zmenu pohladu
na svoju pracu, zmenu pohladu na postavenie materskej skoly ako institucie
a predovSetkym zmenu pohladu na obsah a charakter vychovy a vzdelavania
v materskej skole.

Dnes uplynie prave jeden rok od vtedy, o bol na gremidlnej porade ministra
schvaleny Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie,
teda Statny vzdelavaci program pre materské skoly.

Legislativne podmienky

Zakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (8kolsky zakon) a o zmene
a doplneni niektorych zakonov (d’alej len Skolsky zakon) bol v oblasti
regionalneho skolstva dlho ocakavanym zakonom.

Pre materské Skoly jeho prijatie znamena, ze boli zaradené do sustavy
§kol ako jeden z druhov §kol, stali sa Skolami poskytujucimi stupen vzdelania
— predprimarne vzdelanie.

Tak, ako aj v d’alsich druhoch §kdl poskytujacich stupen vzdelania, aj v
materskych Skolach sa vychova a vzdelavanie uskutoéiiuje podl'a vzdelavacieho
programu. Vzdelavacim programom je Statny vzdelavaci program a Skolsky
vzdelavaci program. Statny vzdelavaci program je vychodiskom pre tvorbu
Skolskych vzdelavacich programov konkrétnych materskych $kol, v ktorych sa
zohladnia Specifické regionalne a miestne podmienky a potreby.

Statny vzdelavaci program predstavuje povinné minimum, ktoré maji
absolvovat’ deti predskolského veku navstevujiice materské Skoly, aby ziskali
predprimarne vzdelanie.

Skolsky zakon ustanovil, ktoré nalezitosti musi obsahovat’ nielen §tatny
vzdelavaci program ale ustanovil aj povinné nalezitosti Skolskych vzdelavacich
programov pre vsetky druhy $kol poskytujtcich stupen vzdelania.
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Skolské vzdelavacie programy

Podrla vzdelavacich programov maji materské skoly povinnost’ pracovat’ az
od septembra 2009 ale moznost’ uz od septembra 2008. Ked’ze je problematika
vzdelavacich programov dost’ neprebadana a nevenovala sa jej doposial’ takmer
ziadna pozornost ani v ramci d’alSicho vzdelavania, uplynuly rok bol pre
vybranych odbornikov z oblasti predskolskej vychovy a vzdelavania rokom
vel'mi intenzivnej prace zameranej na vytvorenie ¢o najlepsich podmienok na
to, aby pedagogicki zamestnanci materskych $kdl nezostali pri tvorbe skolskych
vzdelavacich programov odkazani sami na seba.

V snahe pomoct’ materskym skolam v nelahkej praci spojenej s tvorbou
Skolskych vzdelavacich programov sa vd’aka osobnej podpore a angazovanosti
pana podpredsedu vlady a ministra skolstva SR Jana Mikolaja zrealizoval
z iniciativy Cleniek Spolo¢nosti pre predskolski vychovu (PhDr. Viery
Hajdukovej; PhD.; Mgr. Evy Gasparovej, Mgr. Lucie Paskovej; PaedDr. Katariny
Guziovej) projekt ,,Vzdelavanie riaditeliek materskych $kol k tvorbe skolskych
vzdelavacich programov*. Realizoval sa v ramci Metodicko-pedagogického
centra. Vyznamnu podporu projektu poskytol aj generdlny riaditel' sekcie
regionalneho $kolstva MS SR PaedDr. Peter Juras a celé vedenie Metodicko-
pedagogického centra. Jeho vyhodnotenie ste si mohli precitat’ v jednom
z minulych ¢isiel Ucitel'skych novin.

Hlavnym cielom tohto projektu bolo prostrednictvom celoplosného
vzdelavania riadiacich zamestnancov materskych §kol implementovat’ obsahovti
reformu Skolstva do praxe materskych skol a tvorit’ skolské vzdelavacie programy
vychadzajuce zo schvaleného Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0.

V ramci projektu bola spracovand Prirucka na tvorbu skolskych
vzdelavacich programov pre materské skoly, ktorej cielom bolo a je oboznamit’
pedagogickych zamestnancov MS s novymi pojmami a charakterizovat’ ich, ako
aj nacrtnut’ cestu ako postupovat’ pri tvorbe Skolskych vzdelavacich programov.
Jej prilohy obsahuju okrem teoretického vysvetlenia odbornej problematiky
suvisiacej s tvorbou Skolskych vzdelavacich programov aj konkrétne namety
na tvorbu skolskych vzdelavacich programov a ukazky mozného spracovania
ucebnych osnov. Priru¢ka na tvorbu skolskych vzdelavacich programov pre
MS vysla v naklade 4 400 kusov. Okrem nej bol spracovany aj CD nosi¢, ktory
obsahuje prirucku a Statny vzdelavaci program ISCED 0 v pocte 4 000 kusov.
Distribuované boli do kazdej MS (zaradenej v sieti §kol a §kolskych zariadeni
MS SR bez ohl'adu na jej zriad’ovatel’a) podl'a vopred pripraveného kl'ica.

V priebehu oktobra a novembra 2008 sa v kazdom okresnom meste
uskutocnili vzdelavacie podujatia s jednotnym obsahom:

40

> oboznamenie so Statnym vzdeldvacim programom ISCED 0,

» metodika tvorby Skolskych vzdelavacich programov s osobitnym
dorazom na tvorbu ucebnych osnov,

» planovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Clenkami lektorského timu boli: PhDr. Viera Hajdukova; PhD. (SSI neskor
MS SR); Mgr. Eva Gasparova (KSU Banska Bystrica), Mgr. Lucia Paskova (KSU
Banska Bystrica); PaedDr. Katarina Guziova (SPU); Mgr. Eva Mujkosova (MS,
Clementisa, Prievidza); PaedDr. Anna Surova Culikova (MPC); PaedDr. Beata
Ftorkova (SSI, SIC Zilina); Mgr. Jadranka Foldesova (SSI, SIC Nitra); Mgr.
Emilia Petrovska (MS, Cajakova 4, Zilina); PaedDr. Vlasta Gmitrova (MPC);
Doc. PhDr. Maria Podhédjecka, CSc., PaedDr. Anna Portikova, PaedDr. Monika
Mifova (PreSovské univerzita v PreSove); PaedDr. Zlatica Hagerova (SSI, SIC
Trnava); Mgr. Jana Kralikova (SSI, SIC Trenéin).

Stcastou vzdelavacich podujati bolo aj odborné poradenstvo a konzultacie.
Celkovo sa na vzdelavacich podujatiach zGcastnilo 2 977 ucastnikov, z ktorych
bolo 26 $kolskych inspektoriek Statnej skolskej inspekcie, 3 metodicky MPC,
6 ucitel'ov z PaSA, 4 vysokoskolski ucitelia a 50 inych odbornych zamestnancov
z oblasti predskolskej vychovy (z KSU a SU).

Vynimocne vysoky zdujem o vzdelavanie bol v Banskobystrickom kraji.
Naproti tomu v Nitrianskom, PreSovskom a KoSickom kraji sa na vzdeldvani
nezucastnili riaditel’ky zo vSetkych materskych $kol zaradenych v sieti $kol
a Skolskych zariadeni. Dévody, preco sa tak dialo, st ré6zne — od neochoty
vzdelavat’ sa, cez neumoznenie ucasti na vzdelavani zriadovatelmi po rozne
osobné ¢i pracovné prekazky. Napriek tomu, Ze toto vzdelavanie bolo urcené pre
riadiacich zamestnancov, zic¢astnili sa ho aj mnohé ucitel’ky.

Skusenosti z lektorovania v rdmeci tohto projektu, a tiez zistenia z dotaznikov
(zadanych nahodne vybranym tcastnikom cca po tyzdni od ti€asti na vzdelavani),
ktoré¢ho cielom bolo ziskat’ spédtnt vizbu o kvalite vzdelavania, jeho prinose
pre ucastnikov, ako aj o ich ocakavaniach v oblasti dalSieho vzdelavania, sme
usudili, ze nestaci, aby sme poskytli informacie len riaditel’kam materskych
skol, ale ze je potrebné, aby sme pripravili podobné vzdelavanie aj pre vSetky
ucitel’ky materskych v Slovenskej republike.

Nebolo to vobec jednoduché najmé z toho dévodu, Ze podla poslednych
Statistickych tidajov Ustavu informacii a prognéz skolstva pracuje v materskych
Skolach spolu 13 420 pedagogickych zamestnancov, z toho je cca 10 400
uciteliek. Urcite uznate, ze nie je jednoduché ani premysliet’ a uz vobec nie
zorganizovat’ vzdelavanie pre taky velky pocet uditeliek. No nie nadarmo
plati, ze ten kto chce, hl'ada spdsoby a ten kto nechce, hl'ada dovody. A tak sme
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spolu s mojimi kolegynami lektorkami hl'adali sposob, ako toto vzdelavanie
uskutocnit’.

Vdaka osobnej podpore pana podpredsedu vlady a ministra $kolstva SR, sa
v priebehu marca a aprila 2009 zrealizoval d’alsi projekt ,,Vzdelavanie uciteliek
materskych $kol k tvorbe skolskych vzdelavacich programov*, ktorého cielom
bolo priblizit’ vietkym ucitel’kam materskych $kol Statny vzdelavaci program
ISCED 0 a oboznamit’ ich s postupom tvorby $kolskych vzdelavacich programov
s osobitnym dorazom na tvorbu ucebnych osnov a na planovanie vychovno-
vzdelavacej Cinnosti.

Vzdelavacie podujatia sa uskutocnovali pod vedenim 44 lektoriek (ich
zoznam je uverejneny v prilohe) vo vsetkych okresoch SR. Som rada, ze sa
na vzdelavani ur¢enom pre uCitel’ky, opdtovne zucastnili aj viaceré riaditel’ky.
Sama zo sktisenosti z lektorovania, ako aj na zaklade spétnej vazby od lektoriek
i samotnych ucastnikov vzdelavacich podujati viem, ze toto vzdelavanie bolo
v radoch uciteliek prijimané a hodnotené vel'mi pozitivne. TeSi ma, Ze materské
Skoly sa na nas lektorky obracali a aj stale priebezne obracaji s prosbami
o odborné rady a konzultacie pri tvorbe ich Skolskych vzdelavacich programov,
¢o je pre mna, ako odbornu garantku tohto projektu dokaz o tom, ze lektorkami
boli naozaj velmi fundované odbornicky z oblasti predskolskej vychovy.
Dovol'te mi, aby som sa im aj z tohto miesta vel'mi Gprimne pod’akovala za
ich kvalitna lektorsktl a odbornt poradensktl pracu. Moje pod’akovanie patri aj
generalnej riaditel’ke MPC PhDr. Helene Hanuljakovej za vytvorenie podmienok
na pracu lektoriek a tiez PaedDr. Janke Chladeckej, riaditel’ke odboru metodiky
a koncepcie vzdelavania MPC za jej pomoc pri organizacnom zabezpeCovani
obidvoch projektov.

Celkovo sa na vzdelavani zucastnilo 10 631 ucastnikov (pedagogickych
zamestnancov), pricom medzi nimi boli opédtovne aj riaditel’ky, aj metodicky
MPC, odborné radkyne pre materské Skoly z krajskych skolskych tradov, ako aj
odborné zamestnankyne pre materské skoly zo skolskych tradov.

Obrazok 1 nam ponuka prehlad o tom, v ktorom kraji sa z(castnil aky
celkovy pocet ucastnikov a kolko z toho bolo inych ucastnikov (vysSie
vymenovanych).
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Obrazok 1 Ucast na vzdelavani v ramci projektu ,, Vzdelavanie uciteliek
materskych Skol k tvorbe Skolskych vzdelavacich programov® vyjadrena
v absolutnych poctoch
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Z obrazka 2 je vidiet’, v ktorych krajoch Slovenskej republiky bola najvyssia
ucast’ pedagogickych zamestnancov materskych $kol na vzdelavani. Najnizsia
ucast’ uciteliek bola v Bratislavskom kraji, najvyssia v PreSovskom kraji. Takmer
100 % ucast bola aj v KoSickom kraji. Toto zistenie je ve'mi pozitivne, lebo ako
dvoch krajoch. Viac nez 100 % ucast’ bola aj v Nitrianskom kraji, kde bola tiez
nie celkom uspokojiva ucast’ riaditeliek na vzdelavani.
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Obrazok 2 Ucast na vzdelavani v ramci projektu ,,Vzdelavanie uciteliek
materskych skol k tvorbe Skolskych vzdelavacich programov® vyjadrena
percentudlne
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Dovol'te mi eSte sa vratit' k Prirucke na tvorbu $kolskych vzdelavacich
programov pre materské Skoly. Tak ako sme hovorili pocas vzdelavania,
pripravuje sa jej inovacia. Predpokladame, Ze inovovana Prirucka by mohla byt
vydana v septembri alebo oktobri. Pokasime sa ju urobit’ eSte zaujimavejSou,
obsaznejSou, ale zaroven aj prehladnejSou. Vlozime do nej d’alsie ukazky
mozného spracovania uéebnych osnov, ako najddlezitejsej sucasti Skolskych
vzdelavacich programov.

Vazené kolegyne,

dovol'te mi, aby som sa Vam na zaver v mene svojom, ale aj v mene
Ministerstva skolstva pod’akovala za vase Gsilie, snahu, odbornost’ a entuziazmus
s akym ste sa pustili do tvorby Skolskych vzdelavacich programov. Som rada,
ze prevazna vicsina materskych $kol vyuzila Skolsky rok 2008/2009 na dobré
oboznamenie sa so Statnym vzdelavacim programom a na pripravu, resp. uz aj
overenie $kolskych vzdelavacich programov.

Nie je l'ahké vydat’ sa na novu a najmé neznamu cestu. No ten, kto mysli
pozitivne a vidi svoj ciel’ — spokojné diet’a, plné radosti $tastia a nadSenia, ten
nevidi na ceste mnozstvo prekazok ale hl'ada a nachadza cesty, ktoré ho doveda
do ciela. Nejde o to, kto bude v cieli prvy ale o to, aby do neho prisiel kazdy.
Prekazky, ktoré musite prekonavat, vas niekedy zdrzia, donutia ,,zmenit’ sposob
jazdy* (prepracovat’ Skolsky vzdelavaci program; zmenit' $tyl ucenia; zmenit
stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti atd’.). Ak vas vSak bude vpred postvat
naozajstna snaha dat” detom v materskej Skole taky zaklad, aby mali po cely
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zivot poteSenie zo vzdelavania, verim, ze vase Skolské vzdelavacie programy
budu naozaj kvalitné a ich plnenie a splnenie prinesie spokojnost’ vSetkych: deti,
rodiov ale v neposlednom rade aj vas uciteliek.
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Resumé
Ciel'om prispevku s nazvom ,,Priprava materskych $kol na tvorbu $kolskych
vzdelavacich programov* je priblizit’ §irokej pedagogickej verejnosti projekty
zamerané na vzdelavanie riadiacich a pedagogickych zamestnancov materskych
skol, ktorych cielom bolo pomdct’ materskym Skolam pri tvorbe Skolskych
vzdelavacich programov. Pozornost’ sa venuje aj legislativnym podmienkam
tvorby vzt'ahujicim sa na vzdelavacie programy pre predprimarne vzdelavanie.

Summary
Aim of the paper entitled ,,Preparation of nursery schools to create school
educational programs,” is closer to the general public, educational projects
aimed at training managers and teaching staff of kindergartens, which aimed to
help the nursery schools in developing school educational programs. Attention
is drawn to the legislative requirements relating to the creation of educational
programs for Pre-primary education.
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STAV A UROVEN VYCHOVNO-VZDELAVACEJ
CINNOSTI A UCENIA SA DETI

Jadranka Foldesova

Statna 8kolskd inSpekcia ako organ Stitnej spravy v Skolstve plni

funkciu kontroly $tatu nad uroviiou pedagogického riadenia, nad uroviou
vychovy a vzdeldvania a materidlno-technickych podmienok v $kolach
a skolskych zariadeniach. V skolskom roku 2008/2009 v materskych Skolach
prostrednictvom tematickej inSpekcie zistovala stav a uroven vychovno-
vzdelavacej Cinnosti a ucenia sa deti. Na zistovanie tohto stavu sa vyuzivali
hospitacie, pozorovanie, rozhovor s riaditelkou a uc¢itel’kami, analyza, syntéza,
generalizacia, komparacia, dotaznik. Hospitdciami sa inSpekcia zameriavala
na sledovanie plnenia vykonovych Standardov Statneho vzdelavacieho
programu, ktoré v kone¢nom dosledku speji k formovaniu zékladov kl'ai¢ovych
kompetencii. Prave formovanie kI'iCovych kompetencii v predskolskom veku
je smerovanim, ktorého cielom je dosiahnut’ Skolska pripravenost’ a ziskat’
zaklady pre rozvijanie schopnosti u€it’ sa a vzdelavat sa po cely Zivot.
V zmysle Statneho vzdelavacieho programu kazda organizacna forma ma
z hladiska procesu ucenia aj ucenia sa svoje Specifikd. Tak napr. v hrach
a hrovych ¢innostiach je prevazne dominantna socialno-emocionalna oblast’
zamerana hlavne na rozvijanie osobnostnych a socialnych kompetencii,
v pohybovych a relaxaénych cviceniach dominuje perceptualno-motoricka
oblast’ zamerana na rozvijanie psychomotorickych kompetencii, v edukac¢nych
aktivitich dominuje kognitivna oblast’ zamerana na ucebné a kognitivne
kompetencie. VSetky organizacné formy su po pedagogicko-psychologickej
stranke rovnocenné, rozvijaji komplexne osobnost’ dietat’a, teda kognitivnu,
socialno-emocionalnu a psychomotoricku oblast’. Preto v kazdej organizacnej
forme sa zameriavame na rozvoj psychomotorickych, osobnostnych, socialnych,
komunikativnych, kognitivnych, ufebnych a informacnych kompetencii.
Vicsina sledovanych $kol v skolskom roku 2008/2009 pracovala podla statneho
vzdelavacieho programu, vel'mi malo materskych $kél vychovno-vzdelavaciu
¢innost’ realizuje este podl'a Programu vychovy a vzdelavania deti v materskych
Skolach. Ojedinele sa vyskytuja materské skoly, ktoré uz v tomto Skolskom roku
pracovali podl'a vlastnych $kolskych vzdelavacich programov. Zistenia, ktoré
Vam sprostredkujem, poukazuju na stav v Nitrianskom kraji, ale predpokladam,
ze mnohé st spolocné so zisteniami v ostatnych krajoch Slovenskej republiky.
Mojim ciel'om je poukézat’ na silné stranky, ale zaroven upozornit’ aj na oblasti,
ktoré si vyzaduju zlepSenie vo vychovno-vzdeldvacej ¢innosti a v procese
ucenia sa deti pri plneni cielov predprimarneho vzdelavania.
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Hry a hrové ¢innosti

Hry a hrové ¢innosti ako spontdnne alebo ucitel’kou navodzované hry a hrové
aktivity sa zarad’uju v dopoludiiajsSich a odpoludiiajSich hodindch. Ich
sucast’ou mozu byt’ aj vopred planované edukacné aktivity.

Usporiadanie dennych ¢innosti v materskej $kole je volnejsie. Dizka pobytu deti
v materskej Skole je rozdielna. Niektoré deti prichadzaju a odchadzajia z materskej
Skoly skor, iné neskor. Vacsina uciteliek tato skutocnost’ respektuje a k tomu
prispdsobuje aj organizaciu a obsah hier a hrovych ¢innosti v dopoludnajsich
a odpoludnajsich hodinach. Pre deti pripravuju pritazlivé edukacné prostredie
s mnozstvom zaujimavych hrovych kutikov, hraciek, technického, prirodného,
odpadového a vytvarného materialu. Premyslenym priestorovym ¢lenenim tried
a hrovych kutikov ucitel’ky rozvijaju u deti zakladné lokomoc¢né pohyby. Deti sa
dokazu bezpecne a samostatne pohybovat’ a premiestiiovat’ v priestoroch triedy,
planovat’ a organizovat’ hrové zamery. Uspokojuje to ich zdujmy a pozitivne
ovplyviiuje celkovli atmosféru v hrach. V. manipulacii s réznymi druhmi
stavebnic a materialu si zdokonal'uju jemnu motoriku rak, v praci s grafickym
materialom grafomotorickii gramotnost. VsSeobecne v hrach a hrovych
¢innostiach dominuju vytvarné a pracovné ¢innosti zamerané predovsetkym na
rozvijanie psychomotorickych kompetencii. Zistenia Statnej $kolskej ingpekcie
poukazuju na skvalitnenie Grovne grafomotorickych zrucnosti deti v porovnani
s predchadzajucimi rokmi vplyvom zvyseného zaujmu a pozornosti uciteliek
o tato problematiku. V niektorych $kolach sa tieto ¢innosti zarad’uju do hier
na Gkor nametovych a dramatickych hier, ktoré maju z hl'adiska celostného
rozvoja osobnosti dietata vel'ky vyznam. Prave v hrach na niekoho a na nieco
sa deti prevtel'uju do roznej roly, prostrednictvom ktorej si osvojuju isté pravidla
a normy spravania sa a konania dolezité pre ich d’alsi vyvoj. Deti v pozicii
niektorej roly v hre si roz8iruji rozsah poznania, u¢ia sa riesit’' r6zne problémové
ulohy a zaujat' k nim vlastné postoje. Uplatiiuji v nich poznatky ziskané
v roznych oblastiach, vlastné predstavy, objavujii a nachadzaji funk¢nost’ veci.
Takmer vsetky $koly maju primerané vybavenie na nametové a dramatizujlice
hry. Nedostatkom je, Ze hry a hrové kiitiky (centrd) neobmiefiaju, nedopiiiaji
0 nové podnety — zostavaju stereotypné, ¢o sa prejavuje stratou zaujmu o hry
zo strany deti. Mnohé ucitel’ky dokazu pohotovo reagovat’ na potreby a zaujmy
deti s vyuzitim situaéného rozhodovania v pripade straty motivacie a zaujmu
o hru. Podporovanim nametovych hier ucitel’ky rozvijaju poznavacie a uc¢ebné
kompetencie deti. Nametové a dramatické hry sa deti hraji v skupinach, kde
si upeviuju kladné spolocenské vztahy, navyky a normy spravania. Vac§ina
deti sa v hrach akceptuje, prisposobuje pravidlam skupiny, vedia si pomahat
a spolupracovat. Maji osvojené zakladné kulturno-zdvorilostné navyky,
poznaju a ovladaju zakladné pravidla spolocenského spravania sa. Agresivne
prejavy spravania sa ojedinele vyskytuji u deti zo socidlne znevyhodneného
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prostredia a jedinacikov. PriCiny negativnych prejavov spravania pramenia
véacsinou v rodinnom prostredi. Komunikativne kompetencie ucitel’ky rozvijaja
aktivnym zapajanim deti do rozhovoru, podnecujt ich k vzajomnej komunikacii.
Deti sa vyjadruji spontanne, prirodzene nadvazuju verbalny kontakt s ostatnymi
v skupine pocas hier. Deti z dvojjazy¢ného prostredia medzi sebou cCastejsie
komunikuju v jazyku narodnostnej menSiny. V hodnoteni hier ucitelky
podnecuju deti k vysvetlovaniu, opisovaniu ¢innosti v hrach, k vyjadrovaniu
vlastnych nazorov, postojov. Malo vsak vedu deti k sebahodnoteniu, k hodnoteniu
vlastnych vykonov, poznatkov a skusenosti, ktoré v hrach ziskali.

Pohybové a relaxacné cvicenia

Pohybové a relaxacné cvic¢enia sa realizuju kaZdy deii vo forme zdravotnych,
relaxacnych a dychovych cviceni s dodrZiavanim psychohygienickych zdsad.
Pravidelnost’ cvicenia sa odzrkadl'uje v zaujme deti o cviCenie a v celkovej
urovni psychomotorickych kompetencii. Deti s primerane pohyblivé,
obratné, zdatné, pohyby maju koordinované. Prinosom z hl'adiska rozvijania
pohybovych zruénosti je vyuzivanie telocviéni MS a ZS, kolskych arealov,
realizacia doplnkovych pohybovych aktivit (predplavecka priprava, sankovanie,
saunovanie, lyZzovanie) a zarad’'ovanie pohybovych aktivit do jednotlivych
organizaénych foriem v ramci dennych cinnosti. Pozitivhu a priazniva
atmosféru pocas cvicenia ovplyviuje stimulacia cvi¢eni prostrednictvom vhodne
zvolenych motiva¢nych metdd, telovychovného nacinia a naradia. Emocionalne
zazitky z cviCenia podporuje aj vyuzitie riekaniek a reprodukovanej hudby. Pri
cviceni na riekanky sa v8ak niektoré ucitel’ky sustred’ujti viac na riekanky, ako
na cvicenie, pricom riekanky slizia ako prostriedok na realizaciu pohybovych
aktivit. Zo zékladnych lokomocnych pohybov deti ovladaju chodzu a beh
v organizovanych tutvaroch a v rozptyle, hadzanie hornym oblikom a lezenie
viacerymi sposobmi, ¢im si zdokonaluju orientaciu v priestore. Vplyvom
pravidelného zarad’'ovania hudobno-pohybovych hier dokazu zladit' pohybova
a hudobn stranku, ¢o kultivuje ich pohybovy prejav. Najoptimalnejsie moznosti
rozvoja prirodzenych cviceni poskytuje vyuzitie dostatocne vel'kého cvicebného
priestoru v triedach, telocvi¢niach a na Skolskom dvore. Nedostato¢ne vel'ka
cvicebna plocha v triedach, zapri¢inena priestorovym usporiadanim hrovych
katikov, Casto obmedzuje realizaciu pohybovych aktivit. Nezriedka sa pri
realizacii prirodzenych cviceni vyskytuje nespravne dosl'apovanie chodidiel pri
chodzi, behu a skoku, lezenie po kolenach a nespravny naprah a $vih pazami.
NajcastejSou pri¢inou je deformita nadobudnutd vyvojom, resp. genetickou
predispoziciou — plochd noha a spadnutie klenby priechlavku. Niektoré
ucitel’ky na deformity chodidla vyuzivaju koberec zdravia, po spanku trhanie
papiera prstami noh, zbieranie drobnych predmetov nohami, masaze tiiovou
loptickou. V poslednom obdobi sa vyskytuju u deti deformity chrbtice, ako
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je skolioza, lordoza, ktoré sa prejavuji slabostou, ochabnutim chrbtovych
svalov. Ich pri¢inou je aj dlhé vysedavanie pred televizorom, pocitacom.
Pozitivom je, ze ucitel’ky hlavne v mestach v spolupraci s rodi¢mi, pediatrami,
ortopédmi a rehabilitaénymi zamestnancami sa podiel'aju na naprave deformit
pohybového Ustrojenstva deti, Co priaznivo vplyva na ich d’alsi pohybovy rozvoj
a zdravotny stav. V pohybovych a relaxacnych cviceniach sa ulohy a ¢innosti
malo diferencuji s ohl'adom na rozdielne rozvojové moznosti deti. Pri¢inou
je preferovanie frontalnych foriem cvicenia, rovnaky vyber cvikov pre vsetky
deti, nizka frekvencia ich opakovani, nevhodne zvolené zakladné polohy,
postoje, nereSpektovanie individualneho tempa jednotlivych deti a rozdielov
v pohybovych zru¢nostiach. V pohybovych a relaxacnych cvi¢eniach nie je
nutné vyzadovat’ hromadnu tcast’ vSetkych deti, cvicenie mozno uskutocnit’ aj
postupne, s mensimi skupinkami, pripadne i s jednotlivymi det'mi. Rozvijaniu
poznavacich a uc¢ebnych kompetencii prispieva spristupiiovanie pohybovych
aktivit zrozumitelnym spdsobom, aktudlnou a pritazlivou motivaciou
aprimeranym vyuzivanim telovychovného nazvoslovia. Nazorné ukazky cvikov
napomahajii detom vytvarat’ si spravne predstavy a postupy pri osvojovani
pohybovych vzorcov a pohybovych tikonov. Ojedinele ucitel’ky zadavaju detom
ulohy na uplatnenie originalnych krokovych variacii v hudobno-pohybovych
improvizaciach, hladanie obmien cvikov a vymyslanie novych pravidiel
v pohybovych hrach. Deti maji vypestovany pozitivny vztah k cviceniu
a k pohybovym aktivitam. Ucitel’ky vSak poskytuju detom malo priestoru
na zdovodnovanie svojich nazorov, postojov a nalad, ¢o je velmi ddlezité
z hl'adiska diagnostického, ale zaroven aj rozvijania kognitivnych, osobnostnych
a komunikativnych kompetencii. Va¢sina deti v pohybovych a relaxa¢nych
cviCeniach vystupuje so sebaistotou a sebaddverou, neistota sa prejavuje u deti,
na ktoré sa kladt neprimerané naroky vzhl'adom na ich rozvojové moznosti (deti
s deformaciami a obézne deti). Dokazu komunikovat’ a kooperovat’ v skupine
hlavne pri cviceni na stanovistiach, v pohybovych a hudobno-pohybovych
hrach, kde sa prisposobuju pravidlam spolo¢nych hier. Problémom z hladiska
celostného rozvoja deti je rozvijanie hodnotenia a sebahodnotenia deti. U¢itel’ky
vyuzivajl priebezné hodnotenie formou stimula¢nej metody pochvaly, ktora ma
prevazne formalny charakter, malo motivuje deti ku kvalite vykonov. Hodnotia
osobnost’ deti vel'mi zauzivanymi frazami ,,ste Sikovni“, nehodnotia vykon deti,
nepoukazuju na pokroky vzhl'adom na ich predchadzajiice pohybové vykony,
¢im obmedzujt rozvoj ich hodnotovych postojov a sebahodnotiacich zru¢nosti.

Edukacna aktivita

Edukacna aktivita je ucitelkou navodend ciel’avedoma, systematickd,
konkrétna vychovno-vzdelavacia ¢innost’, ktord sa moZe realizovat’ v priebehu
hier a hrovych cinnosti, ako samostatnd organizacnd forma pocas diia,
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alebo v ramci pobytu vonku prostrednictvom skupinovych, individudlnych
a frontalnych foriem prdce.

Edukacna aktivita sa v materskych Skolach realizuje vacsinou ako samostatna
organiza¢na forma s prevahou frontdlnych foriem prace. Z hladiska nového
ponatia obsahu hromadnd edukacia spdsobuje isté obmedzenia. Deti st
Casto v ulohe pasivneho prijemcu informacii a vykonavatel'a pokynov. Malo
diferencuju tulohy a Cinnosti s ohl'adom na rozdielne individualne tempo
a rozdiely v schopnostiach deti. Musia vynakladat’ zna¢né usilie na udrzanie ich
pozornosti a na motivaciu k uceniu. Pozitivom je, zZe niektoré ucitel’ky frontalne
formy dopliuji réznymi d’alsimi formami prace, ktoré prispievaju k vécsej
individualizacii vychovy a vzdeldvania. Zadavaju a vyhodnocuju samostatnt
pracu deti, vyuzivaju pracu v skupinach, pricom vyuzivaju diferenciaciu uloh
a ¢innosti. Témy edukacnych aktivit, vychadzaji z obsahového celku, ktory
sa realizuje v rozdielnych casovych usekoch, najcastejSie v priebehu jedného
mesiaca. Pri plneni cielov sa uéitel’ky zameriavaju na vSetky vzdelavacie oblasti
z jednotlivych tematickych okruhov. V edukacnej aktivite venuju patricnti
pozornost rozvijaniu psychomotorickych kompetencii. V intencionalnom
uceni striedaju statické ¢innosti zamerané prevazne na rozvijanie kognitivnych
kompetencii s dynamickymi, pohybovymi aktivitami. Pravidelne zarad’uji
pohybové, hudobno-pohybové hry a improvizacie, v ktorych deti uplatiiuji
zékladné lokomocéné pohyby a tanecné prvky. Vicsina uciteliek v edukacnej
aktivite podporuje deti k aktivnemu vyjadrovaniu sa s pozitivnym vplyvom
na rozvijanie ich komunikativnych kompetencii. Nedostatky pretrvavaju
v kladeni otazok v rozhovore s detmi o poznatkoch, nazoroch a skusenostiach.
Zatvorené otazky obmedzuju rozvoj suvislého vyjadrovania, zaroven aj rozvoj
vyssich psychickych procesov. Deti dokazu spravnymi vyrazmi pomenovat’
bezprostredne vnimané a poznavané veci, vacSina dokdze zrozumitelne
vyjadrit’ vlastné Zelania, city, zamery a predstavy, nadviazat’ verbalny kontakt
s inymi detmi a dospelymi. S uplatiiovanim spisovnej podoby slovenského
jazyka maju vyraznejSie problémy deti narodnostnych mensin a z prostredia
ovplyvneného nare¢im. V literarno-dramatickych aktivitach st deti schopné
pocuvat’ s porozumenim a citovym zaangazovanim rdzne literdrne zanre,
zapamitat’ si a prednasat’ kratke literarne utvary, reprodukovat’ a improvizovat’
rozpravky a pribehy. Po fonetickej stranke sa u deti vyskytuju nedostatky vo
vyslovnosti spoluhlasok a hlaskovych skupin. Niektoré materské Skoly tento
problém riesia v spolupraci s rodi¢mi a logopédmi. K naprave dochadza hlavne
u tych deti, s ktorymi Speciadlny pedagdg pracuje systematicky a pravidelne
v materskej Skole alebo v zariadeni Specialno-pedagogického poradenstva.
V rozvijani socialnych a osobnostnych kompetencii ucitel’ky vhodne integrujt
prvky prosocialnej vychovy, vacsina poskytuje detom dostatok prilezitosti na
zazitky uspechu, ¢o posiliiuje ich sebadoveru. Deti dokazu rozliSovat’ pozitivne
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a negativne emocie druhych osob i vyjadrit’ elementarne hodnotiace postoje
k spravaniu inych. Pri rieSeni konfliktov s inymi detmi sa vyskytuju nedostatky,
kompromis prijimaju prevazne len s pomocou ucitel’ky. V hrach a aktivitach
deti dokazu konat’ s ohl'adom na seba a druhych, uplatiuju a reSpektuja navyky
kultirneho spravania a spolocenskych pravidiel. V skupine sa vedia dohovorit
o0 spolo¢nej Cinnosti a podriadit’ sa pravidlam a poziadavkam celej skupiny.
Prejavuju zaujem o spolupracu a vac¢§ina umoznuje rovnocenné sebapresadenie
aj inym detom v skupine pri spolo¢nom rieSeni ulohy alebo problému.
Nedostatky sa vyskytuji v poznavacich a ucebnych kompetenciach deti.
Sposobuju to volené stratégie a u¢ebné zdroje pri sprostredkovani a prehlbovani
poznatkov. Nie vSetky ucitel’ky poskytuji detom dostatok prilezitosti na
experimentovanie, skimanie, objavovanie, porovnavanie, zddvodiovanie,
zovSeobeciiovanie a analyzovanie veci a javov. Prevazuje vyuzivanie
informacno-receptivnych a reprodukénych metdd zameranych na rozvijanie
niz§ich poznavacich procesov. Malo uciteliek vyuziva metody brainstormingu,
heuristick(l, inscenacnt, situaénu metddu, metdodu tvorivej dramatiky, ktoré
rozvijaju kritické a tvorivé myslenie deti. Deti pri rieSeni problémovych uloh
nedokazu vzdy zhodnotit’ a zdovodnit’ spravnost’ pouzitych postupov, vyrokov,
samostatne sformulovat’ problém a navrhnut’ riesenie. Tvorivost’, vynaliezavost’
a napaditost’ najcastejSie uplatiujii vo vytvarnych a pracovnych ¢innostiach.
Pouzivanim réznych technik dokazu vytvorit’ originalne prace a kompozi¢né
celky s vysokou estetickou hodnotou. Prinosom z hl'adiska rozvoja tvorivosti
deti je aj vyuzitie metod stimulujtcich rozvoj predcitatel'skej gramotnosti, ako
st metoddy tvorby casopisov, knih, pribehov a dennikov. Ucitelky v oblasti
rozvijania hodnotiacich a sebahodnotiacich zru¢nosti v edukacnej aktivite
uplatiiuju formativne i sumativne hodnotenie. V priebeznom hodnoteni prejavmi
uznania, pochvaly, spokojnosti posiliiuji sebavedomie a sebaddveru diet’ata na
zaklade jeho aktivity a samostatnosti. Malo v§ak podnecuju deti ku vzajomnému
porovnavaniu svojich vykonov s predchadzajtiicimi.

Pobyt vonku

Pobyt vonku sa realizuje kazdy deri(vynimkou su len nepriaznivé klimatické
podmienky)vo forme vydatnych pohybovych aktivit, ale aj sledovanim
a objavovanim zaujimavosti v okolitom prostredi a bohatym kontaktom
s prirodou.

Pobyt vonku sa realizuje prevazne po ukonceni edukacnej aktivity, respektive
edukacna aktivita je sucastou pobytu vonku. Aj ked’ Casové rozpitie nie je
striktne vymedzené, zavisi od poveternostnych podmienok i od konkrétnej
situdcie v priebehu dia. Prax ukazuje, Ze Gasto sa jeho dizka bezdovodne skracuje
v ktoromkol'vek roénom obdobi, ¢o negativne vplyvana zdravy psychosomaticky
vyvoj dietata. Niektoré ucitel’ky malo vyuzivaju u¢ebné zdroje na rozvijanie
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psychomotorickych kompetencii na pobyte v areali skoly hlavne v zimnom
ajesennom obdobi. Cas pobytu vonku napiiaji neprimerane dlhymi bezcielnymi
vychadzkami, ¢o deti fyzicky unavuje a pretazuje. Deti Casto nepoznaju ciel
¢innosti a oCakavané vysledky, o spdsobuje nespokojnost’ a nezaujem o
vychadzky. Pozitivnym zistenim je priebezné dopliianie a obnovovanie exteriérov
novym, eurdpskym normam zodpovedajucim viactcelovym telovychovnym
naradim a rekreaénym zariadenim. Vyuziva sa na rozvijanie zakladov lezenia,
skékania a hadzania s priaznivym vplyvom na rozvijanie a upeviiovanie
pohybovych schopnosti deti. V prirode uc¢itel’ky modifikuji pohyb v zmenenych
podmienkach alebo v problémovych situdciach. Deti sa pohybuji réznymi
sposobmi medzi prirodnymi a umelymi prekazkami. V jednotlivych ro¢nych
obdobiach prirodné prostredie vyuzivaji na rozvijanie Specialnych pohybovych
zruénosti, ako je kizanie, sankovanie, lyzovanie, bicyklovanie, kolobezkovanie
a hry s vodou. Rozvijaniu poznavacich a u¢ebnych kompetencii ucitel’ky venuja
najvacsiu pozornost pocas pobytu vonku pri bezprostrednom, priamom sledovani
a objavovani zaujimavosti v okolitom prostredi a v kontakte s prirodou. Tieto
¢innosti prevazne predchadzaji, respektive nadvizuju na Cinnosti svisiace
s edukacnou aktivitou, alebo st suc¢astou samotnej edukacnej aktivity. V procese
ucenia ucitel’ky sprostredkuvaji poznatky prevazne verbalnymi metdédami, ciele
orientuju na rozvoj nizsich psychickych procesov. Nizku frekvenciu vyskytu
maju interaktivne metody zamerané na rozvoj kritického a tvorivého myslenia.
Informacie sa odovzdavaji detom skor ako pasivnym pozorovatel'om, nie ako
aktivnym spolutcastnikom a spolutvorcom edukaéného prostredia. V dialogu
dominuju prevazne zatvorené otazky, malo sa vyskytuju otazky stimulujuce,
podnecujuce reflexiu, vyvolavajuce zvedavost' deti a ich reakciu. Takto
formulované otazky malo rozvijaji nielen vys$Sie psychické procesy, ale aj
komunikativne zru¢nosti. Verbalna komunikacia deti sa najintenzivnejSie rozvija
v spontannych hrach na pobyte vonku. Deti sa medzi sebou dorozumievaji,
vymienaji si nazory, dohaduji sa o ulohach a pravidlach hier. Vacsina vie
samostatne vyjadrit’ svoje myslienky, poziadavky v jednoduchych a rozvitych
vetach. V jazykovo zmieSanom prostredi medzi detmi prevlada komunikacia
v materinskom jazyku, v gramatickej stavbe jazyka sa vyskytuju problémy.
Detom narodnostnych mensin, ktoré navstevuju jazykovo heterogénne materské
Skoly, kontakt s detmi z tried s vyu€ovacim jazykom slovenskym pocas pobytu
vonku poskytuje prilezitost’ na oboznamovanie a zdokonal'ovanie komunikacie
v §tatnom jazyku. Zaroven sa ucia chapat’ a spoznavat’, akceptovat a reSpektovat’
multikultirne odlisnosti. Nakolko pobyt vonku vytvara najvacsi priestor
na spontanne hry, ucitelky v nich podnecuju deti k tomu, aby nadvézovali
spolocensky prijatelnym spdsobom kontakty s druhymi a udrziavali s nimi
harmonické vztahy. Vicsina deti sa v skupine sprava podla spolocenskych
noriem a pravidiel, s schopné hrat sa a pracovat’ vo dvojici, v skupine, vzajomne
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sa akceptovat’ a kooperovat’. Vyuzivaju to hlavne v spolo¢nych konstruktivnych,
nametovych, pohybovych a hudobno-pohybovych hrach. Pocas pobytu vonku
ucitel’ky vyuzivaju priebezné hodnotenie, ktoré v§ak malokedy poukazuje na
konkrétne dosiahnuté vysledky v tej ktorej Cinnosti. VSeobecné hodnotiace
stdy charakteru pekne sa hras, pekne sa spravas, malo plnia funkciu hodnotenia
tak motivacnu, ako aj poznavaciu a konativnu. Niektoré ucitel’ky vyuzivaja
sumativne hodnotenie po navrate z pobytu vonku do triedy, kde zhodnocuju
spolo¢ne s det'mi, Co sa vSetko v ten den naucili. Analyzuju dosiahnuté vysledky
a vykony (Co sa im podarilo, nepodarilo, pacilo, nepacilo), zdovodnuju pric¢iny
neuspechu a navrhuju rieSenia vzniknutych problémov. Tato forma hodnotenia
pomaha ucitel'kam diagnostikovat’ a hodnotit’ plnenie stanovenych cielov, zistit’,
kde a u ktorého dietat’a su este nedostatky a na zéklade toho efektivne planovat’
d’alsie ¢innosti s det'mi.

Zavery

Zistenia Statnej $kolskej indpekcie poukazuju na pozitiva a negativa vo
vychovno-vzdelavacej ¢innosti aj uceni sa deti pri rozvijani zakladov kl'ai¢ovych
kompetencii Silnou strankou vychovno-vzdelavacej Cinnosti je atmosféra,
ktorej ur¢ujicim momentom su postoje ucitel’ky k dietatu. Predovsetkym jej
laskavé zaobchadzanie s dietatom konkretizované prejavmi akceptovania,
naklonnosti a uznania. DalSou silnou strankou st praktické zruénosti a navyky
deti. V praci s materidlom, nastrojmi, naradim a nac¢inim poznaju a uplatiuja
adekvatne pracovné postupy, vedia vyuzivat' rdzne ucebné zdroje. Jednotlivé
ulohy vedia spracovat’ a dokonCit’ v primeranej kvalite a Case. Pozitiva sa
dosahuju v oblasti rozvijania a uplatnenia socialnych a psychomotorickych
kompetencii. Deti ovladaju na primeranej trovni zakladné lokomo¢né pohyby,
prejavuju grafomotorickii gramotnost’ a prirodzeni tuzbu pohybovat sa
rozmanitymi sposobmi. Dokazu samostatne vyjadrit’ svoje nazory, postoje
a skusenosti, pracovat v skupinach, vo dvojiciach, vzajomne si pomahat
a spolupracovat’. Niz§ia Giroven poznavacich a u¢ebnych kompetencii vyplyva
70 zamerania ¢innosti prevazne na rozvijanie nizSich poznavacich procesov.
Ucitel’ky zadavaju malo uloh na rozvijanie kritického a tvorivého myslenia.
Zlepsenie si vyzaduje zohladnovanie vychovno-vzdeldvacich potrieb deti.
Ciele a ¢innosti sa malo diferencujii s ohl'adom na rozdielnu rozvojovi uroven
jednotlivych deti. Dalsia oblast’ vyZzadujica si zlepsenie je rozvijanie hodnotenia
a sebahodnotenia deti. Dostato¢na pozornost’ sa nevenuje hodnoteniu vlastnych
pokrokov pripadne vykonov deti v porovnani s predchadzajicimi. Na dosiahnutie
profilu absolventa predprimarneho vzdelania, aby bol pripraveny na vstup do
primarneho vzdelavania v zakladnej $kole a na d’alsi Zivot v spolo¢nosti je
potrebné v materskej Skole:

53



e poskytnut’ prilezitost kazdému dietatu rozvijanim aktivity dosiahnut
stanovené ciele a dosiahnut’ tak pocit Gspechu a sebarealizaciu jedinca, ¢o
v kone¢nom désledku vedie k zvySovaniu jeho sebavedomia a dovery vo
vlastné schopnosti,

e vyhniat sa réznym omylom a chybam spdsobenym neprimeranym
pdsobenim bez respektovania individualnych potrieb, ktoré by mohli viest
k poskodeniu osobnosti diet’at’a,

e plnit ciele v zmysle novej koncepcie a ¢o najviac sa priblizovat’ k idealu
vychovy a vzdelavania, ktory smeruje k cloveku dobrému (Cestnému,
moralnemu, charakternému), midremu (vzdelanému, tvorivému),
aktivnemu (samostatnému, pracovitému, iniciativnemu), S$t’astnému
(vyrovnanému, zdravému) a zodpovednému (v konani voci sebe, 'ud’'om,
zivotnému prostrediu),

K tomu je potrebné o najviac prisposobit’ stratégie vychovno-vzdelavacej
¢innosti a ucebné zdroje individualnym potrebam, zaujmom a poziadavkam
jednotlivych deti. Je nevyhnutné individualizovat edukacné pdsobenie,
diferencovane pristupovat’ k detom na zaklade ich schopnosti, vzdelavacich,
emocionalnych, socialnych potrieb, zaujmov, individualnych odlisnosti, stylov
ucenia sa a pod. StiCasnd materska $kola musi hl'adat’ cesty, ako intenzivne
pomoct’ detom, aby proces ucenia sa bol ¢o najucinnejsi. Je potrebné odklonit
sa od receptivnej, verbdlnej a pamétovo zaloZenej praci a sustredit sa na
celostny rozvoj osobnosti dietata. To si vyzaduje vysokt kvalitu profesijnych
sposobilosti a osobnej kultivovanosti kazdej ucitel’ky, aby s ostatnymi zvladla
zmeny, ktoré priniesla $kolska reforma.
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Resumé
Novy obsah vychovy a vzdeldvania v predprimarnom vzdeldvani je zamerany
na celostny rozvoj osobnosti dietata. Ciel'om je ziskanie zakladov kIicovych
kompetencii. K tomu je potrebné prispdsobit’ ucebné stratégie a ucebné zdroje
s ohl'adom na individudlne potreby, zaujmy a poziadavky jednotlivych deti.

Summary
New contents of upbringing and education in pre-primary education is based
on developing the personality of the child. The purpose is to achieve basises
of key competences. To this is needed to accomodate the teaching strategies
and teaching resources regading to personal needs, interests and requests of
children.

KPucové slova
Dieta predskolského veku, predprimarna edukacia, klIicové kompetencie,
organiza¢né usporiadanie dennych ¢innosti v materskej skole.
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VZDELAVANIE PEDAGOGICKYCH ZAMESTNANCOV
MATERSKYCH SKOL AKO SUCAST REFORMY
VZDELAVANIA - NARODNY PROJEKT

Beata Slahorova

Uvod

Ministrestvo Skolstva SR ako riadiaci organ pre Operac¢ny program Vzdelavanie
zadalo Metodicko-pedagogickému centru priame zadanie na vypracovanie
narodného projektu ,,Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov materskych
§kol ako sucast’ reformy vzdelavania“. Po vypracovani projektu bola dna 29.
04. 2009 podpisana zmluva o jeho realizacii medzi MS SR a MPC Bratislava,
Tomasikova 4.

Odbornou garantkou projektu je PhDr. Viera Hajdtkova, PhD.
Projekt je financovany z prostriedkov ESF.
Termin realizacie: 05/2009 — 04/2013

Ciel’ narodného projektu:

Prostrednictvom d’alSieho vzdelavania pedagogickych zamestnancov materskych
§kol implementovat’ obsahovu reformu Skolstva do praxe materskych $kol
a rozvijat’ efektivny systém celozivotného vzdelavania zamerany na rozvijanie
klacovych kompetencii pedagogickych zamestnancov materskych §kol v stilade
s aktualnymi a perspektivnymi potrebami vedomostnej spolo¢nosti.

Vzhladom na multicielovost Operaéného programu Vzdelavanie st
vypracované 2 samostatné zrkadlové projekty - 1 projekt pre uzemie celej SR
(vSetky samospravne kraje okrem Bratislavského kraja), a 1 projekt pre tizemie
Bratislavského kraja.

Cielova skupina:

- 85 % vsetkych pedagogickych zamestnancov materskych $kol, vratane
manazmentu materskych §kol — cca 10 000 pedagogickych zamestnancov
v SR

- 90 % pedagogickych zamestnancov materskych $kol, vratane manazmentu
materskych §kol — cca 1 350 pedagogickych zamestnancov v BA

- zamestnanci pracujuci v oblasti vzdelavania — odborni zamestnanci $tatnej
a verejnej spravy posobiaci v oblasti predkolskej vychovy na MPC, KSU,
MS SR, SSI, SPU — cca 100 zamestnancov v SR a 20 zamestnancov v BA.
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Miesto realizacie projektu: celé tzemie SR — vSetky kraje vratane
Bratislavského

Schéma riadenia narodného projektu:
Hlavny manazér projektu — PhDr. Helena Hanuljakova, generalna riaditel’ka
MPC
Projektovy manaZzér Mgr. Beata Slahorova
Finanény manazér Mgr. Leopold Pozdech (SR)

Ing. Jozef Jakubec (SR)

Ing. Zdenka Koval¢ikova (BA)
Manazér publicity Mgr. Adriana Host'ovecka

PaedDr. Anna Surovi Culikova
ManazZér monitoringu PaedDr. Silvia Minarikova (SR)

PaedDr. Eva Brutenicova (BA)
Centralna projektova kancelaria - vykondva Cinnosti suvisiace s pripravou,
implementaciou a administraciou narodného projektu. Sidli v MPC, Tomasikova
4, Bratislava.
Projektové kancelarie regionalnych pracovisk — sidlia vo vSetkych
regiondlnych MPC v SR. Zabezpecuju administraciu a organizovanie aktivit
v ramci ich tizemnej posobnosti, realizuju multiplikacny efekt konkrétnych
aktivit projektu v jednotlivych krajoch SR.
Odborny personal narodného projektu - osoby zabezpecujuce odborny vykon
aktivit narodného projektu (odborni zamestnanci MPC pripadne PRO MS SR,
experti a odbornici v oblasti predskolskej vychovy, manazmentu Skolstva,
Specializovanych a odbornych Cinnosti tykajicich sa vsetkych projektovych
aktivit).

Aktivity projektu:

Specificky ciel & 1:

Orientovat’ pripravu a d’alSie vzdelavanie pedagogickych zamestnancov na
ziskavanie a rozvoj kompetencii potrebnych na premenu tradi¢nej Skoly na
modernu.

Zaklady prerodu tradi¢nej materskej Skolu na modernti boli polozené skolskym
zédkonom. Materské Skoly sa od septembra 2008 zaradili medzi Skoly poskytujuce
stupen vzdelania—t. j. predprimarne vzdelanie. Tak ako ostatné skoly poskytujtice
stupen vzdelania, aj materské skoly uskutocnujti vychovu a vzdelavanie podla
vzdelavacich programov — podla skolského vzdelavacieho programu, ktory
musi byt spracovany v stlade so Statnym vzdeldvacim programom ISCED
0, ktory je zalozeny na rozvijani kI'i¢ovych kompetencii deti. Od materskych
$kol sa ocakéava, ze budu naplnat ciele vychovy a vzdeldvania stanovené pre
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predskolsky vek, ze budu vytvarat pozitivnu vychovno-vzdelavaciu klimu
s dorazom na rozvoj tvorivosti a vyssich psychickych funkcii.

Predpokladame, Ze premene tradi¢nej Skoly na modernti vo velkej miere
napomoze aj absolvovanie vzdelavacich programov v ramci narodného
projektu.

Podkladom pre tvorbu jednotlivych vzdelavacich aktivit bola analyza
vzdelavacich potrieb cielovej skupiny, t. j. pedagogickych zamestnancov MS a
manazmentu materskych $kol. V oktobri a novembri 2008 sa realizoval projekt
,Vzdelavanie riaditelick MS k tvorbe $kolskych vzdelavacich programov
pre materské Skoly*, v ramci ktorého boli nahodne vybranym riaditelkam
materskych §kol zadané dotazniky. Ich prostrednictvom sa zistovali aktualne
ocakavania v oblasti d’alSieho vzdelavania v suvislosti so schvalenim $tatneho
vzdelavacieho programu a s povinnost'ou materskych $kol od septembra 2009
uskutocnovat’ vychovu a vzdelavanie podla skolskych vzdelavacich programov.
Velmi cennymi podkladmi boli aj zistenia Statnej $kolskej ingpekcie.

1.1 Vzdelavanie manaZmentu a odbornych zamestnancov Stdtnej a verejnej
spravy
Cielom aktivity je skvalitnit’ vSetky riadiace ¢innosti danej cielovej skupiny.
Prostrednictvom aktivity sa bude implementovat obsahova reforma do praxe MS,
vytvori sa prostredie umoziujtce realizovat’ proces celozivotného vzdelavania
veducich pedagogickych zamestnancov MS aj odbornych zamestnancov $tatnej
a verejnej spravy smerujici k zabezpeéeniu dlhodobého rozvoja MS v sulade
s koncepciou modernej Skoly 21. storo€ia tymito vzdelavacimi programami:
1.1.1  Inovacie v didaktike (inovaéné vzdelavanie v rozsahu 64 h)
1.1.2  Rozvijanie informac¢nych/digitalnych kompetencii (aktualizacné
vzdelavanie — 32 h)
1.1.3  Obsahova reforma $kolstva (aktualiza¢né vzdelavanie — 24 h)
1.1.4  Skolsky manazment (inovaéné vzdelavanie a inovaéné funkéné
vzdelavanie — 72 h)

1.2 Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov materskych $kol
Cielom aktivity je inovacia a rozvoj profesionalnych odbornych kompetencii
pedagogickych zamestnancov potrebnych pri premene tradic¢nej Skoly na
modernii — v zaujme zvySovania kvality materskej Skoly ako institucie
poskytujticej predprimarny stupen vzdelania. Vzdelavacie programy:

1.2.1  Inovacie v didaktike (inovaéné vzdelavanie- 112 h)

122  Informaéno-komunikaéné technoldogie vo VVC (aktualizatné

vzdelavanie — 48 h)
1.2.3  Obsahova reforma skolstva (aktualiza¢né vzdelavanie — 40 h)
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Celkové trvanie 4 vzdelavacich programov pre manazment a odbornych
zamestnancov Statnej a verejnej spravy, ako aj celkové trvanie 3 vzdelavacich
programov pre uéitelky MS bude 200 hodin, aviak s rozdielnou &asovou
dotaciou na jednotlivé vzdelavacie programy v sulade s potrebami cielovej
skupiny. Casova dotacia jednotlivych vzdelavacich programov je stanovena
vyhlaskou o kontinudlnom vzdelavani a atestaciach pedagogickych a odbornych
zamestnancov. Zakladnou ¢asovou jednotkou bude vzdelavaci den s 8 hodinami,
ktorych trvanie bude 60 mint.

Spracované vzdelavacie programy budi akreditované MPC, aby frekventanti
po uspesnom absolvovani vzdelavacich programov mohli ziskat' uréeny pocet
kreditov v zmysle zakona o pedagogickych zamestnancoch.

Ako prvy sa zacne realizovat’ vzdelavaci program zamerany na rozvijanie
digitalnych kompetencii. Kvalitnou IKT pripravou manazmentu a odbornych
zamestnancov Stdtnej a verejnej spravy aj pedagogickych zamestnancov
materskych §kél sa prispeje ku komplexnej informatizacii MS smerom
k zabezpecovaniu dlhodobého rozvoja materskych §kol v sulade s koncepciou
modernej Skoly 21. storocia. Absolvovanie tohto programu by malo zaroven
frekventantom napomdct’ v d’alSom vzdelavaniu variabilnymi formami §tadia.

Tvorba obsahu vzdelavania

V pripravnej faze vzdelavacej aktivity tim expertov spracuje detailna Struktiru
vzdelavania, uCebné plany a ucebné osnovy jednotlivych vzdelavacich
programov a zabezpeCi spracovanie potrebnych edukacnych materialov
v tlacenej aj digitalnej podobe. Rozhodne o tom, ¢o bude obsahom
e-learningového vzdelavania, re$pektujiic uroven digitalnych kompetencii
zaujemcov o vzdelavanie zisteni na zaklade vyhodnotenia dotaznikov pre
zaujemcov o vzdelavaciu aktivitu.

Vyber a priprava lektorov
Clenovia expertného timu v spolupraci s projektovym manazérom vykonaji
vyber a rozdelenie lektorov pre jednotlivé samospravne kraje, pre jednotlivé
Studijné skupiny s dorazom na zabezpecenie odbornej a pedagogickej Girovne
vzdelavania.
Expertny tim pripravi lektorsky tim tak, aby sa zabezpecila kompatibilita
odovzdavanych poznatkov a zarucila kvalita a aktualnost’ vzdelavania.
Formy a metédy vzdelavania:

- Prezencné vzdelavanie — prednasky, workshopy...

- Distan¢né vzdelavanie - doplnenie poznatkov v ¢ase mimo prezenéného

vzdelavania. Frekventanti buda povereni konkrétnymi tilohami, ktoré
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budu komunikovat’ na najblizSom stretnuti alebo prostrednictvom
edukacéného portalu.
Medzi pouzivané metody budu patrit’ aj interaktivne konzultacie frekventantov
s lektormi na baze internetu — chat, mailing listov, on-line videokonferencie.
Primerany ¢as bude venovany aj priprave zaverecnej prezentacie.

Uspesnym absolvovanim a zvladnutim vzdelavacich aktivit si frekventanti
osvoja a rozvinu predovsetkym: normativne kompetencie — t. j. budu sa vediet
orientovat’ v kurikularnych dokumentoch ako aj vo vSeobecne zaviznych
pravnych predpisoch, naucia sa stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti (u¢enia
a ucenia sa), planovania (projektovania, programovania), organizovania,
hodnotenia, rozhodovania a konania, ziskaji a rozvini si informacné
kompetencie—budt schopné samostatne pracovat’s informacno-komunika¢nymi
technoldgiami, vyhladavat’, spracuvat’ a sprostredkuvat’ informacie, rozvint sa
ich kompetencie v oblasti pedagogického a manazérskeho jednania, vedenia,
kontroly a hodnotenia materskej $koly a tiez sa rozvinu aj ich psychosocialne
a komunikativne kompetencie.

Okrem toho ziskajii zaroven napr. aj schopnost’ pracovat v time, schopnost
kooperovat, schopnost’ Celit' konfliktnym situaciam. Naucia sa byt svojim
vlastnym manazérom, rozvinie sa ich schopnost’ posudzovat’ sam seba a d’alej
sa rozvijat, budu schopni planovite uplatiovat svoje odborné vedomosti,
analyzovat, postupovat’ systematicky, hl’adat’ a produkovat tvorivé riesenia ¢i
kriticky hodnotit’ vzniknuté situacie

Uspesnym absolventom je frekventant, ktory:
- absolvuje aspon jeden uceleny vzdelavaci program,
- splni si §tudijné povinnosti v zmysle zmluvy,
- spracuje zavereCnu prezentaciu zo vzdelavacej aktivity a odprezentuje
ju pred trojé¢lennou komisiou a ostatnymi ucastnikmi vzdelavania.

O absolvovani vzdelavacej aktivity, aktualizatného/inovaéného vzdelavania
v sulade so zadkonom o pedagogickych zamestnancoch absolvent ziska
osvedCenie o ukonceni aktualiza¢ného/inovacného vzdelavania a ziska
prislusny pocet kreditov (v sulade s legislativou platnou v ¢ase ukoncenia
vzdelavania).

Pocéty kreditov, ktoré uspesny absolvent ziska za Uspesné absolvovanie
jednotlivych akreditovanych vzdelavacich programov, budu zverejnené na
zaciatku vzdelavania ako sucast’ informacii o projekte na edukacnom portali
Néarodného projektu.

Vyber ucastnikov vzdelavacej aktivity

Kazdy potencialny zaujemca, ktory spifia poziadavky na osobu, ktora patri
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do cielovej skupiny projektu predlozi prislusnej projektovej kancelarii RP
v urenom termine:

- prihlasku a d’alSie doklady v stlade s oznamom o moznosti prihlasit’ sa
na vzdelavaciu aktivitu (oznam bude doruceny prostrednictvom postovej
sluzby do kazdej materskej Skoly zaradenej v sieti §kol a Skolskych
zariadeni MS SR), vratane potvrdenia riaditela, resp. zriadovatela, ¢i
zamestnavatela o tom, ze suhlasi s i€ast'ou dotknutej osoby na vzdelavani
a ze s nim dohodol podmienky jeho tcasti na vzdelavacej aktivite,

- dotaznik s uzavretymi aj otvorenymi otdzkami zameranymi najmé na
zistenie urovne digitalnych a jazykovych kompetencii uchadzacov,

- motivacény list, v ktorom uvedie, preco sa chce na vzdelavacej aktivite
zlcastnit’, ako vyuzije ziskané poznatky vo svojej riadiacej a pedagogickej
¢innosti, aké ma d’alSie plany s ohl'adom na svoj kariérny rast atd’.

Jeden frekventant sa mo6ze prihlasit’ aj na viacero vzdelavacich programov.

S kazdym zaujemcom zaradenym do S$tudijnej/Studijnych skupin sa uzavrie
zmluva o absolvovani aktualiza¢ného/inova¢ného vzdelavania, v ktorej sa
zaujemcovia o vzdelavanie zaviazu, ze v pripade bezdévodného, svojvolného,
predcasného ukoncenia vzdelavacej aktivity, t. j. pred zdverecnou prezentaciou
pred trojclennou komisiou a ostatnymi uUcastnikmi vzdelavania nahradia
vydavky spojené s ich vzdelavanim, ktoré boli hradené z prostriedkov ESF.
Dovody, ktoré budt uznané ako ospravedlnenie neukoncenia vzdelavania buda
vyS$pecifikované v zmluve o vzdelavani.

1.3 Edukacny portdl
Ciele aktivity:
- Poskytnat’ komplexny systém digitalnych sluzieb pre informacné
a vzdelavacie potreby ciel'ovej skupiny projektu,
- vytvorit' prostredie pre efektivne a profesiondlne zabezpecenie
realizacie vSetkych aktivit projektu,
- zabezpecenie priebeznej kontroly prace frekventantov vzdelavania,
- monitorovanie a implementaciu projektu.

Cas realizacie: 05/2009 — 04/2013

Edukacny portal je nastrojom distancnej formy vzdelavania frekventantov
v aktivite 1.1 a 1.2.

V ramci edukaéného portalu chceme distanénou formou vzdeldvania
podporovat’ vyuzivanie integrovaného vzdelavacieho multimedialneho systému
aj v materskych skolach, so zamerom vyuzivat' digitalne ucebné prostredie
ulah¢ujtice a podporujuce ucebné aktivity s detmi.

Edukacny portal bude o. i. zahfiat”:
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e vzdelavaci obsah, ktory obsahuje vzdelavacie materidly v roznych
formatoch.

e administrativny obsah, ktory obsahuje register pedagogickej
dokumentacie, tlaciv a formuldrov, pravnych noriem rezortu Skolstva
atd’.

Specificky ciel &. 2:
Inovovat’ obsah a metddy, skvalitnit’ vystupy vzdelavania pre potreby trhu
prace vo vedomostnej spolo¢nosti

1.1 Tvorba edukacného materidalu
Ciel’'om aktivity je

- vytvorit nova odbornt literatiru potrebnt na zefektivnenie eduka¢ného
procesu materskych $kol a na ucely tvorby skolskych vzdelavacich
programov pre materské Skoly;

- vytvorit nové metodiky, odborné publikacie, pracovné zosity a uc¢ebné
pomocky a tiez ucebné zdroje aj v digitalnej forme pre vychovno-
vzdelavaciu ¢innost’ v materskej Skole;

- napomodct zavadzaniu inovacii do plnenia obsahu vychovy avzdelavania
v sulade so §tatnym a Skolskym vzdelavacim programom.

Cas realizacie: 05/2009 — 12/2012
Vsetky materialy sa budu tvorit’ na zaklade

- prieskumov poziadaviek pedagogickej praxe,

- dokladnej analyzy existujtiicich metodik, metodickych materialov,

- podnetov ziskavanych priebezne pocas realizacie jednotlivych aktivit

pocas celej doby trvania projektu.

Spracované vystupy budu distribuované do jednotlivych materskych §kol, prip.
uverejnované na eduka¢nom portali. V r. 2009 sa pripravuje vydanie prvych 6
publikacii.

1.2 Odborné staZe a odborné exkurzie
Ciel'mi aktivity je
- ziskat informacie a prehl'ad o najnovsich stratégiach predprimarneho
vzdelavania v ¢lenskych krajinich EU a vo svete a implementovat’
najlepsiu prax z celosvetovych trendov do edukacnej praxe slovenskych
materskych $kal,
- vytvarat priestor na vymenu novych sktisenosti a poznatkov suvisiacich
s realizaciou vzdelavacich aktivit projektu so zahrani¢nymi partnermi,
- implementovat’ ziskané informacie a vystupné produkty z odbornych
stazi a odbornych exkurzii do edukacnej praxe materskych $kol,
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- ziskané skusenosti implementovat’ do edukacnej praxe materskych
$kol, riadenia a usmerfiovania materskych §kol a do stratégii MS SR
v oblasti predprimarneho vzdelavania v SR.
Cas realizacie: 09/2009 — 03/2013

1.3 Odborné semindre a odborné konferencie
Pocas odbornych seminarov a odbornych konferencii bude prezentovana
evalvéacia projektu:

Ciele aktivity:

Vytvarat priestor na vymenu sktsenosti a poznatkov z jednotlivych odbornych
aktivit projektu a Sirenie dobrej a osvedCenej praxe projektu.

V ramci odbornych seminarov a odbornych konferencii sa bude klast’ déraz
na komparaciu a diseminaciu vstupov a vysledkov projektu. Prezentovat’ sa
budu praxou overené pozitivne sktsenosti v predprimarnej edukacii v SR a
v krajinach EU.

Zavery a odporucania z odbornych konferencii budu implementované v ramci
stratégii MS SR v oblasti predprimarneho vzdelavania v SR.

Cas realizacie: 09/2009 — 12/2012

Odborné seminare:

2010 — Uvodné odborné seminare;

V priebehu roku 2010 sa bude v kazdom kraji pod gesciou projektovych
kancelarii RP realizovat 1 odborny seminar zamerany na prezentaciu
projektovych ciel'ov, §irenie informacii o moznostiach absolvovania vzdelavacich
programov vzdelavacich aktivit 1.1 a 1.2 a navrhovanie kvalitativnych
rieseni pre aktualizovanie poziadaviek konkurencieschopnosti trhu prace vo
vzdelavacom prostredi. Odborné seminare budi zamerané predovsetkym na
vymenu skusenosti z absolvovanych vzdelavacich programov jednotlivych
vzdelavacich aktivit v rdmci realizovaného projektu.

Ucastnikmi odbornych seminarov budu prihlaseni frekventanti vzdeldvacich
programov projektu, riadiaci tim projektu, odbornici a experti projektu a prizvani
odbornici z univerzit.

Zavery a odporucania z ivodnych odbornych seminarov budu prezentované na
uvodnej celoslovenskej odbornej konferencii.

2012 — Supervizne odborné seminare

Ich cielom bude vyjadrovanie stanovisk ku kvalite obsahu a rozsahu
vzdelavacich programov, prezentovanie ziskanych vedomosti a ich aplikacie do
edukacnej praxe materskych $kol, ako aj navrhy odporacani na obsahové zmeny
jednotlivych vzdelavacich programov s cielom lepSej aplikovatelnosti ich
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obsahu v edukacnej praxi tak v oblasti riadenia materskej Skoly ako aj v oblasti
edukacného procesu v materskej skole.

Realizécia superviznych odbornych seminarov bude pod gesciou projektovych
kancelarii alokovanych pracovisk prebiehat’ v 7 regiénoch Slovenska. Ugastnikmi
budu prihlaseni absolventi vzdelavacich programov, riadiaci tim projektu
a expertny tim projektu. Zavery a odporucania zo superviznych odbornych
seminarov budu tvorit’ obsahové portfolium zaverecnej celoslovenskej odborne;j
konferencie projektu.

Odborné konferencie:
Ciel’'mi konferencii je

- propagovat dalSie vzdelavanie pedagogickych zamestnancov
materskych $kal,

- prezentovat’ stav implementicie obsahovej reformy Skolstva do
edukacnej praxe materskych $kol,

- hodnotit’ efektivitu systému celozivotného vzdelavania zameraného
na rozvijanie kl'i¢ovych kompetencii pedagogickych zamestnancov
materskych §kol v sulade
s aktualnymi a perspektivnymi potrebami vedomostnej spolo¢nosti,

- hodnotit’ inovacie, obsah a metédy ako aj vystupy vzdelavania
pre potreby trhu prace vo vedomostnej spolo¢nosti.

Cas realizacie: 03/2010; 03/2011; 03/2012 a 11/2012.

Celoslovenské odborné konferencie sa budu realizovat’ v hlavnom meste SR.
V ramci tejto aktivity sa zaroven vytvori vel'mi komplexny priestor pre publicitu
projektu a Sirenie dobrej, osvedCenej praxe materskych $kol.

1.4 Zariadenie a vybavenie projektu (SR)

Cielom aktivity je zakGpenim vypoctovej techniky (digitalne technoldgie,
digitalne pomdcky) a ostatnej didaktickej techniky napomdct’ inovacii
vychovno-vzdelavacej ¢innosti, rozvoju kl'i¢ovych kompetencii frekventantov
a v kone¢nom dosledku napomoct’ rozvoju vedomostnej spolocnosti s cielom
podporit’ trvalo udrzatelny rozvoj.

Cas realizacie:

Technika bude zakGpena na zaciatku realizacie projektu, aby jednotlivi
frekventanti mali pocas celej realizacie projektu moznost interaktivne pracovat,
rozvijat’ si svoje digitadlne kompetencie a hl'adat, spracuvat’ a odovzdavat
informacie potrebné pri realizacii vsetkych aktivit v ramci projektu.
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4 142 ks notebookov alebo desktopov s prislusenstvom,
2 868 ks multifunkénych zariadent,

4 142 ks aplika¢ného softvéru,

4 142 sad elektronickych didaktickych pomocok,

2 868 ks televizorov,

2 868 ks digitalnych fotoaparatov,

2 730 sad didaktickych pomdcok.

VVVVVYVYVYYVY

Uvedené zariadenie a vybavenie dostanu vSetky materské skoly v SR zaradené
v sieti $kol a skolskych zariadeni. KI'ai¢om na rozdelenie techniky bol pocet
tried materskych §kol. Pri notebookoch alebo desktopoch s prislusenstvom,
aplikaénom softvéri, a sade elektronickych didaktickych pomdckach
sa neberie do tvahy len pocet tried v nich, ale aj pocet pedagogickych
zamestnancov zapojenych v projekte.

Nadvézujuce aktivity po ukonceni projektu

- pedagogicki zamestnanci materskych $kol budu ziskané¢ kompetencie
vyuzivat’ v praxi na skvalitiovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti, na
skvalitnovanie riadenia materskych §kol,

- odborni zamestnanci $tatnej a verejnej spravy budu ziskané kompetencie
vyuzivat’ na mezzo Urovni a na makro urovni riadenia materskych skol,
a pri kontrole kvality a vysledkov vychovy a vzdelavania,

- pedagogicki zamestnanci materskych $kél budi nadobudnuté digitalne
kompetencie vyuzivat na skvalitnenie, obohatenie a inovovanie
vychovno-vzdelavacej cCinnosti aj riadiacej Cinnosti, zvySi sa
konkurencieschopnost’ pedagogickych zamestnancov na aktudlnom
trhu prace, zabezpe¢i sa im rovnost’ Sanci v sulade so stratégiami
vedomostnej spolo¢nosti,

- zariadenie a vybavenie projektu modernou multifunkénou technikou
a dal§imi modernymi didaktickymi pomodckami sa bude aj po
skonéeni projektu vyuzivat' vo vychovno-vzdelavacej aj v riadiacej
¢innosti materskych kol a bude mat’ dlhodobé efekty najma v oblasti
skvalitnenia vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

- vdaka absolvovaniu akreditovanych vzdelavacich programov
kontinualneho vzdelavania sa zlepsi finanéné ohodnotenie
pedagogickych zamestnancov, viaceri absolventi S§tadia ziskaju
predpoklady, zruénosti a schopnosti, ktoré im budud napomocné pri
postupe v ramci kariérnych pozicii pedagogickych zamestnancov (v
sulade so zakonom o pedagogickych zamestnancoch),

- velkl pozornost’ sa bude venovat’ trvalej udrzatelnosti edukacného
portalu, vytvorené eduka¢né materialy budu dlhodobo sluzit’ vsetkym
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pedagogickym zamestnancom materskych $kol ako aj odbornym
zamestnancom S§tatnej aj verejnej spravy,

- bude sa pokracovat’ v nadviazanych medzinarodnych partnerstvach
v zaujme ziskavania najnovsich poznatkov o trendoch v predprimarnom
vzdelavani,

- zavery z odbornych semindrov a odbornych konferencii budeme
v spolupraci s MS SR implementovat do vzdelavacej politiky, do
tvorby koncepénych a legislativnych materialov pre predprimarne
vzdeldvanie,

- po ukonCeni realizacie jednotlivych projektovych aktivit sa
akreditované vzdelavacie programy kontinualneho vzdelavania buda
aj nad’alej vyuzivat’ v ramci kontinualneho vzdelavania pedagogickych
zamestnancov.

Resumé

V prispevku saposkytujuzakladné informacie o narodnom projekte ,, Vzdelavanie
pedagogickych zamestnancov materskych $kol ako sucast celozivotného
vzdelavania®“ (d’alej NP). Informuje o hlavnom cieli NP, o $pecifickych ciel'och
projektu, o cielovych skupinach, pre ktoré je projekt urCeny a o aktivitach
projektu. Najvacsi priestor je venovany podrobnym informaciam o aktivitach
zameranych na vzdelavanie manazmentu a odbornych zamestnancov S$tatnej
a verejnej spravy a najmé uciteliek materskych $kol, prostrednictvom ktorych
ziskajii a rozvint si kompetencie potrebné pri premene tradi¢nej Skoly na
modernti. Pomentvaju sa konkrétne vzdelavacie programy, opisuje sa sposob
prihlasovania na vzdelavacie programy, podmienky S§tadia a ukoncenia
vzdelavacieho programu. Prispevok priblizuje aj ostatné aktivity projektu -
tvorbu edukacného materialu, eduka¢ného portalu, realizaciu odbornych stazi,
exkurzii, seminarov a konferencii, a zariadenie a vybavenie projektu. Naznacuje
nadvizujice aktivity po ukonceni realizacie projektu zamerané na permanentné
skvalitnovanie riadenia materskych $kdl a vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Summary
The article provides basic information about a national project called “Teaching
pedagogical workers in nursery schools as a part of lifelong education”(“NP”).
It informs about main goals of NP, specific goals of the project, target audience
and project activities. Largest part of the article provides detailed information on
activities which are aimed to educate management and professional employees
of the state administration and public administration, mainly nursery teachers.
Through these activities they gain and develop their skill necessary for the
transformation of a conventional school into a modern one. They list specific
educational programs, describe registration process, requirements for the process
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of study and successful finishing of the educational programs. The article also
describes other activities in the project, like creating educational materials
and educational portals, realization of professional study visits, excursions,
seminars and conferences, as well as installation and equipage of the program.
It proposes further activities recommended after finishing the project, which
should permanently improve conducting of nurseries and educational process.

KPucové slova
Narodny projekt, ciele projektu, aktivity projektu, vzdelavanie manazmentu
a odbornych zamestnancov $tatnej a verejnej spravy, vzdelavanie pedagogickych
zamestnancov MS, vzdelavacie programy, edukaény portal, edukaény materiél,
odborné staze, odborné exkurzie, odborné seminire, odborné konferencie,
zariadenie a vybavenie projektu.
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TEORETICKO - FILOZOFICKE VYCHODISKA
V KONTEXTE OBSAHOVEJ REFORMY
V PREDSKOLSKEJ EDUKACII

Maria Gendiarova

Celospoloc¢enska zmena v roku 1989 priniesla prevrat spolo¢nosti a koniec
komunistického rezimu a socialistického spolo¢enského zriadenia. Zacdala sa
otvarat’ cesta humanizacie, demokracie a s tym narastajica pluralita nazorov
ako reakcia na dogmatickost’ pedagogického myslenia v obdobi budovania
socializmu. Po dlhoro¢nej celospolocenskej izolacii sa tak vytvorili aj
v pedagogickom mysleni podmienky pre existenciu r6znych nazorov a priestor
pre diskusie produkujice rézne podnety a pohlady na podstatu, ciel’ a proces
predskolskej edukacie. Spojivom roznych preferovanych filozofii a nazorov
subjektov boli a dodnes st ich humaniza¢né snazenia.

Zaujem a snahy o humanizaciu a demokratizaciu na Slovensku deklaruja
vyrazné transformacné tendencie v podobe Styroch projektov, ktoré vznikli za
Sest’ rokov od roku 1989 ako dosledok snahy uskuto¢nenia potrebnych zmien.
V skutoénosti sa tri projekty (Duch koly, Konstantin a Skola roku 2000)
nerealizovali a nerealizuji. Sthlasime s tvrdenim Zelinu (2004), Ze to sved¢i
o neochote vo vykonnej politickej moci, Ze je to mozno nasledok nedostatku
odbornikov, financii a fenoménu rigidity tradicného Skolského systému. Az
posledny projekt nazyvany Milénium - ,,Narodny program vychovy a vzdelavania
v Slovenskej republike na najblizsich 15 — 20 rokov* bol v decembri roku 2001
schvaleny Narodnou radou a vladou Slovenskej republiky. Je koncipovany ako
vizia, ktora vychadza z ambicie nacrtnat’ l'udsku spolo¢nost’ na zaklade tvorivo
— humannej vychovy pre nové tisicro¢ie. Za hlavné ciele si kladie zmenu
filozofie skolstva, zmenu obsahu vzdelavania, zmenu v priprave pedagogickych
zamestnancov, zmenu v metddach a v riadeni  $ko6l (Milénium, 2001).
Realizacia ¢asti projektu a naplitanie ciel'ov sa do dnes postupne uskuto¢iiovalo
(napr. decentralizacia $kolstva), ale az dnes uz takmer dvadsat’ rokov po prevrate
sa suCasné Skolstvo a teda aj materska Skola nachadza v obdobi realizéacie
vonkajsej Strukturalnej reformy v podobe obsahovej reformy, ktora sa dotyka
komplexne procesu edukacie deti, ziakov a §tudentov — teda celého regionalneho
Skolstva a podlieha aktualnym legislativnym zmenam. Schvalenim zakona NR
SR ¢.245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene
a doplneni niektorych zakonov sa materska Skola od 1.9.2008 zmenila zo
Skolského zariadenia (uZ nie je predskolskym zariadenim — termin zariadenie sa
pouziva v stvislosti s poskytovanim sluzieb, ¢im bola skresl'ovana podstata, ciel’
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a poslanie materskej Skoly ako instittcie zabezpecujicej edukaciu deti) na Skolu
a stava sa prvym stupiiom $kol v stlade s medzinarodnou klasifikaciou $kol
ISCED 0 (International Standard Classification of Education) uplatiovanej
v Eurdpe a akceptovanej medzinarodnymi organizaciami UNESCO a OECD.
Legislativnym zaradenim materskej $koly medzi Skoly sa stava institiiciou so
vSetkymi opodstatnenymi privlastkami, ktoré skole ako institucii zabezpecujucej
edukaciu pravom patria, pretoze zabezpecuje predskolsku edukaciu deti spravidla
vo veku od 3 do 6 rokov, ¢im sa popri jej kulturnej, kompenzacnej, integracnej
a preventivnej funkcii zvyznamiuje prave jej edukacna a socializa¢na funkcia.
Predskolska edukacia deti sa v podmienkach materskej Skoly realizuje podl'a
Lipnickej (2008) ako proces institucionalne organizovanych, profesionalne
vedenych a zamerne organizovanych edukacnych aktivit, ktoré su zacielené na
rozvoj a kultivaciu osobnosti dietata predskolského veku ako plnohodnotnej
a sebarealizujucej sa osobnosti v Zivotnych aj edukacnych aktivitach a rolach.

Dalsou vyznamnou zmenou, ktori prinisa novy Skolsky zakon, je
dvojarovitovy model vzdelavacich programov — §titny a $kolsky. Statny
vzdelavaciprogram ISCED 0—predprimarne vzdelavanie, ktory integruje cielové
poziadavky projektu Milénium sa stava pre jednotlivé stupne $kdl zaviznym
dokumentom a zaroven vychodiskom pre tvorbu Skolskych vzdelavacich
programov. Vymedzuje povinny obsah, rozsah a podmienky vzdelavania, ¢im
urcuje zakladné minimum garantované §tatom v korespondencii s preferovanymi
teoreticko — filozofickymi vychodiskami pre realizaciu edukacného procesu.
Statny vzdelavaci program (2008) povazuje za jadro filozofie materskej 8koly
humanizaény aspekt vychadzajuci z tvorivo — humanistickej koncepcie,
ktora ma svoj filozoficky pdvod v  humanistickych (oznaovanych
aj ako personalistické)  tedrisch edukacie. Dalie uvedené teoretické
vychodiska v Statnom vzdelavacom programe su kognitivno — psychologické
a sociokognitivne koncepcie.

Humanistické teérie ako zakladné vychodisko predskolskej edukacie
z aspektu pedagogiky

Povod tychto tedrii je v myslienkach, vznikajucich ako reakcia na edukéciu,
ktora prehliada subjektivitu, slobodu a osobnost’ dietata. Svoj zaklad maja
v akceptovani humanizmu, ktory zdoraznuje celkovii dostojnost’ a hodnotu
Cloveka a jeho moznosti sebarealizacie. Pojem humanizmus Kosova (1995)
chape v sirSom zmysle ako historicky sa meniacu sustavu nazorov, uznavajicich
azdoraznujucich hodnotu ¢loveka ako osobnosti, jeho pravo na slobodu, $t’astie,
rozvoj a uplatnenie jeho sil a schopnosti. Ako uvadza d’alej humanizmus je vzdy
mozny len ako nazor antropocentricky, kde v centre pozornosti stoji ¢lovek ako
subjekt vlastného rozvoja, kde jeho rozvoj, blaho a sloboda st najvyssie hodnoty
v systéme vSetkych hodnot.
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Humanistické teorie, ktorych koncentraénou ideou je ¢lovek stojaci v centre
pozornosti a rozvoj jeho osobnosti sa nazyvaju aj teorie personalistické,
nedirektivne, organické alebo otvorené a opieraju sa o pojmy slobody, l'udského
ja a autonomie osobnosti. Podl'a Y. Bertranda (1998) tieto tedrie z hl'adiska
reflexie prezentuju pél subjektu:

e Nedirektivne vzdelavanie — rogersovska pedagogika

e Interakcné tedrie rozvoja osobnosti - otvorena pedagogika a pedagogika

rozvijania seba samého

Teorie nedirektivneho vzdeldvania sa rozvinuli na baze humanistickych
personalistickych vychodisk sformulovanych v pracach Carla Rogersa (CCT
— Client Centred therapy a PCE — Person Centred Education). Ako uvadza
Bertrand (1998) Rogers sa pokuisal vysvetlit’ rozne stranky jedného principu, ze
vSetky l'udské bytosti maji pozitivne smerovanie. Zdorazioval nutnost’ byt sim
sebou, byt’ autenticky, kongruentny, byt schopny vcitovat’ sa do veci, doverovat
svojej skusenosti, vyjadrovat’ to ¢o ¢lovek skutocne citi, prijimat’ seba takého
aky je a doverovat’ svojmu hodnoteniu. Vo vztahu k druhym 'ud’om povazuje
za dolezité prijimat’ aj inych taki aki s, s ich kvalitami i nedostatkami. Rogers
za najvyssiu autoritu povazuje skusenost’, pricom skusenost’ so sebou samym,
sebapoznanie a sebaakceptovanie je podla tejto tedrie vychodiskom k zmene
seba aj inych.

Interaktivne teorie rozvoja osobnosti - uz z nazvu interaktivne vyplyva, zZe
vychodiskom tychto teorii nie je ponechanie vsetkej zodpovednosti na u¢iacom
sa, ale moc je rozdelena v spolo¢nej praci medzi ucitela a deti, ale vzdy
s cielom, ktorym je rozvoj diet’ata.

Integracné pramene a ideove vychodiskd uvedenych humanistickych
teorii smeruju k formulovaniu ciest a podmienok rozvoja a utvarania cloveka,
ktoré sa primarne umiestiuji do vnutra Cloveka. Ako pise Pupala
(Kollarikova — Pupala, 2001) dotykaju sa utvarania slobodnej osobnosti, ktora
ma moznost realizovat’ svoje vlastné zivotné ambicie a ciele, reSpektujuc seba
a inych. Spolo¢na idea sa objavuje vo viere v prirodzent tendenciu ¢loveka byt
dobrym a mat’ vS§eobecné pozitivne smerovanie. Od toho sa odvija aj slovnik
humanistickych teorii, ktory operuje pojmami ako sebarealizécia, sebaregulacia,
sebaaktualizacia, sebaakceptacia, autonomia sloboda, empatia a pod. V zmysle
humanistickych teorii je ¢lovek predurceny svojou vrodenou vybavou na
dosiahnutie kvalitativnych osobnostnych rozmerov a prostredie je priestorom,
ktory mdze tento osobny potencial potlacit’ alebo rozvinut'.

Paradigma humanistickych teorii v podmienkach predskolskej edukacie:

Humanizacia v podmienkach predskolskej edukacie, ale aj na ostatnych stupnoch
skol, ak ma byt povazovana z pedagogického hl'adiska za proces dokonalejsieho
utvarania Cloveka predpokladd zmenu unifikovanej koncepcie edukacie na
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koncepciu, ktora je podl'a Kosovej (1995) zalozena na skutoénom individualnom
rozvoji osobnosti kazdého dietata podla jeho moznosti a schopnosti, kde
cielom je, aby kazdy zostal individualitou a sim sebou. Humanisticky pristup
v podmienkach edukacie vyZaduje od ucitel’a taky postoj k dietat'u, ktory mu
priznava vsetky prava, ktoré osobnosti patria, je zamerany na jeho osobnost’ a
predpoklada prijatie S$tyroch hlavnych principov a ich nasledné uplatnenie
vV praxi:

1. Jedine¢nost ako ciel’ a podmienka edukacie

2. Sebarozvoj ako ciel’ a podmienka edukécie

3. Celostnost’ rozvoja osobnosti

4. Priorita vztahovej dimenzie — priorita postojov a schopnosti a doraz na

prezivanie.

Pedagogické myslenie v zmysle humanizacie sa v edukacnej praxi odraza vo
vztahu medzi ucitelom a dietatom ako zékladnej podmienky pre pozitivny
sebarozvoj dietata. V pedagogike je Rogersov P-C-E systém, teda vychova
zamerana na osobnost’ dietat’a, determinovany vztahom ucitel’a a diet'at’a, ktory
ma umoznit’ dietat'u byt sim sebou, podobne ako je to vo vztahu psycholog
— klient, kde psycholog poméha klientovi objavit’ jeho moznosti. Vzt'ah medzi
ucitelom a dietatom potom v procese edukacie hra rozhodujicu Glohu. Musi
to byt ale vztah, ktory pomaha dietatu rast, v ktorom kazdé dieta dostane
priestor na rozvijanie seba samého. Ide o pomahajuci vzt'ah, v ktorom ,,silnejsi
jednotlivec poméaha rozvoju osobnosti druhého jednotlivca tak, Ze sa onho stara
(rodi¢, ucitel’ a i.) za podmienky, ze mu dava priestor na sebarozvoj. Pomahajtci
vztah podl'a Kosovej (2000) charakterizuje:

e Nevyrovnanost postavenia partnerov — (jeden je silnejsi, sktisenejsi)

e  Dospely dava bez podmienok

e Vztah je sluzbou dietatu
Model pristupu humanisticky orientovaného na osobnost’ dietata v procese
edukacie preferuje nedirektivne pristupy zo strany ucitel'a a plne re$pektuje
jedineCnost’ a individualne potreby dietata, stimuluje jeho potencialne
rozvojové moznosti a akceptuje individualitu osobnostného vyvinu kazdého
dietata. Nedirektivny $tyl od ucitel'a vyzaduje premyslené postupy, ktorymi
pomoze dietat'u byt autondmnym a aktivne sa sebarealizujucim subjektom.
Takyto ucitel’ disponuje tvorivostou, zmyslom pre kooperaciu, ale aj laskavym
a zaroven naroénym pristupom k dietatu. Podla Kosovej (2000) ucitel,
ktory v edukacnej praxi aplikuje nedirektivny humanisticky vychovny styl:

« Toleruje — city, potreby zaujmy a individualne odli$nosti deti, svojsky

Styl ucenia a konania, iné nazory, nez su jeho vlastné, diskusiu

o problémoch, chyby a omyly diet’ata, vlastné chyby, moznost, ze ho

moze diet’a prerast’
« Podporuje — samostatné myslenie a konanie dietat’a, vyhl'adavanie
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problémov a informacii, netradi¢né rieSenia problémov, pozitivny
vzt'ah dietata k poznavaniu, potrebu dietata po sebazdokonalovani,
spolupracu medzi detmi
* VyZaduje — aktivnu a uvedomelu disciplinu a zodpovednost’, vlastny
nazor, hodnotenie a sebahodnotenie diet’at’a, aby dieta poznavalo seba,
pri¢iny svojich chyb a nedostatkov, prednosti vlastné ale aj ostatnych
deti
« Ocakava a tvori podmienky — pre uspech kazdého diet'ata, zvedavost’
a otazky deti, diskusiu a otvoreni komunikaciu, podnetné napady
a kritiku
« Odmieta — slepu poslusnost’ a vynttenu aktivitu, atmosféru strachu,
napitia, zosmiesnovanie a Skatulkovanie dietata, spokojnost
s priemernost'ou, nesamostatnost’ a konanie iba na vyzvu a pod.
Humanistické tedric a z nich odvodené koncepcie primarne rieSia vztah
ucitela a dietata ako akcentujiicej podmienky rozvoja osobnosti dietata
v podmienkach ucenia a ucenia sa, teda v procese vyucby. Riesia skor otazky
osobnej integrity a sebarealizicie dietat’a a kontext pedagogického uvazovania
je nasmerovany prevazne do oblasti psychosocialnych okolnosti akceptovania
osobnej slobody, ¢o ma dopad skér na ramec podmienok ucenia, nez na
zvladnutie jeho podstaty. Kognitivny aspekt ucenia je tak potlaceny do uzadia,
¢o znamena, ze v humanistickych tedriach absentuje presah tejto koncepcie do
obsahov 'udského poznavania a jeho elaboracie v podmienkach ucenia a ucenia
sa. Znamena to, ako uvadza Pupala (Kollarikova — Pupala, 2001), Ze menej
zvladnutym aspektom tychto koncepcii je analyza didaktickych podmienok
vzdelavacich procesov.

Tedrie ucenia a ucenia sa ako zakladné vychodisko predskolskej edukacie
z aspektu didaktiky

Ucitelom preferované psychologické alebo didaktické koncepcie ovplyviuja
jeho pedagogické — didaktické myslenie a nasledne konanie. Z aspektu
didaktiky st to koncepcie, ktoré primarne riesia otazky podstaty ucenia a ucenia
sa v procese vyucby z toho hl'adiska, ako sa situuje pozicia ¢loveka v prostredi.
Vyjadrujt predstavy o tom, ako sa ¢lovek adaptuje na svet, akym spdsobom sa
s nim vyrovnava, ako sa rozvija jeho vzt'ah k prostrediu, v ktorom sa nachadza.
V pedagogickom - didaktickom mysleni sa v sac¢asnosti uplatiiuju tri zakladné
vychodiskové tedrie ucenia a ucenia sa. Su to behavioristické (ucenie sa
osvojovanim si hotového uciva), kognitivistické (individualizované ucenie
sa rekonStruovanim uciva a jeho vyznamu) a sociokognitivistické (spolo¢né
ucenie sa konstruovanim uciva s vydiskutovavanim a vzajomnym zdiel’anim
jeho vyznamu ) — (pozri blizsie Kostrub, 2008) .
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A. Kognitivistické tedrie ucenia a ucenia sa
Kognitivizmus je pojem, ktory predstavuje smer viazuci sa vo svojej
konceptualizacii na mentalne procesy uskutociujiice sa v mysli jednotlivca.
Vdaka tymto mentalnym procesom potom jedinec poznanie konstruuje (utvara)
alebo rekonstruuje (pretvara). Vysledkom konstruovania a rekonstruovania
je poznanie, ktoré podla Kostruba (2008), nie je kopiou reality, ale st to
konstrukty konkrétneho jedinca. V kontexte tychto tedrii sa clovek pri uceni sa
neobmedzuje na mechanické vytvaranie asociaénych spojov medzi podnetmi,
ale jeho ucenie je omnoho zlozitejsie, pretoze sa v nom uplatiiuje myslenie,
ktoré mu umoznuje okrem iného ocakavat, predvidat a odd’alovat’ reakcie na
vhodnt dobu, zovSeobecnovat’ sklisenosti s vyrieSenymi problémami. Uciaci
sa subjekt na zaklade vlastnej aktivity a v interakcii s prostredim spracovava
situdcie (uebné, zivotné) na kognitivnej urovni — nereaguje mechanicky, ale
uvazlivo a podnety tu vystupuju ako fakty zapojené do systému poznavania.
Clovek sa u¢i mysliet.

Predstavitelia kognitivnych teorii u¢enia a ucenia sa povazuju vystavbu
poznania za aktivny proces, pretoze Clovek si svoje poznanie konstruuje a
rekon$truuje svojou aktivnou c¢innostou s informaciami a skusenostami.
Myslenie, resp. kognitivne procesy podl'a Pupalu (Kollarikova — Pupala, 2001)
tieto tedrie vysvetluji ako analégiu procesov, ktoré prebiehaji aj napriklad
v pocitaci sytenom réznymi informaciami. Aj ¢lovek vo vztahu k vonkajsSiemu
svetu je ponimany ako subjekt vyrovnavajuci sa s tokom informacii, ktoré
v mozgu spracovava. UCenie sa potom odohrava ako proces formovania
myslienok, ktoré sa vytvaraji a transformuji v stvislosti so vstupom
a spracovanim informacii v subjekte. V kognitivistickych tedriach ako protipol
k osvojovaniu si poznatkov (paradigma behaviorizmu) stoji mechanizmus
individualnej vystavby poznania, jeho konstruovania a rekonstruovania na
zaklade existencie prekonceptov (prvotnych poznatkov o javoch objektivnej
reality), ktorych pritomnost’ tradi¢na edukacia Casto vobec nezohladnuje.
Terminom detské prekoncepcie sa definuju zakladné vysvetlovacie schémy,
ktorymi si deti vysvetl'uji dianie vo svojom prostredi.

Najznamejsi predstavitel' kognitivistickych tedrii Jean Piaget vo svojej
teorii vysvetluje mechanizmy kognicie diet’at’a, resp. jeho kognitivneho vyvinu
v podmienkach ontogenetického vyvinu. Vo svojom vedeckom programe tak
navzajom skibil psychologicky a epistemologicky pristup pri $tidiu otazok
vzniku a vyvinu poznania. Ustrednou kategériou, prostrednictvom ktorej
ponima mechanizmy poznania a inteligencie je kategoria adaptacie (organizmu
na prostredie), ktora ma svoj povod v interakcii subjektu s prostredim a je
zabezpeCovana prostrednictvom dvoch mechanizmov (Kollarikova - Pupala,
2001):
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e Asimilacia — je to proces, pri ktorom dochadza k zaclefiovaniu
novych podnetov prostredia do existujicich schém (nové ucivo je
v sulade s tym ¢o uz diet’a vie, prekoncept dietata sa nezmenil, iba
obohatil, doplnil asimiloval nov( informaciu, nova skusenost’).

e Akomodacia — je mechanizmus, ked’ zac¢lenenie nového podnetu
sposobi modifikaciu povodnej kognitivnej schémy (nové ucivo
nie je v sulade s tym Co uz dieta vie — dochadza k nerovnovahe
(kognitivnemu konfliktu s prekonceptom) — aby tento konflikt vyriesil
musi najst’ rieSenie, musi zmenit, rekonstruovat’ to ¢o vie, svoje
kognitivne schémy.

Komplementarita tychto mechanizmov znamena, ze clovek sa vyrovnava
s prostredim na zaklade kognitivnych schém, ktoré su uz sformované, nie su
vSak nemenné, pretoze aj tieto vznikali a vznikaju ako vysledok interakcie
Cloveka s prostredim, kde na samom pociatku stoja vrodené biologické (teda
eSte nie kognitivne) formy spravania — reflexy. Komplementarita asimilacie
a akomodacie zabezpeCuje obnovenie narusenej rovnovahy - ekvilibracie.
(Karikova, 2004).

Kognitivisticka paradigma ucenia a ucenia sa vo vyucbe:

V kognitivistickom modeli procesu ucenia a ucenia sa je dieta ponimané ako
aktivny uciaci sa subjekt. Priorita tohto modelu realizovaného v procese vyucby
je cielovo zamerana na to, aby diet’a subjektivne chapalo, poznavalo a vnitorne
konstruovalo a rekonstruovalo vyznam poznatkov na zaklade vlastnej aktivity
v interakcii s prostredim. Diet’a potom na zaklade vlastnej aktivity odhal'uje
existenciu, pravidla, vzt'ahy a fungovanie javov.

Takyto model prezentuje proces, na zaciatku ktorého ucitel’ narabas detskymi
prekonceptami a im prisposobuje spolo¢nt volbu postupov, ktora prebieha
dohodou o aktivitach, prostrednictvom ktorych budu deti samostatne ziskavat
nové skasenosti v procese individualizovanej vyucby. Tieto sktisenosti nie st
samé o sebe cielom, ale stavaju sa prostriedkom, ktory je nasledne spracovany
intrapsychickymi procesmi konkrétneho diet’ata.

Vybiral, M. (1995) vymedzuje konstruktivistické ponatie vyucby v urcitej
opozicii proti vyucovaniu postavenému na ,,predavani hotovych poznatkov®.
Formuluje ho na ponati konstrukcii, vystavby poznania, kde zakladnym
aktérom ,.konstruktérom poznania“ je dieta. Kognitivnym cielom v takomto
modeli vyucby je, aby dieta prichadzalo s napadmi, problémami a otazkami,
aby dieta vedelo dat’ predmety a udalosti do suvisu, vsimlo si rozdiely alebo
podobnost’. Tym je dieta situované do pozicie aktivneho uciaceho sa subjektu
a vd’aka ucitel'om profesionalne zaistenému dostatku Casu a priestoru, si moze
uplatiiovanim svojich spdsobilosti, hodnot a postojov individualne utvarat
svojbytné poznanie na zaklade interakcie s prostredim a v prostredi. To, ¢o sa
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v takychto podmienkach deje sa nazyva individualna skusenost’.

B. Sociokognitivistické tedrie ucenia a ucenia sa

Tieto teérie kladi doraz na rolu socidlnej interakcie v uceni sa. Od
kognitivistickych sa liSia tym, ze zdoérazituju rozne stranky sociokulturnych
transakcii medzi ¢lovekom a jeho prostredim, zatial’ co kognitivisticky prad sa
viac zaujima o to ¢o sa deje v mozgu (Y, Bertrand, 1998).

St to tedrie ucenia a ucenia sa, ktoré rozsiruji predchadzajiice myslienky
(kognitivistickych tedrii) na socialnu skupinu, kde sa veci vytvaraji spolocne
a pre vSetkych, takze vznika mald kultira spolo¢nych vytvorov so spolo¢nymi
vyznamami. Predpokladaju, Ze poznanie je socidlne utvarané, nevznika na
zaklade individualneho poznania, ale na zéklade socialnej interakcie a nasledne;j
individualnej elaboracie. Podl'a Kostruba (2005) najddlezitej$im poznatkom
sociokognitivistickych teorii je téza Vygotského, Ze ,,vSetko mentalne (to Co je
v mysli dietat’a ) ma svoj povod v socialnom* ( v neustalej interakcii a transakcii
s ostatnymi P'ud’'mi). Tieto tedrie si vS§imaji Cloveka cez aktivitu v rovine
socialnych interakcii a diskurzu, ktory mozno chapat’ ako interpersonalne
vyjednavanie. Myslienky nie s v tomto ponimani jednoduchymi personalnymi
pohl'admi na svet, ale odrazaji kulturne sformulovany pohlad prezentovany
zdielanym jazykom.

B. Pupala (2001) definuje poznanie v sociokognitivistickom ponimani
ako l'udské dielo, ktoré nevyprodukoval a neprodukuje jednotlivy ¢lovek, ale
generuje ho societa, ktora kognitivne Struktiruje svet podla svojich potrieb
a zaujmov. Diet'a sa stava kognitivnym subjektom tym, ze sa v tejto societe
pohybuje a nie akym spdsobom v nej operuje a participuje na jej zivote.

Jednym z najvyznamnejSich predstavitelov sociokognitivistickych teorii
ucenia na ucenia sa je rusky psycholog L. S. Vygotskij. Jeho koncepcia
predznamenala vyznamny zlom v nazerani na povahu ludskej psychiky —
druha kognitivna revolicia — k chapaniu a vysvetlovaniu fungovania l'udskej
mysle pristupuje cez socialne aktivity Pudi, v ktorych sa mysel’ formuje zo
symbolickej interakcie medzi 'ud’mi.

Za zakladné tézy L. S. Vygotského zakladatela socialno historickej tedrie,

Pupala B. (2001) uvadza nasledovné vychodiskové myslienky:

» Socialny povod vyssich psychickych procesov — v§etko mentalne (to ¢o
je v mysli diet’at’a) ma povod v socialnom (neustalej interpersonalnej
interakcii a transakeii s ostatnymi 'ud’mi). V tomto kontexte je znama
jeho myslienka, ze kaZzda vysSia psychicka funkcia sa vo vyvine objavuje
dvakrat—najprv ako socialna ¢innost’ (interpsychickd) a neskor ako ¢innost’
individualna, ako sp6sob myslenia diet'ata (intrapsychicka).

» Interiorizaciu ako zakladny mechanizmus utvarania ludskej mysle. Je
to proces, prostrednictvom ktorého sa u ¢loveka formujii myslienkové
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psychické funkcie. Vztahuje sa na problém ako sa z Cinnosti, ktora mala

povodne socidlny (interpersonalny charakter, stdva Cinnost, ktord je

sucastou vnutorného psychického Zivota (intrapersonalneho).

» Zobna aktualneho a zona najbliz§ieho vyvinu.

» Vztah vyvinu a uCenia sa. Riesi otazku akd funkciu plni u€enie v procese
vyvinu. Ak sa vyvin dynamizuje kontaktom s vonkajSimi kultirnymi
nastrojmi, tak ucenie je zdrojom vyvinu. Tato téza byva Casto deklarovana
aj v tak, Ze uCenie ma razit’ cestu vyvoju.

Sociokognitivisticka paradigma ucenia a ucenia sa:

Ide o model, v ktorom sa nekladie doraz na jednotlivca, ktory si vytvara svoj

svet v jazyku, ale na procesy socialnej vymeny, ktora prebieha komunikaciou vo

vztahoch, v T'udskych spolocenstvach.

Aplikacia sociokognitivistivnych teorii vo vyucbe si vyzaduje, aby vyucba
prebichala ako dialdg medzi detmi a s ucitelom, v ktorom sa ich nazory a
stanoviska stretavaju, konfrontujt, deti diskutuji medzi sebou a s ucitelom o
doterajsich nazoroch na urcity, podla moznosti autenticky (vychadzajuci zo
zivota) problém suvisiaci s u¢ivom, kooperuju, skimaji, vytvaraju autentické
produkty®, tvrdi Turek 1. (2005).

Model sociokognitivistického ponatia u¢enia a ucenia sa preferuje realizaciu
nadvidzujucich aktivit, v ktorych prebieha diskusia medzi ucitelom a detmi,
alebo medzi detmi navzajom za ucelom vydiskutovavania sociokulturnych
vyznamov, dosledkom ¢oho sa nasledne cyklicky opakuje reflexia. Potom
ucitelove vyuCovanie ucenie sa dietat’a sa stava spoloénym procesom, ktory
je charakterizovany dvomi procesmi — kooperaciou (organizovana spoluti¢ast’)
a kolaboraciou (spolupraca v ¢innostiach v edukacnych aktivitach).

V sucasnom obdobi z uvedenych didaktickych tedrii ucenia a ucenia sa
st v podmienkach edukacnej praxe v materskych Skolach najviac zauzivané
behavioristické pristupy zo strany ucitelov, zaloZzené na zadavani instrukcii
detom, na ktoré maju reagovat’ v ucitelom limitovanych podmienkach. Tieto
pristupy vychadzaja z tzv. S (stimul, podnet) — R (reakcia) tedrii, ktoré st
cielovo orientované na sprostredkovavanie hotovych poznatkov a informacii
detom, ktoré si ma dieta zapamitat’ a nasledne ich reprodukovat’. Deklaruje
to vo svojej praci Kostrub (2008) na zaklade svojho vyskumu zameraného na
preferovanie metodiky ucitel'mi — praktikmi. Preferovanie behavioristického
pristupu v edukacnej praxi nie je v stlade ani s obsahovou reformou a z toho
dovodu nie s tieto teoretické vychodiska ani v Statnom vzdelavacom programe
preferované a povazované za vychodiskové.
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Resumé
V uvedenom prispevku su spracované teoreticko - filozofické vychodiska
preferované v Statnom vzdelavacom programe ISCED 0 — predprimarne
vzdelavanie. Z aspektu pedagogiky su rozpracované humanistické tedrie a ich
paradigma v podmienkach predskolskej edukacii a z aspektu didaktiky su to
kognitivistické a sociokognitivistické teorie a ich paradigma.

Summary
That contribution is processed in theory - the philosophical background preferred
in the public education program ISCED 0 - predprimarne education. From the
aspect of teaching are developed humanistic theory and paradigm in terms of
pre edukacii and didactic aspects are kognitivistické and sociokognitivistické
theory and paradigm.
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KLUCOVE KOMPETENCIE A BUDUCA ROLA ZIAKA

Tatiana Slezakova

Diet’a - jeho zivot plny hier, zdbavy, kontaktu s najbliz§imi, mamou, otcom,
surodencami. Potom materska Skola, pani ucitel’ka, vrstovnici, ktori ako prvi
skusaju ,kompetencie* dietata, ktoré ziskalo a stale ziskava v rodinnom
prostredi. Je to schopnost’ nadviazat’ kontakt, zapojit’ sa do hry, vymysliet’ ju,
naplanovat, rezirovat’. Vediet' povedat’ svoje Zelania, prosby, ale aj reSpektovat’
zelania, nazory ostatnych. To st jedny z velmi dolezitych spdsobilosti
praktickej povahy (kompetencii), ktoré podmienuja uspesné zvladnutie buduce;j
roly Ziaka.

Statny vzdelavaci program IESDC 0 definuje zaklady kI'i¢ovych kompetencii
predskolaka, ktorych primerana uroven by mala dietatu zabezpecit', bez vacsich
tazkosti zvladnut poziadavky Skoly. Su to psychomotorické kompetencie,
osobnostné, socialne, komunikativne, kognitivne, ucebné, informacné
kompetencie. Aby sa ucitel' v materskej skole vedel vyznat v mnozstve
jednotlivych komponentov a dokazal ich vhodnym spdsobom rozvijat’ u kazdého
dietata, je potrebné ich najprv analyzovat’ a pochopit’.

V nasom prispevku chceme sustredit’ pozornost’ na potrebu rozvoja takych
kvalit u dietat’a, ktorym sa podl'a nasho nazoru nevenuje dostato¢na pozornost’
zo strany rodicov i uéitelov.

V prvom rade je potrebné si blizsie ujasnit, ¢o je to Skolska pripravenost’?
Na tato tému sa uz toho popisalo vela. Pod pripravenostou diet’at’a na
$kolu chapeme stbor urditych vlastnosti, schopnosti, spésobov spravania
(kompetencii) dietata, ktoré si nevyhnutné na prijatie, osvojenie si
a prisposobenie uc¢ebnych stimulov na zaciatku i v priebehu celej $kolskej
dochadzky (Zagvozdkin, V., 2009).

Skolskuapripravenost je potrebné skiimat ako celok, pozostavajucizmnozstva
jednotlivych komponentov, ktoré sa navzajom podmietiuji. Uspesnost’ dietat’a
pri zvladnuti poziadaviek Skoly bude zavisiet nielen od samotného diet’at’a,
jeho osobnostnych kvalit, urovne rozvoja, ale aj od podmienok Skoly, ktora
prijima dieta, od profesionality ucitelov, ich kompetencii. V neposlednom
rade i od pripravenosti rodi¢ov. To je sucasny pohlad na chapanie Skolskej
pripravenosti (Mertin, V. — Gilernova, 1. 2003, Slezakova, T. — Tirpakova, A.,
2006, Zagvozdkin, V., 2009 a pod.).

Trochablizsie si objasnime komponenty skolskej pripravenosti dietat’a, ktoré
podmienuja Gispesnost’ spravovania sa s prvou spolocensky obligatornou rolou
ziaka. Stalo sa uz tradiciou, ze pri zapise dietat’a do Skoly (vSeobecna evidencia
dietat’a, ktoré spina kritéria pre zapis do 1. roénika zékladnej 8koly) uéitelky
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v prvom rade zistuju Groven intelektovej pripravenosti dietata. Je nesporné,
ze tato stranka rozvoja diet'ata je vel'mi dolezita. Ale na druhej strane vyskumy
dokazujt, ze hlavne v zaciatkoch skolskej dochadzky zohrava dolezita tlohu
socialna a emocionalna pripravenost’ diet'at’a na Skolu. Vel'mi délezitou je
motivacia dietat’a k uceniu v $kole, tizba ucit’ sa, poznavat’ nové. Pohnutka byt
Skolakom — to je jeden z dblezitych ukazovatel'ov pripravenosti dietat’a na rolu
ziaka. Tu by sme si mali uvedomit,, ze nie je mozné $pecialne trénovat’ diet’a,
aby chcelo byt skoldkom. Najlepsim prostriedkom rozvoja jeho motivacnej
sféry, ale aj ostatnych kvalit osobnosti dietat’a, su kazdodenné situacie, ktoré
vznikaju tak v rodine, ako aj v materskej Skole. Ako vieme, rola ziaka je
obligatorna rola. Vyplyva z nej cely rad povinnosti nielen pre samotné diet’a, ale
aj pre jeho rodiCov. Je potrebné sa pripravit’ na pevny rezim, na re$pektovanie
urcitych pravidiel, ktoré bude $kola predkladat’ aj dietat’u, aj rodi¢ovi. Rodicia
i uditelia majt viest’ s detmi rozhovory o $kole. Skolu je potrebné interpretovat’
ako miesto radosti zo ziskavania novych poznatkov, novych kamaratov, ale aj
miesto povinnosti. Je dobré, ak diet'a pripravime na to, Ze v skole sa mu bude
darit’, ale mo6ze sa dostat’ do situdcii, ktoré budil naro¢né, nie vzdy prijemné.
Co je ale vel'mi délezité, daju sa prekonavat’ samostatne, vlastnym usilim, aj
pomocou ucitel’a, rodiCov. Dospeli vedt dieta k poznavaniu svojich silnych
i slabych stranok.

S motiva¢nou zlozkou pripravenosti vel'mi uzko suvisi schopnost’ dietata
sebapoznavania (kto som, ¢o viem, ¢o dokazem). Dolezitost formovania
pozitivneho sebaobrazu diet’at’a, viera vo vlastné sily. Vyskumy dokazuji priamu
umernost’ medzi pozitivnym sebaobrazom a $kolskou tispesnost'ou diet’at’a.

Na tspesné prevzatie roly ziaka je dolezita taka kvalita jeho osobnosti ako
je zameranost’ na druhého, zaujem o deti, schopnost’ podriadit’ sa zakonom
detského spolocenstva. Schopnost’ pocuvat’ a vykondvat inStrukcie ucitela.
Navyky komunikativnej iniciativnosti. To znamena schopnost’ prezentovat’ svoje
myslienky, nazory, schopnost’ prekonavat’ tazkosti v komunikacii s ostatnymi
(pani ucitel’ka ma nevyvolala, ale vyvola ma neskor).

Vel'mi doélezitou sucastou socidlnej pripravenosti je schopnost dietata
osvojit’ si informacie v situdcii kolektivneho ucenia. Tu by sme si dovolili jednu
poznamku v stvislosti so zvySenym akcentom v stcasnej materskej Skole na
individualizované formy vyucby. Su nevyhnutné, ale nesmieme zabudat, ze
predskolak by mal mat’ vytvorené primerané u¢ebné navyky, ktoré mu umoznia
lepsie sa popasovat’ v Skole s tym, ze pani uCitel’ka sa obracia naraz ku vsetkym
detom, to znamena, Ze aj ku mne. Uloha, ktort nam dala, je aj pre mila povinna,
aj ked’ sa mi teraz velmi nechce. Cize schopnost’ koncentrovat’ sa v situacii
roznych rusivych podnetov, schopnost’ vy€lenit’ uc¢ebnl ilohu spomedzi svojich
zaujmov a nasledne ju zrealizovat, schopnost’ prezentovat’ svoju mienku,
nesuhlas.
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Dalej dieta musi byt pripravené na vytvaranie roznorodych kontaktov,
vztahov v Skole. V $kolskej triede prebera na seba aj rolu spoluziaka. Ako
si dokaze vytvorit' prijatelnt poziciu medzi spoluziakmi, do akej miery je
schopné ovladat’ svoju impulzivnost,, podriadit’ sa aj ostatnym, ale aj schopnost’
sebaprezentacie, angazovanosti, budu zavisiet’ i jeho Skolské uspechy.

Pocit spolupatricnosti ku skupine, d’alsi dolezity komponent socialno
- emocionalnej pripravenosti. Dieta sa citi sucastou skupiny. Tesi sa z toho.
Chape a respektuje pravidla skupiny, vie konstruktivne riesit konflikty,
nachadzat’ spolo¢ne riesenia. Od vzt'ahu ostatnych deti v triede k samotnému
dietat'u bude v mnohom zavisiet’ jeho schopnost’ pretvorit’ u¢ebné stimuly vo
svoj prospech.

Vediet’ prekonat’ strach z nového, z réznych situacii, ktoré vznikaja v kole
(nedokazem to napisat, urobit’, pani ucitela ma nechce vyvolat, nebudem sa
stale hlasit’ a pod). Dieta by malo vediet primerane spracovat’ tieto preitho
neprijemné zazitky.

Samozrejme, ze zvladnutie poziadaviek Skoly bude zavisiet i1 od
urovne rozvoja dalSich kompetencii dietata ako st napr. psychmotorické
kompetencie. Tie predstavuju schopnost’ dietata vnimat’ svoje telo, precitovat
a zamerne ovladat’ pohyby celého tela (ja to dokazem urobit’, preskocit’, udrzat
rovnovahu na lavicke, mam radost’ z pohybu, z prekonavania prekazok). Ale
aj pripravenost’ jemnej motoriky. Aj ked’ existuje cely rad pripomienok zo
strany odbornikov, ktori upozoriiujii na potrebu re$pektovania nerovnomerného
a individualneho dozrievania prislusnych casti hlavného mozgu, ktory riadi
proces pisania, v suvislosti s tymto navrhuju zacat’ s nacvikom pisaného pisma
neskor.

Kognitivna pripravenost’ - schopnost’ sustredit’ sa primerany cas na
vykonavanie tGlohy, pripadne na inStrukcie ucitel'a. Vediet pochopit’ a zapamaétat’
si, ¢o som videl, pocul, aby som mohol spracovat’ prijaté informécie. V tomto
je vel'mi dolezité, aby ucitel’ pomahal dietatu k vlastnej sebareflexii. Ako sa
mi najlepSie pochopi, zapamita, ako to moézem pouzit' pri rieSeni zivotnych
kazdodennych situacii (pozri Duchovicova, J. — Lazikova, A., 2008). Rozvijat’
tieto schopnosti deti dokaze ucitel, ktory je na to pripraveny. Ktory si
uvedomuje ten fakt, Ze kazdy z nas ma svoj spOsob prijimania, spracovavania
informacii. Reflektuje ten fakt, ze diet’a si osvoji uritu informaciu, ale potrebuje
ju prefiltrovat’ cez svoje asociacie, cez svoje zazitky, sktsenosti. Cez svoju
poznatkovii schému. Takymto spésobom napomahame rozvoju postupného
logického myslenia dietat’a, napomahame chapaniu vztahov a stvislosti medzi
predmetmi a javmi, medzi pri¢inou a G¢inkom (napr. na ulici st kaluze, to
znamena, ze prialo) a pod.

Komunikativne kompetencie st velmi dolezitym  predpokladom,
podmienujicim Skolska uspesnost ziaka. Predpokladajii schopnost byt
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samostatnym pri vyjadrovani svojich myslienok, nazorov, vediet’ komunikovat’
s ostatnymi, ale aj schopnost’ poc¢uvat’ ostatnych s porozumenim a pod.

Na zaver sa nam naskyta otdzka — kazdé dieta musi mat’ v plnej miere
rozvinuté tieto kvality osobnosti, aby zvladlo poziadavky Skoly? Nasa odpoved’
znie nasledovne. Myslime si, Ze takéto diet’a prakticky ani neexistuje. Co je viak
dolezité, je usilie nas dospelych viest’ kazdé dieta k rovnakému ciel'u roznymi
cestami. K tomu nam urcite napoméze ujasnenie si problematiky Skolskej
pripravenosti a jej komponentov.
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Resumé
Autorka sa v ¢lanku venuje problematike pripravenosti diet'at’a na prevzatie jeho
buducej roly ziaka. Analyzuje jednotlivé kompetencie dietata, ktorych rozvoj
mu ma napomdct’ bez vicsich tazkosti vpravit’ sa do prostredia Skoly. Blizsie
ststred’'uje pozornost’ na rozvoj socialno - emocionalnej pripravenosti diet’at’a.

Summary
The author deals with the problems of school readiness of the child to
undertake his future role of pupil. She analyzes the individual competencies,
which development should help the child adopt to the school surrounding
without great difficulties. The attention is concentrated on the development of
child s socio-emotional readiness.
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ROZVOJ SOCIALNYCH KOMPETENCII U DETI
V MATERSKEJ SKOLE V KONTEXTE
SOCIALNO-EMOCIONALNEJ KLIMY

Jana Hanuliakova

Uvod

Kazdy jedinec sa v priebehu zivota stava clenom rdznych socialnych skupin.
Pre akukol'vek socidlnu skupinu existuju isté charakteristiky, ciele, normy
spravania, ktoré si vyzaduji osvojenie viacerych zruc¢nosti a kompetencii,
prostrednictvom ktorych ich je mozné napifiat. Z komplexu zruénosti
akompetencii, ktoré si ma diet’a osvojit’ sa zaciel'ujeme na ich socialnu dimenziu.
Socializacia dietata v prostredi materskej Skoly je vyznamna z niekolkych
dovodov, ako napriklad vytvaranie vztahov medzi detmi navzajom, medzi
ucitefom a detmi, spdsob komunikovania, obl'ibenost’ v kolektive, sympatie
a 1. Vyznamnost’ a dolezitost’ socialnej zlozky kvality zivota deti je v stiCasnej
dobe Coraz aktualnejSia, a preto je potrebné venovat’ jej naleziti pozornost’.

1 Socialne vizby a vzt’ahova Struktura v triede — Cinitel’ klimy triedy

Existencia socialnych véazieb a vztahov v kazdej triede je z hl'adiska
kvality zivota deti v nej uréitym ukazovatelom. Spolunazivanie, kooperacia,
vzéjomna interakcia, komunikacia st len niektoré z vyznamnych aspektov
socializacie deti. Postupné rozsirovanie funkcii materskej Skoly si vyzaduje
okrem iného aj to, aby Skola a $kolské prostredie poskytovalo a zabezpecovalo
detom priestor, v ktorom by sa mala naplno rozvijat’ socidlna inteligencia.
Socialna inteligencia je bezpochyby mnohotvarym konstruktom a ma vel'mi
uzky vztah s emocionalnou inteligenciou. VicSina existujucich definicii
socialnej a emocionalnej inteligencie obsahuje jednu alebo viac nasledujucich
schopnosti:
= porozumiet’ a konStruktivne prejavovat’ emocie;
= porozumiet’ prezivaniu inych l'udi a vytvarat’ kooperativne interpersonalne

vzt'ahy;
= efektivne manazovat a regulovat’ emociu;
= realisticky zvladat nové situacie a rieSit problémy osobnej alebo

interpersonalnej podstaty;
= byt optimisticky, pozitivne ladeny a vnitorne motivovany formulovat’ si

a dosahovat ciele.

Nakol’ko socialne spravanie deti sa utvara v konkrétnej societe, je nevyhnutné
brat’ na zretel’ osobitosti socialneho prostredia, ktoré predurcuju socialnu klimu.
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Pri charakterizovani jednotlivych typov klimy triedy nachadzame spolo¢nt
premennd, ktorou st vzajomné vzt'ahy. Kreovanie kvalitnych vztahov v triede
si vyzaduje, aby ucitel’ vytvoril klimu, ktora bude podporovat’

= sebadoveru a sebarealizaciu deti;

= umocnovat’ kladny citovy vztah k ostatnym detom a ucitel'om;

= posiliovat’ vlastné ja.

Dal§im vyznamnym ukazovatelom skvalitiovania socialnych aspektov
edukacie je viest deti k akceptacii a respektovaniu jedinecnosti deti (napr. deti
narodnostnych mensin a pod.). Délezita stcast’ vychovného pdsobenia ucitel’a
je viest deti k tolerancii odlisnych ndazorov, presvedceni, postojov, kulturneho
Stylu inych o0séb, k priamej konfrontdcii ndzorov a navrhov. Aplikovanim
azdoraznovanim uvedenych ¢initel'ov vychovy mozeme predist’ aj patologickym
javom spravania (Sikana, vylucovanie deti zo skupiny a atd’.). C. Kosmitzki a O.
P. John (1993, In Silvera et. al., 2001, s. 179) uvadzaju nasledujice komponenty
socialnej inteligencie:
=  vnimavost pre vnitorné stavy a nalady inych l'udi;
= vSeobecnu schopnost’ zaoberat’ sa inymi l'ud’'mi;
= poznatky o socialnych normach a socialnom zivote;
= schopnost orientovat’ sa v socialnych situaciach;
= vyuzivanie socialnych technik umoznujucich manipulovat’ a jednat’s inymi

Tud’'mi;
= socialna pritazlivost’ (¢aro);
= socialna adaptacia.

Rozvijanie socialnej inteligencie a podpora socialnych zru¢nosti si vyzaduje
od ucitel’a vytvorit’ vychovnu skupinu, v ktorej bude jeho primarnym cielom
zabezpeCit’ neformalnu atmosféru a klimu, v ktorej sa budt deti citit’ uvolnene,
pohodlne, bude sa v nej vol'ne diskutovat’, clenovia skupiny sa budu navzajom
pocuvat a eliminuje sa kritika neobvyklych nazorov a napadov.

Trieda v materskej Skole vytvara okrem inych ddlezitych funkcii aj priestor
pre socializaciu deti. Svojim dlhodobym a priamym pdsobenim na deti sa
spolupodiela na tvorbe rovesnickych vztahoch. Z hl'adiska socializacie dietata
vrstovnicke vzt'ahy v triede podl'a I. Gillernovej (1998, s. 79):
= prehlbuji a Struktiruji socidlnu sktsenost’, s ich pomocou sa rozvijaji

medzil'udské interakcie a vztahy;
= formuju a rozvijaji zru¢nosti, navyky, postoje, hodnoty, ktoré sa prejavuja

v realnom zivote jednotlivca, vrstovnicke vztahy v $kole predstavuji cviéné

pole pre sposoby spravania deti;
= maji moc posobit’ vychovne (zalezi aj na ucitel'ovi, ako dokaze vyuzit vplyv

vrstovnickej skupiny pre vzdelavacie ciele — moznosti je vel'a, napriklad
kooperativne ucenia);
= rozvijaju socidlne stranky osobnosti (empatia, komunikacia, kooperacia).
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Pohoda v socialnej skupine ako je trieda je urCovana predovsetkym
sposobmi, ktorymi sa deti navzajom k sebe spravaji. V spravani kazdého
Cloveka sa odraza jeho osobny vztah k druhému ¢loveku, vztahy, v ktorych sa
aktéri skupiny v Skole a nositelia Skolskych roli: vztahy rodi¢ — diet’a, dieta
— diet’a, diet’a — ucitel’, ucitel’ — rodi¢, ucitel’ — ucitel’, ucitel’ — riaditel’, riaditel’
— ostatni ¢lenovia.

Podla J. Céapa (1996, s. 97) vztahy v skupine a klima vyznalujuca sa
spolupracou a vzajomnou pomocou, reSpektom a doverou, dobrou naladou,
podporuju priaznivy psychofyziologicky stav dietata, jeho habitualnu dobra
naladu, stabilitu jeho osobnosti, formovanie optimistickych nazorov a postojov
k Tudom a k zivotu, podporuji formovanie kooperativnosti a altruizmu.
V stvislosti s klimou v triede a charakterom socialnych vztahov je potrebné
zdoraznit’ i opozitny pripad, kedy maji vztahy v triede a klima povahu napitia,
vyskytujt sa konflikty, absentacia spoluprace, bezohl'adnost’, pripadne agresivita.
Uvedené skutocnosti frustruju diet’a, mézu zhorsit’ jeho psychofyziologicky stav,
naladu, ale aj stabilitu osobnosti. Ziaci mézu prijat’ rolu pasivneho prispdsobenia
sa takému spdsobu zivota, alebo k vel'mi intenzivnej tiizbe a Gsiliu o vytvorenie
idealnych vztahov medzi ¢lenmi skupiny a o skupinovt klimu.

Interak¢éné vztahy v triede nemozno vnimat’ iba na urovni deti. Je podstatné,
aby sa pozornost’ orientovala aj na vztahy medzi ucitel'mi a detmi, ktoré tiez
participuju na tvorbe triedneho zivota. V mnohych pripadoch sa aktualne vztahy
v triedach stavaju ukazovatelom, alebo Specifikom jednotlivej organizacnej
formy, ktoré ju charakterizuju bud’ pozitivne alebo negativne. Koexistencia
v ramci triedneho spolocenstva je vyznamny indikatorom socidlnej priazne
skupiny, saturovania emocionalneho bezpecia a dalSich atributov triedneho
zivota. Je vyznamné pre pracu ucitel’a, aby vedel o moznostiach ako vylepSovat,
rozvijat vzajomnu interakciu, ktorG povazujeme za jednu z primarnych
podmienok efektivnej edukacie. Kvalita vztahov je dolezita nielen pre samotné
deti, ale aj pre ucitel'ov vyucujtcich v danej triede a v neposlednej miere aj pre
rodi¢ov. Celkova intenzita vztahov v triede ovplyviiuje postoj dietata k Skole,
ich o¢akavanie, emocie, $kolskt uspesnost’, motivaciu do prace.

Aktualnou otazkou, ktora je v sucasnosti Casto diskutovana a na ktora
upozornuju odbornici, je zhorSovanie vzajomnych vztahov deti medzi detmi.
Negativne prejavy spravania sa deti ako s napr. Sikanovanie, znizovanie
empatie, vysmech, vylu¢ovanie kamaratov z kolektivu, neschopnost’ kooperacie,
agresivne sposoby komunikacie a i. sa premietaji do ich vzajomnej interakcie,
pricom narusaju nielen vztahy, pracu ucitelov a deti, ale celkovi pohodu
triedneho zivota. Vychadzajic z uvedeného povazujeme za idedlne vytvorit
skupinu, ktora bude charakteristicka vysokou mierou kohézie, pricom bude
podporovat’ rozvoj kazdého jedného jednotlivca. R. Fisher (1997, s. 56) uvadza
prvky, ktoré podporuji étos Usilia o Gispech v uceni sa celej skupiny, ale i u
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jednotlivych ¢lenov. Zdrojom pozitivneho prezivania je:
= Jojalita: pestovanie pocitu spolupatri¢nosti v spolocenstve, prejavovania
lojality k jednotlivym ¢lenom a vyjadrovanie dovery v schopnosti mysliet

a ucit’ sa;

»  dbvera: zapajanie Clenov do rozhodovania a pripisovanie urcitej miery
zodpovednosti za vysledky ucenia sa kazdého z nich;
= podpora: pontkanie pomoci a povzbudenia v uceni, starostlivost’ o rast

a ucenie sa jednotlivcov;

»  dynamika: vynakladanie sil a nadSenie pri sledovani cielov, podpora
moralky pri stretdvani sa s prekdzkami a narokmi ucenia;

* ndroky: stanovenie cielov, jasné vyjadrenie, Co sa predpoklada, aké maja
byt vysledky ucenia;

»  komunikdcia: informacie o uspechoch a neuspechoch a vzajomné prepojenie
spolo¢ne zdiel'anym poznanim.

Takto fungujuce spolocenstvo triedy je predpokladom, resp. zarukou
podpory deti vo vychove a vzdelavani. Okrem podporovania a rozvijania
kognitivnych zloziek osobnosti prostrednictvom uvedenych stcasti je mozné
rozvijat’ nonkognitivne zlozky, ktoré¢ st podstatné pri vytvarani priaznivych
vztahov v triede.

V tejto suvislosti literatira upozoriluje na femomén priatelstva deti.
Uvedena problematika je predmetom viacerych odbornych stadii, napr. od Z.
Kadlec¢ikovej 2006; Z. Bilkovej 2006, ktoré vyzdvihuju okrem iného aj vyznam
priatel'skych vzt'ahov v ramci triedy. Deti ich vnimaju ako zdroj pozitivnych
zazitkov, emocionalnu saturdciu a podporu, taktiez aj ako zdroj poznania
arozvoja kognitivnych schopnosti. Priatel'stvo je dolezitou zlozkou pri vytvarani,
rozvijani a ziskavani socialnych zru¢nosti. Podl'a Z. Bilkovej (2006, s. 20) nie
je mozné jednoznacne tvrdit, Ze deti, ktoré maji kamaratov mimo svojej triedy,
patria v triede k osamelym. Nécvik a rozvijanie socidlnych zru¢nosti deti by mal
patrit’ k aktualnym cielom a tloham v ramci celej edukacie. Aby sa vytvorilo
prostredie, v ktorom sa z deti bude stavat’ sudrzné uciace sa spolocenstvo, kde
sa jedinci vzajomne podporuju, je potrebné, aby ucitelia prejavovali osobnostné
vlastnosti, ktoré z nich robia u¢inné vzory a Cinitele socializacie. Patri k nim
veseld nalada, priatel'skost, emoc¢na zrelost, autentickost, starostlivy pristup
k detom ako I'udskym bytostiam i ako k u¢iacim sa poznavajucim subjektom.
Ucitel’ dava najavo zaujem a kladny citovy vztah k detom, je pozorny k jeho
potrebam i eméciam a vedie ich k tomu, aby prejavovali tieto vlastnosti pri
kontakte medzi nimi. V ramci utvarania triedneho spolocenstva je vyznamné
podporovanie a vytvaranie prilezitosti pre deti, aby mohli participovat na
tvorbe a skvalitiovani triedneho Zivota. Zalezi od pedagogického majstrovstva
a zanietenia ucitelov akymi prostriedkami, metédami, formami chct kreovat
svoju triedu a prispeju tak k jej pozitivnemu vnimaniu.
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2 Socializacia diet’at’a v kontexte klimy triedy

Odborna literatara chape socializaciu ako proces, v ktorom sa jednotlivec
adaptuje do socidlneho prostredia, poznava ho, posudzuje, kooperuje s nim
a stava sa jeho efektivnym a aktivnym ¢lenom. Potreba vzt'ahov a vztahovat
sa k druhému je tak zakladna ako biologicka potreba a rovnako nevyhnutna.
Nie vzdy je tato aktivita prejavovand v pozitivnom smere. Kazda skupina je
pre ucitela vychovna skupina. Ak chceme, aby efektivne fungovala, prislusnici
skupiny (ucitel’, Ziaci) by mali stihlasit’ s ciel'mi, ktoré chce skupina dosiahnut’.
Ako vodca triedy ma ucitel’ na vyber vladnut’ autoritativne alebo demokraticky.
Bezprostredné spravanie deti v materskej Skole urcuje ucitel’. Je veduci formalne;j
skupiny, urcuje jej ciele, stanovuje hierarchiu hodnét, noriem spravania,
robi ocenovanie, hodnotenie a trestanie. Vplyv ucitel’a zasahuje aj do oblasti
interpersonalnych vzt'ahov a neformalnej struktury triedy. Ak ucitel’ vytvara
atmosféru emocionalnej blizkosti a reSpektuje individualitu ziakov, ovplyviiuje
pozitivne aj vztahy medzi det'mi.

Socidlne spdsobilosti, ktoré¢ su sti€astou interpersonalnej inteligencie, J.
Reza¢ (1998, s. 135) uvadza:

a) interakcné sposobilosti;
b) percepcné sposobilosti;
¢) komunikacné sposobilosti;
d) organizacné sposobilosti;
e) behavioradlne sposobilosti.

Z hladiska zacielenia naSej prace sme si vytycili nasledovné podoby
kompetencii, ktoré sme v ramci intervencie vytvarali, podporovali a dalej
rozvijali. V suvislosti s problematikou klimy triedy orientujeme nasu pozornost’
na osobnost’ dietata v kontexte socidlnych vztahovych struktur ako aj na jeho
socidlne kompetencie. Vyznam socidlnych kompetencii u deti, ktori participuju
na kreovani klimy triedy, je nosnym pilierom a ukazovatel'om jej optimalnosti
a kvality. Ako uvadza P. Gavora (1999, s. 137), klima triedy vyjadruje, do akej
miery je ziak v triede spokojny, €i si ziaci vzajomne dostato¢ne rozumeju, aky je
stupeil sut'azivosti a konkurencie medzi nimi a aka je stidrznost’ triedy. Uvedena
definicia upozoriuje na vybrané socialne zru¢nosti deti, ktoré sme v suvislosti
s kreovanim klimy triedy doplnili. V stvislosti so zameranim nasho prispevku
sme socialne zru¢nosti diferencovali na dve zakladné skupiny:

a) socialne sposobilosti vztahujuce sa k viastnej osobnosti dietata

Uspesna socializicia dietata a nasledna spokojnost v triede, ktorej je
sucastou, sa nezaobide bez rozvoja a podpory socidlnych zru¢nosti, ktoré su
orientované na osobnost’ ziaka. To, ako dieta vnima samého seba, aku rolu
zastava v triednom spolocenstve, je momentom, ktory ovplyviuje d’alSie socialne
zruénosti, ktoré ho charakterizuji. Vnimanie vlastnej osoby v rovesnickej skupine
sa odraza v ziakovom sebapresadzovani, sebapotvrdzovani, sebamotivacii,
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sebahodnoteni, sebapoznani, schopnosti  kooperovat. Sebavnimanie,
sebaponimanie ziakov je dolezitym hladiskom pri hodnoteni aktualnej klimy
triedy. Ak sa ziak citi v triede doceneny, spoluziakmi akceptovany vnima
celkovo svoju rolu v triede pozitivne a tym aj aktualnu klimu.
b) socidlne sposobilosti dietata v kontexte socidlnych Struktur a vztahov

Uz od prvého vstupu do triedy si dieta vytvara postoj a vztah v socidlnej
skupine, do ktorej patri. Kreovanie vzt'ahov, zaclenenie do kolektivu, adaptacia
v Skolskom prostredi je dolezitym momentom, ktory ovplyvni vnimanie
triedneho prostredia. Pri vymedzovani podstatnych socialnych zrucnosti, ktoré
st vyznamné a dolezité v kontexte triednej klimy, sme vychadzali z potrieb
a poziadaviek sucasnej Skoly. Za primarne povazujeme u ziakov podporovat
arozvijat:
= schopnost’ vediet’ poc¢uvat;
= vzdjomnu akceptaciu;
= adekvatne riesit’ konflikty;
= gocialne citenie;
= hodnotové orientacie;
= medziludské vztahy;
= prvky prosocialneho spravania;
= komunikaciu s cielom sebaprezentovania a socialne vzt'ahy.

Socialne zrucnosti je mozné cvicit, zatial’ Co socidlne vztahy je potrebné
rozvijat'. Ako uvadza B. Kosova (2000, s. 74), upozoriuje na rozvijanie vsetkych
druhov vztahov k 'ud’om:
= poznavaci — ziskat vedomosti o medziludskych vztahoch a socialne

zruénosti;
= pretvaraci — ziskat spoOsobilosti socidlneho styku, nadvdzovania,
upeviiovania, zlepSovania, ale i prerusenia medziludskych vztahov,
schopnosti prosocialneho spravania;
= hodnotiaci — ziskat' prosocialne, pozitivne postoje k I'ud’om, pripravenost’
obhajovat’ prava druhych i svoje vlastné, asertivne postoje;
= dorozumievaci — ziskat' sposobilosti dorozumievat’ sa s 'ud’mi najrdznej$im
sposobom.
Dieta pocas edukac¢ného procesu ziskava viacero klI'icovych kompetencii.
V stvislosti so vzajomnymi vdzbami v triede povazujeme za samozrejmé
venovat’ pozornost’ socialnej klime triedy, ktora je vysledkom kvality triednej
interakcie. UcCitel’ v ramci svojej ¢innosti musi vytvarat a podporovat’ u deti
socialne kompetencie, ktoré st potrebné pri kreovani socialnej klimy a aj
vzajomnych vztahov v triede.
Uz z pojmu socialna klima je zrejmé, ze pdjde o jej Specifikd, ktoré uzko
participuju s jej tvorbou. Uroveii socialnych kompetencii deti sa prejavuje
v niekol’kych oblastiach, ktoré zaroven ovplyviuji socialnu klimu:
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= objavovanie pozitivnych vlastnosti u druhych,

= prehodnocovat’ negativne skutocnosti,

= respekt a Gcta k vzajomnym poziadavkam,

=  komunikacia podporujuca sebaprezentaciu a socidlne vztahy,

= vyznam deti pre zZivot jednotlivca v triede,

= genzibilizacia — scitlivenie deti,

= zdoraznovat vyznam kamaratstva a priatel'stva, ktoré pomahaju rozvijat
interpersonalne vztahy — empatiu, komunikaciu,

=  podpora kooperativneho ucenia,

= vzijomna zavislost ¢lenov skupiny a socialnej klimy triedy,

= schopnost’ empatie,

= yyvin a rozvoj prosocialneho spravania sa deti.

Tabulka 1 Socidlne kompetencie deti
KOMPETENCIE VZTAHUJUCE SA K OBLASTI SOCIALIZACIE

Oblast’ kognitivneho rozvoja - schopnost’ vnimat® existenciu v skupine;
pozorovat” verbalne, ale i neverbalne

prejavy druhych;
- vnimat a vSimat si emocionalne znaky
druhych;
- schopnost vnimat a predvidat city
druhého;
Oblast’ afektivneho rozvoja - schopnost’ aktivne pocuvat;

- schopnost’ empatie;
- pochopit’ druhého;
- schopnost’ vycitit’ prianie druhého;
Oblast’ konativna - respektovat’ potreby druhych;
- komunikovat’ o svojich pocitoch;
- ovladat’ svoje emocie;
- vediet sa vyrovnat’ s negativnymi emdciami
a prijat’ ich ako sucast’ emocionality;

Poziadavka podporovat’ rozvoj intrapersondlnych a interpersonalnych
sposobilosti, najmd otvorene vstupovat do socialnych vztahov, ucinne
spolupracovat’, rozvijat’ socialnu vnimavost a citlivost k spoluziakom,
ucitelom, rodi¢om, d’alsim ud'om... (Hauser, J., 2008, s. 7) je zakotvena aj
v Statnom vzdelavacom programe. V ramci kompetencii, ktorymi ma byt dieta
vybavené, sa doraz kladie na to, aby si dieta uvedomovalo vyznam socio-
emocnej klimy a svojim konanim prispieval k dobrym medzil'udskym vzt'ahom.
V zmysle nazna¢eného konstatujeme, ze socialna klima je tvorena mnohymi
Cinitelmi, ktorych kvalita je zdrovenl istym ukazovatelom medzil'udskych
vzt'ahov v triede. Vytvorenie pozitivnej socidlnej klimy dava detom aj ucitelom
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priestor na rozvijanie Ucty, zodpovednosti voci sebe aj druhym, pomaha detom
rozvijat’ pozitivne sebahodnotenie, podporovat’ sebatictu, schopnost’ asertivne
jednat, konat, vediet' zvladat medzil'udské, priatel'ské vztahy, odhalovat
a riesit’ problémy. Vytvaranie a podporovanie kompetencii deti, predovsetkym
socialnych a personalnych, v ramci ktorych sa usmeriujii zakladné mravné
hodnoty, nadvdzovanie a udrziavanie vztahov s vrstovnikmi, re$pektovanie
druhych l'udi st nosnym pilierom kvalitnych vzajomnych vztahov v edukacnom
procese.
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Resumé

V prispevku sa venujeme socialnym kompetenciam deti v materskych skolach,
ktoré vymedzuje a stanovuje Statny vzdelavaci program pre materské Skoly.
Nasu pozornost’ sme orientovali najmé na socialne kompetencie deti vztahujice
sa k tvorbe a skvalitnovaniu socialno-emocionalnej klimy v triede. Podrobne
analyzujeme vyznam socidlnych vztahov v triede a vztahova Struktaru,
komunika¢nt, interakénu a percepcnu zlozku socializacie deti. Vymedzujeme
kompetencie, ktoré si vyznamné pri vytvarané socidlnych vztahov u deti
navzajom ako aj vo vztahu uitel — dieta, socializcie deti v MS, spdsobe
vzajomnej komunikacie. VSetky uvedené zlozky urcuju a $pecifikuju socialno-
emocionalnu klimu v triede.
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Summary

In the paper we deal with social competence of children in kindergartens defined
and stated by state educational program for kindergartens. Our attention was
oriented especially on social competence of children having direct relation to
creation and enhancement of socio-emotional climate in the class. We analyze
the importance of social relations in class and the incidental structure in
detail, communicational, interactional and perceptional component of children
socialization. We specify the competences that are important within the process
of creation of social relations among children and between children and a
teacher, within the process of children’s socialization in kindergartens, the way
of mutual communication. All the stated elements define and specify socio-
emotional climate of a class.
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Socidlno-emocionalna klima, kompetencie, vztahova Struktira, socializacia
deti.
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AKTIVNA ULOHA UCITELKY PRI KOORDINACII
HROVYCH CINNOSTI DETI V MATERSKEJ SKOLE

Maria Podhajecka — Vlasta Gmitrova

Hlavnym atribtom hry je spontannost, dobrovolnost, pocit volnosti
a radosti. Radost’ je v zivote dietat’a hrava, a preto ak patri radost’ k Zivotu, hra
vysostne patri k zivotu dietata. Hra je pre dieta modelovou situaciou, v ktorej
sa u¢i poznavat svet okolo seba — predmety, javy, l'udi i seba samého. Je urcitou
formou Zivotnej skusenosti diet’at’a, pri ktorej si precviCuje a rozvija myslienkové
pochody, rozvija vrodené predpoklady a zaujmy, ujasfiuje si svoje postoje.
Zdoraznovanie volnosti a slobody hry nijako nezniZuje jej rozvojovii ti¢innost,
ale nezmensuje ani aktivnu tilohu ucitel’ky pri riadent hrovych cinnosti.

Pre ucitela je velmi dolezité systematicky skvalithovat profesionalne
manazovanie hrovych ¢innosti deti v materskej Skole. Aby to ucitel’ zvladal,
potrebuje rozvijat’ vlastné hrové kompetencie. V suvislosti s profesionalnym
ponimanim hier je potrebné upriamit’ pozornost na vyznam takych aktivit
ucitel’a v hre ako su: pozorovanie, facilitovanie, riadenie a rozvijat ich ako
hrové kompetencie ucitela v hre a predovsetkym v nametovej hre. Aktivita [z lat.
activius = ¢inny| — pohyb, ¢innost, konanie; v podmienkach skoly je to proces,
ktorym ucitel' podnecuje, organizuje a riadi vychovno-vzdelavaci proces (Kacani
- Pozar, 1997, s. 24). Podla Prichu a kol. (1995, s. 19) aktivita je pedagogicky
pojem ktorym oznacujeme iba tu skupinu cinnosti, pri ktorych ¢lovek prejavuje
vySSiu uroven iniciativy, samostatnosti, vynaklada zvysené usilie, postupuje
energetickejSie, vykonnejsie a efektivnejsie. V hrdach rozliSujeme aktivity
diet’at’a a aktivity ucitela.

V nametovej hre nachadzame moznost’ rozvijat hrové kompetencie ucitel’a
v troch oblastiach:
= vy predmetnej cinnosti,
= vy hrani roli,
= yrecovej komunikacii s dietatom pocas hry.

Pozornost vo vyskumnom badani sme =zacielili na vyspecifikovanie
indikatorov, v ktorych prioritni ulohu zohravali deti a ucitelka; interakcia
dietat’a a uéitel’ky v hre. Teoretickym vychodiskom pri tvorbe strukturovaného
pozorovacicho harku (Priloha 1) bola analyza vyvinovych urovni rolovej
(nametovej) hry podla Elkonina (1983). Elkonin cez urovne vyvinu hry
opisuje podstatné znaky v Strukture rolovej (nametovej) hry. Podstatné znaky v
Strukture rolovej (nametovej) hry maju cinnostny charakter a si pozorovatelné
v prejavoch dietata pocas hry pri manipulacii s predmetom, v ukonoch vo
vztahu k roli a v reci (komunikdcii). Takto autorom vymedzené podstatné znaky

96

rolovej (nametovej) hry chapeme ako potenciality dietata od troch do Siestich
rokov veku, ktoré st pozorovatelné v hre a je potrebné ich v hre podnecovat’,
podporovat’ a rozvijat. Pristupujeme k identifikacii Cinnostnych prejavov,
tzv. potencialit dietata pri hl'adani odpovedi na otazku: Co je dieta schopné
v ndmetovej hre robit

=z hladiska manipulacie s hrackou (predmetom),

= pri hrani role

= averbadlnej a nonverbalnej komunikdcii dietata s detmi a s ucitelkou?
Identifikacia prejavov dietat’a prebiehala na zaklade priameho pozorovania deti
v hre, analyzy videonahravok nametovych hier.

Prejavy deti, potenciality dietata formulujeme ako indikatory (ukazovatele)
¢innosti dietat’a

= s predmetmi,

= vroli

= aslovo.

Nasledne ich porovname s Cinnostami dietata v ramci tedrie vyvinovych
urovni nametovej hry (Elkonin, 1983). Indikatory ¢innosti ucitel’ky (Priloha 2)
sme vyvodili analyticko — syntetickou metodou pri $tadiu teoretickych analyz
usmeriovania hier ucitel'kou podla viacerych autorov.

Pocas celého pozorovania deti a ucitel’ov v nametovych hrdach pomocou
vySpecifikovanych indikdatorov bolo zaznamenanych celkom 67584 prejavov
deti a 32481 prejavov ucitel’ov v ndametovych hrach. Frekvencia prejavov
dietata v nametovej hry bola sledovana v troch nametovych hrdch, pocas troch
dni v kazdej hre. v kontrolnej a experimentdlnej skupine. V experimentalnej
skupine prvy def nametovl hru iniciovala a rolu predvadzala ucitelka. Pri
porovnani celkového poctu zaznamenanych prejavov dietata v hre medzi
kontrolnou a experimentalnou skupinou bola zaznamenana vyssia frekvencia
prejavov v experimentalnej skupine (Tabul'ka 1). Pri porovnani celkového poctu
zaznamenanych prejavov ¢innosti ucitel'a medzi kontrolnou a experimentalnou
skupinou bola zaznamenana vyssia frekvencia prejavov v kontrolnej skupine
(Tabulka 2).

Tabulka 1 Prehlad sumaru prejavov deti v nametovych hrach

Indikator Deti . . Deti .
kontrolna skupina experimentalna skupina
predmet 5059 5085
rola 14 615 14 958
slovo 13 794 14 073
Spolu : 33468 34116
Spolu celkom: 67 584
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Tabulka 2 Prehlad sumdru prejavov ucitelov v nametovych hrdch

Indikator Ucitelka . . Utitel'ka .
kontrolnd skupina experimentalna skupina
predmet 4342 4198
rola 4833 3231
slovo 7527 8350
Spolu : 16702 15779
Spolu celkom: 32 48]

Frekvenciu prejavov dietata v nametovej hry (Tabulka 1) bola skimana
v kazdom type indikatorov osobitne. Porovnavana bola priemerna frekvencia
indikatorov medzi jednotlivymi typmi navzajom v kontrolnej a experimentalnej
skupine. V kazdom type indikatorov ich zvySend priemerna frekvencia
bola zaznamenand v experimentdlnej skupine v porovnani s kontrolnou
skupinou. Kazdy indikator typu predmet frekventoval vo vsetkych hrach spolu
v kontrolnej skupine 281krat a v experimentdlnej 282krat. Kazdy indikator
typu rola frekventoval vo vSetkych hrach spolu v kontrolnej skupine 286krat
a v experimentalnej 293krat. Kazdy indikator typu slovo frekventoval vo
vsetkych hrach spolu v kontrélnej skupine 510krat a v experimentalnej 521 krat.
V obidvoch, kontrolnej a experimentalnej skupine indikator ¢innosti dietata
typu slovo signifikantne prevladal nad ostatnymi indikatormi predmet, rola.

Frekvencia prejavov ucitela v nametovej hre (Tabulka 2) bola skimana
v kazdom type indikatorov osobitne. Porovnavana bola priemerna frekvencia
indikatorov medzi jednotlivymi typmi navzajom v kontrolnej a experimentalnej
skupine. ZvySena priemerna frekvencia indikatorov bola zaznamenana
v experimentalnej skupine v porovnani s kontrolnou skupinou v dvoch typoch
indikatorov, v roli a v slovo. V type indikatorov predmet vyssia frekvencia
indikatorov ucitel’a bola v kontrolnej skupine.
V obidvoch, kontrolnej a experimentalnej skupine indikator ¢innosti ucitel'a
typu slovo signifikantne prevladal nad ostatnymi indikatormi
Vysledky zisteni poukazujti na existujuce vplyvy medzi frekvenciou facilitaénych
¢innosti ucitel’a a frekvenciou indikatorov dietat’a. Z vysledkov zisteni je mozné
odpovedat’ na otazku:
Ktoré rozvojové potenciality su rozvijané v nametovej hre pod vplyvom ucitela
pri predvadzani role najviac? Predvadzanie roli ucitel’'om v nametovej hre
najviac zvySuje frekvenciu prejavov (rozvojovych potencialit) v recovom
prejave. Vysledky pozorovania potvrdili ndas predpoklad, kedy predvadzanim
roli ucitelom v nametovej hre dochddzalo k zvySeniu frekvencie prejavov
(rozvojovych potencialit) v predmetnej cinnosti, v hrani roli a slove. Frekvencia
prejavov (rozvojovych potencialit) diet’at’a v ndametovej hre sa zvySuje pod
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vplyvom facilitacnych Cinnosti ucitela.

Cielené pozorovanie nametovej hry ucitel’om aktivizuje ucitela k
podpornym (facilitatnym) ¢innostiam, ¢o podporuje rovnovaha v priemernej
frekvencii indikatorov ucitela v type rola v kontrolnej a experimentalnej
skupine. Signifikantny rozdiel (*p<0,05) v priemernej frekvencii jednotlivych
indikatorov bol zisteny v indikatoroch slovo v polozkéch: ,,odpoveda na
otazku dietata” a ,,odpoveda na otazku ucitel'a” v prospech experimentalnej
skupiny. Deti v experimentalnej skupine, kedy rolu predvadzala ucitelka,
najfrekventovanejSie sa prejavovali v odpovedani na otazky medzi sebou
navzajom a na otazky ucitela.

Stvislost medzi najfrekventovanejsimi indikdtormi v experimentalnej
skupine deti a podpornymi facilitanymi aktivitami ucitel’a v indikatore slovo
potvrdzuju Statisticky vyznamné zistenia z porovnavania priemernej frekvencie
indikatorov uéitel’a v type slovo.

Uvedené zistenia potvrdzujui, Ze frekvencia prejavov (rozvojovych
potencialit) diet’at’a v nametovej hry sa zvySuje pod vplyvom facilitaénych
¢innosti ucitela.

Signifikantny rozdiel (*p<0,05) v priemernej frekvencii jednotlivych
indikatorov bol zisteny v konkrétnych polozkach  medzi kontrolnou
a experimentalnou skupinou. Deti v kontrolnej skupine intenzivnejsie odmietali
rolu (Glohu) v hre, menili rolu (tlohu) za int rolu (4lohu) v hre a zotrvali v jednej
nametove;j hre.

Deti v experimentalnej skupine, kedy rolu predvadzala ucitelka,
intenzivnejsie sa vyjadrovali mimikou, zotrvali v hre v jednej roli (tlohe),
navrhovali novy namet v ramci nametovej hry, odchddzali z nametovej
hry a samostatne organizovali ti isti nametova hru. Analyza a porovnanie
priemernej frekvencie indikatorov ucitela v type rola poukazala na jej
rovnovahu v kontrolnej a experimentalnej skupine. Indikatory ¢innosti dietata
v roli st pre ucitela I'ahko identifikovatel'né. Aktivity deti v indikatoroch rola
obsahuju také rozvojové potenciality, pomocou ktorych najcastejSie dochadza
k interakcii medzi ucitelom a dietatom prostrednictvom napr. urovani roli
a s tym suvisiacich konfliktnych situacii, ich rieSeniu samostatne a za pomoci
ucitela. Prave v indikatoroch rola dieta pre osobnostny rozvoj potrebuje cielené
pozorovanie nametovej hry. Zistenia z pozorovania potvrdzuju tvrdenie, Ze
cielené pozorovanie nametovej hry ucitel’om aktivizuje u¢itela k podpornym
(facilitacnym) ¢innostiam. Vysledky vyskumu potvrdzuju , Ze nametova hra
vel'mi silne angazuje dieta a vplyva na celt jeho osobnost’.

Vo vsetkych hrach nezvycajne silne vystupuje tendencia dietata, aby
odhalilo a poznalo svet, ¢innost’ a vzt'ahy dospelych 'udi a aby sa prostrednictvom
hry ucilo. Tuto snahu mézeme badat’ rovnako u starSich ako u mladsich deti.
Vygotskij vypozoroval, ze prave v nametovych hrach dieta dokdze vyvinut usilie
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a podat vykon, ktory by v riadenej hrovej ¢innosti pod natlakom a na zaklade
vopred stanovenych pravidiel odmietalo. Tieto pre dieta vyznamné okamihy
je dolezité postrehnut, zaznamenat’ a v pedagogickom vedeni diet'ata vyuzivat
v prospech diet’at’a. Predvadzanie roli ucitel’kou zda sa byt modelovou situdciou
pre dieta a klucovou pedagogickou situdciou pre podporovanie a rozvoj
spontannej hry dietata. V takto konkrétnych a klucovych pedagogickych
situdciach ide o diagnostikovanie aktualnej rozvojovej zény rovnako
v rozumovej (kognitivnej) oblasti, ako aj v pracovno-motivacnej (afektivnej
a socialnej) oblasti. Potom ucite] ma moznost’ facilitovat’ proces prechodu
dietat’a k jeho najblizSej rozvojovej zoéne. Atributy volnosti v ndmetovej hre
aktivizujua diet'a k ¢innosti (u¢eniu) a umoziuje pedagégovi uplatilovat’ rozlicné
formy interakcie (facilitacie) s dietatom, pripravovat’ dietata na systematick
pracu v zékladnej Skole a do zivota.

Zaver
Pre ucitel’a je potrebné rozvijat’ a skvalitiiovat profesionalne koordinovanie
hrovych ¢innosti deti v materskej Skole prostrednictvom aktivit suvisiacich
s exploracnou ¢innost’'ou diet'at’a, s hranim roli a rozvijanim obsaznosti ndmetu
v roli.
Ucitel’ka v materskej Skole v nametovej hre podporuje jej obsaznost’ vtedy,
ak cielene zameriava svoje aktivity v praci s dietatom na:
e podnecovanie rozvoja ndmetu a vzniku nového nametu hry (rozvijanie
poznania) priamym pozorovanim priebehu ¢innosti dospelych,
e nadvédzovanie na témy a obsahy nametovych hier dietata pri planovani
didaktickych hier,
e nadvédzovanie na témy a obsahy nametovych hier dietata pri planovani
d’alSich hier, ¢innosti a aktivit,
uplatiiovanie r6znych foriem komunikécie a interakcie s diet’atom,
podporovanie samostatnosti pri organizovani ndmetovej hry,
e motivovanie hrou k hre.
Aktivity ucitel'a v nametovej hre suvisia s exploracnou cinnostou, kedy
ucitel’ predvadza manipulaciu s predmetmi, aby podporil dieta:
e poznavat’ konkrétne vlastnosti predmetov (kognitivizacia),
e hladat’a nachddzat mnohoraké kombinacie moznosti vyuzivania predmetov
v hre (kognitivizacia),
e rozvijat hrubt a jemnu motoriku (psychomotoricky rozvoj).
Aktivity ucitel'a v ndmetovej hre suvisia s hranim roli a rozvijanim nametu
v roli, aby podporili diet’a:
e planovat’, organizovat’, samostatne rozhodovat’, podriad’ovat’ svoje konanie
(prekonavanie poznavacieho egocentrizmu) zotrvat’ v ¢innosti, opakovat
¢innost’;
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e zapajat sa do hrovych skupin vo dvojici, vo viacClennej skupine (rozvoj
kooperacie a socializacie);
e napodobnovat’ Cinnosti a vztahy medzi l'udmi a rozohravat namet

(symbolické myslenie);

e reSpektovat’ pravidla a normy spravania, zvladat a samostatne rieSit’
konflikty v hre (socializacia);
e komunikovat v roli (emocionalizacia a kognitivizacia).

Ako Casto prostrednictvom hier bude ucitel’ka sledovat’ rozvoj a dosahovanie
klicovych kompetencii absolventa predprimarneho stupnia materskej Skole
v zmysle Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 pre predprimarne
vzdelavanie (www.minedu.sk, 2008) a nasledne vypracované¢ho skolského
vzdelavacieho programu je uz len na jej zvazeni a kompetencii..
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Prilohy

Priloha 1 Indikatory cinnosti dietata

DIETA Pozorovaci harok — NH - NA LEKARA

Indikatory Cinnosti diet’at’a s predmetmi(hracka a predmet v hre, hrové prostredie)

hré sa s d’alSou (novou) hrackou ( predmetom), ponuknutou ucitel’kou

ziada ucitel’ku o novu hracku (rekvizitu) k hre

vyhladava d’alSie hracky (predmety) z prostredia triedy a pridava ich do hry

vyuziva vlastnoru¢ne uz pred tym zhotovenu pomdcku (hracku) v hre

zhotovuje potrebny predmet, pomdcku k hre v priecbehu  hry

vytvara (zariad’'uje) novy hraci priestor k novej *téme v ramci **nametovej hry

Indikatory &innosti diet’at’a(v roli , v iilohe)

navrhuje novu *tému v ramci **nametu hry

urci si *rolu (4lohu) samo

urc¢i *rolu (4lohu) hracke

urci (zadeli) *rolu(ulohu) dietatu

suhlasi s *rolou (tlohou) v hre

odmieta *rolu (tlohu) v hre

pouca, presviedca, vysvetl'uje, predvadza inému dietat'u ako hrat’ *rolu (4lohu) v hre

riesi konfliktnu situaciu v hre

ziada ucitel’ku o pomoc v konfliktnej situacii

vyjadruje sa v *roli mimikou

vyjadruje sa v *roli intonaciou hlasu

vyjadruje sa v *roli gestom

zotrva v hre v jednej *roli (tlohe)

meni *rolu (4lohu) za int *rolu (4lohu) v hre a zotrva v jednej nametovej hre

navrhuje novy *namet v ramci **nametovej hry

odchadza z **nametovej hry a samo organizuje ti isti **nametovu hru

odchadza z *nametovej hry bez navratu do hry

Indikatory ¢innosti diet’at’a(slovo)

kladie otazku dietat’u

odpoveda na otazku dietat’a

odpoveda na otazku ucitel’ky

komunikuje s hrackou

vyjadruje city (plac, smiech, zlost’, hnev)

pomenuje osobu podl'a ¢innosti k *téme(napr.: sestricka, zavolajte pacienta)

pomenuje ¢innost’k *téme(napr.: sestricka, zavolajte pacienta)

pomenuje nahradné, zastupujuce predmety k *téme (napr. oznaci kocku ako lieky)

pomenuje hracky k *téme (napr. : injekcna striekacka)
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Priloha 2 Indikatory cinnosti ucitela

UtitePka Pozorovaci harok — NH - NA LEKARA

Indikatory Cinnosti ucitel’ky — podnety vecné(hracka a predmet v hre,
hrové prostredie)

vopred pripravi hrovy kutik k téme hry

v priebehu hry prida vopred pripravenu hracku detom k hre
bez poziadania dietatom

vyhl'ada vhodnu hracku (rekvizitu) k hre na poziadanie dietat’a

v priebehu hry prida vopred pripraveny predmet k hre
bez poziadania dietatom

vyhl'ada (zhotovi) predmet k hre na poziadania dietata

pomaha dietat’a pri zhotovovani predmetu na hru

navrhuje det'om usporiadanie hrového kutika alebo priestoru

pomaha detom pri usporiadanie hrového priestoru (kutika)

Indikatory Cinnosti ucitel’ky (rola, iloha) — podnety ¢innostné k roli

prijima pozvanie diet'at’a na Gicast’ v hre, hra rolu ako spoluhraé

pripoji sa k hre z vlastného rozhodnutie, hra rolu ako spoluhrac¢

odchadza z hry z vlastného rozhodnutia

odchadza z hry po odmietnuti det'mi

ponechava riesenie konfliktnej situacie na detoch

riesi konfliktnui situaciu

predvadza vztah k hra¢ke mimikou

predvadza vzt'ah k hrac¢ke intondciou hlasu

predvadza vzt'ah k hracke gestom

realizuje rolu (ilohu) v hre pred jednym diet'atom

realizuje rolu (4lohu) v hre pred skupinou deti

realizuje rolu (lohu) v hre pred vsetkymi pritomnymi det'mi stiCasne

Indikatory ¢innosti ucitel’ky (slovo) — slovné podnety

pyta sa (kladie otazku) dietata

odpoveda na otazku dietata

vyslovuje svoj nazor na hru deti k téme

dava navrhy detom v hre k téme

pomenuje slovne ¢innost’ diet'at’a v hre k téme

utesuje diet'a v pripade neuspechu

povzbudzuje dieta, chvali
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Resumé

Cielom prispevku je podat’ relevantné zistenia na zaklade zrealizovaného
vyskumu. Vyskumné Setrenie bolo zamerané na pozorovanie deti a ucitelov
v nametovych hrach pomocou vyspecifikovanych indikatorov: predmet, rola,
slovo. Zistenia nasved¢uju tomu, ze pre ucitel’a je dolezité neustale rozvijanie a
skvalitnovanie profesionalneho manazovania hrovych ¢innosti deti v materske;j
Skole prostrednictvom aktivit sivisiacich s explora¢nou ¢innostou dietata, s
hranim roli a rozvijanim obsaznosti nametu v roli.

Summary

The main goal of current contribution is to display the most important conclusions
of our research aimed to observe teacher and children during pretend play by
the mean of highly specific indicators: the subject, role and the word. Our
results indicate that for teacher is very important a constant development and
enhancement of the professional management of preschool children playing
activity associated with exploration, playing roles and with development of text
meatiness in the playing role.

Krucové slova
Hra, diet’a, ucitel’, kompetencie, indikatory - predmet, rola, slovo.
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PONATIE OSOBNOSTI DIETATA AKO VYCHODISKA
ZMENY FILOZOFIE APLIKOVANEJ V PODMIENKACH
EDUKACNEJ PRAXE MATERSKEJ SKOLY

Maria Gendiarova

Implementacia obsahovej reformy do edukaénej praxe prindsa komplexné zmeny
v ponimani $kolstva usilujuceho sa o vytvaranie $kolskej komunity ako modelu
demokratickej spolocnosti preferujucej humanizacné aspekty. Koncepcia
rozvoja vychovy a vzdelavania v Slovenskej republike na najblizsich 15 — 20
rokov (projekt Milénium, 2001) ako vychodisko sucasnej obsahovej reformy,
definuje hlavny ciel’ reformy v poziadavke zmenit tradi¢né encyklopedicko-
memorovacie a direktivno-nezivotné Skolstvo na tvorivo humannu vychovu
a vzdelavanie a poznatkovo-hodnotné Skolstvo s akcentom na aktivitu
a slobodu osobnosti, jej silu vytvorit’ svoj progresivny, tvorivy spdsob bytia pre
zivot vnovom tisicro¢i. Dosahovanie takéhoto ciel’a je determinované realizaciou
systémovych zmien v Skolstve, ktoré sa dotykaji aj materskej Skoly ako
prvého ¢lanku Skolskej ststavy a dolezitej stiCasti celozivotného vzdelavania.
Vychodiskovou systémovou zmenou je zmena filozofie materskej skoly, ktora ma
integrovat’ pragmaticku filozofiu celého Skolstva a eduka¢né ponatie materskej
Skoly zaloZené na humanistickom pristupe k edukacii a ¢loveku. Znamena to, ze
zmena filozofie hl'ada odpoved’ na otazku preco vzdelavat, teda za akym ciel'om
sa ma edukacia deti predskolského veku nasmerovat, aby nastala o¢akavana
zmena tradi¢nej materskej skoly na Skolu preferujucu aspekt humannosti, ktory
bol v predchadzajiicom obdobi spochybriovany praktickou $kolskou politikou
administrativno- direktivneho riadenia z jedného centra a nivelizaciou diet’at’a
k priemernosti. Dosledkom toho bolo dieta ponimané ako objekt vychovy
odsudeny k poslusnému a pasivnemu prijimaniu hotového objektivneho a
ucitelom sprostredkovaného poznania. I$lo o tradované a dlhoro¢ne v edukaéne;j
praxi preferované preceniovanie spolocCenskych poziadaviek a prehliadanie
konkrétneho dietata, potlacanie jeho individuality a podcenovanie jeho a
aktivity vo vlastnom rozvoji. Osobnost’ dietat’a nebola brana dostato¢ne v ivahu,
¢o znamena, ze spOsoby vyuCovania (spdsoby preferujuce Cinnost’ ucitela)
a ucenia sa (sposoby preferujuce ¢innost’ dietata) nezodpovedali vyvojovym
moznostiam diet'ata a boli odcudzené individualite jeho prezivania a myslenia.
Podl'a Helusa (2004) iSlo o ,,odcudzenie sa dietatu“ alebo ,,zabudnutic na
dieta®, pretoze to ¢o mame dieta vyucovat, aké nan treba klast naroky, ¢o
z neho urobit’ nds zamestnava natol’ko, Ze neberieme v (ivahu skuto¢nost’, ze
diet’a je tiez svojbytnou osobnostou svojim Specificky detskym spdsobom.
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Zmenit filozofiu materskej $koly zalozenej na principe humanizacie
edukacného procesu predpoklada porozumenie personalisticky orientovanym
filozofickymmyslienkamateoretickym vychodiskam humanistickej psychologie,
ktoré menia pohlad na dieta a smeruju pedagogické myslenie v podmienkach
edukacnej praxe k aplikacii osobnostne orientovaného pristupu. Zakladom
pristupu preferujuceho aspekt humanizmu je ticta k osobnosti diet’ata a uznanie
jeho hodnoty ako c¢loveka. Podl'a Kosovej (1995),,ide o taky postoj k dietatu,
ktory mu prizndava vsetky prdava, ktoré osobnosti patria (s vynimkou
tych, ktoré by mohli uskodit jeho vyvoju)*. Realizacia eduka¢ného procesu
preferujticeho pristup orientovany na osobnost’ dietata, potom musi v prvom
rade vychadzat’ z toho aké diet’a je (otazka pedagogickej diagnostiky) a akym
sa moze stat’ (otdzka pedagogickej intervencie). Potom podstata tohto pristupu
spociva v orientacii pedagogického myslenia a konania na rozvoj a kultivaciu
osobnosti kazdého dietata v sulade s jeho individualnymi rozvojovymi
moznostami. Kosova (1995) v tomto kontexte uvadza, Ze podstatou pristupu
zalozeného na idedloch humanizmu zdoéraznujtcich hodnotu ¢loveka, ktory stoji
v centre pozornosti ako subjekt vlastného rozvoja je:

a) priblienie edukdcie k I'udskej prirodzenosti — tvorit’ dostojné podmienky
pre edukaciu, ktoré zodpovedaju prirodzenym potrebam a zakonitostiam
vyvoja diet'at’a,

b) aktivizacia neustileho osobnostného rastu — tvorit prostriedky edukécie,
ktoré aktivizuji zdokonalovanie ¢loveka podla jeho schopnosti.

Z uvedeného vyplyva, ze zmena filozofie je determinovana pristupom k edukacii,

ktory primarne respektuje potreby, zaujmy ale aj uz ziskané skusenosti diet’at’a.

Na prvy pohl'ad sa moze zdat, ze vychadzat z dietat’a je nieco také samozrejmé,

ze o tom ani netreba hovorit. No v podmienkach edukacnej praxe byva dieta

Casto ponimané ako nieco ¢o je potrebné podla dobre mienenych predstav

,vyformovat®. V snahe dat’ dietatu ¢o najviac, odovzdat mu Co najvicsie

mnozstvo poznatkov a informacii, si mozno Casto ani neuvedomujeme, Ze

samotné diet'a s jeho vlastnym ,,ja-nam akosi unika. Preto poziadavka zmeny
pohladu na dieta a jeho ponimania ako autonémneho uciaceho subjektu, ktory
aktivne participuje na vlastnomrozvoji v si¢asnom obdobi akcentuje poziadavku
zmeny filozofie Skoly ako vychodiska zmeny pedagogického myslenia a konania.
Helus (2004) takuto zmenu, ktord ma ovplyvnit' aj pedagogické myslenie
ucitel’a nazyva obrat k dietatu, o je zalezitostou jeho osobnostného ponatia,
teda takého chédpania dietata a takého pristupu k nemu, ktory nas orientuje
na jeho rozvojové potencionality (moznosti) a na jeho aktivity, ktorymi tieto
svoje potencionality realizuje. Podl'a Opravilovej (1998/1999) ide pri realizacii
osobnostne orientovaného pristupu o re$pektovanie prirodzenych potrieb
dietata, jeho vyvojovych zakonitosti, socidlnej, citovej a mravnej hodnoty
a stimulovanie individualizované¢ho rozvoja osobnosti.
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Vicsina nasich ucitel'ov a tym aj véacSina nasSich materskych $kol vsak stale
Zije v ,,zajati* tradi¢nej Skoly, koncentrovanej na obsah — u¢ivo — vedomosti,
neprijimajticej dieta ako autonomny uciaci sa subjekt, potlacajiicej pomahajtci
vztah ucitel’ — diet’a v triede a primarne preferujicej autoritu (ucitel’a aj skoly)
z pozicie sily a moci. Samotny proces uskuto¢nenia vnutornej reformy ma preto
svoje prekazky a obmedzenia, ktoré st Casto subjektivneho charakteru a svoj
povod maju v konkrétnom Cloveku. Kosova (1995) povazuje za najcastejsie
prekazky a obmedzenia pri uskuto¢neni zmeny smerom k humanizacii
edukac¢ného procesu nasledovné skuto¢nosti:

e Nejde vzdy o zmenu k lepSiemu pre vSetkych, pretoze to, o je vyhodou
pre dieta, nemusi byt vyhodou pre ucitel’a, ktory sa musi napr. viac
pripravovat’ a vzdelavat, rozhodovat’ sa tam, kde predtym bolo vsetko
jednoznacne dané;

e Rutinny sposob prace a neochota k zmenam, ktoré obvykle vyzaduju
namahu a ktoré mozu suvisiet’ s pohodlnostou, alebo typom cloveka,
ktory ma rad, ked’ je vSetko dobre zorganizované — fo co je pohodiné
pre ucitela, nemusi byt vzdy pohodiné pre dieta;

e 7 psychologického hl'adiska mdze ist' o neistotu spojeni s novym
a neznamym, moéze sa objavit' tendencia udrzat’ znamy stav ako
odskusanu istotu;

e Moze to byt typ ucitel’a, jeho povaha a temperament, ktoré mu brania
prekonavat’ direktivny spdsob vyucovania, resp. nedoveru k diet'at'u;

e Zmeny nevedi priamociaro k jednoznaénym nespochybnitelnym
vysledkom. Ak zmena vo vztahu k detom sa prejavi vel'mi skoro
a ucebné vysledky niektorych deti sa dosahuji pomalSie, ¢o mdze
u ucitelov zvyknutych porovnavat ich podla normy vyvolava
pochybnosti o spravnosti postupu.

Uvedené subjektivne prekazky st v stcasnom obdobi aktudlne, nie st vSak
neprekonatelné. Je len na nas uciteloch a na naSej ochote hladat’ cesty ako
zmenit’ nielen filozofiu $koly a nasledne edukac¢nu prax, kde v centre pozornosti
je dieta a jeho rozvoj osobnosti. To je ale mozné len v pripade uskuto¢nenia
vnutornej reformy, ktora zavisi od konkrétneho ucitel’a, od jeho ochoty zmenit
predovsetkym seba a svoju pracu, urCité svoje nazory, ¢o pre ¢loveka nebyva
vzdy jednoduché. Kosova (1995) v suvislosti s vattornou reformou uvadza, ze jej
uskutocnenie predpoklada opustenie direktivnych spdsobov v pristupe k detom
a preferovanie realizacie nondirektivneho pristupu, kooperacie a empatického,
asertivneho a prosocialneho spravania.
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A. Osobnost’ diet'at’a predskolského veku

%6

V podmienkach edukacie sa vietko zac¢ina od pojmu ,,0sobnost™, ktory je mozné
ponimat’ v intenciach definicie, ktora uvadza Helus (Helus, In: Kosova, 2000),
ze osobnostou je ,, clovek, ktory je subjektom, to znamend, Ze spoluvytvara svet,
v ktorom sa a ktorym sa dalej spdtne rozvija*.

Osobnostou je v takomto ponimani kazdy jedinec, ktory je subjektom vlastnej
aktivity, ktory riadi sam seba a svoj rozvoj. Je nou dieta aj dospely, bez ohl'adu
na mieru rozvoja jeho kvalit, ktoré sa rozvijaji smerom z vnutra na zaklade
individualnych vnatornych potenciadlnych moznosti a zdrojov. V podmienkach
predskolskej edukacie je dieta predskolského veku vychodiskom realizacie
edukacného procesu. Znamena to, ze edukacia sa koncentruje na rozvoj osobnosti
dietata, teda u dietata zacina ale aj kon¢i. Je ponimané ako vychodisko a ciel’
edukdcie, ktora vychadza z toho aké diet’a je (aké st jeho vnatorne podmienky)
a akym sa moze stat’ (ako mozno tieto podmienky zmenit’). Ponatie diet'ata ako
vychodiska edukacie znamena akceptaciu skutocnosti, ze dieta je osobnostou
o svojim vnutornym potencidlom, pre rozvoj ktor¢ho ucitel’ tvori adekvatne
edukacné podmienky:

a) diet’a je predovsetkym osobnost’, ktora ma svoju hodnotu a dostojnost’, je
svojska individualita, ktora nie¢o znamena, ktora nie¢im délezitym a zaujimavym
moze obohacovat’ ostatnych. Nemozno k dietat'u pristupovat’ ako k nickomu,
kto eSte ni¢ nevie, ni¢ neznamena a hodnotnou osobnost’ou sa moze stat’, az ked’
ho dospeli vychovaji a v§etko potrebné naucia.

Ak hovorime, Ze dieta je osobnost’'ou, prindlezi mu pravo byt sebou samym. Pri
osobnostnom pristupe ucitel’ka neprikazuje dietat'u, aby prijalo jej pravdu, jej
schému spravania, ale hl'ada inti metddu, iny sposob, aby diet’a cheelo a dospelo
k podobnym zaverom aj samo. Dieta ako osobnost’ je subjektom vlastného
rozvoja a potrebuje pomoc najmé v tom, aby dokazalo svoju osobnost’ samé
pozitivne rozvijat’ a tvorit’.

b) diet’a je potencionalita, potencionalna osobnost’, ktord sa neustéale rozvija,
ktora neustale rozvoj potrebuje. Vnimat' dieta ako potencionalitu znamena
nezatried’ovat ho ,,neskatul’kovat™ deti do skupin, nevynasat nad nimi uzavreté,
fixné akoby definitivne hodnotiace sidy. Z toho vyplyva, ze ucitel’ka dieta
nemdze brat’ ako nieco fixné, uz zatriedené, navzdy dané, pretoze tym ohranicuje
a utlmuje jeho rozvoj.

Akucitel’kadiet’aprijimaako potencionalitu, ako proces bytianeustale zdoraznuje
jeho moznosti rozvoja, vieru v zlepSenie, presvedcenie, Ze zdokonal'ovanie bude
pokracovat’. Spracované vol'ne podla Cejpekova — Kosova (1996).
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B. Rozvoj osobnosti diet’at’a predskolského veku

Dosiahnutie rozvoja osobnosti dietata v podmienkach edukaénej praxe
materskej skoly je determinované:
a) akceptaciou vyvojovych mozZnosti deti ucitelom,
b) schopnost'ou vytvarat’ pre deti podmienky, ktoré im umoziuju
v procese ucenia sa, aktivizovat’ v spravnom case svoje potencialne
moznosti a schopnosti.
Akceptacia vyvojovych moZnosti deti:
Vychodiskom problematiky rozvoja osobnosti je rozvoj jednotlivych stranok
osobnosti — kognitivnej, socioafektivnej a perceptudlno-motorickej vo
vzajomnej rovnovahe. Nejde o preferovanie kognitivnej stranky osobnosti
s akcentom ziskat’ ¢o najvicsie mnozstvo poznatkov, Casto - krat zalozené
na mechanickom sposobe zapamétavania si, na ukor rozvoja socioafektivnej
¢i perceptudlno-motorickej stranky. Preto vedomosti a poznatky nie su
povazované za najdolezitejSie. Pre zivot Cloveka maju vacsi vyznam postoje,
na zaklade ktorych clovek kona, hodnoty, ktoré clovek vyznava a schopnosti,
vdaka ktorym kond. Vedomosti potom podla Kosovej (2000) nie st
dolezité ako ciel ale ako prostriedok pre rozvoj schopnosti, postojov a hodnot,
pri¢om nejde o ich rozsah ale kvalitu.

Socioafektivna stranka osobnosti

HODNOTY

Socioafektivna stranka osobnosti

POSTOIJE

Perceptualno - motorickd stranka

SCHOPNOSTI

Kognitivna stranka osobnosti

POZNATKY

Obrazok 1 Hierarchia cielovych kvalit

Kognitivna oblast’ rozvoja osobnosti diet’at’a predskolského veku stvisi
s rozvojom poznavacich procesov.

Vnimanie (percepcia ) dietata v obdobi predskolského veku je na takej
urovni, Zze mu umoznuje diferencovat’ zadkladné kvality a vlastnosti predmetov
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a javov. Je globalne, pretoze diet'a vnima celok ako stihrn detailov, ktorymi sa
necha 'ahko upttat’, najmé v pripade ak ma dany detail vztah k jeho zdujmom
alebo predstavam. Rozvija sa u dietata zrakova a sluchova difereciacia, ktora
ma vyznam pre neskorsi proces analyzy a syntézy pri Citani a pisani. Vnimanie
priestoru je nepresné a vnimanie ¢asu a ¢asovych usekov sa viaze na konkrétne
ginnosti dietata. Dieta v tomto obdobi méa problémy s vnimanim hibky
a odhadom vzdialenosti velkosti predmetov.

Predstavivost - predstavy diet'at’a predskolského veku st vel'mi bohaté, Casto
ich deti tazsie odlisujt od reality, pretoze nimi modifikuju realitu a samé veria
tomu, ¢o rozpravaju. Dieta si pletie redlne spomienky a fantazijné predstavy.
Pre deti su v tomto obdobi ale potrebné, pretoze si prostrednictvom nich
Casto prispdsobuju pre nich t'azsie pochopitelna realitu. Dochadza k procesu
decentracie, pri ktorom sa dieta uci, ze existencia priestorového, ¢asového
a pri¢inného sveta javov nezavisi na nom. Detska fantazia sa v tomto obdobi
prejavuje v antropomorfizme, t. j. polud$tovani nezivych predmetov a prirody.

Pamdt je vel'mi plasticka a pamidt'ové stopy sa tvoria I'ahko ale pomerne
rychlo zanikaji. Prevlada kratkodoba pamit nad dlhodobou. V 6. roku sa
vytvaraju trvalé pamétové stopy a dieta si zapamita mnohé zazitky, basnicky,
rozpravky a pod. Prevlada mechanicka pamit’ nad logickou, mimovolna nad
zamernou, ale pred siedmym rokom sa tento pomer zacina vyrovnavat’. Nad’alej
si dieta pamita najmaé to, ¢o ho zaujalo a ¢o suvisi s jeho citovym prezivanim.

Pozornost je charakterizovana nestalostou a kratkodobostou sustredenia
dietata. Postupne sa schopnost’ sustredenia zvysSuje, ¢im sa kladu zaklady
umyselnej pozornosti, ktora je podporovana volovym tsilim.

Myslenie — v tomto obdobi sa uzatvara faza symbolického predpojmového
myslenia a dieta dosahuje vyssiu trovei nazyvani nazorné, intuitivne myslenie.
Ide o konkrétne myslenie viazané na priame vnimanie alebo predstavivost’, ktora
stvisi s konkrétnou ¢innostou, s tym, ¢o dieta robilo, videlo, zazilo. Zacina
viac pouzivat’ pojmy, a preto sa v tomto obdobi hovori aj o zaciatku pojmového
myslenia. Myslenie dietata je egocentrické — viazané na jeho skusenost
a aktivitu. V suvislosti s fantaziou je antropomorfické a magické — podl'a jeho
prelogiky vsetko so vSetkym suvisi a arteficialistické — vSetko niekto urobil.

Rec¢ — obdobie predskolského veku je obdobim skvalitiiovania re¢ovych
schopnosti dietata. Re¢ sa stava postupne spravna aj z hl'adiska vyslovnosti,
aj z hladiska gramatiky. Slovna zasoba sa rozrasta a dieta zacina pouzivat
zlozitejSie vety a neskor tvori stivetia. Prevlada komunikativna zlozka re¢i —
re¢ je predovsetkym dorozumievacim prostriedkom a zohrava délezita tlohu
v procese socialnej integracie dietata do skupiny. Rozvija sa aj kognitivna
zlozka re¢i — s rozvojom reCi sivisi narast poznatkov a skusenosti, ktoré
nemusia byt viazané na bezprostrednu priamu sktisenost’ dietat’a. Vel'ky vyznam
ma aj expresivna zlozka re¢i — diet'a dokaze jednoduchym spésobom vyjadrovat’
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svoje pocity. V reci dietat’a sa v tomto obdobi objavuje zvlastny jav, ktorym je
re¢ ur¢ena pre neho, nie pre iného ¢loveka. Tento jav sa nazyva egocentricka
re¢, kedy dieta rozprava sebe a nepotrebuje posluchaca. V tomto smere plni
re¢ regulacnt funkciu — diet’a sa riadi inStrukciami prevedenymi do ,,vnatornej
reci®.

Socioafektivna oblast’ rozvoja osobnosti diet’at’a predskolského veku zahfna
nonkognitivnu alebo mimopoznavaciu stranku, do ktorej patri rozvoj citov, vole
a postojov a hodnot.

City — pre dieta predskolského veku predstavuju jeden z najvyraznej$ich
motivacnych Cinitel'ov, su pre neho najsilnejSou pohnutkou k ¢innosti. Toto
obdobie je vel'mi dolezité pre formovanie zakladnych citovych prejavov. City
st v tomto obdobi charakterizované impulzivnostou, afektivitou a labilitou,
st silné, prudké, kratkodobé a T'ahko vznikaju. Postupne sa ku koncu tohto
obdobia zacina objavovat vedoma regulacia citov. Dieta zacina ovladat’ svoje
citové prejavy, dokaze byt kritické k sebe, hodnoti svoje spravanie. Vytvara sa
u neho sebacit, ktory stvisi s pocitom vlastnej identity a sebavedomim. Okrem
zakladnych citov sa objavuju aj vyssie city — estetické, intelektové, socialne.

Véla — dietat’a tohto veku je vel'mi kolisava, pretoze pre dieta su podstatné
jasné a blizke ciele spojené s uspokojovanim potrieb alebo s konkrétnou
¢innostou. Uspokojovanie potreby dietata byt aktivny je v tomto obdobi
vyraznym motivaénym aspektom. Castou stimulaciou vélovych vykonov byva
aj imaginacia diet’at’a.

Postoje a hodnoty — diet’a si utvara postoje a buduje hodnotovu orientaciu
v socidlnom prostredi na zaklade skuasenosti ziskanej v interakcii s inymi
Pud'mi. Socialne prostredie rozvija aktivitu dietata, reguluje jeho spravanie a
vytvara podmienky pre interiorizciu noriem a pravidiel. Diet’a si v socidlnom
prostredi rozsiruje socidlnu reaktivitu — vytvara si diferencované socialne
vztahy k Tudom blizkeho i vzdialenejSicho socidlneho prostredia. Prijima
normy a hodnotové orientacie — v dosledku socialnych tlakov sa u dietata
rozvijaji socialne kontroly dietata, jeho moralka a svedomie. Tieto socialne
kontroly st spociatku vonkajSieho charakteru, pretoze moralka je zavisla skor
od postojov a nazorov vyznamnych dospelych v Zivote dietat’a. Neskor prijatim
a zvnatornenim noriem sa rozvija vniitorna socialna kontrola a tym sa vonkajsia
reguldcia meni na autoregulaciu. V suvislosti s normami si diet’a osvojuje ziaduce
vzorce spravania a buduju aj sa zaciatky prosocialneho spravania, ktoré suvisi
s kontrolou agresie, empatie a schopnostiou potlacenia aktualnych potrieb.

Perceptualno-motoricka oblast’ rozvoja osobnosti diet’at’a predskolského
veku zahfia rozvoj pohybovych a zmyslovo — pohybovych schopnosti.
V tomto obdobi je pre dieta pohyb vel'mi ddlezity a dieta ho vyhladava.
Pohyby dietata su ladné a plynulé. Zdokonal'uje sa a rastie kvalita pohybovej
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koordinacie, ktorda mu umoznuje podavat’ dobré Sportové vykony, ale prejavuje
sa aj v schopnosti plnej sebaobsluhy. Dieta je obratné, telesne a pohybovo
zdatné, a preto je v tomto obdobi vhodné zacat’ so Sportovanim. Dieta dokaze
v spolo¢nych ¢innostiach s dospelymi vel'mi dobre pozorovat’ a napodobnovat’
Sportové aktivity. Okrem hrubej motoriky sa rozvija a zdokonaluje aj jemna
motorika, ktora je do urcitej miery determinovana osifikaciou ruky. Byva lepsie
rozvinuta u dievcat ako u chlapcov. Jej rozvoj je ddlezity pri rozvijani kresby
a neskor pisania. Detska kresba sa zdokonal'uje vd’aka koordindcie vnimania
a predstavovania. Od spontanneho ¢marania postupne cez kresbu hlavonozca sa
aj v kresbe zac¢ina objavovat’ zmysel pre detail a ku koncu obdobia diet'a dokaze
v kresbe l'udskej postavy detaily zobrazit'.

Spracované volne podl'a (Oravcova, 2004) a (Mertin, Gillernova, 2004).

Aktivizacia potencialnych rozvojovych moZnosti a schopnosti:

Znamena stimulaciu tych kvalit detskej osobnosti, ktoré este nie su rozvinuté,
ale rozvoj prave vyzaduju a nachadzaju sa v zéne najbliZSieho rozvoja. Zony
rozvoja dietata rozpracoval vo svojej teorii L. S. Vygotsky (1971) a poukazuje
v nej na skutocnost’, ze ,, pedagogika sa nesmie orientovat na vcéerajsok ale
na zajtrajsok detského vyvinu. Zona najblizsieho vyvinu ma bezprostrednejsi
vyznam pre dynamiku intelektualneho vyvinu a uspesnosti nez aktudlna uroven
ich vyvinu *“.

V jeho teorii zona aktualneho rozvoja predstavuje to, ¢o uz dieta dokaze
urobit’ samo a zdéna najblizSieho rozvoja, nazyvand aj zénou potencialneho
rozvoja, predstavuje okruh schopnosti, ktoré dieta moze ovladnut samo za
aktivnej pomoci a spoluprace s dospelymi. St to potencidlne moznosti diet’at’a,
ktoré mézeme nazvat’ aj moznostami zajtrajska, ktoré sa za pomociucitel’a stavaja
napliou dneska. Potom aj zona najblizsieho rozvoja je postupne osvojovana, ¢im
sa stava zonou aktualneho rozvoja. Zony rozvoja st teda vzajomne kontinualne
prepojené a ucitel’ musi disponovat’ velkym citom pre poznanie hranice medzi
tym, ¢o je dieta schopné a o moze byt pre diet’a na jednej strane pretazenim,
alebo na strane druhej moze spdsobovat’ jeho stagnaciu rozvoja. Len pomocou
tohto citu dosiahne medzi tymito zonami dynamick( rovnovahu.

Vygotského tedriu zony najblizsieho rozvoja je potrebné chapat’ aj v rovine
socialne situovanej kognicie. Ucitel’ poskytuje dietatu Strukturovanii pomoc
pri dosahovani zony najblizsieho rozvoja, ktora sa pre dieta stava poznavacim
potencidlom aj na zaklade interakcie s ostatnymi detmi. O zéne najblizSieho
rozvoja Vygotskij (1976) uvadza, ze ,,vyvoldava, prebudza a stimuluje cely rad
vautornych procesov, ktoré su v danom okamihu pre dieta mozné len v oblasti
vzdjomnych vztahov a kooperdcie s rovesnikmi, ale ktoré sa po urcitom vyvine
stavaju vautornou vlastnostou dietata*. Znamena to, ze vnutorna vybavenost’
osobnosti dietata moze byt stimulovana k rozvoju v podmienkach, v ktorych
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je zaroven determinovana jeho nepretrzitymi interpersonalnymi interakciami
s ostatnymi subjektmi a ich naslednou interiorizaciou.

Uplatnenie jeho teodrie v podmienkach edukacnej praxe znamena, ze ucenie
sa dietata je vtedy efektivne, ak ide krok pred spontannym psychickym
vyvinom. Tuto tézu Vygotskij (Vygotskij, In: Helus, 2004) sformuloval
jasne, ,, ucenie zacina postupne razit cestu vyvoju*.

Ponatie osobnosti diet’at’a ako vychodiska zmeny filozofie predskolskej
edukdcie, ktora meni pedagogické myslenie a konanie ucitel’a vpodmienkach
edukacnej praxe vyZaduje zmenu paradigmy ucitela a jeho prace. Ucitel
sa stava tvorcom adekvatnych a edukac¢ne hodnotnych podmienok pre ucenie
sa, rozvoj a kultivaciu osobnosti diet’at’a. Pomaha a ul'ahcuje dietat'u proces
ucenia sa a vzdava sa ,,moci‘ nad dietat'om, preferuje pomahajtci vztah k nemu
zalozeny na aplikacii humanistického vychovného §tylu (pozri blizsie Kosova,
2000).
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Resumé
Prispevok je zamyslenim sa nad problematikou zmeny filozofie materskej Skoly
a jej naslednej aplikacie v podmienkach edukacnej praxe. Podava spracované
ponatie osobnosti dietata ako subjektu edukacie a moznosti rozvoja osobnosti
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dietata predskolského veku na zaklade akceptacie jeho vyvojovych moznosti
a aktivizacie potencialnych rozvojovych schopnosti.

Summary
Grant is a reflection of the climate change nursery schools of philosophy and its
subsequent application in terms of educational practice. It prepared a concept of
personality as the child entity and education opportunities for the development of
pre-school age child‘s personality on the basis of acceptance of its development
opportunities and promotion of the potential development of skills.
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MOZNOSTI ROZVIJANIA KONSTRUKTIVNEHO
A SEBAORGANIZUJUCEHO POTENCIALU DETI

Dusan Kostrub

Trieda materskej skoly, ako ktorejkol'vek inej Skoly, je charakteristicka
multidimenzionalitou (uskuto¢nuje sa v nej vela rozmanitych veci),
simultannostou (vela veci sa v nej deje v rovnakom case), neodkladnostou
(veci sa uskuto¢nuju bezodkladne, viac menej okamzite), nepredvidatelnost'ou
(kontinualne sa uskuto¢nuji veci predpokladané, planované, ale tiez i veci
neocakavané, neplanované), publicitou (vSetko to, ¢o robi ucitel’ a deti je verejné
pre zvysok obyvatelstva) a svojou historiou (to, ¢o sa deje, je prispevkom
do toho, ¢o sa uz v triede pred ¢asom uskutocnilo). Tieto charakteristiky
podmienuji a saturuji konanie ucitel’a i deti a vplyvaju na skolsky edukacny
kontext, v ktorom osciluji medzi ocakavaniami, zaujmami, emdciami, postojmi
a motivaciami participantov v stlade (vratane stladu mentalneho kontextu!
a fyzického kontextu triedy) s tym, ako a ¢o sa uéia deti a s tym, ako a o
vyucuje ucitel’.

Aktivnost’ ucitel'a a aktivnost (jednotlivych) deti v uciacej sa skupine,
preukazatel'na vo formach konania a posobenia samotnych participantov a v
odkryvani svojich mentalnych sociokonstruktivnych procesov, zviditemovani
svojich poznatkov, spdsobilosti, hodndt, postojov, zaujmov, ocakavani,
ktorymi disponuju v rozmedzi dosahovania ur€itého ciela, je v zmysle
sociokognitivistickych tedrii centrovana do spolocne zdiel'anej diskurzivnej
(alebo Ciastocne nediskurzivnej) vyucbovej aktivity.

! Ide o koncept utvarania ,,mysliacej triedy*, (blizsie pozri: R. H. Bruning, G. J. Schraw, M.N.
Norbyovd a R. R. Ronning, 2005. s. 246).
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Obr. 1 Zdkladnda schéma analyzovania Skolskych procesov vyucby
(Coll, C. a kol., 2005, s. 366)

Vyucbova aktivita ma svoje obsahy (v ktorych ma svoje postavenie spolo¢né,
vzajomne utvaranie a pretvaranie uciva), ktoré st participujucimi subjektmi
operacionalizované (vlastnym konanim a posobenim prenesené do Cinnostnej
a skusenostnej podoby ucenia sa a vyuCovania), a v ktorych sa uskutociuje
tematizacia, distriblicia poznania, lingvisticka reprezentacia, re-rekonstrukcia
poznania s generovanim novych perspektiv nazerania a dialogicka argumentacia
s vydiskutovavanim vyznamov na podklade kolaborovania a kooperovania.
Podl'a H. Aebliho (2001, s. 320) spolupracovat’ v skupine znamena autonémne
ucenie sa a socialne interagovanie, ktoré je spité s distribtciou roli a podporou
koordinécie.

Charakteristiky — osobnostnych  predpokladov dietata z pohladu
sociokognitivistickych teoérii ho prezentuju spdsobilym aktivne sa zGcastiiovat
s ostanymi det'mi a ucitelom v zmienenej vyucbovej aktivity. 7 V. Kudriavcev
poskytuje komplexnejsi pohl'ad na u¢ebnu a rozvojovii kompetentnost’ diet’ata.
Deti disponuju spdsobilostou zmysluplne konat’ v tej — ktorej Cinnosti
a spolupracovat’ s osobou s vicsou sociokultirnou skiisenost’ou, ktora je
nositePom etalénu plne kompetentnej osoby; to je predpoklad formovania
aktivneho subjektu v uceni sa, ktory sa moZe, dokaZe a chce ucit’ sa
(Kudriavcev, T. V., 1998). Diet’a, ako aktivny subjekt svojho ucenia sa a rozvoja,
je potrebné pedagogicko-didakticky orientovat’ (to neznamena pretvarat’ ho, ale
orientovat’ ho, pozn. autora tohto prispevku) na obraz dospelého ¢loveka (pretoze
je to osoba s vdcsou a kvalitativne odlisnejSou sociokultirnou skiisenostou a je
viac socialne kompetentnejsia) ako personifikatora (zosobnovatel'a) vlastnych
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sposobilosti samotného diet’at’a. Je to predpoklad rozvoja Sirokého diapozonu
sposobilosti, ktoré si délezité najmi z hPadiska u¢ebnych situacii v ramci
spoluprace medzi dietatom a ulitelom a dietatom a jeho rovesnikmi
(Kudriavcev, T. V., 1998).

Jeden zo slovenskych humanistickych pedagogov S. Svec (1995) zddraziuije,
ze podstatnym znakom facilitdcie ucenia sa dietata je predsavzatie umoznit
dietat'u objavit’ seba, svoje charakteristické kvality a najst v sebe kladné Crty.
Pomoc detom, aby sa stali uplne rozvinutymi osobnostami sa ma poskytnut’
prostrednictvom takého ucenia sa, ktoré je osobme relevantné, pre ich
individualny styl, vlastné potreby a vobec celostny osobne Specificky vyvin.

Aby bolo mozné cokol'vek si uvedomovat a cokol'vek ovladat’, je potrebné
tym najskor disponovat. Aby bolo mozné si uvedomovat’, je treba mat’ to, ¢o
ma byt uvedomované. Aby bolo mozné ovladat, je potrebné disponovat’ tym,
¢o ma byt podriadené nasej voli. Nevyhnutnym sa ukazuje zhromaZd’ovanie
a spracovavanie bezprostrednej skusenosti (L. S. Vygotsky, 1976, 2004).
Diet’a predskolského veku je schopné ucit’ sa natol’ko, nakol’ko sa ucitel’ov
program stava jeho vlastnym programom. Dieta predskolského veku ma také
vlastnosti, ktoré ho ¢inia schopnym na to, aby mohlo zahajit’' nejaky novy cyklus
ucenia sa, do tej doby dietatu nedostupny. Diet’a je schopné ulit’ sa podl’a
urcitého planu, ale zaroven tento plan musi byt’ jeho vlastnym programom
z hladiska jeho zaujmov a tirovne myslenia (L. S. Vygotsky, 1976, 2004).

L. S. Vygotsky hovori o dialektickom charaktere vyvinu a kvalitativnych
zmenach v om, ¢o predstavuje uvazovat’ o ueni sa dietat’a nie ako o nejakom
linearne postupujucom procese, ale ako o protichodnom (dialektickom) a vel'mi
dynamickom procese, ktory ma charakter vzrastajicej $piraly (pozri: dostupné
diela L. S. Wygotského, a tiez diela o prinose L. S. Vygotského napr. A. Rivier,
2002 ai.).

Vyucba uskutocniovana v materskej $kole ma, na zaklade vyssie uvedenych
téz, podporovat najmd rozvinutie konStruktivneho a sebaorganizujuceho
potencialu dietat’a/deti. Je potrebné zvyraznit’ pojem podporovat’, o pre autora
tohto prispevku znamena vytvarat’ vo vyucbe také podporné podmienky (pozri
tiez koncept obozretna podpora) a zabezpeCovat’ vhodné okolnosti (pozri tiez
koncept konjunktiry), v ktorych sa osobnostny potencial dietat’a realne a plne
rozvinie. Predpokladom osobnostného podporovania je autentické partnerstvo
(pozri tiez koncept spolocné vytvaranie pravidiel) a dialog (diskusia — pozri
tiez koncept vydiskutovavanie a rokovacie stratégie) oslobodeny od nadvlady
dospelych (blizsie pozri: J. Prokop,2005). V podmienkach vzajomnej akceptacie
jednych druhymi a naopak, sa subjekty citia slobodnymi, slobodu si uzivaja
a vd’aka slobode i slobodne konaju a posobia. Tiez si tieto subjekty uvedomuja (v
tom ich ucitel takisto podporuje) vahu osobnej zodpovednosti za tito slobodnt
vol'by vlastné slobodné konanie. Tym je zabezpeCené, ze uCenie sa a rozvoj
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v slobodne uskutoctiovanych a tvorivo ponatych ¢innostiach vo vyucbovych
aktivitach su menej vynucované ucitel'mi —pretoZe deti sii prirodzene uciacimi
sa bytost’ami a ucenie sa nemusi byt’ totoZné s podriadenost’ou- a deti si ich
viac menej neuvedomuji — pretoze su celou svojou osobnostou kognitivne,
emotivne, afektivne a konativne angazované, ba priam celkovo vtiahnuté do
svojho mentalneho tvorivého usilia, ktoré si tuzia uzit.
Pedagogicko-didakticka aktivita — v sucasnosti podl’a autora tohto prispevku
— vyuébova aktivita® (ako integrovany a integrujici prostriedok vyucby, blizsie
pozri: Kostrub, D,2003,s41-58. a Kostrub, D, 2005, s. 87-91) je charakteristicka
tym, ze sa Gzko viaze na procesy interakcie (vzajomna sucinnost), transakcie
(vzdjomna socidlna komunikativna vymena vyznamov) a intraakcie
(individualne sa uskutoc¢nujuce psychické procesy a mentalne operacie), ktoré
podporuji produkciu reciprocity, vzajomnosti (v pomoci) a pravdepodobnosti
moznosti v samotnom konani a pdsobeni uciacich sa deti a ucitel’a, a tieto
zasa udrziavaju uvedené procesy v aktivnosti. Vyucbu na zaklade uvedeného
mozno chapat’ ako rozsireny kontext vzajomne zdiel'anych vyucbovych aktivit
obsahujuci dvojity proces re-konstruovania. Jeden proces sa uskutociiuje na

2J. Raths (1971 In J. Gimeno Sacristan a A. 1. Pérez Gomez, 2008) navrhuje sériu principov/kritérii

pre vyber a zvazenie edukacnej hodnoty aktivit:

§  Nech aktivita umozni uciacim sa robit’ zmysluplné rozhodnutia vzhl'adom na to, ako ju treba
rozvijat'. Je rozhodne dolezitejsie, napriklad, aby uciaci sa mohol si vybrat medzi zdrojmi
informacie tu informaciu, ktorda mu umozni rozhodnit’ sa v dimenzii kedy sa bude rozvijat
aktivita: teraz alebo neskorsie.

§  Aktivitaje vtedy opodstatnend, ak umoziuje u¢iacemu sa prevziat’ aktivnu ulohu (uplatnit’ svoju
aktivnost)): badat’, vysvetl'ovat, pozorovat’, realizovat’ rozhovory, participovat’ v simulaciach
a p. a nie vtedy, ked mé uéiaci sa po¢uvat, vyplitat’ pracovné listy alebo byt zapajany do
rutinnych rozhovorov s ucitel'om.

§  Aktivita, ktora umoziuje, alebo podporuje uciaceho sa zapojit' sa do skiimania/badania
myslienok, do aplikacie intelektovych procesov alebo do persondlnych, ¢i socidlnych
problémov. Aktivne sa zapojit’ do spracuvania tém, ktoré¢ sleduji pravdivost, spravodlivost’,
kréasu, overovanie hypotéz, identifikovanie predpokladov ap., je rentabilnejsie, ako skusat
nieCo bandlne — otrepané, bez vyhl'adavania a identifikovania dolezitych problémov.

§  Aktivita méa vdcsiu hodnotu, ak spaja uciaceho sa s realitou: dotykanim sa, manipulovanim,
aplikovanim, skuSanim, vyberanim objektov/predmetov a materidlov (a nie odpovedanim,
odpisovanim, opakovanim, odkresI'ovanim ap.).

§  Aktivita je ovela dblezitejSia, ak v nej budu participovat’ uciaci sa s rozmanitymi zaujmami
a rozlicnymi trovihami vnutornych potencialov.

§  Aktivity st hodnotnejsie, ked umoziuji uciacim sa subjektom overovat’ vlastné myslienky,
intelektové procesy cCinnostne a skusenostne ich aplikovat na nové situacie, kontexty
a materidly, pretoze umoziuji vytvarat kontinuitu medzi predchddzajucim a aktudlnym
ucenim sa.

§  Aktivity budu mat’ eSte vacsiu hodnotu, ak sa budu orientovat’ na skuSanie a spractivanie nie
beznych tém, ktoré s — zvicsa - ignorované mimoskolskymi subjektmi a institiciami.

§  Aktivity, ktoré obsahuju isté riziko tspechu, prip. neuspechu, ¢i kritiku pri pastani sa do
neznama, tie maju vysoky ucebny potencial.

§  Aktivita s vysokym potencialom je ta, ktord umoziiuje u¢iacim sa koncipovat’ nové, zaujimat’
kritické stanoviska, revidovat’ a progresivne skvalitiovat’ svoje pociatocné usilie.
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urovni spolo¢ne zdielanych vyucbovych aktivit (t. z. interindividualne, socialne,
interpersonalne a intersubjektovo — ,,pod'me vsetci spolu realizovat™) a druhy
proces na intraindividualne;j, privatnej, mentalnej trovni toho, ktorého dietat’a;
z toho dovodu sa vyzaduje analyza dynamiky konstruovania spolo¢ne zdiel'angj
aktivity, vo vnutri ktorej sa (ko)produkuje vlastné ucenie sa (blizsie pozri: Coll.
C., Palacios, J., Marchesi, A. a kol., 2005).

Proces vyucby v zmysle vyssie uvedenych Specifik, je mozné schematicky
znazornit’ nasledovne:

Aktivita a Aktivita a Aktivita a Objavenie
DETI / diskusia diskusia diskusia—»  zmyslu
Oblast konania a Spolo¢ne
pésobenia ZNR ZNR revidované
a dohoda .
0 aktivitach. hndnntenie
’ Reflexia Reflexia
DOSPELY podpora a podpora a
in&triitkeria in&triikeia

Schéma 1  Socidlno-konstruktivisticky model procesu ucenia a ucenia sa
(Pollard, A., 1998, blizsie pozri: Kasdacova, B., 2005)

Ucitel’ pred vstupom do triedy (materskej) Skoly vopred a vcas v priprave
na svoje vyucovanie postupuje s vedomim, ze bude spolu s aktivnym prispenim
deti vytvarat’ (a spolu realizovat’) adekvatne u¢ebné a rozvojové situacie (v ramci
na seba nadvizujucich a vzajomne prepojenych a spolocne s detmi zdiel'anych
vyucbovych aktivit), v ktorych si kazdé dieta samo bude moct’ re-konstruovat’
(utvarat’ a pretvarat’) aktivny vztah s u¢ivom (aktivna interakcia a transakcia),
ale i spolo¢ne za dolezitého prispenia ostatnych deti a samotného uclitel’a
(ide o interakciu a transakciu).

Ucitel' na zaklade proceduralne uskutocnenej pedagogickej diagnostiky
(hodnotenia a posudzovania toho, ¢o konkrétne dieta pozna/vie, dokaze/ovlada,
vyznava, uplatiiuje a p. a toho, ¢o konkrétne ma poznat’/vediet’, dokazat/ovladat’,
vyznavat’, uplatiovat’ a p. — rozpor medzi tym je priestorom na pedagogicko-
didakticka intervenciu prostrednictvom vyucbovych aktivit vo vyucbe)
pripravuje koncepcne premyslené, obsazné (...) vyucbové aktivity v rdamcovom
koncepte, ktoré budi spolocne nim a detmi zdiel'ané, a ktoré zodpovedaju
aSpiraciam osobnostného rozvoja deti a stanovenym cielom a viacnasobnym
didaktickym poziadavkam. Ucitel v zmysle sociokognitivistickych teorii
ucenia sa a ucenia venuje dostato¢ni pozornost potrebam (uskutocnovat/
vyvolavat) zmeny a rozmanitosti (diverzita) rovnakym spdsobom a mierou,
ako aj poskytovaniu vhodnych kognitivnych vyziev kompetenciam deti,
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predchadzajicim mimoskolskym sktsenostiam, zazitkom, ocakavaniam
a tuzbam i doterajsim hodnotnym edukaénym sktsenostiam, aktudlnym
eduka¢nym potrebam a zdujmom. Tieto mézu byt a) odvodzované z vypovedi
deti prezentovanych vo vyucbovych aktivitich, b) provokované myslienkami
a navrhmi iniciovanymi uéitelom v uzkom vztahu s u¢ivom, ¢) produkované
a/alebo zistené v konverzaciach medzi ucitel'om, ostatnymi ucitelmi a rodi¢mi
deti a d) priamo ziadané detmi (bliz§ie pozri: R. Saunders a A. H. Bingham/
Newmann, 1989). Prvym momentom uplatnenia diskurzu vo vyucbe medzi
detmi a ucitel'om, je vydiskutovavanie vyznamu nadchadzajicich — potencialne
uskutoc¢novanych ¢innosti (pochadzajtcich znavrhu od detiiod ucitel’a), kde ma
dojst’ ku konsenzu toho, ¢o sa bude v triede i mimo triedy uskutoc¢novat’. Ucitel’
ako je uz viac krat zdoraznené, ma pripraveny ramcovy koncept vyucbovych
aktivit, ktory realne (verbalne) konfrontuje s navrhmi ¢innosti pochadzajtcich
od deti a spolu s detmi vzajomne koordinuje obsahovu programovu skladbu
aktivit’. Diskurz (ako dizajn re¢i v samotnom jej uplatiovani) je socialne
akceptovany zvizok foriem vyuZzivania rec¢i, inych symbolickych vyjadrent,
artefaktov, myslenia, citenia, domnievania sa, viery v nieco, hodnotenia
a konania, aby sa tieto mohli vyuzit' na identifikovanie (Cloveka ako) seba
samého, ako ¢lena socialne vyznamnej skupiny uciacich sa deti spolu
s uditePom alebo ,,socialnej siete” alebo na indikovanie sociadlne vyznamnej
,»ulohy* (stivisiacej s rolami), ktoru niekto zastava (bliz§ie pozri: J. P. Gee,
2005). Désledkom uplatinovania diskurzu vo vyucbe (aj v materskej) Skole je
(na)ulenie sa a ziskavanie prislichajucich sociokultirnych diskurzivnych
praktik a najmi vd’aka nim dosiahnutie vzajomnej dohody medzi vSetkymi
pritomnymi subjektmi.

Predpokladom uplatiiovania diskurzu (aj) v materskej skole je ucitePovo
hPadanie a udrZiavanie partnerstva s det'mi, niec produkovanie rozporuplnosti
a antagonistickych pozicii, konania, komunikovania, ¢i poznania subjektov
vo vyucbe. Ucitelovo partnerstvo s detmi mozno didakticky definovat’ ako
ucitelovo poskytovanie moznosti/prilezitosti kazdému dietatu slobodne sa
ucit’ a rozvijat’ sa. Partnersky ucitel' dokaze ocenit’ Cinnosti deti, ich ochotu
riskovat’ pri novych objavoch a ucit’ sa z vlastnych objavov. Nadchyna sa
vlastnym konanim a pdsobenim a necha i deti takto nadchynat’ sa. In$piruje deti
vlastnou aktivnou angazovanostou v ¢innostiach vyucbovej aktivity s vyuzitim

3 Ucitel’ venuje zvysenu pozornost’ vetkym vyucbovym aktivitim uvedomujtc si a podnecujic:

§  Autondomne rieSenia (u¢ebnych) problémov det'mi;

§  Skupinové interakcie vo vyuZzivani materialov, pomocok ap. s dérazom na zvicSovanie
autonémie dietata v ramci kolaboracie s rovesnikmi a samotnym ucitelom, vratane
koordinacie rozlicnych uhlov pohl'adu deti vo vsetkych realnych i potencialnych oblastiach
konania a posobenia diet’at’a/deti;

§  Rozvijanie u¢iacou sa skupinou (a kazdym dietat'om) produkovanych zovseobecneni z jedne;j
vyucbovej aktivity do d’alsej.
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otvoreného — humanneho pristupu (s uplatiovanim didakticky premysleného
postupu a vyuzitim jednoznaénych spdsobov ucenia sa a ucenia) a dovery
voci rozvijajucim sa/vynarajucim sa kompetenciam a autonomii deti. Ako
hovori talianska psychologicka C. Pontecorvo (1998), spolo¢né poznavanie
ma dimenziu dialogickej argumentacie (argumentacia je dokazovanie;
potvrdzovanie, ¢i nepotvrdzovanie platnosti vyrokov, interpretacii, explikacii
ap.). Myslenie (uvazovanie) ma z aspektu sociokognitivistickych teorii
jednoznacne diskurzivnu podstatu. Diskurz vyuziva argumenty, vztahuje sa
na fakty a smeruje k vzajomnému dorozumeniu. V diskurze sa nevymienaja
informacie, ale predostieraju sa argumenty, ktoré sluzia na zdovodiovanie.
Tvrdenia informuju o predmetoch skusenosti, ale v diskurzoch st predmetom
diskusii vypovede o faktoch. Vzdy je mozné v poznavacich ¢innostiach objavit
argumentativne stratégie, ktoré ovladaji uz deti zijiice v skupine, spolocenstve
(aj materskej skoly) a majace skusenost’ s re§pektovanim zakladnych podmienok
detskych konverzacii®.

* Detska skupina, skupina hrajucich sa deti je v zmysle sociokognitivistickych teérii ucenia sa
a ucenia ponata ako vnutorne (alebo tiez aj externe) regulovana uciaca sa skupina. Z didaktického
aspektu zmienovanej tedrie sa pozicia ucitel'a konvertuje na konzultanta, poradcu a spolupracovnika,
ktory ma:

§  Poméhat detom, ako ¢lenom (malej, ¢i velkej) uciacej sa skupiny definovat’ spolocné
i individudlne) hrové, cinnostné ciele, zostavit casovy rozvrh, mentdalny plan savisiaci
s rieSenim zvoleného problému, pldn hry/herny plan stvisiaci s hrou a urcit’ nimi pozadované,
ocakavané konecné vysledky, ktoré skupina aspiruje dosiahnut’.

§  Napomahat' detom overovat, objasiiovat, testovat’, hodnotit’, komunikovat’ myslienky.

§  Podporovat’ udrziavanie nepretrzitej vnttornej motivacie konat’ a posobit’ u kazdého dietata
i celej uciacej sa skupiny.

§  Podielat’ sa myslienkami, napadmi, ndvrhmi i vlastnym konanim na rieSeni tazkosti, do
ktorych sa deti eventualne dostant. Je potrebné ale vyhnut sa poskytovaniu hotovych odpovedi,
hotovych pravd, spravnych vysledkov alebo vlastnych stanovisk detom. Je didakticky
osoznejsie nechat’ deti samostatne hl'adat’ odpovede a prip. poradit’ im, ako by sa k rieSeniu
mohli samé dopracovat’ (napr. kde najst’ zdroj dolezitych informacii).

§  Klast otazky, ktoré si deti nechcu klast.

§  Robit’ uciacej sa skupine spéatni vazbu — poskytovat’ informacie (ziskané od samotnych deti)
z ich doterajsich skusenosti, zazitkov ap.

§  Diagnosticky monitorovat’ celil uc¢ebnu situdciu vo vyucbovej aktivite.

§  Umoznovat detom konat’ autonémne (samostatne a relativne nezavisle), aktivne, kompetentne,
interaktivne, uvazlivo a zodpovedne sledovat’ i hodnotit” efektivitu a mieru prospesnosti tohto
konania pre u¢iacu sa skupinu i pre samotné dieta.

§  Spolocne s detmi rozdelit’ si efektivne a optimalne ¢as — planovat’ a robit’ denny program
(vyhybat’ sa tzv. stopkovému syndromu).

§  Podporovat’ osobné angazovanie sa kazdého dietata (napr. prevzatim a predstieranim
konkrétnej roly dietatom) v skupinovej dynamike.

§  Poskytovat’ detom dostatocny priestor a adekvatne moznosti kontroly ich vlastného konania
a posobenia, vratane konania a posobenia uciacej sa skupiny (napr. tym, ze ucitel’ spolu s detmi
si pripravia kritérid a indikatory ich vlastného hodnotenia).

§  Odmenovat skupinu.
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Diskurz uplatiiovany vo vyucbe je mechanizmom symbolickej regulacie
distribuovania poznania vo vyzname vzajomného ovladania a vo vyzname
pripisovania legitimnosti tomuto poznaniu na zaklade vlastnych procesov
uvedomovania. Dat’ vyznam tomu, ¢o sa deje, v postmodernite znamena
konstruovat alebo tvorit’ tento vyznam. Dat’ vyznam, zahrnuje procesy dialogu
a kritickej reflexie, ktoré vychadzaju z konkrétnej I'udskej sktsenosti a nie
z cviCeni abstrahovania, kategorizovania, th'adnych map a pracovnych listov/
zositov (G. Dahlbergova, P. Moss, A. Pence, 2005, s.172).

Dieta v materskej Skole jasne a takmer nepretrzite prejavuje potrebu
(po)rozumiet’ svetu, v ktorom sa nachadza a ovladat ho. Ono ma ndzory
o veciach a vysvetlenia o javoch a udalostiach, ktoré si sformovalo na zaklade
uz nadobudnutych sktsenosti. Nespravne detské odpovede z pohl'adu dospelého
nemozno menit’ ,,spravnymi‘ ucelenymi odpoved’ami zo strany ucitel’a. Dieta
si ich musi zmenit' na zaklade aktivnej interakcie s fyzickym a socialnym
prostredim — praktickym uplatnenim, vyskisanim, overovanim, zdévodnovanim
ap., a tiez v spolupraci s ostatnymi.

Diet’a sa snazi aby porozumelo a ovladalo to, o ma prenho osobny zmysel
a vyznam. Pre také ucenie sa nie je potrebna vonkajsia ,motivacia“, ale to
neznamena, ze deti treba ponechat’ na samé seba. Existuje podstatny rozdiel
medzi podnetmi, ktoré poskytujt priklady zo strany dospelého, zo strany diet’at’a,
urovne informacie a s vysvetleniami ucelené¢ho poznania, ktoré si deti maja
vytvorit. Sféry detského konania, poznatkov a rozvoja sa prelinaji a vzajomne
podmienuji: dieta objavuje vlastné moznosti a hranice priamo v interakcii
s fyzickym a socidlnym prostredim a rovnako aj jeho vztahy so socialnym
prostredim a vynaliezavostou v materialnom svete zavisia od toho, ako pozna
seba samého a ako dlho sa nachadza v (ucebnej) situacii, aby vlastné postupy
(stratégie) zosuladilo s informaciami, ktoré nadobuda z prostredia. Ucitel’/ka
zabezpeCuje podmienky, ktoré budu nepriamo podporovat’ deti, aby samé
vyvodili zavery, aby ich porovnavali a konfrontovali s rieSeniami a nazormi
inych, a prakticky si ich overovali. Iba vtedy, ak si je isty/a, ze deti maju vlastny
nazor, a zazitok z urcitej problematiky, pontika detom vlastny nazor, resp.
skusenost” inych l'udi. Ucitel/ka vlastné navrhy ma ponukat’ az vtedy, ked’ ich
deti pozadujt, ked’ zhodnoti, ze deti uz viac nemaju vlastné idey/myslienky, ked’
chce detské skusenosti rozsirit’ o eSte nejaka inii moznost’ (alternativu). Tieto
odportcania, navrhy a navody opatrne vybera, ale samotnym detom prenechava
¢aro objavovania.

Pre vytvaranie poznania su obzvlast vyznamné interakcie medzi detmi
v malych skupindch. Deti zamerané na jeden predmet poznania vyjadruja
idey/myslienky, dopliiaji jeden druhého, konfrontuju nazory, alebo vyvodzuji
spolo¢né riesenia. Rola ucitel'a/ky spociva v tom, aby vytvaral/a podmienky pre
takéto konstruktivne vymeny medzi det'mi, aby organizoval/a ¢innosti v malych
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skupinach s vlastnym partnerskym a neautoritativnym postojom (pozri: kol.
autorov (b), 1996, s. 2 a 4).

Diskurz ma zaroven zabezpecit' uskutoCnenie (seba)reflexie, ako Gvahy
v rovine spitnej i perspektivnej vizby. Dal§imi momentmi uplatiovania
diskurzivnych praktik je vlastnd realizacia programu vyucbovych aktivit,
v ktorych sa uplatiiuje diskurzivny zaner, ktorym je diskusia medzi ¢lenmi uciacej
sa skupiny (blizsie pozri obrazok z prednej ¢asti tohto prispevku). Ucitel’ v takto
ponatom procese vyucby poskytuje priestor a ¢as na reflexiu (napr. ¢o robime
a kam sa dostaneme, ak realizujeme tento kurikularny projekt a tuto vyucbovu
aktivitu, kam sa chceme dostat a ¢o z toho pre nas plynie a p.), poskytuje podporu
uciacimsaarozvijajicimdetom (pravesvojoutiCastouvkolaboracii, komunikacii
a kooperacii v ¢innostiach s nimi — ide o vzajomne zdiel’ant1 aktivitu!), a tiez im
poskytuje instrukcie nie viak v podobe tloh, nariadeni, poziadaviek, ¢i prikazov,
ale v podnecovani procesov (seba)decentracie dietata, a tym i celej skupiny,
koordinovani uhlov pohl'adu deti, kontextualizovani i dekontextualizovani
a integrovani prostrednictvom predkladanych ucebnych problémov viazucich
sa na ten, ktory kurikularny projekt a dotknuté vyucbové aktivity. Samotna
vyucbova aktivita, to je koncepény komplex Cinnosti a ¢inov, ktoré realizuja
protagonisti — hlavni aktéri v kontexte tejto aktivity. Niektoré ¢innosti a ¢iny
su realizované individualne, iné — viaceré z nich - st realizované spolocne.
Niektoré z nich (vdcsina z nich) st explicitne prepojené s uéebnym problémom,
obsahom a ciel'mi aktivity, iné zase udrziavaju tento vzajomny vztah (Molina,
L., 1997). Procesuilnou strankou vyucbovych aktivit, ktoré organizuje vo
vyucbe udlitel, si aktivne ¢innosti a vzajomné - spolo¢né konanie deti, ktoré
nepriamo, ale zamerne navodzuje a prirodzenou cestou zabezpecuje ucitel’
spolu s det'mi. Aktivnou ucast’ou uciaca sa skupina (ktora realizuje napr.
akénu hrovi dramu) dospeje k objaveniu zmyslu a vyznamu diskutovaného,
lingvisticky reprezentovaného, distribuovaného, tematizovaného poznania,
lebo tie su vysledkom navodeného, v celom svojom rozsahu riadeného
a reflektovaného procesu vyucby (kde subjektmi realizované spolo¢né
ucenie sa a vyucovanie je ¢osi od seba neodclenitel’né).

Uzvr. 1934 L.S. Vygotsky upozornoval, Ze ucenie sa a u¢itel'ovo vyucovanie
st dva neseparovatel'né procesy. Ked” hovorime $pecialne o uceni sa konceptov,
musime ho vzdy analyzovat’ vo vztahu s formalnym i s neformalnym kontextom
vyucovania, ktoré sa subjektmi produkuji. Iba tak budeme moct porozumiet
komplexnym interakciam medzi asociaciou a restrukturaciou v 'udskom uceni
sa (podla J. I. Pozo, 1994, s. 252).

K. Karmiloff a A.Karmiloff-Smith (2005, s. 226) upozornuju, ze deti
vstupuji do pragmatickej roviny dialogu - diskusie ovela skor, ako zacinaju
produkovat’ re¢ a nadobudat’ gramatiku. V tomto pripade je vel’mi doleZity
stimulujici komunikativny kontext, v ktorom sa diet'a udi iniciovat’
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a udrziavat’ interpersonalnu interakciu. Postupne tak ziskavaju principy
diskurzu (diskurzivnych praktik) reprezentujiiceho findlne etapy zaviSenia
kompletnej cesty nadobudania jazyka (K. Karmiloff a A.Karmiloff-Smith
(2005, s 236).

Dalsim moznym momentom, kde sa uplatiuje diskurz (dialogicka
argumentacia), je spolo¢ne revidované hodnotenie a posudzovanie redlne
dosiahnutych vysledkov. V tomto momente procesu vyucby su deti vyzyvané,
aby konfrontovali (predtym na zaciatku) zamyslané a (teraz) redlne dosiahnuté
hrové ciele (ktoré su ucitelom Stylisticky transformovanymi vyucbovymi
cielmi stanovenymi prislichajucim pedagogickym dokumentom; hrovym
cielom je napr. zhotovit maketu mesta z papiera, zhotovit' elektronicky
katalog dokazov ap.). I tu je miesto na proceduralne uskutocnenu pedagogickt
diagnostiku (prostrednictvom vyucbovej aktivity), ktord umozni sprehladnit
(subjektom uvedomit’ si) to, o sa realne dosiahlo vzhladom na prvotna
pedagogicku diagnostiku uskuto¢nent na tivod procesu vyucby (sleduju sa
zmeny v kvalite poznatkov, sposobilosti, hodndt, postojov, ocakavani, potrieb,
zdujmov, emocii a p). Kedze ide o $piralovito ponaty proces ucenia sa (a
ucitelovho vyucovania), zistenia z finalnej diagnostiky slizia na planovanie,
projektovanie a programovanie d’alSicho (v realite pokracujuceho) procesu
vyucby.

V tejto suvislosti E. F. Barkleyova, K. P. Crossova a C. H. Majorova (2007,
s. 77) uvadzaju, ze koncept sebahodnotenia prinasa reflexiu. Reflexia je délezita
v kolaborativnom uceni sa (ucenie sa na baze organizovanej spoluprace, prevzati
a predstierani roli a v uciacej sa skupine) pretoze pontka prilezitosti uciacim
sa uvazovat nad tym, o sa naucili a ako to uskutocnili. S. G. Paris a L. R.
Ayers (1996 In E. F. Barkleyova, K. P. Crossova a C. H. Majorova, 2007, s. 77)
prezentuju, ze pisand alebo verbalna reflexia sluzi vel'mi dobre ako protivaha
kolaborativnej ucebnej aktivity, lebo konstruuje prepojenie medzi sktisenostami
a ucenim sa. Reflexia pomaha uciacim sa byt viac uvedomelej$imi v rozsahu
objavovania svojich procesov myslenia a rozvijania ¢initel'ov sebaregulujuceho
ucenia sa.

Takto ponaty proces vyucby vyzaduje uplatiiovanie psychocentrickej
metodiky, a nie logocentrickej (narativna a ulohova metodika spocivajuca na
mechanickom a paméit'ovom uceni sa dietata a ucitel’kinho verbalizovania fiou
predkladaného hotového uciva), lebo psychocentrickd metodika, ako z nazvu
vyplyva, podnecuje aktivne uplatiiovat’ a rozvijat’ psychické procesy a mentalne
operacie participujicich subjektov vo vyucbe (blizSie pozri: Herndndez,
Hernandez P. In: Arnay, J. — Rodrigo, J, M.: 1997, s.285-312). Zakladom procesu
vyucby z pohladu sociokognitivnych teoérii je kolaborativne a kooperativne
re-konstruovanie (sociokultirneho) poznania (za prispenia osobnych —
individualnych poznatkov, spdsobilosti, hodnét a postojov deti i ucitel’a), co
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znamena, ze v procese vyucby je pritomna inicidcia a udrZiavanie koprodukcie
(spolo¢nej tvorby) udiva zo strany participantov, ¢o ale predpoklada zvysovat
(kvalitativne odlisne ako je doteraz zname) naroky na pripravu ucitela na
svoje vyucovanie, v ktorom tato skutonost’ ma zohl'adnit’. Preto pedagogicky
dokument — Statny vzdelavaci program a Skolsky vzdelavaci program, z tohto
pohladu, je pre u€itel’a ramcovym didaktickym materialom.

Ucitel’ z pohl'adu sociokognitivistickych teorii ma preto status vyskumnika
(pretoze poznava/hodnoti/pretvara celkovy charakter proces vyucby), dizajnéra
(navrhara didaktického profilu samotného procesu vyucby) a diagnostika
(diagnostikujucehorealne predpoklady dietatarozvijat’ aucit sa v proces vyucby,
ako aj vysledky tychto procesov). Ucitel’ vytvaranim mnohodimenzionalnych
ucebnych prostredi ma vhodnejSiu prilezitost’ aktivizovat nielen ucebné
procesy, ale aj roz§irovanie autondmie (samostatnosti a relativnej nezavislosti),
uplatiiovanie a skvalithovanie rozmanitych spdsobilosti, ako i utvaranie
personalnej identity dietata v materskej $kole.

Sociokultarna perspektiva, ktora je v prispevku nacrtnutd, podporuje
perspektivy pre ucenie sa a ucenie inych. Podla S. B. Neumana a D. K.
Dickinsona (2003) ucenie sa definované je ako zmena v tom, ako sa ¢lovek
zGcCastiiuje na sociokultarnych praktikach v ramci Specifického diskurzu.
(diskurzy st spdsoby kombinovania a koordinovania slov, ¢inov, myslienok,
hodn6t, objektov, nastrojov, technoldgii ap. - v spravnom Case a na spravnom
mieste, aj s inymi l'ud'mi - za ucelom ustanovenia a rozpoznania $pecifickych
socialnych identit a aktivit. Takéto zmeny vzdy zahrnujii zmeny v socialnych
identitach, pretoze tieto identity vyplyvaju z toho, ako sa ¢lovek (okrajovo alebo
klicovo) zucastnuje na Specifickych socialnych praktikdch v ramci danych
diskurzov. Dieta vzdy nadobtda ovela viac ako len akési zrucnosti; nadobuda
najmi socialne identity, kompetencie — sposobilosti, hodnoty, postoje, normy,
konanie, myslenie ap.

Namiesto zaveru: V tomto prispevku uvadzané epochalne vyzvy 21. st.,
v ktorom sa vynaraju nové podoby gramotnosti a nové kognitivne protézy, s
neodmyslitelnou stcast'ou zivota deti (mladych I'udi). Nové podoby gramotnosti
a nové kognitivne protézy su vzdialené akademickym a behavioristickym
teoriam ucenia sa a ucenia spoc¢ivajucim na re-reprodukovani (stale opakovanom
neproduktivnom reprodukovani) schém, modelov, vzorov, predloh, textov,
obrazov, interpretacii, jazykovych hier a p.), vo svojej podstate im vel'mi
odporuji. Nedokoncenému kozmopolitovi nepomahaju, skor ho obmedzuj,
lebo (schémy, modely, vzory, predlohy, texty, obrazy, interpreticie a p.) su
jedny z mnohych, ale nie jedny z vynimocnych. Pre¢o? Uz len preto, lebo
postmodernym manifestom su in$piracia a provokacia. A to su vychodiskové, nie
cielové komponenty. Re-reprodukovanie sa zdiskreditovalo samo (a pomohla
mu v tom aj didaktika preferovana v minulosti), re-reprodukovanie je cielovou
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poziadavkou a to uz v sucasnosti vari nikoho z mladych 'udi nenadchyna. Ako
tvrdi kognitivista J. . Pozo (2003, s. 38), nové, kulturne generované systémy
reprezentovania dosahuju efektivnejsie reformatovanie mysle, rekonstruovanie
svojich vlastnych mentalnych funkcii. Ini kognitivisti upozorfiuji na iny
konstrukt, a to konstrukt subjektu ako mysle bez domova (ide o umiestiiovanie
seba samého do roznych svetov). Mysel’ bez domova, podla nich (blizsie pozri:
T S. Popkewitz, 2009, s. 44 a n.), spociva na individualite, ktora je zaroven
objektom i subjektom reflexii. To su aspekty, ktoré si ma ucitel’ uvedomovat
a prenasat’ ich do vlastnej didaktickej praxe.
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Resumé

Prispevok prezentuje diskurzivny pohlad na kvalitativny odstup od
reproduktivnych tedrii ucenia sa a ucenia (t. z. akademizmus a behaviorizm
us) naznacovanim stcasnych konstruktov vztahujucich sa na interpretaciu
procesu vyucby, subjektov, objektov a pretvarajucich i podpornych kompon
entov tohto procesu. Nové podoby ucebnych procesov dietata nespocivaju
na re-reprodukovani a nevyzaduji toto re-reprodukovanie, ale pozaduju
vyuzivanie inych — aktudlnych - kognitivnych protéz. Na to sa vSak v ére
Skolskej reformy nemoéze zabudat. Prispevok sa zameriava na problematiku
ucenia sa deti, vyuovania ucitela a uiva v materskej skole z aspektu
sociokognitivistickych teorii. Prezentuje didaktiku materskej skoly cez ustredné
konstrukty tychto teérii, ktoré aplikuje na podmienky vyucby v materskej
skole

Summary

This article presents discourse view on qualitative retraction from reproductive
theory of learning and teaching (academic and behavioral theories). Current
constructs are subjected to an interpretation of the teaching and learning process,
subjects, objects, and transformative and supporting components of that process.
New perceptions of the child's learning are not based on reproduction and do
not require it, but they claim for use of other — current — cognitive prosthesis.
That cannot be forgotten during the process of current school reform.

Kricové slova
Zmena, deti, koncept, koncepcie, ucitel, postmodernita, kozmopolitizmus,
didaktika, proces vyucby, sociokognitivistické teodrie, ucenie sa, vyucovanie,
vyucba, sociokognitivistické tedrie, didaktika materskej Skoly, re-konstruovanie
spoloéného poznania, diskurz, vyu¢bova aktivita.

Kontaktna adresa

PaedDr. Dusan Kostrub, PhD.

Univerzita Komenského

Pedagogicka fakulta

Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky
Racianska 59

813 34 Bratislava

e-mail: Kostrub@fedu.uniba.sk

e-mail: spiridone.matteo@gmail.com

130

PREDCITATELSKA A PREDPISATEI'SKA EDUKACIA
V MATERSKEJ SKOLE

Anna Portikova

Pri vychadzani z analyz sucasnych pristupov k ¢itaniu a pisaniu sa postupne
meni aj potreba chapania a moznosti ich rozvoja u deti predskolského veku.
Lipnicka (2008) uvadza, Ze tieto tendencie sa v odbornej literatare spajaju do
prirodzenych pristupov k rozvoju spontanne sa vynarajucej ranej gramotnosti,
ktora je u dietata predskolského veku vnimana a vysvetlovana cez proces
pociatoéného Citania a pisania. Cielom tohto procesu je reSpektovanie
individualnych i vekovych osobitosti za aktivnej Gc¢asti dietata v zac¢iatkoch
Citania a pisania. Proces rozvoja pisanej re¢i u dietata predskolského veku
chapeme ako spontanny vyvinovy jav, pri ktorom si dieta osvojuje jazyk
vo vSetkych jeho zlozkach a funkciach stcasne. Tento komplexny  proces
postupného chapania a pouzivania jazyka sa oznacuje pojmom vyndrajiica sa
gramotnost’ diet’at’a. Pri skolskom nacviku ¢itania a pisania uz ide o formalne
ucCenie sa Citat’ a pisat’, ktoré sa realiyuje v zakladnej skole.

Definicia pojmu gramotnost’ predstavuje Siroky komplex vzajomne
prepojenych sociokultirnych a jazykovych spdsobilosti jednotlivea. Kladie
naroky najeho komunikaéné, expresivne, poznavacie ¢iiné funkcie, ktorych vyvin
podlieha rozmanitosti endogénnych (vnutornych) a exogénnych (vonkajsich)
faktorov. (Lipnicka, 2008) Tato definicia stvisi s vychodiskami samotného
pojmu gramotnost. Termin gramotny ma suvis s ekvivalentom negramotny a
predstavuje jedinca, ktory nedokaze najst’ vyznam v pisanom texte a ani nevie
produkovat’ vlastny. Ide o schopnost’ pouzivat’ formu tlaéeného a pisané¢ho
jazyka pre vlastnt potrebu, ¢o je vnimané ako bdzovd gramotnost’. Samotné
pouzivanie tlaceného a pisaného textu reprezentuje funkcénii gramotnost’,
pri ktorej ide o spracovanie informacii, ktoré obsahuje text a o ich vyuzitie
v beznom zivote. Funk¢nt gramotnost’ delime na numerickt, dokumentovi
a literarnu = numerickd vyjadruje schopnost’ realizovat’ operacie s ¢islami
v textoch (tabulky, ucty, faktary, grafy,..) © dokumentovd je o zru¢nostiach
a vedomostiach pri vyhladavani a pouzivani informacii v textoch (letaky,
formulare, diagramy, grafy...) © literdrna gramotnost’ predstavuje vedomosti
a zrucnosti pre porozumenie a vyuzitie informdcii v suvislych textoch
(Gvodniky novin, spravy, komentare..) = Najmlad$im modelom gramotnosti je e -
gramotnost’, ktora sa viaze na vyuzivanie elektronickych médii (pocita¢, mobil,
textovy editor, tabul’kové procesory, internet, CD, E- mail,..) = P. Gavora udava
aj emergujucu gramotnost’, kde ide o prirodzene sa vynarajliicu gramotnost,
ktora suvisi so spontannym objavovanim pisania a Citania pred vstupom do
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zékladnej $koly. (In: Stutika, 2007, Valkova, 2007)

Potreba hovorenej a pisomnej podoby jazyka v mimoSkolskom a Skolskom

prostredi

Zdravo prosperujtce diet’a je schopné osvojit’ si svoj rodny jazyk v hovorenej
podobe bez Specialneho vycviku. Petrova-Valaskova (2007) uvadzaju, ze v
jazykovo podnetnom prostredi s normalnou komunikaciou sa mu prirodzene
zabezpeci zlepSovanie kompetentnosti i v kvalite jeho komunikacie.

Lipnicka poukazuje na to, ze individualnu kvalitu komunikacie dietata
ovplyviiuje rézna kvalita jazykovych prostredi v rodine, materskej skole, v
mimoskolskych edukacnych instituciach, ap. Ich vplyvom st rozdielne aj
komunikaéné sposobilosti deti. Specifikuje, Ze dieta predikolského veku svoje
jazykové skusenosti ziskava postupne v socialnej interakcii a komunikovani
vtedy, ked’ moze:
= Postupne poznavat,, ze hovoreny a pisany jazyk ma isté pravidla, ktoré je

treba zachovévat.

= Cinnostne vstupovat' nielen do hovoreného, ale aj pisan¢ho jazykového
kodu cez  vlastnt aktivitu a zaujem pri beznych zivotnych situaciach.

= Uprednostnovat také prostriedky jazyka, ktoré diet’at'u ul'ah¢ia komunikéciu,
myslenie, prezivanie a celkovo bytie v urc¢itom sociokultirnom priestore
(napr. posunkovu re¢, grafické symboly, pohybové signaly, dvojjazyéna
komunikaciu, ap.)

= Ziskavat’ povedomie o suvise medzi hovorenou a pisanou recou v literarne
bohatom prostredi.

@V partnerskom vztahu s dospelym diskutovat’ o vyznamoch slov, viet
a textov.

= Pri poznavani jazyka robit’ chyby, ktoré¢ vlastnou snahou po zdokonaleni sa
mdzu kvalitativne menit’.

V podnecovani a v rozvoji jazykovych a komunikaénych kompetencii by malo

dieta byt zamerané na:

= ZvySovanie jeho vnimavosti na jazykové pravidla rozvijanim ststredeného
pocuvania v komunikacii.

o Vytvaranie dostatku prilezitosti na precvicovanie jazykovych pravidiel
prostrednictvom metdd jazykovych cviceni (predvadzanie, napodobiiovanie,
experimentovanie. Skvalitiovanie orientacie pomocou slov, objasfiovanie
a porovnavanie vyznamu slov, analogické napodobniovanie, porovnavanie
kontrastov.

= Rozvijanie reci dietata metddami reCového cvicenia (rozhovor, beseda,
opis predmetov, hadanky, rozpravanie podla obrazka, reprodukovanie,
vymyslanie pribehov a rozpravok, dramatizacia, zostavovanie listov).

= Podporovanie zaujmu dietat’a o pisanu re¢ (Citanie a pisanie) vytvaranim
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gramotne podnetného prostredia bohatého na tlacoviny (knihy, noviny,

Casopisy) a materidly, ktoré mu umoznia pisanie a vytvaranie vlastnych

textov, knih, ¢asopisov ap.
= Vytvaranie priaznivej socioatmosféry v prostredi, otvorenom pre podnecujuci

dialog, socialnu interakciu, aktivitu a tvorivost’ v reCcovom prejave dietat’a

(2008, s. 16-17).

Autorka zdoraziiuje aj jazykové a reCové schopnosti dietata s ich
prepojenostou na  podporu formovania kognitivnych aj nonkognitivnych
funkcii jeho osobnosti. Vyznamna edukacia reci dietata sa realiyuje cez
jazykové a komunikacné prostriedky v réznych sociokultarnych prostrediach a
v materskej $kole. V tejto stivislosti aj Kikusova (1998) poukazuje na to, ze tento
proces nadobudania jazykovych spdsobilosti (hovorenie, poc¢tvanie, pisanie,
socialna komunikacia a myslenie) nemdze byt ndhodny, preto je potrebné,
aby dieta ziskavalo skusenosti s ich uplatiovanim v zivotnej realite. V nej
dieta mdze postupne dospiet’ k poznaniu, Ze ¢itanie a pisanie je nevyhnutnou
sucastou kazdého dna.

Potrebu zazitkov a bohatych skusenosti s pisanou recou zddraznujia rézne
koncepcie a literarne zdroje, napriklad persondlny i socialny konstruktivizmus.
V skratenej forme uvadzame dve koncepcie. Projekt Orava kladie doraz na
tvoriva, pozitivnu a kooperujucu socioatmosféru pri objavnom, zazitkovom
a skusenostnom poznani zmyslu a Ucelu Citania a pisania. Aj tu sa zdoraziuje,
ze ak sa ma primerane rozvijat' rand gramotnost’ deti predpoklada sa ich aktivna
ucast’ v bohatom a literarne podnetnom prostredi, s dostatkom moznosti ziskavat’
bohaté zazitky a skusenosti s Citanym a pisanym textom. Toto jedinecné
poznavanie jazyka reprezentuji naivné hypotézy a tedrie diet'at’a o pisani a ¢itani.
Kazdé dieta si ich svojim sposobom vytvara, objasfiuje a overuje v roznych
komunikac¢nych suvislostiach. Vysledky tychto komunika¢no-myslienkovych
procesov si dieta spitne moze objasfiovat’ v réznych komunikacnych reakciach
a suvislostiach. Vysledky mu sltizia na vnitorné pochopenie a vysvetlovanie
vztahov, hodndt, pravidiel a noriem pouzivania spisovného jazyka.

Koncepcia Metodiky Krok za krokom Nadacie Skoly dokoran hlada
moznosti rozvijania gramotnosti v sulade s inymi strankami rozvoja osobnosti
dietata. V naSich materskych skolach sa tato metodika vyuziva na zaklade
schvalenia dokumentu MS SR. Jej vyvinovy pristup vychadza z teorii Piageta,
Eriksona a Vygotského. Orientacia a filozofia tohto programu je zamerana na
dieta a jeho rodinu. Zdoraziuje podnetné prostredie a individualny pristup
k u€eniu dietat’a. Realizuje sa v centre rozvoja reci a ranej gramotnosti. Detom
sa poskytuje priestor na pisanie, Citanie, po¢uvanie, tvorbu a prezentovanie knih,
aj knih vytvorenych samotnymi det'mi ap. Takéto a d’alsie aktivity podporujua
a podnecuju rozvoj hovorenej a pisanej reci deti.
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Aj konstruktivistické pristupy k rozvoju gramotnosti vyuzivaji dokonalé
a uplne chapanie jazyka v obidvoch formach, v hovorenej a pisanej podobe.

Vyvinovy proces gramotnosti stvisi s potrebou, aby si deti dobre osvojili
bezné vyjadrovacie prostriedky, ku ktorym patri hovorenie a pocuvanie,
rozvoj myslenia a vyjadrovania sa recou, vyuZivanie jazyka v komunikdcii
a stretdvanie sa s pisanou kulturou. Vhodny socialny kontext triedy deti
motivuje, povzbudzuje a podporuje ich v rozvoji a osvojovani si pociato¢ného
Citania a pisania.

S pisanou kultirou dieta prichadza do styku uz v rodinnom prostredi pri
pozorovani aktivit dospelych, ktori pisant re¢ pouzivaji na zapis informacii,
pri ¢itani knih, tlace a ¢asopisov vo volnom ¢ase. Diet’a pritom ma prirodzent
moznost’ vytvarat’ si svoje vlastné predstavy o tom, naco tieto aktivity sluzia
a snazi sa ich napodobnovat. Petrova-Valaskova, (2007) uvadzaju sumar
ilustraéne zosumarizovanych prikladov podpory rozvoja poznania a poznatkov,
ktoré suvisia pismom a pisanim:

1. diet’a si osvojuje kniZné konvencie - poznava, ako s knihy tvorené a aka
maju funkciu: vie odlisit ilustraciu od samotného textu v knihe a vie , ze
sa s knihou spaja Specificka l'udska aktivita — Citanie; spoznava, Ze téma je
zavisla od knihy;, ze obrazky nie st veci; ze kniha ma autora, ilustratora a je
nejakym sposobom Struktirovana,

2. diet'a si osvojuje konvencie tlace - poznava niektoré vseobecné
charakteristiky pisma a pisania: imituje pisanie ako motoricky akt a vie
ho odlisit’ od inej ¢innosti — kreslenia, zaznamenava Specifické znaky, tzv.
pseudopismend v ustalenej smerovej orientacii (zlava — doprava a zhora
—nadol),

3. diet’a zaznamendva svoje vlastné meno - pripadne nejaké znaky, ktoré ho
zastupuju, inicidly jeho mena, na vlastné produkty s cielom informovat
druhych, ze ono samé je autorom produktu, ktory mu patri,

4. diet’a vie, na ¢o pisanie sliZi - na zaznamenavanie myslienok, ze treba mat’
$pecifické znalosti, aby sme dokazali zaznamenané myslienky identifikovat
( obdobie pisat’ viem, ale ¢itat’ este nie),

5. diefa pouZiva rozlicné stratégie, ktorymi interpretuje obsah textu -
prostrednictvom ilustracii, ktorymi je text doplneny, vizualne zapamitanych
slov, ktorych vyznam pozna a ktoré v texte rozpozna a pod. (s. 13)

Autorky uvadzaju, ze v zaciatkoch pisania tvorivé dieta vyhladava sposob

grafického zaznamenavania vlastnych myslienok a sktsenosti.

Pociatocné pisanie je postupné objavovanie procesu pisania v individualnom
grafickom prejave, ktory je spojeny s rozvojom re¢i dietata. Z podnetov
prostredia vychadza motivacia a zaujem dietata, ktoré vyznamne ovplyviuja
jeho turoven. Dieta v predskolskom obdobi zvyCajne zacina pisat’ velkym
tlacenym pismom, ktoré¢ je menej narocné, ale diet’a nereSpektuje este technické
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a propor¢né parametre. Vo vyvoji pociato¢ného pisania je niekol’ko stadii, ktoré
sa nedaju zoradit’ podla vekovych kategorii, lebo neprebiehajti u vietkych deti
rovnako. V suvislosti s tym Lipnicka zdoraznuje, Ze ,,u Sestroéného diet'ata,
ktoré nema dostatok podnetov alebo vypestovanych vnatornych potrieb
vyjadrovat’ sa pisanim, mézeme zaznamenat len najnizsiu troven pisania, zatial’
o iné, iba trojro¢né uz zacina pisat’ jednoduché slova.” (2007, s. 5)

Vyvin pociatocného pisania a Citania deti predskolského veku mozno
orientacne rozdelit’ na Styri Stadia:
1.Cmdranie a pamiit’ové itanie
Vyznacuje sa kreslenim s rozpravanim a komunikovanim nakresleného
dietatom. Je to Carbanie bez komunika¢ného zdmeru - dieta nieco vytvarne
zobrazi ¢arbanim, ale nevie to pomenovat’ a povazuje to za pisanie. Ak Carbaniu
(nakreslenym tvarom a liniam) dieta prisudi konkrétny vyznam hovorime uz
o Carbani s komunika¢nym zamerom. KikuSova (1998) uvadza, ze ,,napisanému‘
¢ize nacarbanému celku, ktorému diet’a pripisuje uz urcity vyznam, najcastejsie
st to Giary a linie, ktoré kresli v roznych dizkach s usporiadanim do réznych
tvarov a vzorov v horizontalnej i vertikalnej linii priradujeme k obdobiu
linearneho Carbania.” Pri samotnom ¢itani (bez spojenia s pisanim), ked’ dieta
preferuje prezeranie knih s aktivitami, ktoré s tym suvisia, mozno zaradit
pamitové Citanie, pri ktorom dieta reprodukuje text na zéklade zapamitania
deja, alebo ilustracii.
2. Pisanie pismen a Citanie obrazkov
Toto obdobie suvisi s pociatoénym pisanim pismen. Dieta proces pisania uz
ma premysleny a vie, ¢o nim chce zaznamenat. Vedome pouziva znaky pisma
a vie, ¢o chce zaznamenat’. Zacina velkymi pismenami, lebo st jednoduchsie
a pre diet’a sa piSu l'ahsie. Pokusa sa, alebo vie uz napisat’ svoje meno. Bruceova
(1996) uvadza, ze diet'a zacina pouzivat vel'ké pismo a zaciatocnu hlasku svojho
mena alebo blizkej osoby. Podl'a zapamdtania tvaru pismen niektoré sa detom
pisu l'ahsie, najcastejsie st to pismena A,0,E.M,K,R,B,T,D.I.
3. Pisanie slabikovej skratky a reprodukovania textu
Pre toto Stadium je charakteristické vytvaranie slabiky, pricom detska slabika je
ind nez realna. Dieta piSe slova v skratke, ktora obsahuje niektoré pismena, aj
st poprehadzované a niektoré chybajii. Potom namiesto slova napise iba jeho
skratenu verziu. Dava ich do radu za sebou a niekedy pripiSu k pismenam rézne
znaky.
4. Konvencné hlaskovanie pri pisani a globdlnom ¢itani slov
Toto $tadium charakterizuje vytvaranie abecednej hypotézy. Dieta piSe slovo
s ustalenym poradim pismen, pri pisani si diktuje fonémy a piSe grafémy
a chape ich vzajomnu suvislost. Toto obdobie nazyvame analfabetické. Dieta
aktivne vyuziva vlastné postupy pisania, ktoré st CitateIné aj zrozumitel'né. Aj
Bruceova odportca, aby sa detom poskytovala prilezitost’ a priestor na pisanie,
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aj ked’ sa odliSuje od pouzivaného. V tomto obdobi ma dieta vlastné Citatel'ské
a pisatel'ské postupy, ide o spontanne pisanie. Pri Citani dieta chape, Ze slovo
sa sklada z urcitych pismen a vie, ze medzi slovami su medzery. Vie, ze slovo
ma urcity tvar, da sa napisat, ked’ mu priradi urité znaky a zvuky. Na konci
obdobia uz vie precitat’ text s opakujicimi sa slovami. Tento proces sa neda
stotoznovat’ s nacvikom Citania v zakladnej Skole. Lipnicka obdobia vo vyvoji
detskej schopnosti pisat’ upravila a rozsirila na:

o Vol’né mdranie — zacCiatky grafickej organizacie pohybu. Diet’a vedie Ciary
po papieri rdznym smerom a hovori, Ze pise.

o Linedrne ¢mdranie — vedie Ciary a linie so snahou do usporiadania tvarov
alebo vzorov v réznom smere.

o Experimentovanie s pismenami a slovny komentar.

o Pisanie vlastného mena - zaCiatok pokusov od inicial vlastného mena,
alebo skratky, ktort pouziva aj na oznacenie vlastnej kresby a vytvorov,
ktora chape ako subjektivnu znacku.

o Pisanie vychddzajiice 7 emociondlneho zaZitku - ide o aktivitu dietata
motivovanu citovo cez zazitky a vztahy k osobam, zvierataim, hrackam
a inym predmetom. Pri pisani rozmysla o tvare slov a dopliia ich kresbou,
vyuziva kombinécie znamych pismen, slov a ich skratky. Pise mena blizkych
(mamy, otca, surodencov, ap.) a napisanym tvarom slov pripisuje vyznam,
ale aj nezachovava spojitost’ medzi napisanym a precitanym, ale opiera sa
0 paméit'ové pisanie a Citanie.

o Objavenie pisania slov - zamysla sa nad tvarom slov, po¢tom jeho pismen
a uz si uvedomuje aj ich dolezitost’ a suvis so zrozumitelnostou pri
komunikacii(prosi dospelého, aby precital napisané slovo a tak si overuje
jeho vyznam), objavuje vzt'ah medzi grafémou a fonémou.

o Pisanie hlaskovanim - pozna uz tlacenti podobu abecedy a snazi sa ju
uplatiiovat’ pri pisani slov alebo viet. Pri diktovani pouziva fonémy
a zapisuje grafémy a uz chéape, ze spolu stvisia, zacina si uvedomovat
vyznam spravneho postavenia a poradia pismen v slove.

o Konvencné pisanie - uvedomuje si vyznam pisanej komunikécie, pri
pisani poziva velké tlacené pismo, Citatel'né slova, jednoduché vety a kratke
texty, ktoré sa daju ¢itat’. ESte nedodrzuje gramatiku, pise slova tak, ako ich
foneticky pocuje. NapiSe uz aj spravne niektoré slova (lebo si ich zapamata),
ale nevie este zdovodnit’ preco.

Kazdé z uvedenych §tadii pociatkov ¢itania a pisania deti predskolského
veku predpoklada ich urciti jazykovu sposobilost’. Deti, ktoré prichadzaji do
prvého rocnika su v tejto  stranke osobnostného rozvoja na rdznej urovni. Na
zaklade tohto poznania nemdze ucitel” pristupovat’ ku vsetkym detom rovnako.
Zistovanie ich individualnych spdsobilosti a predpokladov je sucastou
diagnostickej funkcie materskej i zakladnej $koly. V tomto obdobi vyvinu
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dospeli zohravaju vyznamnu ulohu pri vytvarani podmienok a podnetnych
situdcii pre rozvoj novych skusenosti a poznatkov v Citani a pisani.

Lipnicka, 2007, s. 6 uvadza, ze,detska zvedavost, poznavanie novych
¢innosti a ich postupné chapanie umoznuji dietat'u novy sposob komunikacie.
Jeho vlastné badatel'ské usilie mu umoziuje pouzivat kvalitativne vyssie formy
komunikacie v jednotlivych stadiach. Kazdé diet’a, ktoré prichadza do zakladnej
Skoly je na rdéznom stupni rozvoja pociatoéného pisania a Citania. Najmi
nadpriemerne intelektovo disponované deti uz vedia ¢itat’ a proces pisania
ovladaju na komunikacnej urovni. Z toho dévodu sa povazuje za pozitivne,
ak elementarne Skolské vyuCovanie Citania a pisania moze nadvdzovat’ na
predchadzajice pociatoné fazy ovladania tychto procesov.

Rozvoj grafomotoriky a pociatocného pisania

Graficky prejav dietat’a ovplyviuje jeho psychiku. Vyvoj jeho psychickych
a motorickych funkcii sa zakonite odraza sa na zvySovani Urovne jeho
grafomotorickych schopnosti. Grafomotorika dietata sa vyvija etapovite
aindividualnesfyziologickymidanostami. Uvadzame prehl'ad grafomotorického
vyvoja dietata v predskolskom veku, ktory je spracovany viacerymi autormi
a vo svojej publikacii ho uvadza Lipnicka (2008):

Vekové obdobie a grafomotoricky vyvoj

1-2 roky experimentuje s uchopenim pisacieho prostriedku, ktory drzi
v dlani,
pastelku drzi tazkopadne a kiCovito, ¢mara bez zameru,
pohyb vychadza z celej ruky,

2-3 roky pri uchopeni pastelky pouziva spravne tri prsty, pohybuje
fou spontanne a po papieri, pri kresleni kruhu a priamky
napodobnuje dospelého, ¢mara klbka a Spiraly, kresli zvislé,
vodorovné Ciary, nakreslené tvary pomenuje, postupne si
fixuje spravne drzanie pastelky,

3-4 roky znazoriuje postavy kreslenim kruhovych tvarov, Ciarami
naznacuje koncatiny (hlavonozce), napodobiovanim kresli
kruh, $piraly a slniecka, zacina kreslit’ Stvorec, trojuholnik,
kriz, ale neuvedomuje si obsah pojmov

4-5 rokov kresba prechadza do obrazkového §tadia, postavu je s trupom
a koncatinami, v kresbe zacina kombinovat' rdzne tvary,
obsah nametov kresby znazorniuje okolity svet, rozvija sa jeho
vnimanie tvarov a farieb,

5-6 rokov kresli hlavné Casti postavy s trupom, kresba je obsahovo
bohat4, body spéja Ciarou, dokdze spravne pouzivat Stetec,
kresli komplexnu postavu, znazoriiuje geometrické tvary, dom,
slniecko plot, auto, stromy s vetvami a korunou, napodobiuje
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a pouziva velké tlatené pismo a iné zjednodusené symboly
(obluk, vinovku, zatvorky, kombinované tvary ap.)
Proces vyvoja, pri ktorom sa zdokonal'uje koordinacia motoriky ruky
v sulade so zmyslovym vnimanim a jeho funkciami (zrak a hmat), umoziuja
dietatu zacat’ kreslit’ a neskor pisat. Grafické aktivity ho obohacuji o nové
skusenosti, zruCnosti a zazitky s pisanim. Faza pociatocného pisania je
o priblizovani a prispdsobovani detského rukopisu Citate'nej podobe. Dieta
zacina chapat, ze jeho graficky prejav musi postupne preberat’ znaky pisaného
jazyka, aby sa stal zrozumite'nym. Formy grafického vyjadrovania sa u diet’at’a
vyvijaji v zavislosti od individudlneho rozvoja poznavacich, socialnych,
emocionalnych a komunika¢nych schopnosti a uzko su prepojené s motorikou
a aj grafomotorikou.
Grafomotoricky rozvoj, predcCitatel'ska a predpisatel'ska edukacia
v materskej Skole je sucastou pripravy dietata na vyucovanie Citania
a pisania v prvom ro¢niku. Z uvedeného v texte vyplyva, ze rodina a ucitelia
v predskolskej priprave mézu pre rozvoj grafomotorickych zrucnosti diet'at’a
urobit’ vel'a. Podnetné prostredie, podpora a podnety pre tieto aktivity, ktoré
st vytvorené v rodinnom prostredi s prvotné a st pre dieta velmi délezité
a uzitocné. V Skolskom prostredi sa uz musia realizovat’ na baze odbornej
pripravy a profesionalnych spdsobilosti ucitela. Nasi Studenti v odbore
Predskolska a elementarna pedagogika ich v bakalarskej forme nadobudaja
v predmete Pismo a pisanie a v magisterskej forme pokracujii v predmete
Predcitatel'ska a predpisatel'ska edukacia v materskej Skole. Cielom vyucby
je rozsirit’ a skvalitnit’ poznatky a praktické spdsobilosti ako rozvijat’ diet'at’a
v obdobi pred¢itatel'skej a predpisatel’skej gramotnosti.

Pre tato oblast’ vzdelavania je prospesné, Ze v ostatnom Case sa na tito
problematiku sustredila pozornost’ viacerych pedagogov [Lipnicka (2007, 2008,
2009), Nagajova-Porubska (2004), Petrova-Valaskova (2007), Stutika (2007),
Valkova (2007), Koval¢ikova (2009), Klimovi¢ (2009) ap.], ktori publikovali
cenné a podnetné publikacie, v ktorych sa nachadzajii aj v praktickej rovine
spracované inSpirativne podnety a tvorivé navrhy na pripravu edukacnych
aktivit pre pracu s detmi. Ich $truktarovanie a obsah je spracovany v sulade s
poziadavkami novych pristupov a poziadaviek vo vzdelavani deti. Aj preto ich
odporacam k $tadiu a inspiracii u€itel'om v praxi.
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Resumé
Autorka spracovdva viaceré pohlady na oblast rozvoja predcCital'skych
a predpisatel'skych sposobilosti a ich rozvoja u deti v predprimarnom obdobi.
Poukazuje na rozvoj predCitatel'skej a predpisatel'skej edukacie v materske;j
Skole, ako sucast'ou pripravy dietata na vyucovanie ¢itania a pisania v prvom
ro¢niku zdkladnej Skoly.
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Summary
Author focuses on many views of development the pre-reader’s and pre-writer’s
abilities and its development with children in a pre-school period. It shows a
development of pre-reader’s and pre-writer’s education in preschool, as a part
of child preparation for reading and writing education in the 1* level of primary
school.
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ZMENY V NASOM SKOLSTVE
- POZNATKY A SKUSENOSTI

Monika Minova

Rok 2008 bol pre $kolstvo na Slovensku velmi vyznamnym a dolezitym
rokom. Zacali sa postupne plnit’ d’alSie dolezité navrhy vyplyvajice z Milénia
(koncepcie vychovy a vzdelavania na 15 — 20 rokov). Obsahova reforma
v podobe aj navrhov zmien v legislative dosiahla svoj uspech 22.5.2008 kedy
bol prijaty novy zakon ¢. 245/2008 z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon).
Presiel si svoju cestu odbornym a verejnym pripomienkovanim az kym nevstupil
do platnosti. Z najvyssej prijatej normy vyplyva pre $koly dvojiroviiovy model
vychovy a vzdelavania. Na gremialnej porade ministra 19.6.2008 bol schvaleny
Statny vzdelavaci program, z ktorého kazda $kola si vytvara svoj vlastny skolsky
vzdelavaci program. Materskym $kolam zo zdkona nevyplynulo, Ze v $kolskom
roku 2008/2009 musia uz pracovat’ a postupovat’ podl'a statneho vzdelavacieho
programu. Tato povinnost maja az v nasledujiicom $kolskom roku 2009/2010.
Preto sa aj v ucitel'skej verejnosti hovorilo o prechodnom obdobi, ktoré kazda
materska $kola si vysvetlila individualne. Materské Skoly vyckavali, ¢o sa bude
diat. Ocakavali vzdelavacie aktivity, ktoré by ich nasmerovali mozno aj
k pochopeniu, ale najmi k praci a realizacii Statneho vzdelavacieho programu
vo vychovno — vzdelavacej Cinnosti a k zostaveniu $kolského vzdelavacieho
programu. Materské $koly sa museli vysporiadat’ eSte s jednym problémom.
Nie vsetky maja pristup k internetu a ked’ze nas zakladny dokument nevysiel
v printovej podobe, tak mali problém si ho zabezpecit. Niektoré materské skoly
samé a iniciativne zacali pracovat podla Statneho vzdelavacieho programu
a postupne si zacali vytvarat’ uéebné osnovy. Velkym prinosom pre materské
Skoly boli tri dolezité momenty:

1. Vytvorenie metodickej prirucky k Tvorbe Skolského vzdelavacieho
programu pre materské skoly.

2. Vzdelavanie riaditelick materskych §kdl ku tvorbe skolského vzdelavacieho
programu.

3. Vazdelavanie uéitelick materskych §kol ku tvorbe Skolského vzdelavacieho
programu.

Nie v8etky riaditel'’ky materskych $§kol sa mohli zii¢astnit’ na vzdelavani a nebolo

to len z ich nezdujmu (nedostali nacas pozvanky, zriad’ovatelia im neoznamili,

ze prebieha vzdelavanie alebo ich aj nepustili) a mozno aj to bola pri¢ina

zisteni, Ze materské Skoly este stile rozmyslali, ¢i uz zacat’ alebo eSte pockat

s uplatnovanim nového dokumentu v praxi.. Va¢sinou sa este spolichali na to,

ze bude nejaké vzdelavanie aj pre ucitel’ky. To sa uskuto¢nilo az v marci — aprili
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2009. Bolo zaujimavé sledovat’ roznorodost’ danych skupin pri vzdelavani vo
vztahu k prezentovanej problematike. Niektoré kolegyne boli rozhl'adené, znalé
problematiky a uvazovali uz aj nad d’al§imi stuvislostami. Dal$ie mali problém s
elementarnymi pojmami a stalo sa, ze niektoré nemali eSte vobec prestudovany
Statny vzdelavaci program.

Z tychto dovodov bolo velmi tazké poskytnit informacie Studentom,

ktori museli absolvovat’ pedagogickll prax v poslednom roku svojho stidia.
Pripravovali sme ich na r6zne modely, ktoré moézu vidiet a zazit’ v jednotlivych
materskych Skolach.
Studenti 5. ro¢nika dennej formy studia odboru Ugitelstvo pre 1.stupeit
zakladnej Skoly — predskolska pedagogika absolvovali aj suvislu pedagogicka
prax v trvani 80 hodin v ¢ase od februara do marca 2009 v meste a na vidieku.
Pocas tejto praxe sa stretli s planovanim vychovno- vzdelavacej ¢innosti podl'a
Programu vychovy a vzdelavania deti v materskej skole (PVaV), ale aj podl'a
Statneho vzdelavacieho programu (SVP).

Tabulka 1 Statne dokumenty v materskej skole v sk. roku 2008/2009

i PVav SVP
Lokalita o % " %
Mesto 7 20,6 27 79,4
Vidiek 19 55,9 15 44,1

Ako je vidiet z tabul’ky, v meste uz pracovalo na jar 2009 podla SVP 79.4%

materskych $kol a na vidieku 55,9% materskych $kol pracovalo podl'a PVaV.

V priemere v skiimanej lokalite pracovalo podla SVP 61,8% materskych $kol.
Helus (1995) hovori o urcitych kompetenciach, ktoré by mal mat’ osvojené

ucitel materskej Skoly. Pre nd$ prieskum, ktory sme realizovali medzi

spominanymi Studentmi, sme pouzili delenie kompetencii podla tohto autora.

Na skale od 1 (vyborne) az po 5 (nedostatocne) Studenti mali vyjadrit’ svoj nazor

ako ich vysoka Skola pripravila v jednotlivych kompetenciach. Jednou z tychto

kompetencii je aj sposobilost’ planovat’ a projektovat edukacnui pracu s detmi.

Hodnotu 1 si vybralo 55,8% S§tudentov, hodnotu 2 si zvolilo 32,3% a hodnotu 3

si vybralo 8,8% Studentov. Len jeden Student si vybral hodnotu 4.

Na otazku, ¢o im bude robit’ najvacsi problém, ked’ nastipia do praxe

odpovedali:

- pracovat’ v zastaralych podmienkach,

- tvorit plany vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

- pracovat podla ISCED 0,

- viest’ triednu dokumentaciu,

- poskytovat konzultacie rodicom o ich det'och,

- zaClenit’ sa do kolektivu,
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- samostatne viest’ deti,

- vybudovat’ si autoritu,

- pracovat a venovat sa kazdy deil detom.

Ako vidime, Studenti maju obavy v Styroch rovinach: dokumentacia, rodicia, deti
a kolektiv materskej $koly. Tieto obavy su pre zacinajliceho ucitel’a prirodzené.
Pisat’ projekty a planovat’ vychovno-vzdelavaciu ¢innost’ sa ako Studenti ucili na
roznych predmetoch a ziskali prehl'ad o r6znych moznostiach formalneho, ale
aj obsahového spracovania pocas pedagogickych praxi. Komunikovat s rodi¢mi
o ich det'och, poskytovat’ im konzultacie a rady je vel'mi zodpovedna a ddlezita
uloha. Rozne modelové situacie si Studenti mohli zazit’ na predmete Rodina
vychova a poradenstvo, ale aj v prirodzenych situdciach pocas stvislej praxe.
Dobre vieme, ze v redlnom Zzivote, kedy sa budit musiet’ spol’'ahntt’ len na svoje
teoretické vedomosti a postupne nadobudané aj praktické skusenosti. Viest
samostatne deti bez pomoci cvic¢nej ucitelky bude pre Studentov najvacsim
stresorom. Vybrat' si spravne metddy, techniky, stratégie, bude pri zvladani
discipliny, vytvarani pozitivnej klimy, urcite v ich zaciatkoch stavania sa
ucitel'om narocné. Zaclenit sa do stabilného kolektivu skiisenych uciteliek bude
tiez zaujimavym momentom v ich zivote. Vybudovat’ si postavenie, autoritu, byt
empatickou, asertivnou, vediet komunikovat’, spolupracovat, to vSetko patri
medzi emocionalne a socialne kompetencie. Tie s dolezité a aj problematické
nielen v ucitel'skom povolani , ale spdsobuji problém absolventom rdéznych
§kol pri zacleneni do pracovného kolektivu.

To potvrdzuje aj Kukla (2008), ked’ vo svojej praci tvrdi, Ze v priprave
ucitel'ov — vychovavatel'ov k ich odbornej praci, ale aj tymto, ktori uz fungujta ako
ucitelia, je treba ukazat, Ze v procese ,,stavania sa ucitelom — vychovavatel'om”,
ktory je odbornik v spojenej Europe, dolezity je koneény vysledok, to znamena
kompeténcie, vedomosti a schopnosti nevyhnutné k spravnemu vykonavani
vyucenej / vykonavanej profésie. Od sticasnych ucitel'ov v ,,pomodernym svete*
sa o¢akava vysoké kompeténcie.

Tazko predvidat, aké dalsie problémy studentov ¢akaju, ale absolvent
vysokej skoly by mal byt vybaveny takymi kompetenciami, ktoré mu pomdzu
zvladnut’ prvotné tskalia, tak naroéného povolania ako je to nase, ucitel'ské .Na
druhej strane mat kvalitného a dobrého uvadzajtceho ucitel’a (titora) je vel'kou
pomocou pre zacinajuceho ucitel’a. Najma pri vSetkych zmenach, ktoré sa udiali
v nasom $kolstve, je dobré mat’ pri sebe pomocnt ruku, ktora Vas povedie tym
spravnym smerom a nastartuje Vas do Vasej prace.

Konci sa prechodné obdobie, ktoré kazda materska skola mala vyuzit efektivne
a pripravit’ si kvalitny vlastny Skolsky vzdelavaci program. Verim, Ze kazda
z nas si uvedomila aké prilezitost’ sa poskytla materskym $kolam a je len na
nas ako sa jej chopime a vytvorime v naSich materskych $kolach kvalitné
spolo¢enstvo a partnerstvo. Postupne zaéneme bilancovat’, hodnotit’, evalvovat'.
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Vzdy je priestor na zmenu, ked’ prinesie vytazené ovocie. Aj materské Skoly
tu Sancu maju, len sa jej nebat’ a spol'ahntt’ sa na svoje vedomosti, kvalitnych
profesionalov vo svojich materskych skolach, rodi¢ov, ktori nam doveruja
a deti, ktor¢ sa citia v materskej Skole v bezpeci a bazia po vedomostiach, ktoré
prostrednictvom hry ziskaju v prvej Skole v ich Zivote, a to materske;j.
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Resumé
V prispevku sa autorka zaobera nielen vlastnymi skusenostami ale aj Studentov
so zmenami v naSom $kolstve na zaklade legislativnych a obsahovych zmien.

Summary
In her contribution, author talks (writes) not only about own experience, but one
of students as well. The whole opinion is linked to legislative as well as content
changes in area of education.
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Legislativa, obsahova reforma, kompetencie Studentov.
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MOZNOSTI UPLATNENIA FREINETOVSKYCH
TECHNIK V SKOLSKOM VZDELAVACOM PROGRAME
MATERSKEJ SKOLY

Veronika Hudakova - Monika Minova

,, Verime, ze pride cas, Ze nebudu alternativne skoly — kazda skola bude
originalna, autentickd, bude sa niecim lisit’ od ostatnych skol. Je to
nevyhnutnost diktovand trhom vzdelavania. * (Zelina)

V koncepcii rozvoja vychovy a vzdelavania, ktora vznikla z projektu
Milénium vyplyva, ze hlavnym cielom transformacie slovenského Skolstva
je premenit’ tradi¢né encyklopedicko - memorovacie a direktivno — nezivotné
Skolstvo na tvorivo — humannu vychovu a vzdelavanie. Z toho vyplyva doraz
kladeny na aktivitu a slobodu osobnosti, jej silu vytvorit' svoj progresivny,
kreativny spdsob bytia pre zivot v novom tisicro¢i, ktorého kazdodenny Zzivot
uz zijeme. Tazisko vyulovania nie je v podavani hotovych poznatkov, ale
v spolo¢nom hl'adani, nachadzani, objavovani, rozvijani funkcii kognitivnych
i socialnych.

Zijeme v dobe hektickej, plnej novych zmien, odakavani, asto si mysliac,
ze sme na vrchole I'udskych moznosti, snazenia sa a predsa. Stale sa mame o
ucit. Vynimkou nie je ani skolstvo. Novy skolsky zakon, ¢i skolska reforma st
toho dokazom. Humanizmus, pedocentrizmus, alternativne pristupy su podla
nasho nazoru jednou z ciest, po ktorej moze nase $kolstvo vykrocit'.

Predpokladame, ze ¢as od maja 2008 a s nim stvisiaci Zakon ¢. 245/2008
Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) je ¢asom, ktory otvara mnohym
Skolam dvere moznosti a rozvézuje zviazané ruky kreativnych iniciatorov -
pedagdgov.

KliaCovou zmenou je moznost vytvarat zo Statneho vzdelavacieho
programu $kolsky vzdelavaci program konkrétnej skoly. Na trhu vzdelavania je
potrebné ostat’ na Spici. Domnievame sa, ze prave tento krok je jednou z ciest
k alternativnym pristupom na Slovensku.

Vdaka moznosti a $kolskym vzdelavacim programom, ktoré maja tvorit
jednotlivé skoly vo svojej kompetencii, si kazda $kola urCuje svoj individualny
profil. Aj to je, verime, vyhodou pre mnohé vzdelavacie institicie, ktoré tymto
sposobom moézu vylepSovat’ svoju kvalitu. Kazda Skola sa méze samostatne
vyprofilovat’ podl'a smeru, pre ktory sa rozhodla, podla moznosti ktoré ma,
podla $pecifickych regionalnych podmienok a potrieb. Toto je istd forma
konkurenéného boja medzi jednotlivymi Skolami vd’aka ktorej sa zlep§i moznost’
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vyberu pre deti a ich rodicov. Rodi¢ si (v budiicnosti) méze vybrat’ konkrétnu
skolu pre svoje dieta aj podla jej profilacie.

Pre niektorych Sok, ale verime, ze pre nas, ako aj pre mnohych, otvorenie
dveri novych moznosti. Moznosti skvalitiovania edukacie v naSich triedach,
evalvacie eduka¢ného procesu a pod. Moznosti osobnostného rastu uéitel’ov,
nie pretechnizovanim a netmernym mnozstvom uloh, ¢i informacii, ale
prirodzenym spdsobom.

Tato moznost’ je cestou alebo zivnou pddou pre vyber a implementaciu
roznych alternativnych smerov, prvkov, stratégii a pod.

Z prikladov zo zahrani¢ia vyberame Holandsko, kde vsetky Skoly
v Holandsku maju vsetky kompetencie plne vo svojej pravomoci. ,, Ministerstvo
vyddava menej predpisov a nariadent, ktorymi sa Skoly musia riadit. Skoly by
takto mali ziskat' viac priestoru k realizacii svojej zodpovednosti za kvalitu
vyucby. Wtvorenim viastného programu pre zvysenie kvality vyucovania su
Skoly rovnako zodpovedné za jeho realizaciu.

Célestine Freinet (d’alej C. Freinet) je znamy ako pedagdg, inovator, kritik
tradi¢nej Skoly. V jeho pedagogike je v popredi dieta ¢inné, aktivne a tvorivé.
Zdoraznoval tvorivu pracu deti zalozent na ich zivych a priamych sktsenostiach,
vyuzivajic moderné komunikacné techniky danej doby ako tlaciaren, fotografia,
magnetofon a pod.. Odmietal tradiéné spdsoby vyucovania vratane ucebnic
a klasickej formy vyucovacej hodiny, ¢o prinieslo aj znacne negativny ohlas.
Tiez ho mozeme titulovat’ ako zakladatel’a hnutia modernej francuzskej Skoly.
Ddlezitost” kooperacie vnimal uz pocas svojho zivota a preto zhromazdil okolo
seba spolocenstvo ucitel'ov a privrzencov jeho idei a zacal zapas o presadenie
myslienok ¢innej Skoly spitej so Zivotom a ideou slobody dietata a cloveka
ako takého (Cipro, 2002). C. Freinet ovplyvnil pedagogické myslenie a pontkol
propoziciu pre autentick( aktivnu ucast’ u€itel’a a ziaka v edukécii nielen v dobe,
v ktorej zil. Dodnes ma svojich pokracovatel'ov a Siritel'ov na celom svete.

V akademickom roku 2008/2009 sme realizovali prieskum zamerany na
poznanie alternativneho smeru C. Freineta, ktoré¢ho sa zucastnilo 60 ucitel'ov
materskych $kol. Dozvedeli sme sa, Ze z daného poctu ucitel'ov iba 20% ucitelov
v meste a 6,66% ucitel'ov na vidieku pozna dany alternativny smer.

Z odpovedi na otvorenu otdzku: ,,Akd je to Skola orientovand na dieta? “ sme
vytvorili nasledujiicu definiciu: ,,Skola orientovana na diet’a respektuje potreby
dietata (26, 67% odpovedi ucitel'ov z mesta), je tvorivo humanisticka (16, 67%
odpovedi ucitelov z vidieka) a zamerana predovsetkym na osobnost’ dietata
(16, 67% odpovedi ucitel'ov z mesta aj vidieka).*
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Tabul'ka | Alternativne pristupy v Skolskom vzdelavacom programe

" Mesto Vidiek
Odpoved a % a %
Ano 20 66, 67 14 46, 67
Nie 7 23,33 9 30, 00
Neviem 2 6, 66 6 20, 00
Nezaujima ma to 1 3,33 0 0, 00
Neodpovedali 1 3,33 1 3,33
Spolu 30 100, 00 30 100, 00

V tejto otazke nas zaujimalo, ¢i materské Skoly vyuziji moznost’ implementacie

alternativnych pristupov do svojich skolskych vzdelavacich programov.

Vysoké percento pozitivnych odpovedi si mézeme vSimnut' pri odpovediach
ucitelov z mesta. Jednoznacné ,,ano* znamend, ze Skoly zacali pracovat na
tvorbe Skolského vzdelavacieho programu, do ktorého zahrnuli alternativne
pristupy. Z odpovede ,,nie”, ktorej je tiez nemalé %, usudzujeme, ze sa Skoly
pri tvorbe Skolského vzdeldvacieho programu rozhodli pre formu edukacie bez
vyuzitia alternativnych pristupov.

Tabulka 2 Skolsky zdkon o vychove a vzdelavani prinesie do skolstva pozitiva

" Mesto Vidiek
Odpoved n % a %
Ano 11 36, 67 6 20, 00
Skor 4no 12 40, 00 10 33,33
Skor nie 2 6, 66 2 6,67
Nie 0 0, 00 1 3,33
Neviem 5 16, 67 11 36, 67
Neodpovedali 0 0, 00 0 0, 00
Iné 0 0, 00 0 0, 00
Spolu 30 100, 00 30 100, 00

Nejednoznaénost’ odpovedi vyvolava isté obavy zo $kolského zakona o vychove
a vzdelavani a jeho pozitivnom prinose do praxe v kruhoch respondentov.
40% ucitelov z mesta odpovedalo ,,skor ano“. Z odpovede ,,neviem™ u 36,
67% ucitelov z vidieka, m6zeme usudzovat’ bud’ nepoznanie, obavy, pripadny
nezaujem.

Na zéklade teoretickych poznatkov, informacii z prieskumu, vlastnych
poznatkov, zazitkov a inSpiracii Mgr. Veroniky Hudakovej z konkrétnych
freinetovskych $kol v Belgicku, sme sa rozhodli, pokusit’ sa o urcité konkrétne
navrhy do nasho Skolského vzdelavacieho programu, ktory by sme mohli
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obohatit’ o Freinetovské techniky.
Motto: ,,...keby som tak mohol pomocou tlaciarne vioZit na stranky skolskych
zositov zivy text. “ (C. Freinet pred kupou malej tlaciarne zn. Cinup)

Nézov materskej Skoly a Skolského vzdelavacieho programu: Pristav
Predprimarna
Rozvijajica
Inovacna
Skola
Tvojich
Aktivnych
Vlastnosti

Charakteristika Skolského vzdelavacieho programu

Nasa materska $kola a SKvP Pristav je zamerany na ukotvenie primarnych
a optimalnych perceptualno — motorickych, kognitivnych a citovo — socialnych
kompetencii ako zaklad pripravenosti dietata na Skolské vzdelavanie a na
zivot v spolocnosti formou freinetovskej pedagogiky. Vychodiskom je
pedocentrizmus, kooperacia, starostlivost’ a aktivne vyuZzivanie freinetovskych
technik. Pristav, ako bezpecné miesto pre aktivny, inovacny rozvoj kazdej
osobnosti v ramci predprimarnej edukacie.

Pedagogicky princip S$koly (vlastné ciele vychovy a vzdelavania )

Nasim cielom je umoznit’ rozvoj kI'acovych kompetencii a uvedomit’ si
dolezité:
1. Si jeden z nés.
2. Si vynikajuco dobry, schopny urobit’, vykonat’ a dokazat’ vela.
3. Ty si ty. Si jedinecny.

Prioritou nasej Skoly je Stastné dieta, ktoré rozvija kI'icové spdsobilosti
a edukuje sa v demokratickom prostredi, kde sa riadi vlastnym ucenim sa, riesi
problémy, uci sa kriticky mysliet’ ako aj komunikovat’ s ostatnymi det'mi, lud’'mi
vo svojom prostredi. Dieta skiima, experimentuje i objavuje najmid vd’aka
spontannej pozorovacej ¢innosti.
Dal3ie ciele
Podporovat’ komunikaciu s ostatnymi $kolami a zaroven aj medzi detmi.
Zorganizovat’ ,,tzv.“ vymenu — stretnutie deti z inych $kol so zamerom
spoznat’ novych l'udi a podporit’ talenty deti.
Pracovat’ podla freinetovskej pedagogiky.
Kazdodenne vyuzivat’ freinetovské techniky v edukacnom procese.
Zabezpe€it vhodné, bezpetné a tvorivé prostredie pre deti a ucitel'ov.
Zabezpecit' prostredie $koly vhodnym materidlom.
Obsahové a vzdelavacie Standardy ISCED 0 vymedzuja Styri tematické okruhy
JA SOM, UDIA, KULTURA A PRIRODA. Kazdy tematicky okruh obsahuje

R/
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R/
0.0

R/
0.0
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0.0
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R/
0.0
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tri vzdelavacie oblasti rozvoja osobnosti diet’ata a to: perceptualno — motoricka
oblast, kognitivnu a socialno — emocionalnu.

Konkretizujeme vychovno—vzdelavacie stratégie freinetovskej pedagogiky
nazyvané aj ,,freinetovské techniky*:

Pontkame obsahové a vykonové Standardy v tematickom okruhu JA 1. ZdieTanie, rozpravanie
SOM doplnené o freinetovské techniky: 2. Evalvacia
Ucebné osnovy 3. Citanie, diskusia, heuristicky rozhovor
Obsahovy celok | Téma 4. Planovanie tyzdna
Som kral 5. VolIné texty/expresia
Svet okolo miia 6. Projektova praca
Diunal Jeden, dva, tri, $tyri, pat), spo¢itané to mam hned’ 7. Matematika zo Zivota
zungla Snivajme spoloéne 8. Tlagiarenské techniky
Vo zvieracej kozi 9. KoreSpondencia
Volny let, krasny svet 10. Kooperativne ucenie a Zitie
11. Triedny poriadok
Kognitivna oblast’
Obsahové Standardy Vykonové §tandardy (Specifické ciele) Okruh: JA SOM
- reah.zovra:[ samos.tatn}'/ prO]ekt, Stratégie Vzdelavacia oblast’
- tvorit sucast projektu, _ —
. - zvladnut neobvyklé dlohy Perceptudlno - Kogniti Socidlno —
Problé . X MY ) ) ., ognitivna ..
Prolf) Emove.vyucovanle - kooperativne zvladat ¢iastkové Einnosti motoricka emocionilna
rojektovanie v konkrétnych kutikoch/centrich meenovat’ zvi.eraté Vgitit’ sa do Zivota
- hladat nové prostriedky, sposoby na konkrétne o Zjuce v dzungli (¢im/ zvierat.
rieSenie tloh Zdielanie, kym by som chcel/a ,Prezit* den v dzungli.
- rozpravanie byt a preco). Znazornit’ pocasie
Perceptudlno - motoricka oblast’ & o -
P Specifikovat’ zvuk k danej téme (a emociu
Obsahové standardy Vykonové Standardy (Specifické ciele) vybraného zvierata. stvisiacu s poCasim).
- zvladnut jednoducht kore$pondenciu, Ocenit’ pracu (slovne,
- zhotovi'F’ obzi.lku, list, p9§tovﬁ .schré}nku, o Zhodnofit’ svoju hrovi | "420™; pohybom,,...).
- roznymi tlaciarenskymi technikami uplatinovat’ Evalvacia - &innost. POCUV'fit » pozorovat,
Korespondencia kopirovanie (obrazkov, ilustracii, odtlatkov) ad?kvatne }}Odnom
Tlaciaren - manipulovat’, experimentovat’ s roznymi  — . . pracu c.iruhych. .
Experimentovanie predmetmi v triede i novom, netradi¢nom, C‘ta‘_"ej dlfk“s‘a’ V'yhl%dat kvmhu’ hru, ' Ver:ba}hzovat svoje
Fotografia prirodzenom prostredi (pokus, pozorovanie, heuristicky - piesen, hracku, k danej | myslienky. )
prelievanie, miesanie, ...) rozhovor téme. Vyjadrit’ svoj nazor.
- zhotovit fotografiu na tému tyzdna, M}r/sliet’ }ogicky. .
- spracovat fotografiu vytvarnou technikou IV) .laIlOV?.t hru, ak,tmtu, o ,
Social conal blast ¢innost’ v konkrétny Pocuvat a reagovat’ na
ocialno — emocionaina oblas Planovanie ) den. ponuku druhého.
Obsahové standardy Vykonové standardy (Specifické ciele) tyzdiia Rozgirovat Vediet’ prijat’ prehru.
- vyjadrit’ vlastné myslienky (volny text) slovna zé§obu
Spontanne vviadrovanic - verbalizovat’ emdcie, sen, zazitok z dna, pr(.)stredn.lctvor?
pontanne vyj predchadzajuce skiisenosti, opisovania obrézku.
Zdielanie C s . , C s
- prejavit’ zaujem o kamarata, prejavit
pochopenie, povzbudit’
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Vyjadrit’ tému
prostrednictvom
Vol'né texty/ ilustracie, kresby, Verbalizovat’
expresia obrazka, mal’by, vytvorenl pracu.
urcitej vytvarnej
techniky.
. Pri konstruovani kutika ,
Vytvorit, v R u Kooperativne
. ., . R vhodne pouzit’ nové .
Projektova praca | zrekonstruovat . e spolupracovat’ pri
L. ., informacie. ..
katik podl'a témy. o spolo¢nej praci.
Organizuj svoju pracu.
Matematika zo | Pouzit’ vhodnu Pocitaj, spracuj, vyber,
Zivota stavebnicu. prirad’.

Pouzi PC, fotoaparat, vlastnu tlaCiaren.

Tladi ké . . o , o
aclarensie Uplatnit’ poznatky pri pouziti PC, fotoaparatu, vlastnej tlaciarne.

techniky

Vyrobit’ obalku s danou tematikou.
KoresSpondencia |, Napis“ list z opusteného ostrova svojmu kamaratovi.

Prezit’ melddiu piesne, hudobnej nahravky.

Spolupracovat’

s ostatnymi.
Kooperativne Komunikovat’
ucenie a Zitie s ostatnymi. Zvladat

problémové situacie

— rozhovorom.
Triedny Dodrziavat’ pravidla
poriadok triedy.

Ucebné zdroje vymedzujeme nasledovne:
e Odporucana literatara pre ucitel'ov:
- BRINDZA, J. - WAGNEROVA, O. - DOUSKOVA, A. 2002. Zbornik
k 10. vyrociu zalozenia Univerzity Mateja Bela, SKOLA — EDUKACIA
— PRIPRAVA UCITELA (vyber publikovanych préc za rok 1999 —2002).
Banska Bystrica: 2002, ISBN 80 — 8055-740-3.
- CIPRO, M. 2002. Galerie svétovych pedagogu. Praha: DOBEL, 2002.
ISBN 9-788023-880045.
- DOUSKOVA, A. 2004. Pedagogika Célestina Freineta a jeho techniky
v skole. In: Komensky, ro¢. 128, maj 2004, ¢. 5,s. 11 —17.
- DOUSKOVA, A. 1999. Pedagogicka koncepcia Celestina Freineta
a jeho techniky. In: Inovacné projekty na zékladnych a strednych
Skolach. Banska Bystrica: MPC, 1999.
- STECH, S. 1992. Skola stale nova. Freinetova ,,moderni §kola“. Praha:
Karolinum, 1992.
e Pravidelné mesacné stretnutia ucitel'ov, internetova stranka freinetovskych
§kol a diskusné on-line féorum ucitel'ov.
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e Pre deti: detska literatura, encyklopédia, detské Casopisy, odborné casopisy
a slovniky, materidlno — technické a didaktické prostriedky, ateliér
v priestoroch skoly.

Tento prispevok je ukazkou jednej z moznosti, ktort mézu materské Skoly
v dnesnej dobe vyuzit pri vybere vlastnej profilacie. Moznosti a ponuk je ovel'a
viac. Zavisi od konkrétnych pedagdgov a ich odbornej spdsobilosti, materskej
Skoly, pre ktort sa rozhodnt, ¢o bude pre nich viac interesujuce. Ako sme uz
spominali, vdaka Skolskému zikonu (zikon o vychove a vzdelavani) z maja
2008 sa kazda skola moze, ba priam musi, Specifikovat’ tak, aby bola konkurencie
schopna na edukacnom trhu. Aj toto je jedna z ciest, ktorou sa méze slovenska
Skola vybrat. Preco na fiu nevykrocit'?
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Resumé
V nasom prispevku sa zameriame na alternativny systém C. Freineta a moznost'ou
aplikacie jeho technik do $kolského vzdelavacieho programu materskej skoly.

Summary

We are focusing on alternative approaches of C. Freinet system with possibility of
application of his techniques to the school education program of kindergarden.
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AKO SME TVORILI SKOLSKY VZDELAVACI
PROGRAM: CESTA OKOLO SVETA

Eva Cvikova - Erika Szekeresova

Podl'a nového Skolského zakona ¢. 245/2008, ktory vstapil do platnosti
1. septembra 2008, su materské Skoly zaradené do sustavy $kol. Pre materské
Skoly znamenalo prijatie tohto zdkona vyznamnu zmenu . Stali sme sa Skolami
poskytujicimi predprimarne vzdelavanie so stupiom vzdelania a uskuto¢nované
podla vzdelavacieho programu ISCEDO. V nadviznosti na Statny vzdelavaci
program mali vSetky materské Skoly moznost’ vytvorit' si svoje Skolské
vzdelavacie programy a podl'a nich uz od septembra 2008 aj pracovat’.
Tejto moznosti sme sa chopili i my, ucitelky na materskej Skole v Novych
Zamkoch na Dorockej ulici, a postupne sme si vytvorili $kolsky vzdelavaci
program, ktory sme pomenovali ,, Cesta okolo sveta .

Ako sme pochopili ISCED 0?

Skolska reforma otvorila cesty pre inovované ponatie vyulby, ktoré uzko
suvisi so zmenami myslenia uCitel'a. Je samozrejmé, ze akékolvek zmeny
v zivote Cloveka, ¢i v edukacii ucitela musia byt prijaté, pochopené, musia
vychadzat’ z jeho presvedcenia a vyznamu. Preto vSetky zmeny potrebuji svoj
Cas na premyslanie, diskusiu, nazory , zaujatie postojov, rieSeni a overovanie.
V suvislosti s novymi zmenami v oblasti predprimarneho vzdelavania si u¢itel’ky
kladli mnozstvo otazok a viedli otvorent diskusiu.

Hlavnym problémom bola terminoldogia, jej utvrdenie a osvojenie si.
Pojmy ako vzdelavacie Standardy, obsahové, vykonové Standardy, klucové
kompetencie, postoje, spdsobilost, tematické okruhy: Ja som, Cudia, Priroda,
Kultara, prierezové témy, bolo pre nas nieco novum. Kladli sme si otazky:
Aké vykonové a obsahové Standardy maju tvorit zaklad pre jednotlivé
vyucovanie? Ako zosuladit’ a spojit’ vybrané obsahy s prislichajiicimi ciel'mi?
Ako realizovat’ vzdelavacie aktivity, aby sa zvySovala Groven vyuky deti? Ako
vhodne akceptovat’ individualne a vekové rozdiely deti vzhladom tomu, Ze
nie st v SKVP vyspecifikované ciele podla veku deti? Ako prepojit’ poznatky
deti s kompetenciami, postojmi a hodnotami, aby sa rozvijali integrovane?
Ako navrhnat a zabezpecit harmonogram edukacnej ¢innosti v nadvdznosti
a prepojenosti jednotlivych aktivit, aby vzajomne vytvarali kontinuum?
Ako planovat vychovno-vzdelavacie ¢innosti, aby boli vecné, konkrétne,
reSpektujuce sposobilosti a schopnosti deti a mali svoju prehl'adnt Strukturu,
kde sa odzrkadli pedagogicka tvorivost’ uciteliek? K tomuto vSetkému bolo
nutné dopodrobna prestudovat’ a osvojit' si jednotlivé body SVP — ISCED 0
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a spolo¢ne ich rozdiskutovat’ , aby sme nasli odpovede na nase otazky.

Nas pedagogicky kolektiv je tvorivy a aktivny a postupne sme zmeny prijali
pozitivne, a podarilo sa nam najst’ odpovede na niektoré nase otazky a preto sme
sa rozhodli, ze budeme uz od septembra 2008 pracovat’ po novom. Navrhli sme
si usporiadanie dennych ¢innosti (denny poriadok), mesacny rozpis edukacnych
aktivit, Struktaru planov vychovno-vzdelavacej Cinnosti, zapis do triednej
knihy, zaviedli sme osobny spis dietat’a, vytvorili u¢ebné osnovy s obsahovymi
celkami a témami a rozhodli sme sa, ze si vytvorime vlastny skolsky vzdelavaci
program. Skolsky vzdelavaci program sa riadi poziadavkami §kolského zdkona
a SVP, vychadza z cielov a zamerania konkrétnej materskej skoly.

Zasadné kroky pri vypracovani SKVP:
- vypracovat SWOT analyzu
- nastudovat’ si STVP
- motivdacia zicastnenych
- zabezpecit odbornu literatiru, vyuzit’ informdcie z netu
- naplanovat’ si stretnutia, vzajomné diskusie
- stanovit konkrétny postup tvorby SKVP
- urcit realiza¢ny tim pracovnikov
- zosuladit ciele vychovy a vzdelavania s legislativou
- vytygit si $pecifické ciele SKVP
- urcit kIaiCové kompetencie
- vytycit’ si vlastné zameranie materskej Skoly
- urcit pedagogické stratégie
- vypracovat vnutorny systém kontroly a hodnotenia
- urcit’ oblasti d’alsieho vzdelavania pedagogickych zamestnancov

Prvé zaciatky tvorby:

Viaceré kroky st pri tvorbe SKVP naroéné, hlavne si vyzadujii timovi pracu
vsetkych uciteliek i odbornych zamestnancov (v nasom pripade logopedicky,
psychologa, ¢i lektora AJ).

Skolsky vzdelavaci program sme zagali vypracovavat koncom jina 2008 a po&as
letnych prazdnin ,realizacny tim sa stretol aj pocas prazdnin na prerokovanie
niektorych bodov.

Po mnohych diskusiach o SKVP, o jeho celkovom ponati a vypracovani
zakladnych bodov, ktoré musi obsahovat sme zistili , ze je dolezité
premenit’ chodby a triedy materskej Skoly na tvorivejsie a podnetné prostredie
pre nase deti, aby sme dokazali plnit’ vyty¢ené tlohy vypracovanych projektov,
krazkov, aby sme dokazali v¢lenit’ do vychovy a vzdelavania oblasti a podoblasti
70 SVP. Hlavne sme mali na zreteli deti, ktoré navstevuji nasu matersk $kolu,
aby ciele a tlohy vychadzali z ich zaujmov a potrieb, zo spontanneho skimania
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a badania, schopnosti a rozvojovych moznosti.

Velmi vyznamnym boli pre nds i rodiCia, ktori sa zaujimaji o vychovu
a vzdelavanie v materskej Skole, o aktivity a ponuky.

Preto sme uvazovali ako vyuzit' priestory a chodby materskej Skoly, aby sme
prostrednictvom rdéznych nasteniek a vytvorenych vzdeldvacich kutikov
odovzdali detom arodi¢om ¢o najviac informacii z oblasti vychovy a vzdelavania
na nasej materskej skole.

N4&§ SKVP — Cesta okolo sveta — sme stavali na jednu pekna myslienku:* Ukdz
mi svet a ja si ho lepsie zapamditam.“ I preto sme prispdsobili interiér MS tak,
aby vsetko Co deti obklopuje bolo pre ne nie¢im zazivnym, ¢o ich posunie
vpred.

Priestory a chodby sme vlastne rozdelili do deviatich svetov: environmentalny,
rozpravkovy, prosocialny, dopravny, vytvarny, svet zdravia, svet reci, svet
pohybu a predskolsky svet.

Vsetky svety sme doplnili materidlom, kde mame napisané aké klacové
kompetencie sa v nich rozvijaju, takze sa s nimi mdézu oboznamit’ i rodicia
a vietci, ktori nav§tivia nasu MS.

Pomocou obrazkov a réznych didaktickych pomdcok deti spoznavaja okolity
svet.

Preditanim a postupnym osvojovanim STVP sme vlastne prisli na to, Ze toto
nase prerozdelenie na svety je idealnym miestom pre tvorivé, podnetné a aktivne
ucenie hrou a zaroven je vytvorena priazniva vychovno — vzdelavacia klima
s dorazom na rozvoj tvorivosti pred pamétovym ucenim.

Tvorba Skolského vzdelavacieho programu:

Zakladna koncepcia SKVP sa odvijala od koncepcie STVP podla podmienok
a profilacie naSej materskej skoly na zaklade vlastnych predstav a skisenosti
ucitel’ského timu.

Samostatna tvorba programu spocivala v dokladnom premysleni a uvazovani
nad tym, akéd sme $kola — zameranie, prostredie, vybavenie, atmosféra, sposob
préace, efektivita. Co chceme v blizkej buducnosti pontknut’, ¢o by sme cheeli
zmenit, ¢o chceme dosiahnut’ vo vztahu k zvySeniu kvality vzdelavania, aby
sme vedeli realizovat’ naSe vytycené ciele vzhl'adom k detom - k absolventom
a akym sposobom tieto ciele dosiahneme.

Clenovia realizaéného timu si vytvorili kIi¢ové body programu podla STVP
a na zasadnuti metodického zdruzenia sa schvalili aj body, ktoré rozsiria nas
SKVP a to podl'a zamerania a ciel'ov, nadstandardnych aktivit a projektov $koly.
Vytvorili sme tvorivé ucitel’'ské timy, ktoré mali za ulohy vypracovat jednotlivé
body do navrhnutych celkov a zadefinovat’ kompetencie do SKVP. Zvolila
sa aj koordinatorka, ktord mala za ulohu rozdelenie, dodrzanie terminov vo
vypracovani SKVP.
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V prvom rade bolo dolezité zamysliet’ sa nad nazvom $kolského vzdelavacieho
programu, aby vystihoval charakter $koly, jej ciele a poslanie.

Kedze logom nasej MS je vlagik Dorockéadik a vytvorili sme pre deti ,,svety®,
rozhodli sme sa pomenovat’ na§ SKVP dost’ vystizne ,,Cesta okolo sveta®.
Cely program sme rozdelili na Styri zakladné celky:

L. Vseobecna charakteristika Skoly.

11 Charakteristika Skolského vzdelavacieho programu.

1. Vnutorny systém kontroly a hodnotenia.

Iv. Poziadavky na kontinudlne vzdelavanie pedagogickych

a odbornych zamestnancov
Rozpracovanie jednotlivych bodov SKVP:

L VSeobecna charakteristika Skoly
Tento bod vystihuje nasu matersku Sskolu ako celok, jeto vlastne jej charakteristika
a obsahuje:
- nazov materskej skoly
- nazov SKVP — Cesta okolo sveta
- Gvodné identifikaéné Gidaje: v sulade s STVP
- edukacné prostredie materskej Skoly: charakteristika interiéru,
exteriéru, ¢lenenie tried
- personalne zabezpeCenie: pedagogicki, nepedagogicki zamestnanci,
odborni personal
- stupeni vzdelania
- dizka dochadzky a formy vychovy a vzdelavania
- vyucovaci jazyk
- sposob a podmienky ukoncovania vychovy a vzdelavania a vydanie
dokladu a ziskanom vzdelani
- materialno- technické a priestorové podmienky: nase ciele, financné
moznosti, revizie
- podmienky na zaistenie bezpecnosti a ochrany zdravia pri vychove
a vzdelavani.
1L Charakteristika SKVP
Tento celok bol v SKVP najtazsi na vypracovanie, pretoze musi byt konkrétny,
vystizny a hlavne ho musi pochopit’ verejnost’, ktora si ho bude ¢itat’- pedagogicka
aj nepedagogicka.
Obsahuje tieto body:
1. vymedzenie vlastnych ciel’ov — pri vypracovavani tohto bodu nam pomohla
autoevalvacia prace skoly (SWOT analyza), spravne stanovenie a formulacia
realnych cielov podl'a priorit vychovy a vzdelavania vo vztahu k absolventovi
Ciele odrazaju nase vlastné vizie do budicna, oCakavania a vychadzaja
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z konkrétnych podmienok materskej Skoly. Na zaklade urcenia pozitiv a negativ
(SWOT analyza), sme si vylepsili su¢asné a urc¢ili svoje budiice poslanie
vzhladom na poziadavky, zaujmy a potreby deti, ucitel'ov, rodi¢ov a d’alsich
zamestnancov materskej Skoly.

2. vlastné zameranie materskej skoly - aj v tomto bode sme vychadzali zo
zaverov z analyzy z doterajSej Cinnosti a zamerania , z aktualnych podmienok
a situacie Skoly. Zahrnuli sme sem plnenie a dosiahnutie vytycenych cielov
z jednotlivych projektov, ktorych tlohy plnime. Rozdelili sme ich na
celoslovenské—SPZ, Krok za krokom, Zdrava 5, Bezpeéna komunita..... a interné
— Environmentalny svet, Dopravny svet, Prosocialny svet, Protidrogovy svet,
Projekt saunovania. Zahrnuli sme sem aj projekty z ostatnych ,, svetov**, ktorych
ulohy plnime — rozpravkovy, svet reci, pohybu, zdravia, vytvarny a predskolsky
svet. Zamerali sme sa aj na rozpoznavanie a podporovanie nadanych deti a preto
sme obohatili vychovu a vzdelavanie o zaujmové krizky, ktorych mame 8 —
pohybovy, tane¢ny, folklorny, dramaticky, vytvarny, cudzich jazykov NJ, AJ,
a cvicenie na fit loptach. V. SKVP mame uvedené ich ciele, kto ich vedie, pocet
deti a vsetky st zvlast rozpracované v samostatnych projektoch. Uvadzame tu
¢o ponutika nasa skola, aké aktivity, predkladame nase budice zamery, ako chce
skola zvysit kvalitu vzdelavania.

3. uéebné osnovy — v SKVP st rozpracované na mesiac, obsahovy celok a témy
tyzdiia. S tymto pojmom sme sa v MS stretli prvykrat a musim skonstatovat’, ze
jeho dielcie, konkrétnejsie rozpracovanie v sulade so vzdelavacimi Standardmi
nam dalo vel'a prace. Ked'ze tvoria najvyznamnejsiu ¢ast’ SKVP vypracovali
sme ich ako samostatnt prilohu.

Spracovali sme ich do jednotnej formalnej Gpravy — tabulky. Kazdy mesiac
je spracovany zvlast, uvadzame obsahovy celok a jednotlivé témy tyzdna st
potom rozpisané v tabul’ke, do ktorej sme rozpisovali — kompetenciu, tematicky
okruh, oblast, obsahovy a vykonovy Standard (Specifické ciele). Niektoré
obsahové celky obsahuju $tyri a niektoré aj Sest’ tém. Je vzdy na ucitelke, aka
tému si zvoli, ¢o si urci ako tému dia a pod.. Dolezité je, aby obsahové celky
tvorili také témy, ktoré na seba nadvizuji a utvaraji celok - kruh, kolobeh.
Vykonové a obsahové tandardy st v stlade so SKVP . Pod kazdou tabulkou
sme uviedli stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti a ucebné zdroje . Ucebné
zdroje predstavuji zdroj informacii pre deti aj ucitelov. Patria k nim knihy,
encyklopédie, rézne materialno - technické a didaktické pomdcky. Stratégie
uréuju metddy , formy prace a vyucovacie zasady ucitela a diet'ata. Podporuji
arozvijaju aktivitu, tvorivost, zru¢nost a ucenie sa deti. Pri vybere stratégii sme
prihliadali na ich G¢innost’ z hl'adiska rozvijania kI'icovych kompetencii deti.
Ich prostrednictvom sa realizuji ciele a obsah vychovy a vzdelavania. Nase
ucebné osnovy su zavidzné pre vSetky ucitel’ky, maja svoj rozsah, ale zaroven
maji ucitel’ky moznost’ ich dopiiiat, upravovat,, prispdsobovat’ podl'a aktualnej
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rozvojovej trovne deti a ciele formulovat’ tak, aby rozvijali nielen poznanie deti,
ale aj tvorivost’, aktivnost’, syntézu, analyzu a hodnotenie deti na triede.
Ciastkovy ciel si tvori kazda u¢itel’ka sama, nema ho dany v uéebnych osnovéch,
pretoze zalezi od vekovych osobitosti danej triedy, od urovne dosiahnutych
vysledkov z oblasti psychomotorickej, kognitivnej a socialno - emocionalnej
a dosahovani kl'i¢ovych kompetencii deti. Ciastkovy ciel' zagina aktivnym
slovesom v neurCitku a musi byt meratelny a pozorovatelny. Na urcenie
primeraného slovesa pouzivame rézne taxondmie (napr. Bloomova taxondmia).
Je dolezité uvadzat’ kompetencie pretoze podla nich ucitel’ka dokaze kvalitne
zhodnotit’ deti - ich vykon, ponatie, porozumenie zvolenej témy a zaroven si
vie odsledovat’ plnenie a dosahovanie kli¢ovych kompetencii podla STVP.
Vypracovavanie ucebnych osnov je plne timova praca ucitel'ského kolektivu.
Bez spoluprace, pozitivneho myslenia a snahy prispiet svojim dielom ku
spolo¢nému efektivnejSiemu spdsobu prace su osnovy tazko vytvoritené. Ak
sa kazdy pedagog podiel'a na priprave osnov aj celkového SKVP nema problém
pochopit’ podstatu, sulad a celkovy dopad programu na dieta.

111 Vnutorny systém kontroly a hodnotenia

V tejto Casti sme sa zamerali na dve kontroly vnttorného hodnotenia:
1. Vnutorny systém kontroly a hodnotenia deti.
2. Vnutorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov skoly.

1. - vniitorny systém Kkontroly a hodnotenia deti:
Dosiahnutt Groven vedomosti a poznatkov zistujeme v procese a vysledkoch
ucenia sa deti v oblastiach: kognitivna, percepéno-motoricka, reakcia na
stimulaciu a motivaciu, uUroven sebahodnotenia a tvorivosti, hodnotové
a emocionalne postoje, rozvoj kl'icovych kompetencii, ....
Kontrolu a hodnotenie deti realizujeme spdsobmi:

- testy Skolskej zrelosti

- zaznamovy harok z grafomotoriky

- pedagogicka diagnostika

- logopédia - depistaz

2. - vnutorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov $koly:
Ukazovatele kvality materskej $koly sme rozdelili do 4 oblasti, v ktorych
konkrétne pomentvame, na ¢o sa vo vzt'ahu k nim zameriavame pocas kontrolnej
¢innosti:

1. Ciele materskej $koly.

2. Organizacia vychovno-vzdelavacej ¢innosti uciteliek.

3. Proces ucenia.

4. Proces a vysledky prace nepedagogickych zamestnancov.
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v PoZiadavky na kontinudlne vzdeldvanie pedagogickych
a odbornych zamestnancov

Pri spracuvani tohto bodu sme brali do uvahy uz absolvované skolenia,
poziadavky uciteliek na vzdelavanie, ponuky vzdelavacich institucii. Tento bod
sme rozdelili na:

- Roc¢ny plan d’alSieho vzdelavania pedagogickych zamestnancov

- Odporucané publikacie

- Interné vzdelavanie

Dalsie vzdelavanie pedagogickych a odbornych zamestnancov ma velky
vplyv na celkové zvySovanie trovne vychovno-vzdelavacej ¢innosti MS, aj
preto sme vynalozili zna¢né finan¢né prostriedky na Skolenia uciteliek a na
nakup odbornej literatury. Je dolezité, aby sme udrzali a zvySovali odborné
kompetencie uciteliek. V tejto oblasti spolupracujeme s Krajskym skolskym
tiradom v Nitre, so Skolskym tradom v Novych Zamkoch, vo Dvoroch nad
Zitavou, v Hurbanove a metodicko-pedagogickymi centrami. Stastna je ta
materska Skola, ktorej pedagogicki zamestnanci maju zdujem sa vzdelavat’
a zdokonalovat’ svoje majstrovstvo, a my k nim rozhodne patrime.

Tvorbou SKVP sme dostali moznost’ tvorit' a zrealizovat svoje predstavy,
skusenosti o najvhodnejsej forme predprimarneho vzdelavania.

Vytvorili sme tak bohaty Skolsky vzdelavaci program, ktorého tlohy a ciele
vychadzaju zo zadujmov deti zo ziskavania sktisenosti na trojrocnej ceste
$kolkarskym vlagikom Dorockagikom, ktory deti prevezie roznymi ,.svetmi.
Na konci tejto cesty sa vlacik dostane do ,, Stanice absolventov®. Kazdé dieta
ziska na konci tejto zaujimavej cesty Osvedcenie o absolvovani predprimarneho
vzdelavania a Certifikat o absolvovani SKVP , Cesta okolo sveta® a pobera sa
dalej - a to na cestu do skoly.

SKVP ma vo svojom zavere myslienku :

Cesta za dobrou materskou $kolou je naro¢na, kP'ukata a plna prekazok.
VyZaduje si prajné prostredie z kazdej stranky a od vSetkych. Je to proces
nikdy nekonciaci, ale ve’mi prospesny budiicej tispeSnosti diet’at’a v jeho
d’alSom vzdeldvani a v Zivote.

Resumé
Tvorbou SKVP sme dostali moznost’ tvorit' a zrealizovat svoje predstavy,
skusenosti 0 najvhodnejsej forme predprimarneho vzdelavania. Vytvorili sme
tak bohaty Skolsky vzdelavaci program, ktorého ulohy a ciele vychadzaju
zo zaujmov deti zo ziskavania sktisenosti na trojrocnej ceste Skolkarskym
vlacikom.
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Summary
Formation SkVP we got the opportunity to create and implement your ideas,
experiences the most appropriate form of pre-primary education. We have
created a school so rich educational program, the tasks and objectives are based
on the interests of children from gaining experience on a three-year road train
nursery.

Kricové slova
Statny vzdelavaci program ISCED 0, Skolsky vzdelavaci program, ucebné
0SNovy.

Kontaktna adresa

Eva Cvikova - riaditel’ka MS
Erika Szekeresova - u¢itelka MS
Materska skola

Dorocka 4

940 72 Nové Zamky

e-mail: msdorocka@stonline.sk
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TVORBA UCEBNYCH OSNOV V MATERSKEJ SKOLE

Jana Paleschova

Zijeme v obdobi zmien, ku ktorym dochidza v réznych oblastiach,
nevynimajuc aj oblast’ $kolstva. S novym Statnym vzdelavacim programom
ISCED 0 pre predprimarne vzdelavanie, ktory je najvyssim kurikularnym
dokumentom, schvalenym 19.06.2008, s platnostou od 01.09.2008, je kazda
materska Skola povinna vypracovat’ si vlastny Skolsky vzdelavaci program,
pri ktorom zohl'adiiuju vonkajsie a vnutorné podmienky Skoly. Jeho stc¢astou
st uCebné osnovy, ktoré musia byt v stlade so vzdelavacimi S$tandardami,
uvedenymi v ISCED 0.

Pri planovani vychovno-vzdelavacej ¢innosti v prvom polroku $kolského
roka 2008/2009 sme vychadzali zo $tatneho vzdelavacieho programu, v druhom
polroku sme planovali podl’a pracovnej verzie nami zostavenych u¢ebnych osnov.
Pri ich tvorbe sme si vytvorili §truktaru, ¢o bud u¢ebné osnovy obsahovat’, ako
to bude rozdelené, dohodli sme sa aj o spdsobe operacionalizacie cielov. Na
kazdy mesiac sme si urcili témy a priradili k nim operacionalizované $pecifické
ciele, ktoré sa nam javili vhodné na plnenie ur¢enych tém. Boli to ciele, ktoré sa
bezprostredne viazali k danym témam a ciele, ako sme ich nazvali ,,vS§eobecné®,
ktoré je vhodné plnit’ v ramci viacerych tém, podla vyberu stratégii a obsahu
edukaénych aktivit. Vzhl'adom k tomu, ze mnohé z cielov u€itelkam v danom
mesiaci nevyhovovali, bolo potrebné najst’ novy kl'a¢ na ich vyber a usporiadat’
ich tak, aby to vyhovovalo u¢itelkam.

Pre lepSiu prehladnost uvadzame charakterizaciu a priklad jednotlivych
Casti ucebnych osnov, ktoré boli prerokované, schvalené a vydané v skolskom
vzdelavacom programe nasej materskej Skoly.

Specifické ciele

Specifické ciele v uebnych osnovach $kolského vzdelavacieho
programu su v stlade so Statnym vzdelavacim programom ISCED 0. Ciele st
operacionalizované do troch az Styroch urovni rozvoja osobnosti dietata. Pri
ich tvorbe sme vychadzali z praktickych poznatkov a skusenosti. Poméckou
boli aj taxonomie v jednotlivych oblastiach celostného rozvoja osobnosti
dietata. V oblasti kognitivnej sme pri ich spracovavani vyuzili Bloomovu
taxonomiu ciel'ov, v oblasti socialno-emocionalnej taxondmiu cielov Kratwohla
a v perceptualno-motorickej oblasti, to bola taxonémia vzdelavacich cielov
podla Davea.
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Operacionalizované ciele, st rozdelené do troch zakladnych skupin,
ktoré vzajomnym dopliianim a prepdjanim, tvoria utebné osnovy $kolského
vzdelavacieho programu.

Prvt skupinu tvoria ciele uvedené v ucebnych osnovach pred obsahovymi
celkami a témami. Su to vsetky tie ciele, ktoré sa dosahuju priebezne v ramci
celého pobytu dietata v materskej Skole, v procese edukacie, pocas celého
Skolského roka, vo vSetkych organizaénych formach dna. Z uvedenych
dovodov nie st zaradené do konkrétnych obsahovych celkov, ako ich aj nie je
potrebné uvadzat pri tyzdennom planovani zvolenej témy. Avsak vo vychovno-
vzdelavacej Cinnosti, ich ucitel’ka cielene zaradzuje do vSetkych Cinnosti a v
roznych Castiach dna.

Priklad
T icky la i . & . , . .
e;?(itl:; ¥ Vzgzlzwsfil,cm P. ¢. Specificky ciel’ Kompetencie
Socialno- B SIr’gT:l tj(r)l‘r;aet, Osobnostné
KULTURA | emocionalna | U21 prej s , Socialne
, radost’ v hrovych o
oblast Sinnostiach Komunikativne

Druhu skupinu tvoria $pecifické ciele, zaradené v jednotlivych obsahovych
celkoch pod témami. Su to tie ciele, ktoré sa viazu ku konkrétnym témam.
Vyber cielov ku zvolenym témam zavisi od ucitel’ky, od obsahovej naplne
edukacnej ¢innosti, od vyberu a vyuzivania stratégii vychovno-vzdelavacej
¢innosti — metdd, foriem a prostriedkov prace. Niektoré Specifické ciele sa mozu
pri planovani opakovat’ viackrat, podl'a stupna naro¢nosti, obsaznosti i irovne
osvojenia si vedomosti, zru¢nosti, schopnosti a sposobilosti deti v danej triede.

Priklad
Tematicky Vzdelavacia « & . P .
okruh oblast’ P. ¢. Specificky ciel Kompetencie

—  formulovat’ pri
predstavovani
spravne meno

—  pouzivat' pri

Kognitivna T1 predstavovani svoje

oblast’ meno aj priezvisko

—  zdovodnit’ potrebu
predstavovat’
sa menom a
priezviskom

Osobnostné
Socialne
Kognitivne
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Posledntl, vyc¢lenenua skupinu Specifickych ciel'ov, tvoria tie ciele, ktoré sa
z nasho pohladu daju realizovat’ a plnit’ v roznych edukaénych aktivitach a to
vo viacerych témach, ¢o opit’ vyplyva zo zameru ucitel’ky, z vyberu metdd,
prostriedkov a foriem prace. Neznamena to vsak, ze by tieto Specifické ciele,
zahrnuté v tretej skupine, boli menej dolezité, ako ostatné, konkretizované
v prvych dvoch skupinach. Preto je potrebné, aby tieto Specifické ciele, podobne
ako aj tie, uvedené v druhej skupine v obsahovych celkoch, boli zahrnuté
pri tvorbe planov vychovno-vzdelavacej Cinnosti a postupne plnené spolu
s ostatnymi ciel'mi.

Priklad
Vzdelavacia « oo L .
oblast P. ¢. Specificky ciel Kompetencie
—  pozorovat
a napodobnovat’
kresbu
Perceptl.lalr}o— uvolnenou Psychomotorické
motoricka | Z15 rukou Koenitivne
oblast’ —  kreslit’ &
uvolnenou
rukou, plynulo a
smelo
Obsahové celky a témy

UcCebné osnovy tvori desat’ obsahovych celkov, podla po¢tu mesiacov
jedného skolského roku. Kazdy obsahovy celok, sa sklada z rézneho poctu tém,
ktoré st struéne zhrnuté a charakterizované v uvode jednotlivych obsahovych
celkov.

Témy st rozdelené do dvoch skupin a to témy pre mladsie deti a témy pre
starSie deti. Obsahové celky vSak obsahuju aj témy, ktoré nie st diferencované
pre mladsie ¢i starSie deti, pretoze ich realizacia vyhovuje vsetkym detom za
predpokladu postupného nabalovania novych vedomosti, zru¢nosti, schopnosti
a sposobilosti. Je pripustné realizovat’ témy mladSich deti starS$imi detmi
a naopak, a to na zaklade zohladnenia dizky dochadzky dietata do materskej
skoly, ale predovsetkym na zéklade diagnostikovania trovne celostného rozvoja
osobnosti deti v danej triede. Vyber, planovanie a doba realizacie jednotlivych
tém v ramci obsahového celku, je ponechanad na ucitel’kach v jednotlivych
triedach. Ugitelkami zvolené témy moézu byt podla ich potrieb a obsahovej
naro¢nosti témy planované a realizované v dizke jedného az dvoch tyzdiov, pri
2 —3-roénych detoch, sa mdze realizacia jednej témy prediZit’ aj na dobu jedného
mesiaca. Dévodom je predpoklad, ze u tychto deti, bude trvat’ predprimarne
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vzdelavanie tri az Styri roky, v ramci ktorych si postupne osvoja obsah tém
ponukanych $kolskym vzdelavacim programom.

Priklad

LAKAVE DOBRODRUZSTVA
Témy:

1. Hrajme sa a zabavajme (Deti ako smeti) - MDD
Cesta za zvieratkami (Co skryva klietka) - ZOO

3. Voda plna prekvapeni — hry s vodou, spoznavanie jej vlastnosti a moznosti
(ml.)

4. Vodné kralovstvo — kolobeh vody, zivot pri vode a vo vode

5. Slniecko sa na nas smeje — znaky leta (pocasie, plody, ¢innosti)

Ucebné zdroje pre ucitel’ku a deti

V uc¢ebnych osnovach sa uvadzaju ucebné zdroje pre ucitel’ku v zavere¢nych
castiach jednotlivych obsahovych celkov. St tam uvedené zdroje, ktoré su
Specifické pre konkrétne témy a neopakuju sa, respektive opakuji sa vo
viacerych témach, no nie vo vsetkych. Zdroje pre ucitelku vhodné pre vsetky
témy obsahovych celkov i tie, ktoré sa viazu ku Specifickym cielom tretej
skupiny su uvedené za ciel'mi v zavere ucebnych osnov.

Priklad

Pausewangova, E. 1994. 150 her k utvareni osobnosti. Praha:Portal, 1994. ISBN
80-85282-50-X (jazyk, masky)

Bennettovi, S. a R. 1998. 365 zdbavnych cinnosti bez televize. Praha: Portal,
1998. ISBN 80-7178-257-2 (divadlo, farby, telo, ovocie, zelenina)

Zdroje pre deti, ktoré sa viazu ku hrdm a Cinnostiam zameranym na
vyuzitie vytvarného, pracovného ¢i odpadového materidlu neuvadzame
vzhl'adom na to, Ze tieto ¢innosti a hry moze ucitel’ka zaradzovat’ do vychovno-
vzdelavacej Cinnosti na zédklade nou naplanovaného obsahu viackrat v tyzdni
¢i dni. Vybavenie vSetkych tried vytvarnym a pracovnym materidlom zavisi
na kreativite a profilacii prace uciteliek v jednotlivych triedach. Uc¢ebné zdroje
vhodné pri edukacnych aktivitach, si k dispozicii v metodickom kabinete
MS. Vsetky dostupné pomdcky sa nachadzaju v prilohe a v kabinete su
prehl’adne ulozené. Ucitel'’ka méa moznost’ vybrat’ si zo Sirokej ponuky pomdcok
k jednotlivym témam tie, ktoré najviac zodpovedaju jej zameru a vyber stratégii
k na realizaciu edukacnych aktivit.
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Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti

Stratégie v uéebnych osnovach nie st konkrétne rozpracované Pontknuté
su vsak okrajovo v tivode jednotlivych obsahovych celkoch v ich obsahovom
zamerani. Moznost’ ich vyberu a vyuzitia vo vychovno-vzdelavacej Cinnosti, je
ponechany na ucitel’ku.

Priklad

Obsahové zameranie:

Vyuzivanim vhodne volenych metdd priameho a sprostredkovaného prenosu
poznatkov, hrou, inscena¢nymi a situaénymi metédami, vytvarat a prehlbovat’
poznatky o prirode priamym pozorovanim, o hmyze a chrobakoch, ako aj
o spdsobe ich zivota. Zaroven rozvijat’ a upeviiovat’ prostrednictvom exkurzii
poznatky deti o rodnom meste (budovy) a ich poznatky o zivote v rodine, o
praci rodicov. Prostrednictvom pripravy a realizacie programu, vyjadrit’ zaroven
svoj vztah k najbliz§im ¢lenom rodiny.

Planovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti

Aby pri planovani nedochadzalo k prepisovaniu Specifickych cielov
z ucebnych osnov, ktoré mame zoperacionalizované do viacerych urovni
rozvoja osobnosti dietata, vytvorili sme si vlastné plany a urcili spolo¢ny
sposob planovania.

Okruhy su farebne oznacené a Specifické ciele majii svoje poradové cCisla
a pismena (napr. T2, Z7). Ucitel’kou vybrany okruh oznaci v planoch farebne vo
Stvorceku a vedla neho zapiSe poradové cislo prislusného Specifického ciel’a.
Zvysné Casti planov pise ucitel’ka tak ako je to uvedené v zahlavi tabulky.

Priklad
OBSAH’(hry a hr(v)ve’: Cll?leS.tl, CIEDL EDUKACNY
pohybové a relaxacné cviCenia, | (okruh, ‘ PLNENIE
N ~ | MATERIAL
edukacné aktivity, pobyt vonku) | oblast’)
O
O
O
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Resumé
Prispevok je zamerany na problematiku tvorby ucebnych osnov. Uvadzame
v fiom jednotlivé Casti ucebnych osnov so slovaym popisom a s praktickymi
prikladmi.

Summary
This article focuses on the field of making curriculum. We point on each parts of
curriculum with a verbal description and some practical examples.
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Ucebné osnovy, Specifické ciele, obsahové celky, témy, zameranie, stratégie,
ucebné zdroje, planovanie.
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TVORBA UCEBNYCH OSNOV V MATERSKEJ SKOLE

Jana GaleStokova

Jednym zo zakladnych bodov pri tvorbe §kolského vzdelavacieho programu,
je tvorba u¢ebnych osnov. Vychodiskom tvorby u¢ebnych osnov je profilacia
MS, kratkodobé, &i dlhodobé plany, realizécia projektov v MS a pod.

Poukazeme na nase postrehy a postup pri tvorbe u¢ebnych osnov—dominanta
Skolského vzdelavacieho programu.

Postup:

1. Aj dieta, ak sa narodi, dostava svoje meno. To nase ,,dieta dostalo meno:
,Stvorlistok v krtkove. “(3tvorlistok, lebo mame $tyri roéné obdobia, tvorlistok,
lebo prinasa $tastie a v nasej Skolskej zahrade ho rastie vela... Krtkovo preto,
lebo tak sa nazyva nasa MS. Suvisi to s historiou, pretoze na nasom tzemi , kde
stoji budova MS, vraj pdvodne bola orna, vel'mi dobra a kvalitna poda. Asi je to
ozaj tak, lebo mame vel’a krtincov, krtkom sa u nas paci!).

2. Na pedagogickej porade, pani riaditelka, Darina Némethova, urcila
Stvor¢lennt skupinu uditeliek, ktoré mali vypracovat’ navrh tém a podtém
k uéebnym osnovam. (Mgr. Jana Galestokova, uéitel’ka a vedica MZ v MS,
Mgr. Monika Sidorova, u¢itel’ka MS Mgr. Tatiana Mnahonéakova, ucitel’ka MS,
a Mgr. Beata Hrbalova, uéitel’ka MS).

Nasa MS uz mala skusenosti, pretoze my sme realizovali planovanie
edukacéného procesu, podla ISCED 0 uz v §kolskom roku 2008 - 2009).

Preto sme volili témy, ktoré uz boli realizované v naSom triednom planovani:
(Podhajecka, M. : Edukacnymi hrami poznavame svet. Presov: PF PU, 2006
ISBN 80-8068-514-2).

3. Aby sme zabezpecili $piralovitost, taxondmie a systematickost’, naSou
vnutornou dohodou bolo, Ze prvé Styri témy budu patrit’ mlad$im detom, d’alSie
Styri témy budu pre starSie deti. No nie je to definitivne dané, vSetko zavisi
od tvorivosti uCitel’ky a jej triednom planovani (vid’ ukazka tém z jedného
mesiaca).
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Témy k obsahovym celkom
Mesiac Obsahovy celok

Hl'adam si svoje Hracky sa

miesto predstavuji

Moji kamarati Raj za oknom
SEPTEMBER | KAM PATRIM Za branami MS Najkrajsie miesto
Moj domov Dopravacik
Cerveny panacik
Podla vyberu ucitel’ky

Nebolo to I'ahké, pretoze uz my Styri sme mali s tym problém. Kazda z nas
mala Gplne iné myslenie...a vtedy sme pochopili, o ¢om to je. Napr. téma ,,Co
dokazu naSe ruicky* - jedna v tej téme videla matematiku, teda kognitivnu
oblast’, d’alsia ucitel’ka v tom videla vyslovene perceptualno- motoricku oblast’..
¢o potom ostatné ucitel’ky v kolektive?

4. Po uzavreti navrhu tém a podtém obsahovych celkov, p. riaditel’ka zvolala
cely kolektiv, ostatné kolegyne sa k tomu vyjadrili a tuto ¢ast’ sme uzavreli.
Vytvorili sme 10 obsahovych mesaénych celkov v nasej MS.

5. Veduca MZ, ucitel’ka Jana GaleStokova, dostala za tlohu vytvorit' prvy
navrth formy mesaéného planovania. Navrh sa znova rokoval najprv
v Stvor¢lennom urcenom teame ucitelieck. Po dohode konec¢nej formy
mesacnych obsahovych celkov, sa predlozil celému kolektivu.

6. Pani riaditelka, Darina Némethova, rozdelila vypracovavanie tém na
mesacéné projekty podl'a ISCED 0 do kazdej triedy. V priemere to vychadzalo
na jednu triedu dva obsahové celky.

7. Utitelky zacali vypracovavat' obsahové celky...a opdt sme narazili na
problém: ,,Ako ja mo6zem planovat oktober, ked’ neviem, Co si ty pisala
v septembri? ,,Ako zabezpeéime vSetky tie taxondomie, vyucovacie a
vzdelavacie zadsady Komenského?*

8. Znova sme sa stretli a dohodli sme sa, Ze to budu vypracovavat’ Styri
ucitel’ky, ktoré boli uz uréené. September, oktdber, november- prva ucitel’ka,
odovzdala svoj material druhej uéitel’ke, ktora sa oboznamila a pokracovala
decembrom, januarom, februarom. Vsetkych Sest uz vypracovanych
obsahovych celkov sa posunulo tretej ucitelke a td pokracovala marcom
a aprilom. Posledna, $tvrta, pani uéitel’ka, po oboznameni sa vsetkého,
ukoncila vypracovavanie obsahovych celkov majom a jinom.

9. Cely material navrhnutych obsahovych celkov koloval ku kazdej pani
ucitel’ke, ktord mala moznost’ dopisat’, ¢o jej tam chyba.

10. Poukonéeni tejto fazy, veduca MZ, navrhla, aby graficku upravu obsahovych
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celkov a kone¢nii podobu toho nasho usilia, dala pani uCitelka Maria
Petraskova.

11. Uplne posledna kontrola obsahovej upravy presla vediacou MZ, ktorti
poverila pani riaditel’ka.

12. Aprisiel den, ked’ sme si vSetci vydychli a odovzdali vSetko pani riaditelke,
ktora musi splnit’ eSte d’alSie body pri tvorbe Skolského vzdelavacieho
programu v nasej institucii.

Na zaver by sme chceli pod’akovat’ pani PhDr. Vlaste Gmitrovej, ktora urobila

vel'mi kvalitné skolenie, resp. prednasku, ako tvorit’ u¢ebné osnovy.

Vyjadrit’ vd’aku chcem aj pani Mgr. Cudmile Kravcéakovej za je humanisticky

pristup k ucitel’kam a za jej uzasny prehl'ad o odbornych kvalitich a uznanie

nadstandartnych aktivit ktorejkol'vek presovskej ucitel’ky.

Tiez by sme chceeli pod’akovat’ vSetkym vyucujicim, zvlast pani PaeDr. Monike

Minovej, PhD. a pani Doc. PhDr. Marii Podhdjeckej,PhD. na pedagogickej

fakulte, ktori nas ucili, ako projektovat’.
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Ukazka obsahového celku z jedného mesiaca, september

Nazov obsahového celku: ,, Kam patrim. “
Autor: Mgr. Monika Sidorova

VSEOBECNY CIEL
OBSAHOVEHO CELKU:

rozvijat’ ciePavedome, systematicky a v tvorivej atmosfére

osobnost’” dietatta v  psychomotorickej, socidlnej,

emocionilnej a morilnej oblasti,

. naudit’ sa rozvijat’ a kultivovat’ svoju osobnost’, pripravit’
sana celoZivotné vzdelavanie

. naudit’ sa kooperovat’ v skupine, kolektive a preberat’ na

seba primerani zodpovednost’,

CHARAKTERISTIKA
OBSAHOVEHO
CELKU:

VYCHODISKO:

PREDPOKLADANY
VYSLEDOK:

Vstup deti do MS, ulah¢it’ defom adaptaciu na MS — pravidlami,
aktivitami pocas dna, uspokojovat’ u deti pocit istoty a bezpecia,
fyziologické potreby, potreby sebarealizacie a uznania. Oboznamit’
deti s interiérom a exterierom MS, porovnavat zivot v MS
a v rodine, rozvijat' spolupracu s rodinou a tym chranit’ prava
deti. Pri manipulécii s pocitatom rozvijat' elementarne zruc¢nosti
deti a podporovat’ tvorivost’ deti pri realizacii edukacnych uloh
spojenych s t¢émou obsahového celku. Oboznamovat’ sa s budovami
v blizkosti MS, rozvijat’ orientaciu v priestore a ziskavat’ priamym
pozorovanim a Cinnostami zéklady bezpe€nosti pri prechadzani
cez cestu. Oboznamovat’ sa s piesiami, skladbami na poc¢ivanie
a rozvijat' si tym pasivnu a aktivnu slovni zdsobu, socialno
— emocionalnu oblast. Emocie z poznavania v edukacnom
procese, sa pokusit vyjadrit ré6znymi umeleckymi vyrazovymi
prostriedkami. Vo vytvarnym produktoch uplatnit’ svoje farebné
videnie a manipuldciou s hrackami a predmetmi v triede a na $k.
dvore rozvijat’ povedomie o roznorodosti tychto elementov.

Aktuélna zéna deti.

Na konci mesiaca by malo dieta vediet pozdravit, pomdct,
dodrziavat’ pravidla v triede, povedat’ svoje meno a priezvisko,
bydlisko, mesiac narodenia, ¢lenov rodiny, malo by poznat
interiér a exteriéer MS, méa byt obozndmené s nazvom mesta
v ktorom zijeme, rickou, hlavnym mestom a nazvom republiky,
hymnou, prezidentom. Malo by vediet manipulovat’ s hrackami
a didaktickymi pomockami v triede a na Skolskom dvore.

Malo by respektovat” poziadavky ucitel'ov, u novych deti by sa
mala zlepSovat’ adaptacia. Dieta by sa malo lepSie ststredit’ na text
a vediet odpovedat na otazky o obsahu textu.
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CASOVE TRVANIE OC: |4-5 tyzdiov

STRATEGIE VYCH. Exkurzie po MS, vychadzky do okolia MS, zazitkové udenie,
VZDEL. dialogy, vysvetlenie, ¢itanie, opis, aktivizujuce metody, individualny
CINNOSTI: pristup, kooperacia, kreslenie, mal'ovanie, modelovanie, po¢tvanie

skladieb, rozpravok, pozorovanie semaforov, praktickej ¢innosti,
prechadzanie cez cestu v sprievode uciteliek ,

ZASADY: Primeranosti, nazornosti, aktivnosti,

OF: Edukaéné aktivity, HaHC, PaRC, PV, PHaHC, exkurzie,
vychadzky,

FORMY PRACE: Individualne, skupinové, frontalne

UCEBNE ZDROJE: DVD, CD, Edukatné pomdcky, pracovné zosity, knihy,
encyklopédie, odborna literatira, pocitac, televizor, nahravky
hymny, klasickych skladieb pre deti, detské piesne, krizovatka, MS,
Skolsky dvor, hracky, fotografie rodiny, puzzle, vytvarny material,
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Resumé
Tvorbaucebnychosnovjedominantnousucast'ou celéhoskolskéhovzdelavacieho
programu. Ako vychodisko pri tvorbe udebnych osnov je: profilicia MS,
realizacia projektov a naditandartnych aktivit v MS a nepochybne metodické
znalosti celého pedagogického kolektivu.

Summary
Creation of educational synopses is a dominant constituent whole of training
program. As basis about creation of educational synopses is: management of
infant school, realization of projects and above standard activities in infant
school and admittedly methodicial knowledge whole of pedagogical collective.

Kricové slova
Skolsky vzdeldvaci program, ucebné osnovy, obsahovy celok, mesacné
planovanie, plany vychovno — vzdelavacej ¢innosti.
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PLANOVANIE
VYCHOVNO-VZDELAVACEJ CINNOSTI
V MATERSKEJ SKOLE

Viera Markova

,,Neplanovat znamena planovany neuspech.*

Planovanie vychovno— vzdelavacej ¢innosti patri medzi zakladné pracovné
povinnosti uéitel’a v materskej Skole. ,,V dobrom plane sa prelina to, ¢o chceme
deti naudit, s tym, ¢o deti poznaji zo skutoéného Zivota a ¢o ich zaujima.*
(Podhajecka, 2007).

V Prirucke na tvorbu skolskych vzdelavacich programov pre materské skoly
jeuvedené, ze planovanie vychovno—vzdelavacej ¢innosti je Giplne v kompetencii
ucitela. Nie je vylucené, Zze v jednej materskej Skole bude existovat’ viacero
foriem planovania sucasne. Je to hodena rukavica pre ulitel’ky, ktoré rady
tvoria, vymyslaji a neboja sa experimentovat’. Aj my s kolegyiiou sme sa s tym
stotoznili a s velkou chut'ou sme sa pustili do prace. Checela by som sa podelit’
s vami o nase skusenosti z planovania, ktorému sme sa venovali od februara do
jana 2009.

Skor nez sme sa pustili do planovania, predchadzala mu tvorba Uéebnych
osnov Skolského vzdelavacieho programu ,,Len hladte a uzriete, ¢o je
krasy na svete.” Myslim si, ze s tvorbou Ucebnych osnov (d’alej UO) nemali
ucitel’ky problémy, nakol'ko v Priruc¢ke st uvedené ukazky k tvorbe s novou
terminologiou i vypovednymi obrazkami. Zalezi na kazdej materskej §kole, ak
formu UO si zvoli a do akej miery na nich kazda ucitel’ka participuje a o je pre
ta- ktort matersku skolu prioritou.

Vo svojom prispevku chcem upriamit’ pozornost’ na planovanie vychovno
— vzdelavacej ¢innosti. Uvediem postupnost’ krokov, ktoré nam pomohli a
ul’ah¢ili d’al$iu pracu v planovani.

1. Statny vzdelavaci program (ISCED O) sme si prepracovali podl'a oblasti.
Tie sme povySili nad tematické okruhy, nakolko hlavnym cielom
predprimarneho vzdelavania je dosiahnut’ optimalnu kognitivnu, socidlno—
emocionalnu a perceptualno— motoricka uroven ako zaklad pripravenosti na
primarne vzdelavanie.

2. 'V kazdej oblasti zvlast sme si vykonové standardy ocislovali. Do planov uz
len zaznamenavame, napr. KO —4 —Jasom (Kog., U, O), kde KO znamena
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kognitivna oblast’, 4 — ¢islo vykonového Standardu, Ja som — tematicky
okruh a v zatvorke su v skratke kompetencie, ktoré u dietata rozvijame/.

3. Obsahové $tandardy nie su sucastou Ucebnych osnov, lebo obsahovy
Standard si ucitelka vybera sama podla vlastného uvazenia, obsahovy
Standard neprirad’ujeme k vykonovému $tandardu nésilne.

4. Vykonovy standard z UO neprepisujeme do planov, nakol’ko UO st
sucastou planov, ale si ho operacionalizujeme podl'a taxonémii vychovno
—vzdelavacich cielov (Bloomovej, Krathwohlovej a Simpsonovej) a podl'a
rozvojovych potencialit deti, ich vekovych a individualnych osobitosti.

5. Do planov zapisujeme stratégie, uéebné zdroje a metddy.

Ukazka operacionalizacie vykonového Standardu na cielovl poziadavku pre 4
— 5 ro¢né deti:

Vykonovy Standard: Priradit, triedit’ a usporiadat’ predmety podla urcitych
kritérii

KO - 30 — Ludia (Kog, U, O)

Obsahovy Standard: Prirad’'ovanie

Cielova poziadavka: Vytvorit' dvojicu predmetov, ktoré k sebe patria/stol
+ stolicka, sliepka + vajce/i rozpravkové postavy/Kubko i Matko, psicek a
macicka.../5. iroven Bloomovej taxonomie /

Stratégia: edukacna hra — Co k sebe patri

Vykonovy $tandard: Uplatiovat’ tvorivost’ v hre

SEO — 36 — Kultura (O, S)

Obsahovy Standard: Tvorivost’ v hre

Cielovapoziadavka: Zaclenovat tvorivost’ do charakterovej struktiiry osobnosti,
ziskat’ presvedcenie, ze kazda Cinnost’ ma vyznam 3. uroven Krathwohlovej
taxonomie/

Stratégia: Stol pre navstevu /obrus, obrasky, kolaciky urobené detmi, vaza,
kvety.../

Vykonovy $tandard: Vyuzivat koordinaciu zraku a ruky

PMO - 21 —Jasom (PMO, O)

Obsahovy Standard: Vizuomotorika

Cielova poziadavka: Dbat’ na spravne postavenie prstov a rozvijat’ priestorova
orientaciu

Stratégia: zbierat' malé predmety zo stola a vhadzovat' ich do flase dvomi
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prstami, pri¢om v troch d’alsich drzime fazul'ku — priprava na grafomotoriku/2.
uroven Simpsonovej taxonomie/

6. Jednotlivé ukazky cielovych poziadaviek zapracujeme do Struktiry planov
podra toho, v akej organizacnej forme ich chceme realizovat’.

7. Cielové poziadavky aspon sCasti suvisia s témou tyzdna. Uvedené ukazky
CP stivisia s témou tyzdia — Moje ruky poznavaju.

8. Vykonové §tandardy vyberame z UO tak, aby boli vyvazené v kazdej
oblasti. Znamena to, ze vzdelavacie oblasti a tematické okruhy sa rozvijaja
integrovane a si navzajom prepojené.

9. Plany tvorime tyzdenne, sucast'ou planu je aj evalvacia tyzdna.

Je pravdou, Ze planovanie je kooperaciou dvoch uciteliek v triede, ktoré by
mali vytvorit’ spol’ahlivy a zohraty tandem, mysliaci v kone¢nom ddsledku na
diet’a, na jeho potreby a zaujmy. Je dolezité nemysliet’ iba na vedomostnii uroven
deti, ale postavit’ na piedestal ich citovl oblast’, ich prezivanie a schopnost’ byt
empatickym. No a v neposlednom rade rozvijat’ u nich zru¢nosti a perceptualno
— motoricku oblast’ do takej miery, aby boli pripravené na d’alSie vzdelavanie.
Kazdy den by mal byt pre deti pestry, radostny, plny zazitkov a emocii. Pokusme
sa o to.
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Resumé
V mojom prispevku sa venujem sti¢asnej aktualnej téme- Planovanie vychovno-
vzdelavacej ¢innosti ucitel’ky v materskej $kole. Doplnila som ho konkrétnymi
ukazkami operacionalizacie vykonovych §tandardov na cielové poziadavky.
Pouzila som v nom terminologiu, ktora sa vyzaduje aj pri tvorbe ucebnych
osnov a skolskych vzdelavacich programov.
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Summary
In my article I anylyzed the actual present- day topic- Planning of an educational
activity of ateacher in a kindergarten.  added a factual sample of an operationality
of performance standards for target requirements. I used a terminology that is
needed also in creation of teaching schedule and school educational programs.

Krucové slova
Vykonové Standardy, operacionalizacia, vzdelavacie oblasti, ucebné osnovy,
plany vychovno-vzdelavacej ¢innosti.
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ZAVER

Materska skola je v zivote takmer kazdého dietata v Slovenskej republike
instituciou, v ktorej preziva velmi $tastné, radostné a hravé obdobie svojho
zivota. je vSak aj institiciou, ktora ho pomalicky, nenasilne, reSpektujic jeho
individualne osobitosti a vekové zvlaStnosti zasvdcuje do tajov ucenia sa,
vnara ho do procesu celozivotného vzdelavania. Snazenie materskych §kol je
motivované myslienkou U¢itela narodov Jana Amosa Komenského: ,,Detom
treba venovat’ najvacsiu starostlivost, lebo si najcennejSim Bozim darom a
klenotom, ktory sa neda s ni¢im porovnat™ Verime, ze $kolsky rok 2009/2010
a aj d’alsie skolské roky ukazu, ze materské skoly svojou kvalitnou vychovno-
vzdelavacou ¢innostou realizovanou podl'a vlastnych skolskych vzdelavacich
programov polozia vel'mi dobry zaklad pre to, aby deti mali po cely Zivot
potesenie zo vzdelavania.

Zavery konferencie:

1. V edukactnom procese materskej Skoly rozvijat osobnost dietata
predskolského veku po vSetkych strankach: kognitivnej, socidlno-
emocionalnej, perceptualno-motorickej prostrednictvom hry, ucenia
a prace.

2. Odklonit’ sa od receptivnej, verbalnej a pamitovo zaloZenej prace ucitel’a
a sustredit’ sa na celostny rozvoj osobnosti diet'at’a.

3. Poskytnat’ prilezitost kazdému dietatu rozvijanim aktivity dosiahnut
stanovené ciele a dosiahnut’ tak pocit ispechu a sebarealizaciu jedinca.

4. Vyhnat sa roznym omylom a chybam sposobenym neprimeranym
pdsobenim bez respektovania individualnych potrieb, ktoré by mohli viest’
k poskodeniu osobnosti dietat’a.

5. Dosahovat’ ciele v zmysle novej koncepcie a ¢o najviac sa priblizovat’
k idealu vychovy a vzdelavania, ktory smeruje k c¢loveku dobrému,
mudremu aktivnemu, $tastnému a zodpovednému.

6. PrispOsobit’ stratégie vychovno-vzdelavacej cCinnosti a ucebné zdroje
individualnym potrebam, zaujmom a poziadavkam jednotlivych deti.

7. Individualizovat’ edukac¢né pdsobenie, diferencovane pristupovat’ k detom
na zéaklade ich schopnosti, vzdelavacich, emocionalnych, socialnych potrieb,
zaujmov, individualnych odlisnosti, $tylov ucenia sa a pod.

8. Zdokonal'ovat a rozvijat’ kvalitu profesijnych spdsobilosti prostrednictvom
kontinualneho vzdelavania a osobnej kultivovanosti kazdej ucitel’ky, aby
s ostatnymi ucite'mi zvladla zmeny, ktoré priniesla Skolska reforma.
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