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UvVoD

Slovensky vybor Svetovej organizacie pre predskolska vychovu (OMEP),
Ministerstvo Skolstva SR, Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v Presove,
Metodicko - pedagogické centrum a.p. PreSov, Krajsky Skolsky urad Presov,
Regionalna sekcia OMEP PreSov, Mesto PreSov zorganizovali v diioch 10.-
11.10.2008 v PreSove vedeckt konferenciu s medzinarodnou ucastou pri
prilezitosti 15. vyrocia vzniku SV OMEP pod nazvom Sucasnost a budiicnost
predprimdrnej edukdcie pod zastitou Pavla Hagyariho primatora mesta
Presov. Cielom konferencie bolo: Poukdzat na délezitost sucasnych aspektov
predprimarnej edukdcie vo vztahu k  buducim perspektivam, na zaklade
teoretickych a  empirickych poznatkov a aktudalnych legislativnych zmien
v danej oblasti. VSetkych pritomnych na uvod privitali deti z materskej Skoly
na Zemplinskej ulici v PreSove pod vedenim ulitel’ky Beaty Adamkovicovej
krasnym l'udovym pasmom. Konferencie sa zGCastnili vzacni hostia, ktori
pritomnych ucastnikov konferencie pozdravili a predniesli slavnostné
prihovory:

Jan Mikolaj — podpredseda vlady a minister §kolstva SR, Valentin Svidron -
poslanec NR SR, ¢&len $kolského vyboru, Katarina Durcanskda — viceprimatorka
mesta PreSov, Milan Portik — dekan Pedagogickej fakulty PU v PreSove, Ivan
Pavlov — riaditel MPC a.p. Presov, Jaromir Paulik — predseda K§U Presov
a Eva Gasparova — predsednicka Spolocnosti pre predSkolska vychovu. Po
pozdravoch a slavnostnych prihovoroch odovzdal podpredseda vlady a minister
Skolstva SR Jan Mikolaj d’akovné listy pri prilezitosti 15. vyroé¢ia vzniku SV
OMEP za aktivnu a tvoriva pracu a jej prinos v prospech predskolskej vychovy
na Slovensku 25 vzacnym lud’om. Po slavnostnom odovzdavani d’akovnych
listov nasledovali hlavné prispevky. Predniesli ich: prof. Jolanta Karbowniczek
(Pol'sko), doc. PhDr. Maria Podhajecka, CSc. (SR), doc. PhDr. Zita Bad’urikova,
CSc. (SR), doc. PhDr. Eva Smelova, Ph.D. (CR), PhDr. Elena Pajdlhauserova,
PhD. (SR) a PaedDr. Dusan Kostrub, PhD.(SR). V popoludnajsich hodinach
vystapilo 19 odbornikov zo Slovenska, Ceskej republiky a Pol'ska, ktorych
prispevky boli zamerané na prezentaciu predskolskej vychovy a edukacie
v jednotlivych oblastiach a krajinach.

Uverejnené prispevky st aktualne spracované a viazu sa k roku realizacie
konferencie.

Maria Podhajecka
Monika Minova
Vlasta Gmitrova



Vézené damy, vazeni pani.

Dovol'te mi pozdravit' Vas pri prilezitosti vedeckej konferencie, ktorej
nazov je vel'mi vystizny a povzbudzujici: ,,Suc¢asnost’ a budicnost’ preprimarnej
edukacie®. Je z neho citit, ze sa zamyslate nielen nad sGcasnym stavom
a situaciou materskych §kol, ale Zze smelo pozerate aj dopredu do blizkej, ¢i
vzdialenej$ej buducnosti.

Stretavame sa tu v obdobi, kedy celé slovenské Skolstvo prechadza novou
etapou vo svojom vyvoji. Osobitne sa toto obdobie dotyka aj materskych $kal,
ktoré sa po mnohych rokoch usilia, snah a pokusov, stali rovnocennou sti¢ast'ou
ststavy §kol v Slovenskej republike.

Byt’ skolou, so sebou prinasa vel'a povinnosti, ale zarovein znamena aj
vyznamné postavenie, Uctu, uznanie.

Za obdobie od roku 1989 presli materské $koly najvdcSou a najtazsou
skuskou —boli vystavené najvacsim tlakom na ich ¢asto krat bezdovodné rusenie,
znizovanie poctu tried, obmedzovanie poctu pedagogickych zamestnancov. Ale
v duchu ,,Co nas nezabije, nas posilni“ materské skoly v toto obdobi obstali, da
sa povedat’ na vybornu.

Cely proces snah o uznanie postavenia materskych §kol, ich nezastupitel'nosti
z hladiska celostného osobnostného rozvoja deti ako aj ich dolezitosti v systéme
celozivotného vzdelavania je v stCasnosti zaviSeny — bol schvaleny zakon
o vychove a vzdelavani — Skolsky zakon, ktory zaradil materské Skoly medzi
skoly.

Tento zakon ustanovuje principy, ciele, podmienky, rozsah, obsah, formy
a organizaciu vychovy a vzdelavania, stupne vzdelania, prijimanie na vychovu
a vzdelavanie, ukoncovanie vychovy a vzdelavania, poskytovanie odbornej
vychovno-poradenskej a terapeuticko-vychovnej starostlivosti; dizku a plnenie
povinnej Skolskej dochadzky; sustavu §kol a Skolskych zariadeni; prava a
povinnosti §k6l a Skolskych zariadeni; prava a povinnosti deti a ziakov; prava a
povinnosti zakonnych zéastupcov deti a ziakov.

Skolskym zdkonom sa okrem iného:

- zredukoval pocet vykonavacich predpisov, ktoré upravuji podrobnosti

v oblasti vychovy a vzdelavania,

- implementuju sa v fiom zavizné predpisy EU riesiace problematiku vychovy

a vzdeldvania a odbornej pripravy,

- komplexne legislativne upravuje Skoly pre deti a ziakov so $pecidlnymi
vychovno-vzdelavacimi  potrebami;  ¢innost  Skolskych  zariadeni

a Specialnych vychovnych zariadeni a Skolskych zariadeni vychovného

poradenstva a prevencie,

- legislativne riesi vzdelavanie cudzincov na uzemi Slovenskej republiky,



- zosulad'uje stupne vzdelania s medzinarodnou klasifikaciou ISCED,

- vytvara moznost’ vzdelavania v §kolach podl'a medzinarodnych programov
na zaklade poverenia ministerstva Skolstva,

- znizuje maximalny pocet deti v triedach materskych $kdl a $pecialnych
skol,

- zriaduje ,,Skolsky register, ktorého sucast'ou je register §kol a skolskych
zariadeni a register deti a Ziakov,

- zavadza monitorovanie a hodnotenie kvality vychovy a vzdelavania,
zriad’uje Narodny ustavu certifikovanych merani vzdelavania, pre sledovanie
skvalitiovania vychovno-vzdelavacieho procesu,

- zriad'uje Kurikularnu radu, ako odborny inicia¢ny a poradny organ ministra
skolstva pre klI'icové oblasti vychovy a vzdelavania,

- zavadza bezplatni vychovu a vzdelavanie deti v materskych Skolach v
poslednom roku pred zaciatkom plnenia povinnej Skolskej dochadzky,

- vytvara predpoklad na vznik kontrolného mechanizmu, ktory budu tvorit
samotné $koly, organy miestnej §tatnej spravy na useku kolstva a Statna
skolska inspekcia, ¢im sa zvysi doraz na kvalitu vychovy a vzdelavania.
Prijatim Skolského zakona sa zacal v praxi uskuto¢novat’ proces reformnych

zmien vo vychove a vzdelavani v regionalnom skolstve, prostrednictvom

dvojiroviiového modelu vzdelavacich programov v skolach tvoriacich ststavu

§kol v nadvédznosti na dosiahnuty stupen vzdelania. V materskych skolach deti

ziskaj predprimarny stupen vzdelania o ¢om dostanl osvedcenie.

Stat pre materské $koly stanovil povinny obsah vzdelavania v Statnom
vzdelavacom programe ISCED 0, ktory bol schvaleny 19. jina 2008. Vzhl'adom
na to, ze bolo potrebné obsahovu reformu v materskych skolach dobre pripravit,
a materskych §kol je v sieti zaradenych takmer 3 000 (vratane materskych $kol
pre deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami), maju $kolskym
zakonom stanovenu povinnost pracovat podla Skolskych vzdelavacich
programov az od 1. septembra 2009, ale zaroven aj moznost’, ak sa tak rozhodnt
pracovat’ podl'a $kolskych vzdelavacich programov uz od 1. septembra 2008, ¢o
mnohé materské Skoly uz aj vyuzivaju.

V tomto $kolskom roku pracuji materské Skoly podla Statneho
vzdelavacieho programu ISCED 0, ale samozrejme, vzhladom na to, Ze
tento program je spracovany velmi odliSne od vSetkych doposial’ plnenych
vzdelavacich programov (zamerany je na rozvijanie kI'a¢ovych kompetencii deti
prostrednictvom obsahovych a vykonovych §tandardov, ktoré sa plnia a dosahujt
zmysluplnou, cielavedomou vychovno-vzdelavacou cinnostou) moézu ako
vel'mi dobra odbornt literatiru vyuzivat' aj Program vychovy a vzdelavania,
najmi pri konkretizacii vychovno-vzdelavacich cielov vzhl'adom na rozvojové
moznosti a schopnosti deti.

Pevne verime, ze $kolsky rok 2008/2009 materské skoly vyuziju na dosledna

pripravu Skolskych vzdelavacich programov, na overenie najvhodnejSich

stratégii vychovy a vzdelavania a na dokladné premyslenie a spracovanie

ucebnych osnov, ako stcasti skolskych vzdelavacich programov.

Nato, aby v tomto procese neboli materské skoly osamotené, bol spracovany
projekt, ktoré¢ho stcastou bolo vytvorenie Prirucky na tvorbu skolskych
vzdelavacich programov pre materské Skoly a bude vzdelavanie riaditeliek
materskych §kol k tvorbe Skolskych vzdelavacich programov, o ktorom Vas
budu blizsie informovat’ ¢lenky lektorského timu v ramci panelovej diskusie,
ktora je sucast'ou tejto konferencie. Odbornou garantkou projektu je PhDr. Viera
Hajdukova, PhD. vediica oddelenia materskych §kol a §kolskych zariadeni MS
SR.

V nadvéznosti na tento projekt je podpisané priame zadanie — Narodny
projekt Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov materskych $kél ako
sucast’ reformy vzdelavania, ktorého cielom je prostrednictvom dal$ieho
vzdelavania pedagogickych zamestnancov materskych $kol implementovat
obsahovu reformu skolstva do praxe materskych $kol a rozvijat’ efektivny systém
celozivotného vzdelavania zamerany na rozvijanie klucovych kompetencii
pedagogickych zamestnancov materskych §kol v sulade s aktualnymi
a perspektivnymi potrebami vedomostnej spolo¢nosti.

Narodny projekt sa ststredi na:

» vzdelavacie aktivity zamerané na rozvijanie profesionalnych klacovych
kompetencii pedagogickych zamestnancov materskych $kol, vratane
manazmentu materskych $kol a odbornych zamestnancov Statnej a verejnej
spravy v oblasti predskolskej vychovy,

» vzdelavacie aktivity zamerané na rozvijanie inovacnych stratégii vychovy
a vzdelavania v materskych skolach,

*  vytvorenieinovovanejmetodickej prirucky natvorbuskolskych vzdelavacich
programov pre materské Skoly, tvorbu novych metodik, odbornych
publikacii, pracovnych zositov a uéebnych pomocok, uc¢ebnych zdrojov aj
v digitalnej forme pre vychovno-vzdelavaciu ¢innost’ v materskej skole,

* tvorbu a vyuzitie novych ucebnych materidlov vo vychovno-vzdelavacej
¢innosti,

* vytvorenie interaktivneho edukacného portdlu pre dalSie vzdelavanie
pedagogickych zamestnancov materskych Skolach.

Vyska nenavratnych finanénych prostriedkov na realizaciu Narodného
projektu je 500 mil. Sk (16 596 959, 437 EUR) — z toho do 50 % tvori nakup
notebookov a dataprojektorov pre materské Skoly.

Projekt sa bude realizovat’ prostrednictvom Metodicko-pedagogického
centra ako Statnej rozpoctovej organizacie Ministerstva Skolstva SR vo vsetkych
krajoch Slovenskej republiky, po dobu 48 mesiacov.

Tvorbou narodného projektu bola poverena pracovna skupina menovana



ministrom $kolstva. Pracovnu skupinu tvori odborny garant, organiza¢ny garant
a ostatni ¢lenovia.

Dal§im medznikom, ktory sa vyrazne dotkne aj materskych kol je
pripravovany zakon o pedagogickych zamestnancoch. Zakon riesi problematiku
pedagogického zamestnanca komplexne. Navrhované legislativne upravy buda
mat nasledne vplyv na postavenie pedagogického zamestnanca z pohl'adu jeho
socialneho a hmotného zabezpecenia v sucinnosti s novym zakonom o verejne;j
sluzbe, ktorého predkladatel'om je Ministerstvo prace, socialnych veci a rodiny
SR.

Zakonom sa zaved kategorie pedagogickych zamestnancov — ucitel,
majster odbornej vychovy, vychovavatel, zahrani¢ny lektor, pedagogicky
asistent, tréner Sportovej skoly a tréner $portovej triedy, veduci pedagogicky
zamestnanec a kategorie odbornych zamestnancov — psycholog, skolsky
psycholog, skolsky logopéd, Specialny pedagdg, Skolsky Specialny pedagog,
terénny Specialny pedagdg, lieCebny pedagodg, Skolsky liecebny pedagog,
socialny pedagog, skolsky socialny pedagog, veduci odborny zamestnanec.

V praxi sa bude realizovat' profesijny rozvoj ako proces prehlbovania,
zdokonal'ovania a rozSirovania kvalifikacnych predpokladov a profesijnych
kompetencii, ktory sa bude uskuto¢novat prostrednictvom kontinualneho
vzdelavania, tvorivych aktivit stivisiacich s vykonom pedagogickej praxe alebo
odbornych ¢innosti a sebavzdelavania.

Bez ohl'adu na dosiahnuty stupen vzdelania sa pedagogicki zamestnanci
v sulade s tymto zakonom budt zarad’ovat’ do kariérnych pozicii:

a) zacinajuci pedagogicky zamestnanec alebo zacinajuci odborny
zamestnanec,

b) samostatny pedagogicky zamestnanec alebo samostatny odborny
zamestnanec,

¢) pedagogicky zamestnanec s prvou atestaciou alebo odborny zamestnanec

s prvou atestaciou,

d) pedagogicky zamestnanec s druhou atestaciou alebo odborny zamestnanec

s druhou atestaciou.

V zékone sa vel'ka pozornost’ venuje kontinualnemu vzdelavaniu, ktoré buda
poskytovat’ uréeni poskytovatelia a definuje druhy kontinualneho vzdelavania,
ktoré sa bude uskutoc¢novat’ prostrednictvom akreditovanych programov:

a) adaptacné vzdelavanie,
b) aktualizacné vzdelavanie,
¢) inovacné vzdelavanie,

d) Specializa¢né vzdelavanie,
e) funkéné vzdelavanie,

f) kvalifika¢né vzdelavanie.

10

Sucast'ou zakona bude kreditovy systém, ako subor pravidiel stanovenych
pre priznanie kreditov. Zavadza sa systém atestacii. Osobitnd pozornost’ sa
v zakone venuje starostlivosti o pedagogickych a odbornych zamestnancov, ich
ochrane a moralnemu oceflovaniu a financovaniu kontinualneho vzdelavania.

Prilohou zékona budu kvalifikaéné poziadavky pedagogickych
zamestnancov (doposial uvadzané v prilohe vyhlasky o odbornej a pedagogickej
sposobilosti pedagogickych zamestnancov). V nej st zadefinované Studijné
programy, ktorych absolvovanie je uznané ako spifianie kvalifikaénych
predpokladov pedagogickych zamestnancov. Obsahuje Studijné programy
v ramci vysokoskolského vzdelania druhého stupna, vysokoskolského vzdelania
prvého stupnia (Bc.) a uplného stredného odborného vzdelania absolvovanie
ktorych sa pozaduje na pracu v beznych materskych skolach, ako aj na pracu
v triedach a skolach pre deti so zdravotnym znevyhodnenim.

Navrh zakona upravuje ustanovenia Trestného zakona tak, aby pedagogicky
zamestnanec a odborny zamestnanec nadobudol pravne postavenie verejného
Cinitela v trestnopravnom kontexte.

Jan Mikolaj
podpredseda vlady a minister Skolstva SR
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PREDSKOLSKA VYCHOVA V GLOBALIZOVANOM
SVETE

Zita Bad’urikova

I. Globalizacia a vychova

Na vychove a vzdelavani vo vSeobecnosti sa v poslednych desatroiach
odrazaji vyznamnou mierou procesy prebiehajuce vo svete ako celku. Ide
predovsetkym o vplyv globalizacie a informacnej, ¢i vedomostnej spolo¢nosti,
ked’ sa pod vplyvom rychleho rozvoja informaénych technoldgii zrychlila
komunikacia medzi 'ud’mi, vymena informacii, nazorov, rozsirovanie vysledkov
vedeckych vyskumov. Zaroven rastic a obohacuje sa 'udské poznanie, rastie
vyznam vedy, zintenziviiuju sa kontakty medzi l'ud’'mi, skracuju sa vzdialenosti,
ale zaroven sa aj zvacSuje ekonomicka, kultirna, environmentalna a socialna
previazanost a vzajomna zavislost vSetkych Casti sveta, ale i osamelost’
Cloveka. Svet sa stava miestom, kde mozno Coraz l'ahSie prekraovat’ hranice
nielen medzi $tatmi, ale aj v mysleni a konani. Thomas Friedman (2005) to
metaforicky vyjadril, Ze ,,zem je rovna“ a mozeme sa vidiet’ a pocut’ ako nikdy
predtym.

V definiciach globalizacie (David Held, Jill Blacmore) sa zdoraziuje
prave rast vzajomnej zavislosti a skuto¢nost’, Ze tzv. miestne udalosti mézu
byt dosledkom udalosti od nas velmi vzdialenych. Ako priklad moézeme
uviest’ vybuch v Cernobyle, vojnu v Iraku, &i si¢asné finanéné problémy USA
prejavujuce sa negativne na finanénom sektore a ekonomike v Eurdpe i vo svete.
Spominani autori zaroven upozoriiuju na jednej strane na urciti homogenizaciu
(niektoré javy, deje st si vel'mi podobné) a sucasne diferenciaciu (niektoré javy,
deje su vel'mi odlisné) vo svete.

Deane Neubauerova (2005) vidi zakladné vplyvy globalizacie a vzajomnej
globalnej zavislosti na vychovu a vzdelavanie predovsetkym v tom, ¢o sa
dnes nazyva vedomostna spolo¢nost’, spolo¢nost’ zaloZena na poznatkoch,
¢i informacéna spolo¢nost’. Dochddza k znaénej intelektualizacii vychovy
a vzdelavania — ekondmovia zacali hovorit’ o ,,l'udskom kapitale” a Skolovanie
sa povazuje za faktor, ktory je uzito¢ny pre jednotlivcov aj pre spolocnost.
Aj samotny text znamej Lisabonskej stratégie z roku 2004, ktora je istym
programom komplexnej ekonomickej, socidlnej a ekologicky orientovanej
Eurdpy, zdoraznuje vyznam prechodu ku spolo¢nosti zaloZenej na poznatkoch.
Z tejto vizie logicky vyplyva poziadavka zvySovat’ troven vzdelavania
a pripravy na zivot v takto orientovanej spolocnosti, rozsirovat’ celozivotné
vzdelavanie a investicie do rozvoja I'udskych zdrojov chapat’ ako prioritu.
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John Boli (1996) vsak poukazuje na to, ze globalizacia vychovy
a vzdelavania nie je jav poslednych dekad, ale zacala sa uz v stredoveku
a charakterizovali ju niektoré javy. Prvym bolo obdobie klastornych $kol
a prvych univerzit, v ktorom latin¢ina ako vyucovaci jazyk a existujici obsah
vzdelavania umoznovali, povedané dne$Snym jazykom, mobilitu Studentov
aj ucitelov. Daldim bolo obdobie 19. storodia, ktoré prinieslo poziadavku
masového vzdelavania pre potreby rozvoja pol'nohospodarstva, priemyslu, ale
aj pre osvojovanie a dodrzanie kontinuity hodnoét, povazovanych za kI'iCové pre
rozvoj spolo¢nosti. Vytvaranie novych §tatov na zaciatku 20. storoc¢ia povazuje
Boli za svetovu revoliciu vo vzdelavani, pretoze viedlo nielen k vytvaraniu
narodnych Skolskych systémov, ale aj k predlzovaniu $kolopovinnosti a rastu
vzdelanostnej Grovne I'udi. Po druhej svetovej vojne vidi trendy globalizacie
vzdelavania predovsetkym v premenach obsahu vzdelavania - napriklad doraz
na vyucbu modernych cudzich jazykov, ¢i zrovnopraviovanie chlapcov a dievcat
v pristupe ku vzdelaniu. Vychova a vzdelavanie sa stali globalnym socialnym
procesom, ktory na jednej strane reflektuje, na druhej strane zaroven podnecuje
a pomaha vytvarat’ globalnu spolocnost’.

Na celom svete sa zaroven diskutuje o tom, ktoré su priority vychovy
a vzdelavania, ¢i vzdelavacich systémov, ako nanovo premysliet’ a formulovat’
ciele vychovy a vzdelavaniaa pretvarat obsah vychovy a vzdelavania tak, aby sa
jeho prostrednictvom rozvijali u deti vedomosti, postoje, schopnosti, zru¢nosti,
sposobilosti i spdsobnosti potrebné pre dnesny zivot i pre zivot v spolo¢nosti
buducnosti, ako skvalitnovat’ pedagogicky proces, zvySovat efektivitu skolského
systému, lepsie pripravovat’ ucitelov na vykon povolania a pod. Ekondmovia
hovoria o ,,ludskom kapitale” a $kolovanie sa povazuje za faktor uzito¢ny
pre jednotlivea i spolo¢nost. Zakladnym kamenom vzdelavacej politiky vo
vicsine rozvinutych Statov sveta je ponimanie vzdeldvania a vychovy ako
nevyhnutnej podmienky nielen ekonomického rastu, ale aj modernizacie
politiky a individudlneho rozvoja jednotlivcov.

Osobitna pozornost’ sa venuje predovsetkym kategorii cielov vychovy
a vzdelavania, prostrednictvom ¢oho sa urcitym spdsobom prepaja subsystém
Skolskych institucii s cielovou orientaciou spolocenského systému ako celku.
V ciel'och sa zaroven prejavuju filozoficko-antropologické suvislosti tym, ako
sa nazera na osobnost’ vychovavaného jednotlivca, na vztahy vychovavatela
a vychovavaného a osobnostné vlastnosti (Sak, P. a kol., 2007).

I1. Predskolska vychova a globalizacia
Predskolska vychova a vzdelavanie boli mnoho rokov délezitou stcast'ou

eurdpskej socialnej a ekonomickej politiky, o sa odrazilo aj na zaveroch
rokovania v Barcelone v roku 2002, kde sa predstavitelia vlad zhodli na cieli
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vytvorit’ miesta v detskych jasliach pre 33 % deti od narodenia do 3 rokov
a v materskych skolach pre 90 % deti vekovej skupiny od troch do Siestich
rokov.
V roku 2006 Europska komisia prijala dokument Ukinnost’ a spravodlivost’
v europskom systéme vychovy a vzdelavania, v ktorom sa konstatuje, ze
predprimarne vzdelavanie ma najvysSiu navratnost’ v zmysle dosahovanych
vysledkov deti a ich socialnej adaptacie. Navrhuje preto, aby Clenské Staty
viac investovali do predskolskej vychovy a vzdelavania ako do zakladu pre
dalsie vzdelavanie, pre prevenciu skorého zanechania $koly a na zvySenie
porovnatel'nosti uc¢ebnych vysledkov ziakov a ich v§eobecnych zru¢nosti.
Eurdpska siet’ odbornikov z oblasti predskolskej pedagogiky Children in
Europe (Deti v Eurdpe), ktora stavia na dlhoro¢nych dobrych skusenostiach
a vysledkoch spoluprace aj na péde OMEP-u, v poslednom koncepcnom
materiali venovanom eurdpskemu pristupu k vychove a vzdelavaniu deti od
narodenia do 8 rokov poukazuje na spoloénii zodpovednost’ EU a jednotlivych
Statov a vlad za inStiticie poskytujice predskolsku vychovu a vzdelavanie.
Specialisti spolupracujiici na baze tejto siete sa zamysl'ajii nad spoloénym
europskym pristupom k predskolskej vychove a vzdelavaniu, ktory by
vychadzal z niektorych spolo¢nych cielov, principov a opravnenosti, ale
zahfial by aj rozdiely medzi jednotlivymi $tatmi aj vo vnutri §tatov. Je to
predovsetkym:
- dostupnost — t.j. pravo kazdého dietata na miesto v predskolskom
zariadenti,
- moznost — t.j. bezplatnost’ zariadent,
- pedagogicky pristup komplexny a holisticky, reSpektujuci rozmanitost
deti,
- aktivne zapojenie deti a rodin/komunity,
- logicka suvislost,
- rozmanitost’ a vyber,
- evaludcia ako sustavny, participacny demokraticky a transparentny proces,
- ocenenie prace rovnocenné s ucitelmi v povinnom $kolskom systéme,
- partnerstvo so zakladnymi $kolami,
- medzinarodné partnerstvo.

Tato iniciativa vychadza popri eurdpskych dokumentoch aj z vysledkov
viacerych vyskumov, ktoré sa orientovali na kvalitu predskolskych zariadeni
a preukazali:

— kvalifikovany personal v predskolskych zariadeniach CastejSie podnecuje
deti do ¢innosti vyzadujtcich rozvoj vyssich kognitivnych funkeii,

— interakcia je vyznamny faktor podporujici komplexny rozvoj deti,

— vyznam formativneho hodnotenie pri re$pektovani individualnych
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vzdelavacich potrieb deti, najmé formativna spédtna védzba pocas detskych
¢innosti,

— vyznam partnerskej spoluprace s rodinami (Katy Silvaova a spolupracovnici
vSak zaroven upozoriiuju, ze len podporovanie rodi¢ov a ich zapojenie ako
pomocnikov automaticky nebude ovplyviiovat’ vyvinovy pokrok dietata),

— v najlepsich zariadeniach ucitelia vystupovali pro-aktivne v podporovani
rozvoja socialnych zruénosti deti a platili v nich jasné pravidla pre spravanie
sa a disciplinu, bola v nich vyvazenost’ priameho a nepriameho vychovného
posobenia, medzi interakciami iniciovanymi detmi a vedenymi dospelym.

Eurdpska tnia napriek niektorym spolo¢nym trendom ponechava ¢lenskym
Statom autonomiu tak v oblasti vychovnej starostlivosti o deti od narodenia
do 3 rokov, ako aj vo vychove a vzdelavani deti 3 — 6/7-ro¢nych. Kazdy
Stat si vytvara vlastny systém socialnej pomoci rodindm s detmi, systém
institucionalneho zabezpecenia vychovy a vzdelavania deti od narodenia do
zaciatku povinnej skolskej dochadzky, ¢i iné formy podpory rodiny pri vychove
a vzdelavani deti. Predpoklada sa, ze kazda vlada najlepsie pozna situaciu
z hl'adiska potrieb deti, ich rodin, ale aj z hl'adiska Statu a jeho vzdelavacej
politiky. Rozmanitost’ systémov vychovy a vzdelavania tejto skupiny deti
umoznuje na jednej strane udrziavat’ a rozvijat tradicie a dobré skusenosti, na
druhej strane je zdrojom inSpiracii pre ostatné Staty.

Ak sa ale chceme zamyslat’ nad problematikou predskolskej vychovy
a vzdelavania zo SirSicho eurdpskeho hladiska, treba brat do tivahy nielen
existujuci stav, ale aj sticasné a budiice potreby rodin, demografické trendy,
ekonomicky a socialny kontext. Popri negativnom demografickom trende
(porodnost’ klesa a z dlhodobého hl'adiska dosahuje minimalnu tGroven, okolo
1,5, ¢o nestac¢i ani na jednoduchu reprodukciu obyvatel'stva) sa v Eurdpe
velmi meni aj Zivot rodiny, a to jednak v désledku silnych vin imigrantov, ¢o
vedie k rozsirovaniu etnicky, ¢i kultirne zmiesanych rodin (najmi v Nemecku,
Francuzsku, Holandsku a i.), jednak v dosledku zmien vnutri rodiny. ZvySuje
sa pocet deti zijucich s jednym rodi¢om, rychlo sa meni trh prace, rastie
zamestnanost’ zien — aj zien matiek deti predskolského veku. Tieto zmeny
podla P. Mossa (1996) niekomu vytvaraju nové a lepsie prilezitosti, ale zaroven
st sprevadzané zvySenou neistotou, ekonomickou nerovnostou a socialnym
vyltcenim pre isté skupiny deti.

Uvedené faktory ovplyviiuju zivot deti a odrazaju sa aj ponimani poslania
predskolskych zariadeni. O¢akava sa od nich nielen vzdelavanie deti, ale aj
to, ze budu plnit’ dolezité funkcie z hl'adiska socializacie deti z jednodetnych
rodin, Ze vytvoria pre deti stabilné a bezpecné prostredie, Zze dokazu zabezpecit’
roz8irujice sa spektrum potrieb deti a o¢akavani ich rodin (ked st napriklad
v triede deti z rozli¢nych nabozenskych ¢i etnickych skupin, majicich neraz
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diametralne odli$né predstavy o hodnotach a zivotnom $tyle, ku ktorym by mali
byt ich deti vedené), Ze zabezpeCia vSestranni starostlivost’ o dieta pocas
pracovnej doby rodicov.

V predskolskej vychove a vzdelavani sa zmeny v dosledku globalizacie
a rozvoja vedomostnej spolocnosti prejavuju predovsetkym v pristupoch
k rieSeniu nasledovnych oblasti:
1. skolska politika tykajuca sa predskolskej vychovy a vzdelavania,
koncepcia predskolskej vychovy a vzdelavania,
obsah vychovy a vzdelavania deti v materskych skolach,
proces vychovy a vzdelavania deti v materskych skolach,
kvalifikacia pedagogickych zamestnancov materskych $kol.

wokwn

1. Skolska politika tykajiica sa predikolskej vychovy a vzdelavania

Skolska politika v oblasti vychovy a vzdelavania deti predskolského veku
je v Eurdpskej Unii internou zalezitostou jednotlivych Statov. Napriek tomu
koncepcia vedomostnej spolo¢nosti ovplyviiuje to, ako st vnimané predskolské
institucie a ako jednotlivé staty podporujt ich rozvoj. V sii¢asnosti sa vSeobecne
zdoraziuje pedagogicka funkcia materskych §kél, ¢o sa prejavuje bud’ Gzkou
spolupracou rezortov Skolstva a rezortov socialnych veci v oblasti predskolske;j
vychovy, alebo sa materské Skoly dostavaji do pravomoci rezortu $kolstva.

Dalsou spoloénou értou su¢asného vyvoja je decentralizicia a presun
zodpovednosti za rozvoj konkrétnych materskych $kol na miestnu Groven.
Cielom decentralizacie je, aby materské Skoly zodpovedali konkrétnym
potrebam deti, rodicov a lokalnym potrebam.

Podl'a M. Vandenbroecka (2006) diskusie o ponimani detstva, rodiCovstva,
o skolskej politike, o koncepciach predskolskej vychovy sa dnes Siria po svete
ovela rychlejsie ako kedykol'vek predtym prostrednictvom medzinarodnych
organizacii (UNESCO, OMEP a i) a vo vedeckych komunitich, na
medzinarodnych konferenciach. Prikladom moézu byt viaceré iniciativy
Svetovej organizacie pre predskolsku vychovu OMEP, ktoré boli okrem iného
aj vysledkom odbornych diskusii a vymeny skasenosti a ktoré ovplyvnili
politiku predskolskej vychovy vo viacerych Statoch — napriklad v stvislosti
s detskymi pravami, ¢i kvalitou predskolskej vychovy a vzdelavania. Nemaly
vplyv na Statnu politiku v oblasti predskolskej vychovy maju stadie Svetovej
banky a OECD (napriklad Starting Strong I. a II.), ktoré analyzuju existujuci
stav v starostlivosti o vychovu a vzdelavanie deti od narodenia a odporacaju
riesit zistené nedostatky.
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2. Koncepcia predskolskej vychovy a vzdelavania

Koncepcia predskolskej vychovy a vzdeldvania izko stvisi so Statnou
vzdelavacou politikou. Z tohto hl'adiska by sa mohlo zdat’, ze sa koncepcie budi
v jednotlivych Statoch vyrazne odliSovat. V skutocnosti st aj v tejto oblasti
viacer¢ tendencie rovnaké, alebo vel'mi podobné. V nemalej miere to moze byt’
aj dosledok konferencie Vzdelavanie pre vSetkych a prijatého dokumentu,
v ktorom sa zdéraziuje dolezitost’ prvych rokov zivota dietata v prvom zo
Siestich zakladnych cielov. Dokument vyzyva vlady rozsirovat’ a skvalithovat’
vychovu a vzdelavanie deti predsSkolského veku, predovsetkym tych deti, ktoré
ziju v znevyhodnenych podmienkach.

Viaceré Staty vo svojich koncepciach zdorazinuji predovsetkym dostupnost’
a vyznam kvalitnej inStituciondlnej predskolskej vychovy, a to najmi pre deti
z marginalizovanych skupin obyvatel'ov, pre deti pristahovalcov a pre deti zijuce
v chudobe. Zial’, u nas doteraz nebol urobeny Ziadny dlhodoby vyskum, ktory
by sa orientoval na zistovanie ucinkov a efektivnosti kvalitnej predskolske;j
vychovy a vzdeldvania, a to aj z ekonomického hl'adiska. Jeden z americkych
vyskumov zistil, ze dolar investovany do programu Perry Preschool priniesol
uzitok az 17,07 dolara — teda navratnost’ tejto investicie do buducnosti je vel'mi
vysoka (Barnett, Ackerman, 2006). Niektoré Staty zaviedli povinné zaskolenie
deti v materskej Skole rok pred zaciatkom zakladnej skoly, iné vo svojich
koncepciach sa opieraju o urovein rodi¢ov a vychadzaju z tézy o prave dietata
na kvalitnu predskolska vychovu a vzdelavanie.

3. Obsah vychovy a vzdelavania deti v materskych Skolach

Ciel a obsah vychovy a vzdelavania v materskych skolach vyrazne
ovplyviluju nielen to, ¢o sa deti v nich budu ucit, ale aj podmienky, v ktorych sa
pedagogicky proces realizuje. Vzajomna previazanost’, informovanost,, vymena
informacii a vysledkov vyskumov viedla k tomu, ze Vzdelavanie pre vSetkych
odporuca holisticky pristup k vychovnej starostlivosti o deti od narodenia do 8
rokov zivota. Podobné stanoviska k tvorbe vychovnych programov pre detské
jasle a materské skoly zaujimajii aj renomované narodné ¢i medzinarodné
profesné organizacie, ako su napr. NAEYC ¢i OMEP. Désledkom je na jednej
strane urcity odklon od ,,poskol§tovania“ vychovnych programov pre materské
Skoly, na druhej strane priprava ramcovych programov tam, kde eSte donedédvna
ziadne centralne schvalené edukacné programy neexistovali. Programy nie
su ¢lenené len podl'a obsahovych oblasti (telesnd vychova, hudobna vychova,
vytvarna vychova a pod.), ale skor podla SirSie koncipovanych vyvinovych
domén. Sustred’uju sa na sféru potrieb deti, a to od zdravotnej starostlivosti cez
vyzivu po kognitivny, socialny a emocionalny vyvin deti, so zdoraznenim hry

20

ako zakladnej formy a metddy ucenia sa deti predskolského veku.

Spolo¢nym znakom stGc¢asnych vychovnych programov pre materské skoly
je ich komplexnost’ a inkluzivnost’. Pod vplyvom aj zahrani¢nych trendov
a sktisenosti sa napriklad aj v SR umoznilo integrovane vzdelavat v beznych
materskych Skolach aj deti so zdravotnym postihnutim, ak je to v zaujme vyvinu
diet'at’a a v sulade so zelanim rodicov.

Priklon k preferencii ramcovych vychovnych programov odraza na
jednej strane vplyv globalizacie, na druhej strane sa tak vytvara moznost’ aj
potreba pri ich konkretizacii do podoby Skolskych vzdeldvacich programov
zohladnovat' lokalne podmienky, potreby konkrétnych deti, rodi¢ov
a miestnej komunity. Predskolska vychova sa stava sucastou miestnej politiky
a decentralizacia sa spaja s angazovanim miestnych Struktar, rodin a sledovanim
a uspokojovanim miestnych potrieb pri konkretizacii obsahu vychovy a
vzdelavania.

EFA Global Monitoring Report 2007 odportca, aby sa pri tvorbe programov
bralo do Givahy, Zze maji podporovat’ dlhodoby vyvin, mali by byt holistické
a zahfnat aj problematiku zdravia, stravovania, hygieny, podporovat’ toleranciu,
Pudské prava.

4. Proces vychovy a vzdelavania deti v materskych Skolach

Vzhl'adom na bohatii vymenu poznatkov, skasenosti, vysledkov vyskumu
sa na ceste za kvalitou pedagogického procesu zdoraziuji také faktory,
ako je napriklad individualizacia prace s detmi a diferenciacia Cinnosti,
¢innosti deti v malych skupinkach, ponuka viacerych ¢innosti smerujtcich
k dosahovanie rovnakého ciel’a, zapajanie rodicov ¢i inych dospelych ob¢anov
do pedagogického procesu, starostlivé planovanie cielov a Cinnosti v stlade
s potrebami jednotlivych deti, spolupraca so $pecialistami.

Coraz viac sa zdoraziiuje vyznam prostredia pre ucenie sa dietata
predskolského veku, pricom pojem ucebné prostredie znamena komplex
materialnych, socialnych a emocionalnych podmienok v triede a materskej
Skole. Zaroven v niektorych statoch — napriklad azijskych — mézeme vidiet
trend ku klasickému vyuc€ovaniu a skracovaniu ¢asu venovanému hre deti, neraz
na zaklade poziadaviek rodicov.

Osobitné pozornost je venovana planovaniu a vyhodnocovaniu realizacie
pedagogického procesu, vratane sebareflexie ucitel'ov. Beznou sucastou planov
st individualne plany pre Cast’ deti, ¢i systematické zdznamy z pozorovania
jednotlivych deti pri Cinnostiach, vratane navrhov na individualnu pracu
s dietatom.
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5. Kvalifikacia pedagogickych zamestnancov materskych §kol

Vedomostna spolocnost’ kladie zvySené naroky aj na pracu ucitel'ov, a to
bez ohl'adu na stupei skoly, v ktorej posobia. Kvalifikovanost’ a kompetentnost’
pedagogickych zamestnancov materskych §kol je predpokladom kvalitnej
prace materskej skoly. Aj v tejto oblasti ma vyvin v poslednych desatrociach
niekol’ko podobnych tendencii, ktoré suvisia do znacnej miery so zddrazitovanim
pedagogickej funkcie materskej Skoly. Spoloénym znakom zmien je
predovsetkym zvySovanie vzdelanostnej urovne ucitelov materskych $§kol
a budovanie systémov ich d’alSicho vzdelavania.

Trend zvySovania kvalifikacie, ktora je pozadovana od ucitel'ov materskych
$kol, je vseobecny. Vysokoskolské vzdelanie — aspon na urovni bakalarskeho
stupna Studia — je v mnohych rozvinutych Statoch takmer samozrejmou
poziadavkou, pricom ale v praxi pracuje znacnd cast’ pracovnikov bez
pozadovaného vzdelanie. Pozitivne vSak treba hodnotit’ skutocnost, Ze sa
vyzaduje ziskanie aspon ur¢itého vzdelania aj od tych, ktori zriad'uju tzv. rodinné
predskolské zariadenia (jasle, ¢i materské skoly) na sukromnej ¢o dobrovol'nicke;j
baze. Niektoré spolocné Crty st aj v samotnom obsahu pripravného vzdeldvania
ucitelov (napriklad vyvinova psycholdgia, psychologia dietata, hra ako
prostriedok ucenia diet’at’a predskolského veku, didaktika a pod.), ako aj niektoré
$pecifické predmety (napr. filozofia vychovy, legislativa a pod.).

Ajked suvzajomné vplyvy na predskolska vychovu a vzdeldvanie evidentné,
neexistuje univerzalny model, ktory by mohol mat’ vS§eobecnu platnost’. Kazdy
S$tat ma osobitné podmienky a potreby, ktoré sa premietaji do vSetkych oblasti
vychovy a vzdeladvania deti od narodenia do ich vstupu do zakladnej Skoly.
Odrazaju sa v nich Specifika kulturne, ekonomické, nabozenské, politické, ale
aj ponimanie detstva a diet'at’a, tilohy rodiny, ¢i detskych prav. Podobné trendy
rozvoja institucionalnej predskolskej vychovy a vzdelavania v mnohych Statoch
maju spolocny ciel — zlepsit' vychovnu starostlivost’ o deti tejto vekovej skupiny
a ich vzdelavanie.

Ked uvazujeme o globalizacii a jej vplyve na predskolska vychovu
a vzdelavanie, neda mi neskoncit’ pri J. A. Komenskom. Vo svojich pracach
vychadzal z predstavy o svete ako harmonickom celku, ktory sa sklada z troch
navzajom prepojenych a suvisiacich vrstiev - prirodnej, 'udskej a duchovne;j
- ktoré su vo vzajomnej harmonii. A ked’Ze aj svet ako celok je v harmonickom
poriadku, mali by byt v harmonii aj vSetky sucasti vychovy a vzdeldvania
¢loveka.
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Resumé
Prispevok sa zapodieva niektorymi zakladnymi otazkami vplyvu globalizacie
a utvarania znalostnej spolocnosti na vychovu a vzdelavanie. Poukazuje na
vybrané spolo¢né Crty rozvoja predskolskej vychovy a vzdelavania a ucitelov
pre tento stupen §kol zo SirSiecho medzinarodného pohladu.

Summary
Paper deals with some basic thesis centered on the influence of the globalisation
and knowledge based society on education. Attention is paid to selected common
trends of the development of early childhood education and the teacher training
for this school level from international point of view.

Kruacové slova
Globalizacia, predskolska vychova, Skolska politika.

23



Kontaktna adresa

Doc. PhDr. Zita Bad’urikova, CSc.
Univerzita Komenského

Filozoficka fakulta

Katedra pedagogiky

Gondova 2

818 01 Bratislava

Slovenska republika

e-mail: Zita.Badurikova@fphil.uniba.sk

24

KONCEPCJA ZINTEGROWANEJ EDUKACJI
WCZESNOSZKOLNEJ W POLSCE I NA SWIECIE
— PRZESZX.0OSC I TERAZNIEJSZOSC

Jolanta Karbowniczek

Edukacja wczesnoszkolna stanowi pierwszy etap ksztalcenia we
wspoélczesnej polskiej szkole. Od 1999 roku przyjeto koncepcje nauczania
zintegrowanego,ktora obowiazuje do dnia dzisiejszego i1 obejmuje klasy I-III.
Jest to bardzo trudny i ztozony etap edukacyjny. Wprowadzajac do szkot holizm
dokonano catkowitej reorganizacji tradycyjnego i dotychczas funkcjonujacego
systemu pracy z dzietmi w miodszym wieku szkolnym. Obecnie bardzo
wiele uwagi poswieca si¢ koncepcji integracji poszukujac optymalnych
rozwigzan,ktore stwarzatyby warunki harmonijnego rozwoju psychofizycznego
ucznia , zgodnie z jego indywidualnymi mozliwosciami i potrzebami.
Rezygnuje sie z podzialu na przedmioty nauczania na rzecz calo$ciowego
odbioru $wiata, taczac w dziataniach edukacyjnych wielostronnos¢ czyli
przyswajanie, odkrywanie,przezywanie i dzialanie.Tresci, metody i formy
nauczania ujmowane s3 rowniez cato§ciowo natomiast cele podlegaja
operacjonalizacji.Ich taksonomia jest zgodna ze wspotczesnymi zatozeniami
pedagogiki.Pojgcie ,,integracja w edukacji wczesnoszkolnej odnosi sig
do szerokiego kregu réznorodnych zagadnien zwiazanych z nauczaniem
i wychowaniem,potaczonych wspodlna idea scalania.Mozna mowic tutaj
o integracji szkoty, srodowiska, zespolu klasowego, programdéw nauczania,
tredci, integracji metod pracy z dzieckiem w celu stymulowania jego rozwoju,
integracji dzieci zdrowych z niepetnosprawnymi itd. Nie ma jednomys$lnosci
natomiast co do rozumienia samej istoty tego pojecia, jego uwarunkowan
i konsekwencji edukacyjnych. Koncepcja ksztalcenia integralnego zmierza do
wszechstronnego rozwoju osobowosci dziecka,uwzgledniajac jego aktywnosé,
potrzeby i mozliwosci rozwojowe,ksztaltuje umiejgtnosci i dostarcza mu
wielu przezy¢. Zintegrowana edukacja wezesnoszkolna to praca dydaktyczno
— wychowawcza zorientowana na dziecko jako podmiot nauczania, stanowiaca
szczebel propedeutyczny. Jej idea przewodnia jest ukazanie scalonego Swiata
— rozpatrywanie faktow,zjawisk,proceséw, wydarzen z rdéznych punktow
widzenia wychodzac od do$wiadczen dzieci, a nastgpnie poszerzajac ich
wiedzg. Integracja przebiega zazwyczaj w czterech plaszczyznach: tresciowej,
wychowawczej,metodycznej 1 organizacyjnej. Koncepcja rozwijania tworczej
aktywnosci dziecka w procesie dydaktycznym nie jest odkryciem ostatnich
lat pedagogiki — ma swoje korzenie w przesziosci. W szkole podstawowej
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rozpoczyna sig proces formutowania osobowosci cztowieka oraz wyrabiania
tych cech charakteru,ktore sa mu niezbgdne w dalszym zyciu.Powstaje wokot
niej klimat zaufania oraz prze§wiadczenie o wartosci jej wychowawczego
dziatania.Wszystko to,co dzieje si¢ w szkole powinno mie¢ charakter celowych
i $wiadomych poczynan nauczycieli — pedagogow i partnerow edukacyjnych!
W starozytnos$ci Platon nakazywat dba¢ o fizyczny, umystowy,moralny
czyli wszechstronny rozwo6j wychowanka.Jego poglady kontynuowat uczen
—Arystoteles, u ktorego harmonijny rozwdj jednostki byt podstawa do
wyksztatcenia naukowego 1 umystowego.Probowal dokonaé¢ analizy procesu
dydaktycznego z punktu widzenia logicznego i psychologicznego.Wysunat
hipotezg,ze psychologicznym stopniom uczenia musza odpowiadaé logiczne
stopnie nauczania: pokaz, utrwalanie i ¢wiczenie. Nauka wychodzi od rzeczy
znanych do nieznanych. Wedlug Kwintyliana wielu przedmiotdéw mozna
uczy¢ si¢ jednocze$nie.’ Jan Amos Komenski to najwybitniejsza czeska
postac,jeden z najwigkszych pedagogow europejskich,ojciec metodyki
nauczania poczatkowego na §wiecie.Jego idee 1 doktryny sg rowniez wzorem
dla wielu wspotczesnych pedagogdéw.Ktadt nacisk na sztuk¢ nauczania
,»wszystkich 1 wszystkiego*.Rozwazania skupi¢ na szkole elementarnej, gdyz
powyzszy temat dotyczy tego zagadnienia. Wedtug ,,mistrza“nauka w szkole
ma odbywac si¢ w jezyku ojczystym.Jest ona powszechna i obowiazkowa.
Oparty na umiejgtnosci pisania,czytania i liczenia system integralny miat
zapewni¢ uczniom rozumienie blizszego 1 dalszego srodowiska,dajac wiedzg
uzyteczna.Nauka w szkole elementarnej zaznajamiata dzieci z wlasnym krajem
oraz wlatwiata wybor zawodu.’ Od potowy XVIlIwieku w szkotach obok nauki
czytania, pisania i liczenia znalazly sie zajgcia praktyczne z zakresu pracy na
roli i innych dziatéw gospodarstwa wiejskiego. W Polsce odnajdujemy to w
dziatalno$ci Komisji Edukacji Narodowej. W Europie edukacja wezesnoszkolna
ze wzgledow politycznych zostala zepchnigta na tzw.,,$lepy tor i jej poziom
nie odpowiadat rzeczywistym potrzebom spotecznym i przemianom w zakresie
gospodarczym.J.H.Pesalozzi walczyt o oswiatg dla ludu pracujacego.

Wedhug niego nauczanie musi przygotowa¢ do zycia i nawiazywaé do
przyrodzonych wtasciwos$ci narodzonych dzieci, a zwlaszcza do ich uzdolnien.
W programie nauczania oprocz nauki czytania,pisania i rachunkéw umiescit
elementy geometrii,geografii,przyrodoznawstwa, rysunku,$piewu,gimnastyk
i oraz konkretne prace fizyczne z zakresu rolnictwa,gospodarstwa domowego
i rzemiosta. Stworzyt fundamenty rozwigzania trudnego problemu,jakim byto
oparcie edukacji wezesnoszkolnej na naukowych podstawach teoriopoznawcz
ych,psychologicznych i spotecznych. Do konca XIX wieku szkoty o poziomie
elementarnym nie stanowily w systemie szkolnym pierwszego szczebla
obejmujacego wszystkich niezaleznie od pochodzenia spotecznego.Wrecz
przeciwnie, byty one placowkami edukacji dla dzieci klas wyzyskiwanych,ktore

26

to nie posiadaty rygorystycznego obowiazku pobierania nauki. Szkota taka byta
dla dzieci miejscem obcym i nieciekawym, a opanowanie umiejetnosci czytania
,pisania,liczenia sprawiato im wiele trudnosci,ktore niejednokrotnie byty nie do
pokonania. Skutkami takiego podejscia byt analfabetyzm i olbrzymie zacofanie
szczegoblnie warstwy chlopskiej..

Wspotczesne nauczanie w  klasach I-IIl nastawione jest na
aktywizowanie 1 rozwijanie dzialalnosci poznawczej, rozwijanie tworczych
postaw  dzieci,pobudzanie do podejmowania réznorodnych dziatan
kreatywnych,zapoznanie z pozadanym spolecznie systemem wartosci.
Niezbgdnymi warunkami wyzwalania aktywnoS$ci tworczej sa:
srodowisko szkolne i pozaszkolne,majace za zadanie pobudzanie dzieci do
myslenia i dzialania, partnerskie stosunki mi¢dzy nauczycielem a uczniem, ktore
stwarzaja atmosfer¢ wzajemnego zaufania,poczucie bezpieczenstwa,uczucie
radosci i zadowolenia,co prowadzi do akceptacji samego siebie,roOwnowaga
i harmonia w kontaktach z otoczeniem spotecznym i przyrodniczym. Praca
w klasie I ma charakter nauczania integralnego,ktore polega na grupowaniu
tresci wokot roznych tematow dotyczacych rzeczywisto$ci przyrodniczej,
spotecznej a takze problemow wysuwanych przez samych uczniéw. W klasach
II-IIT stopniowo przechodzi si¢ do systemu propedeutycznego i nauczania
systematyczno- przedmiotowego. Nadrzedna mysla integralnego procesu
nauczania ma by¢ jako§¢ przyswajanej wiedzy,wartos¢ i mozliwos¢ jej
wykorzystania w konkretnych sytuacjach a nie jej ilo$¢. Programy nauczania
dostosowane sa do zréznicowanych zdolno$ci i mozliwosci psychofizycznych
uczniow.Kazdy obszar edukacyjny posiada trzy warstwy: tresci podstawowe,
uzupetniajace 1 fakultatywne.Tresci podstawowe obejmuja swoim zakresem
minimum wiedzy do przyswojenia przez wszystkich ucznidw,uzupehiajace
ulatwiajg zrozumienie tresci i umiejgtno$ci podstawowych,fakultatywn
e poszerzaja tresci podstawowe 1 sa przeznaczone gltownie dla ucznidw
zdolnych.’.Rozktady materiatu edukacyjnego wymagaja od nauczyciela tworczej
inwencji 1 pomystowosci przy projektowaniu osrodkéw tematycznych oraz
sposobow ich realizacji.Daja mu petng tworcza swobodg w dziataniu. Jednostka
tematyczna stanowi cato$¢,nie dzieli sig jej na przedmioty i lekcje. Nauczyciel
dostosowuje ja do tresci, sytuacji dydaktycznych, mozliwo$ci 1 zainteresowan
uczniow.Oni to w wieku wczesnoszkolnym ucza si¢ poprzez dziatanie,badani
e,poszukiwanie,manipulowanie. Skupiaja si¢ na tym, co ich zainteresuje badz
zaciekawi. Ich gotowos¢ do nauki jest zroznicowana.W zwiazku z tym wazna
zasada jest taczenie pracy umystowej z ¢wiczeniami praktycznymi. Organizacja
pracy w klasie pierwszej powinna ulatwi¢ bezkolizyjne przechodzenie od
zabawy do nauki, od epizodycznego do systematycznego nauczania i uczenia
sig. Stosowane formy pracy nastawione sa na pobudzanie my$lenia,wyobrazni
irozwoju emocji.c. Wsrod pedagogow i psychologow zwiazanych z dziatalnoscia
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szkoly w ostatnich latach XIXwieku dojrzewat powoli krytyczny stosunek do
niej a mianowicie: niedostosowanie tresci, metod i form pracy do mozliwosci
psychofizycznych uczniow,zwtlaszcza tych rozpoczynajacych naukg. Powstato
,» Nowe Wychowanie“-kierunek w pedagogice ktorego tworcy w zupehnie
odmienny sposob podeszli do zagadnien nauczania i wychowania. Problematyka
ta zostata ujeta z pozycji spoleczno-psychologicznych, ktore zgodne byty
z osiagnigciami Owczesnej wiedzy o dziecku, jak i zapotrzebowaniami
spoleczenstwa.

W bogatym dorobku pierwszych dziesigcioleci XX wieku w dziedzinie
edukacji wezesnoszkolnej odnajdujemy koncepcje, ktore wniosty cenne wartosci,
przeciwstawiajace si¢ szkole tradycyjnej. Do nich nalezaty: eksperymentalna
szkota pracy J.Deweya, metody osrodkoéw zainteresowan O.Decroly’ego,
nowoczesna szkota C.Freineta, metoda projektow i nauczanie taczne.Kolejno
odniosg si¢ do:problemu doboru tresci,metod nauczania a nastgpnie do samej
organizacji procesu nauczania i wychowania.Dobor i uktad tresci stanowi bardzo
istotny element pracy dydaktyczno-wychowawczej.Dzieci w mtodszym wieku
szkolnym charakteryzuje konkretyzm,obrazowos¢ i subiektywizm. W zwiazku
z tym ich procesy poznawcze maja charakter obrazowo-sytaucyjny. Najlatwiej
poznaja konkretne fakty i zjawiska,ktore tworza pewne proste sytuacje.

Nie pozostaja obojgtne wobec poznawanych sytuacji lecz angazuja si¢
uczuciowo. W ten sposob powstaje subiektywizm, czyli zabarwienie osobistymi
przezyciami.Dobor tresci podporzadkowano albo biologiczno-psychicznym
potrzebom 1 wilasciwosciom albo okreslano je wedlug cech s$rodowiska.
Progresywisci uwazali,ze wprowadzajac do programu tego rodzaju tresci
rozwigzali problem przyblizenia szkoty do zycia i zabezpieczyli uczniom
wszechstronny rozwdj osobowosci.Taki rodzaj uktadu tresci okreslano mianem
nauczania tacznego,globalnego,projektem czy planem ale zawsze chodzito
tutaj przede wszystkim o zintegrowanie materialu nauczania. Dotyczyto to
konieczno$ci zerwania z podzialem na przedmioty nauczania. Syntetyczny
uktad tresci poczatkowego nauczania komplikowat jednak wprowadzenie w
zintegrowane tematycznie osrodki tego materiatu,ktory odgrywat wazna rolg,a
ktorego z uwagi na specyfike nie mozn byto wiaczy¢ w dane osrodki bez
naruszenia wewngtrznej spoisto$ci.C.Freinet wniost do programu nauczania
problematyke srodowiskowg ze zwrdceniem uwagi na jej aspekty historyczno-
spoteczne, jak i przyrodniczo-geograficzne, przyznajac cztowiekowi pozycje
tego,ktory poprzez dziatanie tworzy siebie i otaczajacy go $wiat. Jesli chodzi
o problem metod nauczania i wychowania zalozeniem byto uwzglednienie
mozliwosci percepcyjnych dziecka. Decydujace znaczenie przypisywano
procesom poznawczym, mys$leniu oraz naturalnej spontanicznej dziatalnoéci.’T¢
mysl wyrazil najdobitniej J.Dewey, ktory twierdzit,ze myslenie jest instrumentem
dziataniaadziatanie procesem aktywnego ustosunkowaniasig¢do srodowiska,przy
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czym ani myslenie,ani dzialanie nie prowadza do przeksztalcenia rzeczywistosci
lecz adoptuja jednostke do zastanych warunkoéw.Opowiadat si¢ on za tymi
srodkami i sposobami dydaktyczno-wychowawczymi,ktore wyzwalaja aktywna
postawg w uczniach. Zajecia praktyczne to dominujaca metoda zdobywania
wiedzy,wyrabiania umiejgtnosci i nawykow. Pozostali przedstawiciele,podobnie
jak J.Dewey eksponowali metody,ktore wyzwalaja aktywna postawe dzieci
w stosunku do otaczajacej rzeczywistosci.Organizowali zajgcia praktyczne
i artystyczne.Wazna rolg przypisywali metodom ogladowym,ktore w pewnych
sytuacjach wypieraty dziatalno$¢ dzieci.Szkoly freinetowskie nieco inaczej
rozwigzywaty problem metod. Ktadly akcent na metody dziatan praktycznych,
ale przewidywaly bardziej bogata skalg do§wiadczenia i przenosily go poza teren
szkoly. Na podstawowe pytanie Jak uczy¢ i wychowywacé? Odpowiadaty,ze na
szczeblu edukacji wczesnoszkolnej nalezy stosowaé srodki i sposoby, ktore
odpowiadaja naturalnej potrzebie dzieci czyli dziataniu,tym bardziej ze ksztaci
ono wiladze poznawcze i warto§ciowe cechy osobowosci,niezbedne w dalszej
karierze szkolnej i w Zzyciu. Organizacja procesu nauczania i wychowania
stanowi bardzo istotny elementtaczacy si¢ z tresciami i metodami. J.Dewey
odszedt od tradycyjnych wzoréw i wnidst elementy zsynchronizowane
z potrzebami ucznia i1 pedagogicznymi wymaganiami nauczyciela. Decroly’e
poszedt w podobnym kierunku jak Dewey. Utrzymat podziat uczniéw na klasy
jednoroczne z okreslonym w ogdlnych zarysach programem nauczania.Nie
wiek dzieci stanowil zasadnicze kryterum lecz rzeczywisty stan ich wlasciwosci
psychorozwojowych. W rozumieniu Freineta lekcja nalezy do anachronicznych
form, niezgodnych z wtasciwosciami ucznia i wymaganiami wspotczesnego
swiata.Jego koncepcja organizacji zaje¢ jest wyktadnikiem pogladow
o koniecznosci ,,uwolnienia‘ pedagogicznego dzieci. Doniosta rolg przyznaje
ekspresji stownej.Progresywisci wskazywali na tendencje do konstruowania
takich form nauczania i wychowania, ktore zrywaty z podziatem uczniow na
klasy,a materiatu nauczania na przedmioty i lekcje. Tendencja ta polegata nie
tylko na rozluznieniu rygorow czasowo-przestrzennych, ale na zintegrowanym
uktadzie stosunkow migdzy uczniem a tresciami nauczania, migdzy nauczycielem
a uczniami i migdzy poszczegdlnymi uczniami. Owa integracja miala charakter
dynamiczny.Szkota petnita funkcj¢ adaptacyjna wychowankéw do zastanej
rzeczywistosci.b. W $wietle reformy systemu o$wiaty, wprowadzonej dnia 1
wrzesnia 1999 roku widzimy zmiany w celach ksztatcenia, planach,programach
,metodach i formach nauczania oraz w systemie oceniania uczniow. Cele
ksztatcenia to zaplanowane efekty edukacji, ktore dokonuja si¢ w toku procesu
dydaktyczno-wychowawczego. Glownym celem edukacji zintegrowanej jest
rozwijanie wszechstronnego i harmonijnego rozwoju osobowos$ci dziecka
w sferze fizycznej, umystowej,spoteczno-emocjonalnej i motywacyjne;.
Dokonano operacjonalizacji celow czyli ich konkretyzacji i uszczegdétowienia.
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Nauczyciel zajmuje sig projektowaniem edukacyjnym i planuje czynnosci,ktore

zamierza zrealizowa¢ w pracy dydaktyczno-wychowawczej.Planowanie pracy

edukacyjnej obejmuje: roczny plan nauczania, okresowy plan nauczania oraz

dzienny plan nauczania czyli scenariusz zaje¢.Programy edukacji zintegrowanej

zawieraja:cele nauczania i wychowania, material nauczania, procedury osiagania

celow,opis osiagnig¢ uczniow i ewaluacje. Obecnie ktadzie si¢ nacisk na metody

aktywizujaco-tworcze, uczniowie posiadaja naturalng potrzebe dziatania,ktora

wlasnie poprzez metody moga w pelni zaspokoi¢. Cecha charakterystyczna

tych metod jest przewaga aktywnoSci dziecka nad aktywnoscig nauczyciela. Do

metod tych naleza: drama, gietda pomystow, burza mozgow,inscenizacja,gry

symulacyjne. Z chwila wprowadzenia reformy hierarchia metod w edukacji

zintegrowanej zmienila si¢ i wyglada nastgpujaco: metody aktywizujace,tw

orcze,problemowe, metody ogladowe i metody stowne. Wprowadzono oceng

opisowa. Uczen dowiaduje si¢ o efektach swojej pracy.Ocena taka umacnia

jego wiarg we wiasne sity,motywuje do dalszej nauki oraz pomaga pokonywac

trudnosci.

W edukacji zintegrowane;j:

- dziecko odbiera §wiat holistycznie,

- znajduje si¢ ono w centrum uwagi,

- proces edukacyjny skoncentrowany jest na jego rozwoju,

- istotng rolg¢ odgrywa pedagogizacja rodzicow,

- wazna jest indywidualizacja w podejsciu do kazdego ucznia,

- uczen poszukuje,odkrywa, rozwigzuje problemy,

- stosowac¢ nalezy aktywizacje uczniow,

- wystgpuja bloki tematyczne czyli tak zwane osrodki aktywnosci
uczniéw,$ciezki integracyjne,

- nauczanie skierowane jest na osiaganie podstawowych kompetencji.’
Podsumowujac powyzsze rozwazania dotyczace integralnego procesu

ksztatcenia w klasach I-III nalezy stwierdzi¢,ze ma on charakter tresciowo-

organizacyjny. Elementem tre§ciowym o charakterze integrujacym jest zdaniem

R.Wigckowskiego'® proces ksztalcenia jezyka dziecka w aspekcie semiotycznym

natomiast w aspekcie organizacyjnym przemienna organizacja réznych form

jego aktywnosci. W tym konteks$cie nauczyciel wzbogaca jezyk ucznia, biorac

pod uwage jego zainteresowanie i fizjologiczny proces zmgczenia,organizuje

formy aktywizujace i tym samym ukazuje wielostronne mozliwosci jego wyrazu

calosciowo-ujmowanej rzeczywistosci.
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Resumé

W niniejszym artykule przedstawiono koncepcje zintegrowanego ksztalcenia
dziecka w klasach I-III. Idea integracji ma swoje dtugoletnie korzenie, si¢ggajace
okresu progresywizmu amerykanskiego i nurtu ,,Nowego Wychowania”.Jest
to nauczanie holistyczne, kompleksowe,taczne. Do wielu z tych koncepcji
nawiazuje wspoltczesna praktyka pedagogiczna w edukacji wczesnoszkolne;.
Autorka odniosta si¢ réwniez do kontekstu wdrazanej reformy o§wiaty i planow
na przyszto$¢.

Summary
The article brings up the subject of the contemporary system of teaching
integrated skills,that was introduced to P olish primary schools in 1999.
The author presents a holistic character of education in grades I-III in the past
and present times, characterizes the national curriculum and proposes some
proper methods of teaching and the ways of assessing students.

KPucové slova
Integracja, zintegrowana edukacja wczesnoszkola, ksztalcenie
zintegrowane,holizm, koncepcja integracji, metoda nauczania, program
nauczania, nauczanie laczne,tre$ci ksztalcenia,progresywizm.
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A JA TAKA DZIiVOCKA, CINGI - LINGI BOM*
(Skimanie uc¢itePkinho vyucovania deti v materskej $kole)'

Dusan Kostrub

My nemame ¢as premyslat’, my musime pracovat’ s det'mi.
A v triedach ich mame aj tak vel'mi vel'a.”

Predpokladom pre posun v poznani toho, ¢o sa uskuto¢iiuje v didaktickej
praxi nasich (materskych) $kol, je koncipovanie a realizovanie praktického
skiimania v $kolskom eduka¢nom kontexte (materskych) §kol. Prednostne sa,
v tu prezentovanom skiimani, zameriavame na didakticki dimenziu, t. z. na
proces vyucby; vyskumne sledujeme vztah v didaktickom trojuholniku dieta -
ugitel'(ka) - uéivo. Co (viastne) spésobuje ucitelka materskej skoly, ked vyucuje?
To je vyskumna otazka, ktora je predmetom nasho vyskumného zameru, ktorym
je: Zistit, ¢i (a ako) ucitel’ka materskej Skoly podporuje alebo znemoziiuje proces
ucenia sa dietat’a nezavisle od toho, ¢i sa uskuto¢rniuje v triede proces ucenia sa:
a) individualizovane, b) v u€iacej sa skupine alebo ¢) anonymne (osamelo).

V stcasnosti v didaktickom diskurze sa uplathuja tri zakladné teorie
ucenia sa, ktoré tvoria paradigmatické vychodisko pre individualnu koncepciu
vyucby udrziavanu a rozvijana u€itel'ovym vyucovanim. Ide o behavioristické,
kognitivistické a  sociokognitivistické ponatie konceptu ucenia sa.
Behavioristické ponatie koncipuje ucenie sa, ako externe ovplyviiovana
zalezitost s pripisovanim nadmerného pdsobenia podnetov zvonku, ktoré
prichadzaji od ucitela v podobe davkovanych instrukcii (zadavanych uloh
a cviceni, usmerneni, poziadaviek, nariadeni, prikazov a p.). Kognitivistické
ponatie koncipuje ucenie sa, ako interne ovplyviiovany, individualizovane
uskutoénujici sa, interaktivny, autonomne a kompetentne podmieneny
proces, ako dosledok aktivneho kompromisu. Sociokognitivistické ponatie
koncipuje ucenie sa, ako interpersonalne interaktivny a transaktivny proces
vzajomného (spolo¢ne zdielaného) diskutovania a konstruovania uciva, na
zaklade kolaborovania a spolo¢ne zdiel'aného vyznamu pochadzajiceho z nich.
Uskutociiuje sa v uciacich sa skupinach. Z perspektivy nazerania na rozdiely
v jednotlivych zakladnych tedriach ucenia sa a ucenia, sa tiez diferencuji
pozicie ucitel’a, deti a uéiva v procese vyucby.

! Vyskumny subor subjektov nasho skimania tvoria uitelia i u¢itel’ky vSetkych stupiiov
$kol. Na tomto mieste sa prezentuje Ciastkovy vystup za materské skoly, v ktorom
vyskumny subor subjektov tvorili vyluéne ucitel’ky. Tieto ,,tvrdé* vysledky nezakladaju
dévod domnievat’ sa, 7e tykajii sa len profesijnej skupiny ugitelick MS. Identické
vysledky sme ziskali i zo skiimania vyuovania uéitefov ZS, SS a VS.
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Proces vyucby, ako interakcia a transakcia medzi ucitelovym
vyuCovanim, ucenim sa dietata a ucivom, je procesom, ktory poskytuje
priestor pre variaciu textov konania, pésobenia, komunikovania, distribuovania
poznania, lingvistického re-reprezentovania a (auto/socio)konsStruovania
poznania vSetkych zucastnenych a v pedagogicko-didaktickych aktivitach
angazujucich sa subjektov (ako ucitela, tak i ziakov navzajom). To, ¢o sa
produkuje konanim, pdsobenim, komunikovanim je zvonku opisatel'né ako
text. Tento text je mozné interpretovat’ pod roznymi uhlami pohl'adu a sledovat’
z aspektu roznych zamerov. My sme uprednostnili aspekt sociokognitivistickych
teorii u€enia a ucenia sa, a zamerom (v tu prezentovanom sktimani) bolo odhalit’
profil profesionality ucitel’ky.

Proces vyucby (vychadzajuc z naSich autentickych skusenosti z tried a
§kol) vsak ma ale prednostne podobu akéhosi akademického odovzdavania
selektovanych vedomosti detom tak, aby si ich oni v pozadovanom rozsahu
a obsahu osvojili, a ked’ su tieto deti (u¢itelom) vyzvané, musia od ucitel’a
,»pozicané* vedomosti vracat’. Tu uvadzané rézne pohl'ady na proces vyucby sa
od seba odlisujt na zaklade toho, aky obraz o vyucbe poskytuju jej subjekty, ako
nositelia a producenti vyssie zmienenych textov. Odlisuji sa najmi tym, aka
poziciu jednotlivych subjektov ucitel’ vo vyucbe preferuje, a ktora poziciu vo
vyucbe realne zastava on sam. Vychadzajic z naSich dlhoro¢nych priamych
skusenosti sme si vedomi, ze ucitel’ (od materskej Skoly po univerzitu) najradsej
zotrvava v pozicii jediného nositel'a poznania, 'udskej mudrosti, Sikovnosti
a moralky, a uciacim sa pripisuje rolu pasivne prijimajucich objektov, na
ktorych je orientované jeho celé pripravné, vyuCovacie i hodnotiace usilie.
I napriek sktsenosti ktordt mame, a ktori povazujeme za hodnotnt, sme sa
rozhodli preciznejsie skimat’ ucitelove vyucovanie, aby sme mohli odhalit
¢o stoji za jeho vytrvalym rozhodnutim realizovat’ svoje vyucovanie tak, ako
by i8lo o vyucovanie z didaktického aspektu nekompetentnych, psychologicky
neschopnych, fyzicky nemohtcich a (preto) na ucitelovi (presnejsie na jeho
rozpravani, predvadzani a ukazovani, t. z. vonkajSom ovplyviiovani) plne
zavislych osob. Iny obraz diania vo vyucbe v triede nie je k dispozicii (iny obraz
je skor raritou!); je len taky, ktory je konstituovany na zaklade uplatiiovania
autoritarskych aspektov ,konven¢nych ucitel'ov, ktori kazdodenne aktivnym
sposobom oslabuju sebauctu a prava deti/ziakov/Studentov v ich uceni sa
v Skolach tak, ako uvadza 7. Wrigley (2007, s. 134, pozri tiez s. 128 v tejto
monografii). Podl'a neho uvedené praktiky vyrazne a priamo oslabuju a ohrozuja
proces ucenia sa, lebo v nich ide o:

1. ucitelom neviazané pouzivanie imperativu,

2. ucitel'om uplatiiované (absolutne) pravo mat posledné slovo,

3. ucitel'om uplatiiované (absolutne) pravo ststavne protirecit’,

4. ucitel'om uplatiované (absolutne) pravo definovat svet pre ostatnych,
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ucitelom uplatiiované (absolttne) pravo prerasat’ alebo cenzurovat’,
6. ucitel'om uplatinované (absolutne) pravo verejne vychval'ovat alebo verejne
obviiovat’.

Metodologicky sme problematiku skiimania predmetnych javov ponali
viac kvalitativne, nez kvantitativne, ¢o sa ukazuje prirodzenym, pokial’ sa
skimaji humanne javy tzko spité s ¢lovekom. Na zaklade nasich doteraj$ich
profesionalnych skusenosti, vyskumny problém v suvislosti so skiimanou
problematikou koncipujeme nasledovne; nevidime ziaden psychologicky,
didakticky, socialny, ani kultarny, ¢i epochalny dévod na to, aby ucitel'(ka)
materskej $koly nad’alej realizovala svoje vyucovanie cez transmisivnu, tilohovo-
narativinu metodiku odovzdavania vedomosti, zru¢nosti, navykov, schopnosti
(ktora je uzko napojena na pamitovo - reproduktivne ucenie sa), nakolko
psychologické koncepcie nam v stGcasnosti poskytuju iny obraz o uéiacom
sa subjekte, nez ten, ktory bol v celej predchadzajicej epoche vzdelavania
ucitelom/ucitel’kdm nasSich (materskych) $kdl predsavany ako jediny mozny.
Problematickym sa ukazuje, Ze takto ponaté ucitel'ove/ucitelkine vyucovanie
nekoresponduje s realnymi moznostami ($pecifikami) ucenia sa deti (prehliada
ich), vratane rozvoja ostatnych dimenzii osobnosti u¢iacich sa deti. Rozhodnutim
pre toto skumanie bola aj skutocnost, zZe ucitelia praktici sustavne implikuju
predstavu, Ze vSetko, co sa tyka ich vyucby (a ich ucenia deti) je v poriadku.

Vyskumny problém je =zakladom pre koncipovanie nasledovnych
vyskumnych otazok, ktoré st v naSom skumani tieto:

1. Ktora metodika vyucovania (zaroven ovplyviiujuca cely proces vyucby) je
preferovana a uplatiiovana ucitel'mi/ucitel’kami v suc¢asnych materskych
Skolach?

2. Ktoré koncepcné komponenty tvoria zaklad ucitel'mi/ucitel’kami
preferovanych a uplatiiovanych metodik pre vlastné vyucovanie? Co
je zékladom individualizovanej koncepcie ucitelovho/ucitel’kinho
vyucovania?

3. Ktoré entity (a v akej miere) podmienuju ucitelove/ucitel’kine rozhodnutia
pre uplatiovanie preferovanej metodiky svojho vyucovania?

4. Ktoré entity podmienuju ucitelove/ucitel’kine rozhodnutie (eSte, nad’alej)
zotrvavat’ v uplatiiovani preferovanej metodiky svojho vyucovania?

Ciele nasho skumania su:

1. Zistit, ako ucitel(ka) materskej $koly uci (aké ,,know how* uplatiuje) —
vyucuje.

2. Zistit, ¢i ucitel(ka) diferencuje/nediferencuje vo svojom vyucovani aspekt
uciaceho sa subjektu (napr. doterajsie koncepcie, koncepty, kompetencie,
hodnoty, postoje, vlastnosti, $tyly, Specifickost’ osobnej skiisenosti a p.).
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3. Zistit, ¢i ucitel(ka) sam(a) produkuje text uciva pre osamelo uciaceho
sa, alebo ¢i umozni produkovat’ tento text uciva autonomne mysliacim
a konajucim subjektom, alebo ¢i tento text uciva koprodukuje (na zaklade
kolaborativnych praktik) s u¢iacimi sa subjektmi navzajom pri spolo¢nom
zdiel'ani vyznamov diskutovaného a reflektovaného textu.

4. Identifikovat’ komponenty uplatiovanej metodiky (ako entity koncepcie),
ktoré su vo vyucbe pritomné prostrednictvom analyzovania toho, ¢o sa
v nej deje.

5. Analyzovat’ a prezentovat’ preferovant a vo vyucbe uplatnovani metodiku
ucitelovho/ucitel’kinho vyucovania na vzorke vyskumného stboru
subjektov.

Predmetom zaujmu nasho skimania je skor konceptualne vyjadrenie
skumanej reality (ucitelovho/ucitel’kinho vyucovania v suvislosti s uenim
sa dietata v celkovom ponati realizacie vyucby), nez sled cisel. V takto
koncipovanom skumani sa tvorba definicii uskutocfiuje v prislichajucom
kontexte a pocas samotného skiimania. Cielom kvalitativnych vyskumov
vo vSeobecnosti je také poznanie (v tomto pripade didaktickej) reality, ktoré
umoznuje G¢inne konat’ (aktivna intervencia do reality). Ide nam o detailnejsi
nahlad a zodpovedanie otazky ,,0 o ide?*; t. z. (roz)poznat’ a urcit’, v om tkvie
samotna profesionalna ¢innost’ u¢itela/ucitel’ky, ked’ je vykonavana tak, ako je
nam zname, ze vykonavana je.

Vyskumny subor doteraz tvori 70 subjektov uciteliek materskych $kol v SR
a CR, pri¢om nie je vylucené, Ze tento pocet subjektov zapojenych do skimania
je kone¢nym pocétom. Tieto ucitel’ky pochadzaju z tychto lokalit:* Bratislavsky
kraj, Zilinsky kraj, Nitriansky kraj, Banskobystricky kraj, Trenciansky kraj
a tiez Zlinsky kraj (CR). Sposob vyberu subjektov zaradenych do skiimania je
ale zna¢ne obmedzeny. Obmedzenost’ je spdsobena faktom, ze ucitel’/ucitel’ka je
nerad vystaveny situaciam, o ktorych sa domnieva, Ze v nich méze byt ohrozena
jeho osobna i profesijna integrita. Akceptovanim tejto skutoc¢nosti zarad’ovanie
konkrétnych subjektov do skimania podlieha dokladnym a citlivym osobnym
rozhovorom, a to na zaklade ich poskytnutia vylu¢ného sthlasu so spolupracou
v naSom skiimani.

V tu prezentovanom skiimani su vyuzivané vyskumné nastroje, ako dotaznik
a interview, a tiez metdda neStruktarovaného a Struktirovaného pozorovania,
ktoré nam sluzia na ziskavanie vyskumného materialu a zaroven ndm umoziuja
uskuto¢nit’ triangulaciu, ako pohlad na predmet skiimania (a vyskumny
material) z troch perspektiv orientovanych na urcujuce referenc¢né body. Tieto tri

2 Z logickych dovodov tu neuvadzame presné idaje o mieste posobenia subjektov nasho
vyskumného stboru.
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perspektivy nam pomahaju detailnejSie na skimany problém nazerat’ a poskytnut’
tak jeho seridznejsiu interpretaciu. Pri tak komplexnom sociokultirnom jave,
akym je vyucba, by sme sa s jednym vyskumnym nastrojom alebo metdédou
(a nedostatoénym vyskumnym materidlom pochadzajicim z jeho vyuzitia)
neuspokojili. Vychadzame totiz zo skutoCnosti, ze sociokultirne prostredie
(ajavy v nom) sa vo vyskumoch chape dynamicky a evolucne.

Dotaznik je tvoreny polozkami typu ,,Ak osoba (pan) XY tvrdi, Ze..., ¢o
(na to) poviete Vy? “, ktoré st orientované na prezentovanie stthlasu/nestihlasu
s konkrétnym tvrdenim a s moznostou vyjadrenia sa respondenta. Dotaznik
ma 14 poloziek. Polozky v dotazniku boli predvyskumne overované, kvoli
zrozumitel'nosti zo strany respondentov, priCom sa vsak sledovalo, aby bola
kognitivna hladina naro¢nosti dodrzana. Bola uplatnena zakladna metodologicka
poziadavka posudenia poloziek tromi na sebe nezavislymi subjektmi. Dotaznik
bol distribuovany 70 subjektom, ktori ho po administrovani vSetci vratili.
Dosiahla sa tak 100% navratnost’. Pri administrovani dotaznika sa nevyskytli
ziadne okolnosti, ktoré by ohrozili jeho administraciu.

Tabulka 1 Otdzky v dotazniku

Ak p. X.Y. tvrdi, ze ulohou ucitel’a je vykladat’ ucivo dietat’u tak, aby
1. si ho ono osvojilo v uplnej podobe, v urcitom case a v pozadovanom
rozsahu, tak potom ja tvrdim, ...

Ak p. X.Y. tvrdi, ze vo vyucbe ma ucitel’ informovat, podporovat,
2. stimulovat’ a dieta ma hl'adat’, badat’, nachadzat’, vysvetlovat’ a klast
otazky, tak potom ja tvrdim,...

Ak p. X.Y. tvrdi, Ze ucitel’ ma vo vyucbe spolu s detmi realizovat’ také

3. aktivity, v ktorych si u¢iaci mozu vytvarat’ spolocné poznanie, tak potom
jatvrdim, ...
Ak p. X.Y. tvrdi, ze ziskavanie novych poznatkov ma byt uskuto¢nované
4, pasivnym preberanim hotovych poznatkov (produktov poznania) dietat’a

od ucitel’a, tak potom ja tvrdim, ...
Ak p. X.Y. tvrdi, ze vyucba ma byt interaktivna (vzdjomna cinnost

> ucitel’a a dietat’a/deti), tak potom ja tvrdim, ...

6 Ak p. X.Y. hovori, ze metodika uplatiiovana vo vyuc¢be ma zohl'adnovat’
) moznosti vlastného ucenia sa a rozvoja deti, tak potom ja tvrdim,...

7 Ak p. X.Y. tvrdi, Ze metdda vyucby je isty druh vzajomnej ¢innosti

a sucinnosti ucitel'a a deti v procese vyucby, tak potom ja tvrdim,...

Ak p. X.Y. hovori, ze u¢itel’ ma prijat’ taky komplex spdsobov a postupov
8. svojho vyucovania, aby sa zvysila u¢innost’ ucenia sa a rozvoja dietata/
deti, tak potom ja tvrdim, Ze...
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Ak p. X.Y. tvrdi, Ze uéitel’ ma pri vybere metdd vychadzat' z predpokladu,
ze su postavené na rieSeni u¢ebnych problémov v snahe podnietit’ u deti
reakcie a stimulovat’ ich na vyber z viacerych moznosti rieSenia, tak ja
potom tvrdim, Ze...

Ak p. XY. tvrdi, ze ucitel ma poznat’ deti a ciele, ktoré chce vyucbou
10. |dosiahnut, a poznat obsah uéiva na to, aby mohol ¢o najvhodnejsie
vybrat’ vyucovaciu metddu, tak potom ja tvrdim, ze...

Ak p. X.Y. tvrdi, ze vyucba ma byt zo strany ucitela aktivne planovana
a nie intuitivna, tak potom ja tvrdim, Ze.......................... , lebo.............. .
Ak p. X.Y. hovori, ze v ¢ase pripravy na vyuc¢bu ma byt ucitel’ aktivny
12.  |v mysleni a v konani, kriticky mysliet’, vyberat’ metody, prispésobovat’
obsah, tak potom ja tvrdim, Ze..........

Ak p. X.Y. tvrdi, Ze ucitel ma reflektovat’ celkovu vyucbu a svoje
vyucovanie, tak potom ja tvrdim, ze.................

Ak p. X.Y. tvrdi, Ze zmena pohladu ucitel'a na doterajsiu metodiku
14. |spociva vo vnutornej motivacii k potrebe vykonat’ zmenu, tak potom ja
tvrdim, Ze...........

I1.

13.

Pozorovaniejevhodnametddanastudiumprocesov, vztahovmedzisubjektmi,
organizacii subjektov a udalosti, javov, ktoré trvaji v Case i bezprostrednom
kontexte, v ktorom sa rozvija 'udska existencia. NeStrukturované pozorovanie
nam sluzi na komplexnejSie identifikovanie tych javov, ktoré sa v procese
vyucby vyskytuju in vivo. Tento typ pozorovania umoznuje vyskumne sledovat’
siroké spektrum javov. Struktiirované pozorovanie je z nasej strany cielené,
presne zachytavajuce konkrétne javy, ktoré sme (uz predtym) identifikovali
v nestrukturovanom pozorovani, a o ktorych sa domnievame, Ze sa (znovu)
vyskytnu. Prirodzene, berieme do Givahy aj fakt, ze v Struktirovanom pozorovani
samozu vyskytnuat aj iné javy, ktoré v nestruktiirovanom pozorovani nemuseli byt
spozorovang; i takym venujeme nasu pozornost’. Zaroven vyuzivame moznost’
priameho i nepriameho pozorovania skimaného javu, a to osobnou pritomnost’ou
vo vyucbe, ako i prostrednictvom videonahravania (videonahravky nam sluzia
pre opakované konfrontovanie zaznamenanych jednotlivych chronologicky
postupujucich sekvencii suvisiacich so skimanym javom, vratane ohniskového
priblizenia ddlezitych javov zaznamenavanych videonahravanim). Vyskyt
javu (a jeho pocetnost) je pre nase skiimanie urc¢ujuci. Predmetom pozorovania
boli ukony, ¢innosti, konanie a posobenie v profesijnom spravani sa ucitel'a/
ucitel’ky, formalne a obsahové znaky verbalneho konania a najma situacné deje,
ktoré nam pomahaju zdoraznit’ procesualny charakter celej (nami pozorovanej)
situacie. Vd’aka tomu modzeme uskutocnit’ deskripciu zmien, ktoré sa pocas
pozorovania vyskytli. Pre nase skumanie je ddlezité poznat’ ¢o pozorovanej
situacii predchadzalo a ¢o po nej nasleduje; uvedomujeme si, ze kazdy proces
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ma svoju historiu a budtcnost. Nezicastnené (také, kde nie sme aktérmi
sledovaného procesu) pozorovanie nam umoziuje sebadecentrovat’ sa od
nasho priameho intervenovania do diania v procese vyucby a pozorovat’ ho
tak z perspektivny inej osoby a najmé vidiet’, ako uciace a uciace sa subjekty
v nimi navodenych podmienkach konaju a posobia. Vyuzivame tiez nepriame
pozorovanie prostrednictvom videonahravania.

Interview (s metddou kladenia otazok vo verbalnej rovine) uplatiiujeme
ako dolezity (a pre nas neodmyslitelny) nastroj ziskavania vyskumnych
informacii od informanta. Pre nase vyskumné potreby sme si vytvorili urcita
schému, ktora je pre informantov zavéizna. Tato schéma Specifikuje otazky (a
ich okruhy), ktoré kladieme informantom. Interview sa sklada zo 14 poloziek,
pricom niektoré z nich su koncipované ako hlavné otazky a iné maju skor
charakter dopliujtcich otazok. Interview nam slizi predovsetkym ako nastroj na
odkryvanie interpretacii konstruktu vlastnej koncepcie ucitelovho vyucovania.
V jednotlivych interpretaciach mézeme identifikovat to, comu ucitelia pripisuja
vyznam a patrat’ po tom, preco je to tak (ide o techniku inquirov, presnejsie
spresneni a vysvetleni vypovedi informanta). Nechat’ si vysvetlit, ako uvazuje
nad konkrétnym konceptom, je prinosné. Vyuzivame priame otazky, lebo
umoznuju opytat’ sa na sledovany jav informanta priamo a bez skryvania toho, ¢o
nas zaujima. Sledujeme ciel’ zabezpecit’ pretnutie obzoru poznania vyskumnika
s obzorom poznania ucitel'a/u¢itel’ky z dovodu zmieneného interpersonalneho
porozumenia.

Tabulka 2 Otdzky v interview

1. Co mé podl'a Teba vyvolat/podnietit/spdsobit’ vyucba?

2. Co je pre Teba prioritou, aby deti nadobudli/ziskali vo vyu¢be?

3. Robis nieco také o com sa domnievas, Ze nik iny to nerobi? (pocas vyucovania
deti).

4. Domnievas sa, ze vo vyucbe vyuzivas ucebné stratégie (postupy) a metddy
(spdsoby), ktoré ini uitelia nevyuzivaju?

Pri odpovedi ano:

» PribliZ/porozpravaj/vysvetli mi, aké stratégie a metddy vyuzivas.

5. Co si mysli§, ku ktorym uéebnym metédam a stratégidm deti najviac
inklinuju?

» Pribliz/porozpravaj/vysvetli mi, zZe su to prave tieto stratégie a metody,
o ktorych hovoris.

» Co si myslis, ktoré metody a stratégie st pre optimélny rozvoj dietat’a/deti
najvhodnejsie?
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6. Ak by si mohla urobit’ nieCo, ¢o si eSte pocas svojej didaktickej praxe
nerobila, ¢o by to bolo?

» Pribliz/porozpravaj/vysvetli mi/povedz mi o tom, ako by si to urobila.

» Ako by si sa ubezpecila, Ze to, €o si urobila, si urobila spravne/bezchybne?
7. Kedy sa ako ucitel’ka citi§ pocas vyucby najlepsie?

8. Co si myslig, kedy sa diet’a/deti citi/citia vo vyucbe najlepsie?

9. Porozpravaj, o by si potrebovala na to, aby si mohla vyuzivat’ tie metody
a stratégie, ktoré (hypoteticky) zarucuju kvalitu vyucby.

Uplatnovanie uvedenych vyskumnych nastrojov (dotaznik a interview)
a metddy pozorovania podlichalo a nadalej podlicha vSeobecnym
metodologickym kritériam i1 konkrétnym podmienkam vztahujucim sa na
realizovanie skimania.

Vyskumny material (ziskavany vd’aka uplatneniu dvoch nastrojov a jednej
metddy) je podrobovany analyzovaniu formou otvorené¢ho a selektivneho
kodovania. Pri nardbani s vyskumnym materidlom su dolezité analytické
a interpretacné postupy. Pomocou nich konStruujeme zavery a teoriu.
Analyzovanie vyskumného materidlu formou otvoreného a selektivneho
kédovania podporuje konceptualizaciu tidajov, tzn. kodovanie. Proces kddovania
je de facto procesom identifikacie a systematického oznacovania vyznamovych
celkov podla vznikajicich (nami utvaranych) kritérii (vyznamové jednotky
si zlozené z pojmov, ktoré oznacuju jednotlivé udalosti, javy, procesy a ich
elementy). Pod pojmom kodovanie v kontexte kvalitativneho skiimania sa chapu
operacie, pomocou ktorych su zistené udaje analyzované, konceptualizované
a opdt’ koncipované novymi spdsobmi. Kodovanie je zdkladnym procesom (na
baze indukcie a dedukcie) pre vznik teorie pochadzajicej z udajov vyskumu.
Nosnou myslienkou je abstrahujuca reflexia nad mnozstvom odpovedi na otazky
typu napr.: Co je to, co ucitel(ka) vykondva v sivislosti s ucivom a uciacimi sa,
a na aky jav sa to vztahuje? O akom fenoméne, v suvislosti s tym, je potrebné
uvazovat? V tomto smere je pre nas dolezita logicka analyza v kontrolovani
vonkajSich premennych vstupujicich do samotného konania a pdsobenia
(odvijajucich sa od situovanosti) ucitela(ky) vo vyucbe. Nespornym faktom
modze byt, ze prave ucitelia/ucitel’ky mozu hodnotit’ ucebné a vyucovacie
situacie i cely proces vyucby z ich pohl'adu interpretaéne réznorodo.

Vznik interpreta¢nych kategorii

Kazdé pozorovanie urcitych objektov a/alebo subjektov obsahuje akt vyberu,
ato z dovodu, Ze nie je mozné pozorovat a zachytit’ vSetko naraz (z tohto dovodu
sme uplatnili neStruktirované i Struktirované pozorovanie). NaSe pozorovanie
uciacich a uciacich sa subjektov bolo intencionalne. Predovsetkym nim sme
sledovali odpovede na naSe vyskumné otazky. Z tohto dovodu sme vyberovo
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vyhladavali pritomnost’ nezavislej (¢o a kto posobi) ako i zavislej (ako pdsobi,
¢o je dosledkom toho posobenia) premennej (konanie subjektov) v prirodzenom
priebehu udalosti — v diani v triedach. V neparticipatornom pozorovani sme sa
zdrzali akéhokol'vek zasahovania do diania v triedach. Pozorovali sme proces
(a deje v nom), ktory sa uskutociiuje nezavisle od nas v nami navstivenych
triedach. Ocakavali sme, Zze sa niekde objavi dosledok iniciovany ucitel'om/
ucitelkou, ako preukazany jav v procese vyucby. Nepozorovali sme vSak
kdekol'vek, ale vyhl'adavali sme miesta a situacie, o ktorych sme predpokladali,
ze nam umoznia (od)pozorovat’ jav, ktory sledujeme. Ak situacie, v ktorych
sa preukazali dosledky ucitelovho/ucitel'kinho konania a pdsobenia nastali,
sledovali sme, ¢i sa objavi oCakavana zavisla udalost. Jeden z pritomnych
dosledkov vyvolanych konanim a pdsobenim jedného zo skiimanych subjektov,
vyjadruje nasledujuci konstrukt. Ucitel'ka tym, Ze si uvedomuje, Ze je potrebné, aby
(najskor) eliminovala a (neskor) sa vzdala veducej ulohy v ucebnych cinnostiach
realizovanych spolu s detmi (t. z. , minimalizovala svoju moc a podporovala
aktivnost deti), je pozorovany castejsi vyskyt navrhov poddavanych uciacimi sa
detmi ohladne zamerania, trvania, priebehu, obsahu realizacie ucebnych aktivit
(a v ramci nich ucebnych situdcii) v triede. Deti preukazujii vicsiu tendenciu
diskutovat’ (navzdjom medzi sebou i s ucitelkou) o zamyslanych (i perspektivne
realizovanych) c¢innostiach. Uvedomujeme si, ze kazdy jav sa vyskytuje za
urcitych podmienok. Medzi tymito podmienkami je potrebné rozpoznat’ tie, ktoré
st potrebné na konstituovanie samotného skiimaného javu. Ak jav bez urcitych
nevyhnutnych podmienok nenastava, je potrebné overit’, €i cesty konstituovania
toho, ktorého javu boli relevantné alebo nie, alebo ¢i skiimanie tohto javu bolo
zodpovedajuce. Preto je retrospektivny pohl'ad pre nas vel'mi prinosnym.
Vzhl'adom na takto masivne ponaté skimanie sme ziskali velké mnozstvo
vyskumného materidlu. Po ukonceni praktickej casti nasho vyskumu
(administrovani a zozbierani dotaznikov, uskuto¢neni pozorovani a interview)
sme si opakovane prehravali videozaznamy a zaznamenavali do protokolov
vSetky identifikované komponenty (Cinnosti, udalosti, postupy, myslienky,
verbalne, neverbalne vyjadrenia a p., t. z. text) vyucby. Tie sme analyzovali,
porovnavali, hladali sme medzi nimi podobnost/rozdiely a charakteristické
prvky vypovedajtce o Specifikach jednotlivych tedrii ucenia sa. Pri identifikacii
komponentov, ktoré mali identické vlastnosti sme tieto komponenty triedili do
skupin. Takto roztriedené skupiny komponentov sme potom priradili ku kategorii,
ktora prezentuje ich obsah. Kategorie a ich ndzvy sme odvodili od teoretickych
paradigiem ucenia sa, pod perspektivou ktorych sme skiimali metodiky vyucby
v tom zmysle, Ze sme sledovali to, o je (pre nas) uréujuce.
Takto vznikla nasledujuca hlavna kategorizacia metodik a ich kody:
1. Metodika vyuCovania ucitel'a/ucitel’ky v zmysle behavioristického ponatia
ucenia sa, ktorou ovplyviuje cely proces vyucby (BM)
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2. Metodika vyucovania ucitel'a/ucitel’ky v zmysle kognitivistického ponatia
ucenia sa, ktorou ovplyviuje cely proces vyucby (KM)

3. Metodika vyucovania ucitela/ucitelky v zmysle sociokognitivistického
ponatia ucenia sa, ktorou ovplyviuje cely proces vyucby (SKM)

V stilade s opisom kazdej tedrie uCenia sa samostatne a faktorov, uplatnenim
ktorych sa daji konkrétne tedrie identifikovat’ (ako sa ich uplatiovanie prejavuje
v procese vyucby) sme identifikovali a oznacili jednotlivé komponenty vyucby
v zmysle konkrétnej kategorie; inak povedané, Co tvori obsah tej, ktorej
kategorie.

Analyzu sme uskutocnovali identicky s odporti¢aniami ako ich definuje P
Lacasa s kolektivom (2004, s. 137):

a) Je dolezité vychadzat zo signifikantnej situacie pritomnych a funkénych
objektov a transkribovat’ ju (pismom zachytit’ zvukovu a obrazovi podobu)
ju tak dosledne, ako len mozeme.

b) Nasledne musime oznacit signifikativne udalosti, texty, slova a p.,
s uvedomenim si cielov skiimania a m6zeme sa zacat’ opytovat/patrat’ po
zmysle v determinovanom kontexte.

¢) Nemodzeme zabudnut, ze ako signifikaty (oznacujuce formy), tak
i signifikanty (oznacované koncepty a obsahy) pritomné v diskurze
(produkcii textu) maju sociokultarny charakter.

Pri analyze vyskumného materidlu sme sa snazili postupovat’ podla

nasledujucich krokov:

1. Identifikovat’ v kontexte vyucby vyznamy vyrokov ucitel'a/ucitel’ky.

2. Sledovat, ¢i v interakciach ucitelia/ucitel’ky ponechaju diet'a/deti

kons$truovat’ svoje poznanie, alebo ¢i poskytuji hotové, verbalizované

poznanie, vykonstruované ucitelom/ucitel’kou, ¢i inou osobou/osobami.

Davat’ do vztahu jednotlivé komponenty vyucby s metodikami.

4. Zamerat’ sa na ucitelovu/ucitel’kinu komunikaciu, najmé na konstrukciu
otazok a odpovedi poskytovanych detom vo vyucbe.

5. Zamerat sa na ucitelovu/ucitel’kinu komunikéciu, ako konStruuje svoje
vypovede pocas interview a v dotazniku.

Po niekol’konasobnej analyze zaznamov a protokolov, a vzajomnej diskusii,
sme zaradili aj d’alSie subkategorie. Uvedené subkategorie vznikli na zaklade
vzajomnych diskusii, ked’ sme identifikovali jav, ktory bol identicky pre vSetky
komponenty vyucby v zmysle behavioristickej metodiky ucenia sa. Pretoze sme
ich povazovali za klI'icové faktory pri identifikacii, uvazovali sme, ako tieto
kategorie koordinovat’. Ked’Ze sme sa zhodli na fakte, ze st charakteristické pre
vSetky komponenty vyucby, umiestnili sme ich do subkategorii (ako spolo¢né
kritéria pre konkrétne oblasti).

w
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Tabul'ka 3 Metodika vyucovania ucitela/ucitel’ky, ktorou ovplyvituje cely proces
vyucby — zoznam oblasti a kategorii

ZOZNAM IDENTIFIKOVANYCH KATEGORII UCITECOM/
UCITEELKOU UPLATNOVANEJ METODIKY, KTORE OVPLYVNUJU
PROCES VYUCBY

Metodika vyucovania ucitel’a v zmysle behavioristického pomnatia ucenia
sa, ktorou ovplyviiuje cely proces vyuchy.

*  Odobera kompetentnost’ a autonémnost’ u¢iacemu
sa v procese vyucby.

OBLAST e Uplatiiuje vo svojom uceni direktivnost’ aZ na
urovni zvySenej invazivity.
1. BM Vyuziva vyklad, monolog na verbalne prezentovanie uciva.
2. BM Predklada hotovy model/vzor/ typ uciva.
Predklada postup, urcuje spésob prevedenia/uskutoénenia
3.BM . .
a komunikovania.
4. BM Kladie doraz na vonkajsie stranky hodnotenia (pritomnost’

povrchnosti hodnotenia).

5. BM Zadava ulohy podl'a vopred stanoveného modelu /vzoru/ typu.

6. BM Permanentne externe riadi, kontroluje, reguluje konanie
) a posobenie.

Pomaha, zasahuje do ¢innosti uciaceho sa bez ohl'adu na to ¢i

7.BM D pomoc vyzaduje/potrebuje.

8. BM Zasahuje do samostatného konania uciaceho sa subjektu.

9. BM Prejavuje negativnu intervenciu:

* Odmieta originalitu uciaceho sa a nahradza ju vnucovanim
vlastného/prevzatého modelu/vzoru/typu.

* Verejne zosmiesnuje, podcenuje.

* Porovnava a znevazuje voc¢i inému uc¢iacemu sa.

* Verejne vychval'uje, obvinuje, negativne hodnoti.

* Slovne utoci, slovne sa vyhraza.

* Narusuje intimnu zénu dietat’a nepripustnym
a neprofesionalnym konanim.

10. BM Nasilne riesi socialne konflikty.

11. BM Vedie jednosmernti komunikaciu od U smerom k D.

Zadéva prikazy, pokyny a usmernenia smerom na konanie
12. BM y .
uciaceho sa subjektu.

13. BM Vynucuje realizovanie vykons$truovanych ritualov spravania.
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Vnucuje pocity bez ohl'adu na vlastné zazitky/stanovisko Tabulka 5 Metodika vyucovania ucitela/ucitelky, ktorou ovplyviwje cely proces
14.BM udiaceho sa. vyucby — zoznam oblasti a kategorii
15. BM Zadéava nepresné/neurcité pravidla, sama U netrva na ZOZNAM  IDENTIF IKOVANYCH KATEG(’)RIi, UCITEI:’OM,/
. dodrziavani pravidiel, pripadne ich meni. UCITELKOU UPLATNOVANEJ METODIKY, KTORE OVPLYVNUJU
16. BM Vyzaduje mechanicku reprodukciu uciva. PROCES VYUCBY
17. BM Kladie uzatvorené a jednoznacné otazky. Metodika vyucovania ufitel’a v zmysle sociokognitivistického ponatia
18. BM Verbalnou a neverbalnou komunikaciou reguluje spravanie ucenia sa, ktorou ovplyviiuje ce.ly proces Vy“éby’ _ —
. uéiaceho sa. e Podporuje kompetentnost’ a autonomnost’ uciacich
19. BM Prezentuje vlastné naivné a zavadzajuce teorie. . sa v procese vyucby.
Netmerne predlzuje alebo skracuje ¢as realizacie u¢ebnych OBLAST *  Uplatiiuje vo svojom vyucovani nedirektivnost’, ko
20. BM &innosti. laborativnost’ a regulativnost’ uciacich sa v u€iacej
sa skupine.
Tabul'ka 4 Metodika vyucovania ucitela/ucitel’ky, ktorou ovplyviuje cely proces
vuchy — zoznam oblasti a kategorit 1. SKM Kladie otvorené otazky uciacej sa skupine/uciacim sa.
ZOZNAM  IDENTIFIKOVANYCH KATEGORIi  UCITELOM/ 2. SKM Prezentuje tému vjucby v rameovych bodoch celej uciacej sa
UCITEECKOU UPLATNOVANEJ METODIKY, KTORE OVPLYVNUJU skupine/uciacim sa.
PROCES VYUCBY 3.SKM Uplatiuje viacsmernti komunikéciu v uciacej sa skupine.
Metodika vyucovania ucitel’a v zmysle kognitivistického ponatia ucenia 4. SKM Robi pedagogicku diagnostiku clenov uciacej sa skupiny.
sa, ktorou ov lyvﬁuje cely proces Vyuéby 5. SKM Prejavuje pozitivnu intervenciu:
e Podporuje kompetentnost’a autonémnost’ u¢iaceho * Podnecuje diskusiu.
OBLAST sa v procese vyucby. * Podnecuje zdovodhovanie, argumentovanie.
e Uplatiiuje vo svojom vyucovani nedirektivnost’ * Podnecuje kooperovanie, kolaborovanie a vydiskutovévanie.
a autoregulativnost’ uiaceho sa. » Umoznuje aktivnu, skupinovu participaciu na téme uciva,
zohl'adiuje uéebné aspekty uciacej sa skupiny.
LKM Individualne kladie otvorené otazky, prispdsobené hl'adisku * Podnecuje schvalovanie a rozhodovanie.
) uciaceho sa. 6. SKM Déava moznost’ vyberu uciacej sa skupine.
2. KM Vyuziva rieSenie kognitivnych konfliktov. 7. SKM Vyuziva skupinové skiimanie, badanie.
3. KM Robi pedagogicku diagnostiku uciaceho sa. 8. SKM Vyuziva skupinové simulovanie uciva.
4. KM Podporuje uciaceho sa v jeho aktivnosti a kompetentnosti. Spolu so skupinou sa podiel'a na tvorbe pravidiel, ktoré
. p — 9. SKM . L.
5. KM Podporuje vlastné rozhodovanie uciaceho sa. vzéjomne sa dodrzuju.
10. SKM Vyuziva (seba)hodnotenie, sebareflexiu.
11. SKM Podporuje koordinaciu v uciacej sa skupine.
12. SKM Ako $pecifickil metddu na motivaciu vyuziva dramatizovanie.

Na zéklade uskuto¢nenych, opakovanych analyz sme identifikovali aj
kategorie, ktoré upriamujii pozornost vyskumnika na otazku profesionality
skamanych subjektov. Z diapazonu roznych textov konania a posobenia
skimanych subjektov ndm bolo umoznené vytvorit’ opis jednotlivych tGrovni
zvladania metodiky vyucby na zaklade dalSich analyz administrovanych
dotaznikov, uskutoCnenych interview a predovsetkym analyzovanych
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(priamych i nepriamych) pozorovani vyucby. Tieto jednotlivé urovne sme
umiestnili do nami vytvorenej taxonomie. Opis (deskripciu) jednotlivych
urovni sme vztahovali na vyskumnymi subjektmi uplatnovani metodiku (t. z.,
prevladajtiicu behavioristicky ponatii metodiku), ale aj na intt metodiku, nez akou
je behavioristicky ponata a uplatnovana metodika. Paradoxnym zistenim je, ze
konanie a posobenie (texty) vyskumnych subjektov nasho vyskumného suboru
zodpoveda Specifickej kategorizacii, pretoze tieto subjekty (len) ¢iastocne vedia
o nimi samymi uplatiovanej metodike, minimalne jej rozumejt, ale napriek
tomu ju uplatiiuja v plnej miere vo vyucbe.

Tabulka 6 Stupnica (taxondémia) profesionality
STUPNICA (TAXON(’)MIA) PROFESIONALITY

Uroveii zvladania metodiky vyué¢by na ziklade administrovania

dotaznika, uskuto¢neného interview a analyzovaného pozorovania
vyucby

Nevie o inej metodike, nerozumie jej, neuplatituje ju.
Nieco (Ciasto¢ne) vie o inej metodike, nerozumie jej, neuplatiiuje ju.
Vie (zodpovedajtico) o inej metodike, nerozumie jej, neuplatiuje ju.
Vie (zodpovedajico) o inej metodike, prejavuje snahu rozumiet’ jej,
neuplatiiuje ju.
Vie (zodpovedajtco) o inej metodike, rozumie jej (zodpovedajico),
neuplatiyje ju.
Vie (zodpovedajico) o inej metodike, prejavuje snahu rozumiet’ jej,
prejavuje snahu uplatiiovat’ ju.
Vie (zodpovedajuico) o inej metodike, rozumie jej (zodpovedajico),
prejavuje snahu uplatilovat’ ju.
Vie (zodpovedajico) o inej metodike, rozumie jej (zodpovedajico),
uplatiuje ju (zodpovedajuco).

bl Rl N i

Dal3ou kategoriou, ktoré sme mali moznost identifikovat’, bola kategéria
otvorenost’/uzavretost’ voCi prijatiu a uplatiovaniu inej metodiky, nez je ta,
ktort v sucasnosti uplatiuje ucitel’/ucitel’ka.
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Tabul'ka 7 Otvorenost/uzavretost voci uplatiovaniu inej metodiky ucitelkou

OTVORENOST/UZAVRETOST VOCI UPLATNOVANIU INEJ
METODIKY UCITEEKOU

Uvedomovanie si prinosu inej metodiky.

Stadium novych trendov v didaktike a metodike.
Snaha realizovat’ nie¢o nové.

Domnienka o neuskuto¢nitel'nosti, ¢i neefektivnosti
inej metodiky.

Poukazovanie na materialne nedostatky, ako hlavné
pri¢iny nerealizovania inej metodiky.

Poukazanie na absenciu, netiplnost’ a nedostupnost’
informacii o inej metodike.

Domnienka, ze aktudlne uplatiovand metodika je
najvhodnejsia:

§ Pohodlnost’ ostat’ v starom a lenivost’ prijat’
nieco nove.

§  Preformulovanie starého (a preto to nie je
ni¢ nové). oznaCované, prezentované , ako
uskuto¢nena zmena.

§  Prispdsobenie sa tlaku profesionalneho okolia
a osnovam, dosledkom ¢oho je zotrvavanie
v uplatinovanej metodike.

Poukéazanie na potrebu nizSieho poc¢tu uciacich sa, ako
predpoklad realizovania inej metodiky.

Otvorenost’

W=

—_

Uzavretost’

Vychodiskom pre analyzovanie vyucovacicho konania uditela/ucitel’ky
v procese vyucby nam boli reprezentativne schémy tohto konania, v ktorych
sme sa zaoberali tym, o zaujalo nasu vyskumnu i profesijnil pozornost (tym,
¢o vyrazne korespondovalo alebo vyrazne sa odliSovalo od nasej perspektivy),
ked’ sme reprezentativne schémy analyzovali. V koncipovani zisteni sme zacali
tym, ze sme uvazili, ¢o sme (najmé z pozorovania priameho konania ucitel’a/
ucitel’ky, z jeho poznania a myslenia zistenych v interview) chceli opisat
a potom, ako zaklad pre kvalitativnu fazu spracovania (elaboracie), sme opisali,
vybrali a usporiadali deskriptory zodpovedajuce interpretacnym kategoriam.
Deskriptory interpretuji pozorované konanie a pdsobenie ucitelov/uciteliek
a boli nami konfrontované na zaklade diskusii medzi vyskumnikom (jeho
timom) a ucitelmi/ucitel’kami.

Pri analyzovani sme sa tiez orientovali na vyskyt pozoruhodnosti
oznacovanych pojmom in vivo kody. Su to slova alebo slovné spojenia, ktoré
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vo svojich vypovediach uplatnili informanti; st vynikajucimi oznaceniami pre
interpretacnt kategoriu. Jednym slovom, zahrnuju vSetko, ¢o informant o danom
jave, veci, pojme, kontexte (...) naznacuje vo vypovedi. In vivo kod pouzivame
v zmysle kI'i€ovej informacie. Je to informadcia, ktorou je naznac¢ené a povedané
vSetko dblezité. Sledovali sme informécie pritomné v in vivo kodoch, ktoré z nase;j
perspektivy poukazuju na (vzdjomne) zdielané skusenosti, ktoré ovplyviiuji
(alebo mézu ovplyvnit’) ndzor subjektu/subjektov; ako aj na také vyznamy, ktoré
(re)prezentuju alebo odhal’'uji vo v§eobecnej rovine dianie v procese vyucby (to
znamena také, ktoré maji vypovednu hodnotu vSeobecnejSieho vyznamu). Pre
nas je in vivo kod vyznamny preto, lebo uvazovana a vypovedand skusenost’
ovplyviluje (alebo moze ovplyvnit) viacero subjektov, a tiez je vyznamny preto,
lebo ilustruje alebo odhal'uje nie¢o vSeobecnejsie ,,o tom, co sa deje’. Vypovede,
ktoré sme ziskali, st popretkavané mnozstvom in vivo kédmi, ktoré (ako sa uz
vyssie uvadza) maju pre nas charakter kl'acovej informéacie. Identifikacia javu
je prenasana a prezentovana textom (a pojmami), ktora vyuzivaju subjekty
nasho vyskumného suboru vo svojich vypovediach na polozené otazky. Podla
toho, ktoré interpretacné kategdrie si v nich zastipené, je mozné usudzovat’
a zvazovat, Co tvori obsah uclitelovho ponatia svojho vyucovania a celého
procesu vyucby.

Prvé analyzovania pozorovani, realizovanych interview a administrovanych
dotaznikov v ramci skiimania predmetnej problematiky vyvolali mnoho uvah.
Najzdvaznej$im — prvotnym zistenim je (a pravdepodobne toto zistenie bude
nad’alej pretrvavat’ v rozmedzi pokracovania v skumani) evidentny rozpor
medzi proklamovanymi tvrdeniami subjektov, ktoré si  prezentované vo
vypovediach na polozky dotaznika (kde sa respondenti priklanaju k takym
konstrukénym tvrdeniam, ktoré neguji, odmietaju a vyvracaju poziciu ucitel'a/
ucitel’ky ako jediného zdroja poznania, I'udskej mudrosti, Sikovnosti, moralky
a tito poziciu povazuju za neprimeranu, nevhodnt, az neziaducu) a samotnym
konanim a pdsobenim skumanych subjektov vo svojom vyucovani, v ktorom
naopak preukazuju prejavy potvrdzujuce situovanost’ u€itel'a vuvedenej pozicii.
Tento paradox je natol’ko vyrazny, ze posuva nase uvazovanie d’aleko za hranice
priestoru vyucby a nuti nds zvazovat' i potrebu opytovat’ sa respondentov na
povod koncepcii ich vlastného vyucovania, aby sme mohli odlisit’ povodnost’,
¢i (nejakl) externti diseminaciu a z toho (samozrejme) vyplyvajuce osobné
prevzatie zmienenej koncepcie. V tejto suvislosti sa pokusime lokalizovat’
povod vzniku tradovanej a udrziavanej (v podobe akejsi kolektivnej pamaéti
ucitel'ov/uciteliek, ako nositel'ov profesijnej skiisenosti) koncepcie.

Tu vidime ddlezitost’ vyuzitia (nielen tu zmieneného, ale pravdepodobne
aj dalSieho) interview, vd’aka ktorému, domnievame sa, ziskame odpovede
na nase otazky od subjektov, ktorych sa skiimand problematika bezprostredne
dotyka. Ucitel'ov/ucitelick — praktikov/prakti¢iek (pdsobiacich v didaktickej
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praxi nasich $kol) povazujeme za expertov/expertky na ¢innosti, ktoré vo svojej
profesii vykonavaju; t. z., ze st kompetentni erudovane vypovedat’ o svojej
profesii a o vSetkom, ¢o s jej vykonom suvisi.

V ramci nasho skiimania, na zaklade vyssie uvedeného, zamys$lame priamo
(prostrednictvom ucitel'a/ucitel’ky a s jeho/jej suhlasom) vo vyucbe evokovat
situdcie, ktoré nam umoznia eSte detailnejSie sprehladnit’ poziciu ucitel'a/
ucitel’ky a uciacich sa subjektov tak, aby bola pre nas este viac relevantnejsia,
nez samotné Strukturované, ¢i nestruktarované pozorovanie. Myslime na nami
pripravené (pripravené len schematicky) a ucitelom/ucitel’kou vo vyucbe
zadavané rozne (dizajnovo i socialne kons$truované) pedagogicko-didaktické
aktivity na to, aby ich s u¢iacimi sa realizoval(a). Pozorovat a evalvovat budeme
najmi priklony a odklony (ako prvky preferencie konkrétnej tedrie ucenia
sa) vzhl'adom na poziciu, ktort ucitel’/ucitel’ka zastava, a to prostrednictvom
diskurzu (tvorenia textu), ktory uskuto¢nuje s detmi pred, pocas a po skonceni
tej, ktorej pedagogicko-didaktickej aktivity. Poskytnutim spétnej vizby
ucitelovi/uéitel’ke (od nas, uciacich sa i z videozaznamu) poziadame ucitela,
aby sa on sam pokausil analyzovat’ poziciu, ktora mu/jej je reflektovana. Ide nam
o uvedomenie si, osobné zaujatie perspektivy, podporu osobnej decentracie
a koordinacie uhlov pohl'adu ucitel’a/ucitel’ky, bez akéhokol'vek zranenia jeho/
jej (seba)ucty. V tomto pripade naSa triangulacia zahrnuje ziskanie udajov
ohl'adne ucebnej situacie z troch uhlov pohl'adu, ktoré s dostato¢ne rozdielne:
korespondujtce aj s u¢itel'om/ucitel’kou, aj s uciacimi sa, ako aj s participujiicim
pozorovatelom (pretoze podmienenost’ toho, kto ziskava informaciu o diani;
toho, ako sa prezentuju vyskumné data a toho, kto ich porovnava, zavisi od
situacného kontextu). Uciace sa deti (ako subjekty) su pre nas rovnako dolezité,
ako samotni ucitelia/ucitel’ky. Uvedomujeme si, ze uciaci sa spolu s uéiacimi
(spolu)utvaraju dianie (v kontexte) vo vyucbe, a preto ich perspektiva je
prinosna. Uciacim sa detom su, v ramci nasho skumania, kladené otazky typu
napr.: ,,Mozete mysliet na nieco zaujimavé, o ste urobili v skole/triede? Moze to
byt cokolvek, nemusi to byt len teraz, ale i predtym; to, ¢o sa udialo davnejsie,
v akomkolvek momente. Poviete mi/nam o tom? MozZete mysliet na to, o ste
sami ponukli (navrhli, vyvolali, uskutocnili, urobili a p.), bez zdsahu/pomoci
ucitela/ucitelky? Vase navrhy realizovat cosi zaujimavé boli ucitelom/ucitelkou
akceptované a uplatnené? Odkial, podla vas, ziskava ucitel/ucitelka ndamety,
navrhy a p. pre ucebné cinnosti, ktoré v triede uskutocnuje? “ .

Jednym zo zamerov interview s det'mi bolo uviest’ ich, ako (spolu)aktérov
znovu do diskurzivneho pribehu. Samotné deti st pre naSe skimanie dolezité
tym, ze s (spolu)iniciatormi a (spolu)participantmi na aktivitich procesu
vyucby; najmi vSak preto, lebo pripisuji vyznam tomu, ¢o robia (vykonavaju)
a kym su. Z pohl'adu didaktiky su ¢innosti pedagogicko - didaktickych aktivit
procesu vyucby chapané ako prilezitosti pre deti ziskat vyznamni ucebnt
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skusenost’ a tieto tvoria jadro konania a pdsobenia diet’at’a.

Predpokladom pohl'adu na proces vyucby v zmysle zaujatia preferovanej
perspektivy, je jeho reflexia v podobe koncepénych tvah. Reflektujuca
abstrakcia a dopliiujica generalizacia odhalili javy, ktoré sa preukazali
(a scasti aj ich pozadie). Reflektujuca abstrakcia je vyvodena z operacii, ktoré
sme na nami ziskanom vyskumnom materiali vykonali a v podstatnej miere
znajvseobecnejsich koordinacii tychto operacii, ako su zjednotenie, usporiadanie
a usuvzt'aznenie prvkov, ktoré predtym vystupovali len ako osamotene stojace
fragmenty. Reflexia ma zasadny vyznam pre pochopenie toho, ¢o sa po¢as nasho
skumania udeje; pre opis konania a pdsobenia (¢innosti) skimanych subjektov,
zoskupovanie myslienok a naslednych, uz ucelenejsich predstav o tom, ¢o
prezivame, ¢o chapeme; na analyzovanie komplexnej skusenosti z realizacie
skumania i pre vyvodzovanie zaverov z toho, ¢o sme ziskali a nauc¢ili sa a hlavne
aj pre interpretaciu v§etkého, ¢o sa udialo.

Reflexiu a sebareflexiu chceme udrziavat' dialogom a ich rozvijanim
napomoct’ ucitelovi/ucitel’ke sebadecentrovat’ sa od sebou udrziavanej pozicie
vo vyucbe, cez vlastné prehodnotenie povodnej a potencialnej pozicie, az po
pripravenost’ uskuto¢novat’ zmeny. Z dialdgu (najmé dialogickej argumentacie)
medzi teoretickymi koncepciami a subjektivnymi praktickymi skisenostami
vznikaji vlastné ponatia a varianty vyucby, a tieto maji byt, podla nas,
predmetom ststavnych reflexii a diskusii. To su vSak perspektivy, ktoré nase
povodné idey skiimania postvaju do oblasti d’alSieho vzdelavania ucitelov (a
ktoré v tejto oblasti viac menej zatial’ absentuje).

Vyrovnat' sa s jedine¢nostou skimaného javu, s uplatnenim kvalitativnej
metodologie v skimani, je mozné jedinecnou konfiguraciou vSeobecne
vyuzivanych pojmov vyskumnika, uéitel'ov — praktikov a deti. Z tohto dovodu
sme umoznili subjektom nasho skumania vyuzivat' ich subjektivne koncepty
opisujuce ich pedagogické poznanie, demonstrujuce pedagogické myslenie
a sprevadzajice profesijné konanie a posobenie. Zakladom boli pre nas ich
defini¢né a explikativne prostriedky. Analyzovanim konceptu ucitel'ovho
vyuCovania nam bolo umoznené odhalit’ jeho viaceré interpretacie, podoby
jeho obsahu a profily. Ddlezitost’ interpersonalneho porozumenia a samotnych
interpretacii konceptu zo strany subjektov vyskumnej vzorky nasho skimania ma
pre nas vysokll hodnotu, pretoze st to prave tie procesy, ktorymi je mozné odhalit’
(subjektivny) pojmovy model, ktory tieto subjekty vyuZzivaji pri organizacii
svojich zazitkov a (kazdodenného i profesijného) poznania. V porovnavani
interpretacii uvedeného konceptu, podob a profilov sme nachadzali zhodné (a
zjednocujuce) prvky. Tym povazujeme empirické zistenia z realizacie nasho
skumania za intersubjektivne pristupné a vysvetliteI'né.
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Reflektované vysledky skiimania (Alebo: Co je dlhodobo neudrzatel'né?)
,.Dnes sa hrat’ nebudeme (Cakaju nas vaznejsie veci)!“

Skumané subjekty nasho vyskumného stiboru svojim profesijnym konanim

a pdsobenim prezentuju, ze najvhodnejSim vo vyucbe je zastavat poziciu

ojedinelého nositel'a poznania, l'udskej mudrosti, Sikovnosti, moralky, pretoze:

*  Proces vyucby, ktory tieto subjekty realizuju, nie je planovity, ale naopak, je
zalozeny prevazne na intuicii, chaotickom konani, prakticizme (praktickom
uvazovani ohranicenom externe definovanymi limitmi) a uplatiiovani
logocentrickej (narativno-ulohovej, zameranej na pamétovo — reproduktivne
ucenie sa) metodiky.

« Ucitel/ucitel’ka, vychadzajuc z vyssie uvedenej informacie, uplatiujuci
zmienenu metodiku sa zameriava na reprodukovanie rdéznorodych entit
a nie na samotny proces vyucby — nie, na tvorbu a spolutvorbu nového,
novych perspektiv nazerania na ucivo.

» Uskutociiovanie pedagogickej diagnostiky, ako neodmyslitelného
predpokladu pre tispe$né pokracujuce ucenie sa, je z didaktickej praxe
vylucena. Naopak, zvyraznena je nivelizacia (spriemeriiovanie) vsetkych
situacie podla vopred stanovenych externych pravidiel (vzorov v podobe
predkladanych uloh, cviceni, usmerneni a p.). Zazitkové ucenie sa je
okrajovou zalezitostou, hoci  subjekty vyskumného suboru zhodne
verbalne deklaruju, Ze deti sa maji ucit’ vylucne zazitkovym ucenim sa.
Ale direktivnost, limitovanost’ a nadmerné externé ovplyviiovanie odporuje
udrziavaniu priestoru na iniciaciu pozitivneho zazitku a na jeho nasledné
spracovanie subjektom.

*  Hra, ako hlavny didakticky nastroj — pozitivna intervencia — je mystifikovany
pojem vo vypovediach uciteliek o didaktickom profile vyucby vtedy, ked’
prezentuju, ze: ,,deti sa neucia, ale sa len hraju“ (!). V skuto¢nosti, ako
nam to subjekty naSej vyskumnej vzorky prezentuju svojim konanim
a posobenim vo vyucbe, je hra pod ich zornym uhlom: a) za odmenu (ktoré
deti boli dobré, mézu sa ist’ hrat’), b) sluzi na vyplnenie volnejsich chvil'ok,
medzi vaznejS$imi ¢innost’ami, pri ktorych maju deti davat’ pozor - byt plne
sustredené, c) nema status didaktickej kategorie, t. z., Ze je zbytoc¢na pre
uskutocnovanie naro¢nejsich Cinnosti a d) sa da vyuzit' na kamuflovanie
neprijemnych situacii, ked’ ucitel’ka nie je pripravena, tak necha deti vol'ne
sa hrat’.

*  Pre subjekty naSej vyskumnej vzorky je jednoduchsie uskutocniovat’ svoje
vyucovanie mechanicky. Takéto vyucovanie nevyzaduje zamyslat’ sa nad
tym, ¢o a ako robia/vykonavaju, lebo, ako sme vyskumne?® zistili ,,uéitel’ky
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neanalyzuju veci a javy vo vyucbe z dovodu, Ze to nepovazuju za dolezité,
nakol’ko by ich to zdrziavalo a museli by premyslat™.

* Subjekty nasej vyskumnej vzorky sa vo svojom profesijnom konani
a posobeni (texte) odvolavaju na prakticizmus svojho vykonu. Svoju
pozornost’ fixuju na kazdodenné vlastné vyuCovanie, ktoré uskutocnuju
viac, ¢i menej rutinne - ako nieCo, ¢o nevyzaduje ich mentalne Usilie
zaoberat sa konceptualno-metodickou strankou vykonu (bez uvedomovania
si, ze sled metodickych krokov je podriadeny prakticko-vyucbovej
zakonitosti a didaktické reflexie maju teoreticko-systematicky charakter).
Deti koncipuju ako objekty svojich snah, na ktoré orientujt vsetky ¢innosti,
ktoré maju prakticky profil. Obchadzaju situacie, ktoré vyzaduji mentalne
tvorivé usilie, radsej sa pridizaju (naucenych) zauzivanych schém, ktoré
vzdy (hypoteticky, ale najmé schematicky) vedi do vopred ocakavanych
(jednoznacénych) vysledkov. Uvazovanie limituji do bipolarneho ramca
typu: dobré - zI¢, spravne — nespravne, dobra instrukcia — dobra odpoved’,
neocakavané spravanie — trest, oCakavané/pozadované spravanie - odmena
ap.

*  Subjekty nasej vyskumnej vzorky neprejavuju potrebu d’alej sa vzdelavat,
z dovodu uskutocnenia zmeny profesionality. Zhodne vsak ale vsetky
subjekty preferuju predlozenie akejsi videonahravky vzorovej - modelovej
vyucby, ktord im ukaze, ako maji vyucovat, pretoze (hoci z jednej strany
o charaktere, vyzname a zmysle svojho vyucovania nepochybuju, z druhej
strany o svojom vyucovani pochybuju) vyrazne pochybuju, ked’ sa stretna
s inou perspektivou nazerania na fiu, nez je to nazeranie, ktoré uprednostiuju
(presnejsie: poznaju ako jediné). Paradoxom je, Ze ak si tieto subjekty
prezra video ukazku inej (vyrazne odlisnej) vyucby, z ich strany nastupuje
kritika voci praktickému konaniu subjektov v ukazke, pricom analyzovanie
koncepcéného a metodického ponatia z ich strany ustupuje do tzadia, ako
¢osi nepodstatné.

e Zaujimavostou je, ze zhodne vsetky subjekty vidia korelaciu medzi
materialnym a finanénym zabezpecenim a uskuto¢nenim zmeny metodiky
svojho vyucovania. Zmenu podmienuji dostatkom financii.

* ,Argumentom” par excellence je, ze subjekty vyskumnej vzorky zhodne
tvrdia, ze ,,nemdézu menit metodiku svojho vyuCovania tak, aby bola
v sulade s dietatom, lebo tento typ (behavioristicky a akademicky
orientovanej) metodiky je jedinym, ktory povoluji indpektorky Statnej
skolskej inSpekcie”. Zda sa, ze vonkajsia, umelo vykonstruovana a eSte
stale udrziavana socialna kontrola (ba priam moc papiera a peciatky) je tak

3V ramci Gstrednej vyskumnej témy sme tieZ realizovali praktické skamanie (seba)reflexie
ucitel'a/ucitel’ky.
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implementovana do Skolskych Struktur, Zze vznikaja najmenej dvajavy. Prvym

javom je odvolavanie sa netvorivych ucitelov/uciteliek na disciplinovanie

7o strany tychto organov, ako dosledok prekryvania ich vlastnej didaktickej

neschopnosti. Druhym javom je Sikanovanie originalnych (tvorivych)

ucitelov vtedy, ked’ nevyucuji v zmysle modelu, ktory prevzala za svoj

a glorifikuje ho prave nomenklatira Statnej §kolskej inspekcie. Do akej

miery sa uvedené tvrdenia uciteliek materskych $kol (vynimajic ucitel’ky

z materskych §kol v CR) zakladajii na pravde, bude predmetom d’al§icho

skimania.

Len jeden jediny subjekt (!) nasho skumania vie (zodpovedajuco) o inej

metodike, (zodpovedajuco) jej rozumie, (zodpovedajiico) ju uplatiuje, t.

z. svoje vyucovanie koncipuje odlisne od behavioristickej a akademickej

tedrie ucenia sa a vyucovania; preferuje sociokognitivistické teorie ucenia

sa a vyuCovania. Hypoteticky usudzujeme, ze pravdepodobne ide o tieto
priciny:

» subjekt ma 37 rokov a pdsobi ako riaditel’ka 6-triednej materskej skoly
(presadzuje kvalitu vyucby a jej udrziavanie v materskej skole).

* je absolventkou vysokej skoly pedagogického smeru.

* ma potrebu dalSicho vzdelavania a samovzdelavania, ktoru si
zabezpecuje.

* koncipuje dieta ako samostatny, autondmny subjekt oplyvajuci
sposobilostami.

» proces vyucCby aktivne planuje, nezaklada ho na intuicii.

* proces vyucby v jej ponati je tvorba a spolutvorba nového poznania,
novych perspektiv nazerania na ucivo.

*  pozna didakticku realitu suc¢asnej materskej Skoly.

* ma schopnost zaujat’ perspektivu tretej osoby.

*  vo vyucbe uplatiuje psychocentricki metodiku.

* vytvara vo vyucbe didakticky podporné podmienky a zabezpecuje
vhodné okolnosti na rozvinutie konstruktivneho a (seba)organizujuceho
potencialu diet’at’a.

» uvedomuje si, akceptuje a uplatiuje sociokulturne aspekty.

e vytvara priestor pre pedagogicko-didaktick( intervenciu
prostrednictvom kurikularnych projektov, pedagogicko-didaktickych
aktivit vo vyucbe a pripravuje sama o sebe koncepcne premyslené a
obsazné pedagogicko-didaktické aktivity.

e prebera zodpovednost za obsah ponuknutého, za spdsob, podobu
a formu, akou detom v uciacej sa skupine pomoéze ich poznanie
konstruovat’ a zaroven tuto zodpovednost’ deli na spoluzodpovednost’
medzi uciace sa subjekty.
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*  vyuziva hru koncep¢ne a metodicky premyslene ako vhodny metodicky
nastroj.

e situuje deti do pozicie aktivneho subjektu vlastného ucenia sa a
zabezpecuje, ze deti v uciacej sa skupine vnitorne participuju na procese
spracovavania informacii a nachadzania odpovedi na intelektové
VyzZVy.

* Nehodnoti (ani negativne) deti, ale umoziuje detom hodnotit’ ich
vlastny tspech a uvedomovat’ si ich vlastn cestu napredovania.

Hodnotenie sa chape, ako proces metakognitivnej urovne, ktory je v savi
slosti s realizéciou tu prezentovaného skiimania, dolezity a vyuzitelny nielen
pre autora tejto monografie, ale predovsetkym pre ucitela/ucitelku. Nestaci
len to, €o (z pohl'adu uvedeného skiimania) ucitel’/ucitel’ka pozna, Co a ako je
sposobily uskutocnit’ vzhl'adom na vyucbu a rieSenie konkrétneho didaktického
problému v nej. Je rozhodne dolezitejsie, aby si toho bol vedomy prave ucitel”/
ucitel’ka, pretoze toto uvedomenie (ako dosledok individudlne podmienenej
konceptualnej zmeny v jeho mysleni) si moze aktivne implikovat’ do svojho
ponatia vyucovania. Je potrebné umoznit ucitelom/ucitelkam rozsirit' si
spektrum uvazovania o svojom konani a pdsobeni tak, aby sa objavili nové
prvky zdoraziujice a podnecujuce ich sebareflexiu, ako aj reflexiu procesov,
udalosti, situacii, podmienok vratane uciacich sa subjektov.

Pristup, ktory sme zvolili a v skimani uplatnili, bol akéne orientovany
v tom zmysle, ze vsetky subjekty zapojené do jeho realizacie sme chapali
a akceptovali v prvom rade ako sociokultiirne aktivne subjekty, t. z., ako ¢lenov
iste profesijnej kategorie (skupiny), ktori maju isté ulohy v ramci rozli¢nych
¢innosti, a tieto tlohy maju za ur€itych okolnosti zrealizovat. Tieto Glohy (v
ramci rozmanitych ¢innosti) tvorili sucast ako vyskumnych zamerov, tak
boli sucastou diania v sociokultirnom kontexte vytvoreného timom autora
tejto monografie a ucitelov/uciteliek. Tak sme mohli vo vzajomnej interakcii
pripisovat’ udalostiam, situdciam, javom a ich vysledkom zodpovedajici
vyznam.

Takto koncipované skumanie nas podnietilo uvazovat o profesionalnych
aktivitach (a v ramci nich stiborov ¢innosti) ucitel’a/ucitel’ky. Profesijna aktivita
ucitel’a je naviazana predovsetkym na jeho pedagogické myslenie, v ktorom ma
(mat) prednostnt poziciu uitel'ove ponatie vyucby. Na zaklade (prezentovaného)
skumania sa ukazuje, Ze ponatie ucitel'ovej vyucby je redukované na prakticka
stranku (na jeho mechanicku aplikaciu) ucitelovho vyucovania. Ucitel’ nechce,
netuzi, nema potrebu zamyslat’ sa nad tym, ¢o stoji za jeho vyucovanim a ¢o
svojim vyucovanim spdsobuje u uciacich sa. Vynimkou su mysliaci — uvazujuci
— reflektujuci ucitelia, s ktorymi nie je jednoduché sa v praxi nasich $kol ¢asto
stretnut’.
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Otazkou je, ako mozno ovplyvnit’ pedagogické myslenia ucitel'a/ucitel’ky?
Jednou z moznosti st aktivity d’al§ieho vzdelavania, na ktorych sa autor tejto
monografie, spolupodiela. Ide vSak o aktivity d’alSieho vzdelavania, ktoré
su realizované na baze aktivnych vstupov, procesov a vystupov samotnych
ucastnikov. Podmienkou profesijnej zmeny pedagogického myslenia ucitel’a/
ucitel’ky je vovedenie uciaceho subjektu do situdcii, ktoré mu umoznia vidiet
a uvedomovat si, Zze jeho ponatie nie je zodpovedajuce charakteru situdcii,
v ktorych je aktivnym aktérom, konatel'om. To vyzaduje od metodikov, lektorov
pripravovat’ domyselné ucebné situacie, ktoré¢ podporia vlastna (seba)reflexiu
ucitel’a/ucitel’ky. Domyselné ucebné situacie zase vyzaduju uplatiiovanie
pedagogickych a didaktickych kompetencii (sposobilosti), ktoré ovplyviuja
samotny profesijny vykon ucitela/ucitel’ky. 1 tu je opodstatnené zdoraznit’
premisu L.S. Vygotského (1976), ktory tvrdi: Aby bolo mozné Cokolvek si
uvedomovat’ a ¢okol'vek ovladat’, je potrebné tym najskor disponovat. Aby
bolo mozné si uvedomovat, je treba mat’ to, co ma byt uvedomované. Aby
bolo mozné ovladat,, je potrebné disponovat’ tym, ¢o ma byt’ podriadené nasej
voli. Nevyhnutnym sa ukazuje nadobudanie a spracovavanie bezprostrednej
skuisenosti.

Inak povedané: Rozvijat' je mozné len to, ¢im subjekt disponuje vo
svojom programe. Autorovi tohto prispevku sa potom prirodzene javi potreba
najprv (diagnosticky) identifikovat’ ¢im ucitel/ucitel’ka disponuje pre zacatim
aktivit d’alSicho vzdelavania. Didaktickym lapsusom by istotne bola situacia,
ak by sa aktivity d’alSieho vzdelavania zameriavali na to, ¢im ucitel’/ucitel’ka
(vobec) nedisponuje, alebo na to, ¢im uz uclitel’/ucitel’ka disponuje a ucebnej
situdcii najvhodnejsie vyhovuje. V takychto pripadoch by (asi) ziadna zmena
profesijného rozvoja nenastala. ~ Neodmyslite'nou sti¢astou (kazdej) ucebnej
situdcie je pritomnost’ komunikacie, ktora je (v pripade vyucby) zamerana
na dosahovanie ucebnych a vyucovacich ciel'ov. Ucebné situacie, do ktorych
metodik, ¢i lektor ucitel’a/ucitel’ku vovedie nech maju vymedzené intencionalne,
motivacné, regulativne, kognitivne hl'adiska, ktoré maju pre ucitel'a/ucitelku
zvyraznit' obsaznost, procesualnost, produktivnost ucitelovej/ucitelkinej
komunikacie. Je potrebné kriticky hodnotit’ to, ¢o je potrebné zlepSovat’, a tiez
nachadzat’ postupy a metddy ako to uskutocnit’.

Aktivity d’alSieho vzdelavania su (maji byt) aktivitami celozivotného
ucenia sa ucitel'a/ucitel’ky. Celozivotné ucenie sa ucitel'a/ucitel’ky, v stvislosti
s epochalnymi a sociokultirnymi zmenami, je prioritnou otazkou nadnarodnych
zamerov sledovanych OECD. Opodstatnenost’ celozivotného ucenia sa (aj) u
profesie ucitelov sa zvyraznuje a zvyznamnuje; a ucitelia v SR nemdzu ostat’
mimo tychto zamerov.
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Resumé
V studii sa prezentuje kvalitativny vyskum, ktory bol uskutocneny so zdmerom
identifikovat’ Specifikd u€itel’kinho vyucovania deti v materskej Skole; presnejsie
zistit,, ¢o (vlastne) spdsobuje ucitel’ka materskej skoly, ked’ vyucuje. Prezentuje
vysledky ciele, otazky, priebeh skimania a jeho vysledky, ktoré boli ziskané
analyzou dotaznikov, interview a pozorovani. Vysledky st prezentované formou
interpretacnych kategorii, ktoré maju reprezentativnu funkciu.

Summary
This study describes the quality oriented research of conception of teacher’s
teaching which is applied in the teaching and learning process in the kindergarden
class. Presents the objectives of research, research questions, instruments and
methods of investigation, its progress, and provides the results of the examination
in the form of research reports.
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DIMENZIE A FAKTORY PREDSKOLSKEJ EDUKACIE

Maria Podhajecka

Edukacny systém v Slovenskej republike sa

v poslednychdvochdesatrociachvyrazne zmenil.

V zaujme ststavného skvalitnovania vychovno-

vzdelavacieho procesu stale existuji moznosti

implementacie najnovsich vedeckych poznatkov
do obsahu vzdelavania s vyuzivanim aktualnych
foriem a metod. Vytvara sa edukacny priestor
pre rozvoj kreativity v tvorbe vzdelavacich
programov s prihliadnutim na  historické

a kultirne danosti predskolskej pedagogickej

teorie a praxe. Materskd Skola, predskolska

edukacia eviduju vyrazny posun v legislativne

(zékon ¢. 245/2008 Z. z.) a v dvojuroviiovom

vzdelavani.

Predskolska edukacia je:

» zaciatok celozivotného edukacného retazca, vychodisko a zaklad, na
ktorych buduju d’alsie vzdelavacie stupne;

* na jednej strane je ohranicena prichodom dietata do materskej skoly, a na
druhej strane je ohrani¢end odchodom z nej a nastupom do prvého ro¢nika
zakladnej Skoly.

Zatial’ ¢o druha limitna hranica je relativne presne $pecifikovana vekom,

(zékon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove avzdelavani zo dna 22. maja 2008

* Legislativa stvisiaca s ¢innostou a prevadzkou materskych kol taxativne neurcuje
spdsob ukoncovania vychovy a vzdeldvania deti v materskej Skole. Predprimarne
vzdelavanie ukoncuje diet’a spravidla v skolskom roku, v ktorom do 31. augusta dosiahne
Siesty rok veku a dosiahne Skolsku sposobilost’.

Predskolské vzdelavanie moze diet'a ukoncit’ aj vtedy, ak nedovifsilo Siesty rok veku,
ale podla vyjadrenia prislusného zariadenia vychovného poradenstva a prevencie
a vSeobecného lekara pre deti a dorast moéze plnit’ povinni $kolskt dochadzku (predcasné
zaSkolenie diet'at’a na ziadost’ rodi¢ov).

Moznost’ predcasného zaskolenia v zakladnej skole najmi z dovodu nadania dietat’a je
oproti minulosti novinkou. Ak je dieta nadané len v jednej oblasti rozvoja, umoznené je
uz v materskej $kole pracovat’ s dietatom v danej oblasti podla Statneho vzdelavacicho
programu ISCED 1. (Stdtny vzdeldvact program ISCED 0 — predprimdrne vzdeldvanie.
Bratislava: Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky 2008. Dostupné z http://www.
minedu.sk/index.php?lang=sk&rootld=2319).
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umoznuje predCasné ukoncenie*), ktory je zakonom urceny ako vek nastupu
do zakladnej $koly, dolnd hranica vstupu dietata do materskej Skoly je rozna,
zavisla na rozhodnuti rodicov. Pobyt dietat’a v predskolskej institucii moze byt
aj prerusovany.

Kvalitnd vychova a vzdelavanie v materskej Skole sa realizuje v kontexte
$kolského zakona, Statneho vzdelavacieho programu a $kolského vzdelavacieho
programu s prihliadnutim na podmienky $koly.

Kvalitné fungovanie Skolského systému priamo suavisi s Uspesnostou
celozivotného vzdelavania a sprostredkovane aj s spesnym fungovanim
znalostnej ekonomiky a spolo¢nosti. (Balint, 2007)

Kvalitny edukaény program
*  ovplyviuje kvalitu komplexného rozvoja dietat’a,
*  ovplyviiuje meno, znacku a kvalitu skoly.

Edukac¢na pluralita ndm ponuka:

*  moznost’ vybrat si vzdelavaciu institiciu,

*  moznost vzdelavacej institucie vybrat’ si edukacny program, modifikovat
ho a rozvijat’.

Predskolsku edukaciu vnimame v rovine:
a) Casovej dimenzie

b) obsahovej dimenzie

¢) externych faktorov

d) internych faktorov

Edukacia v zékladnych, strednych a vysokych skolach ma relativne fixne
stanoveny a uréeny ¢asovy horizont. Predskolska edukacia ma z tohto pohl'adu
vynimoc¢né postavenie. ReSpektuje variabilnii ¢asovii a obsahovii dimenziu.

A. Casova dimenzia

Casova dimenzia je dolezita pre pochopenie samotnej podstaty
predskolskej edukacie. Dolezitost’ variability ¢asovej dimenzie edukacie
mozno z hl'adiska rozsahu rozdelit’ na dve skupiny:

1. Vo vzt’ahu k materskej Skole

*  Prichod dietata do materskej Skoly — v akom veku za¢ne diet’a navstevovat’
materskll Skolu — iniciacia predskolskej edukacie;

+  Neurgity asovy rozmer predikolskej edukécie dietata—dizkaa pravidelnost
alebo nepravidelnost’ dochadzky dietata do materskej Skoly — nelimitna
dizka predskolskej edukacie;
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*  Moznost prerusovania inStitucionalnej predskolskej edukacie
diskontinuita predskolskej edukacie;

*  Odchod dietata z materskej $koly a nastup na povinnua $kolski dochadzku
— terminal predskolskej edukacie.

2. Vo vztahu k eduka¢nym aktivitam

*  Rozdielny Casovy rozmer v priebehu dia, tyzdna, roka venovany rozdielnym
tematickym edukacnym aktivitiam — ¢asova heterogenita predskolskej
edukacie;

*  Nepretrzity Casovy rozmer edukacie v priebehu dia, edukacia od prichodu
do odchodu — permanentnost’ predskolskej edukacie;

* Relativne planovitd zmena Casu edukacnej aktivity v nadvdznosti na
vonkajsie a vnutorné vplyvy — pruzny ¢asovy manaZzment predskolskej
edukacie;

* Nedefinovany casovy rozmer, ktory ucitel s detmi pocas dna venuje
jednotlivym aktivitdm — ¢asova individualizacia aktivit v ramci dia.

B. Obsahova dimenzia

Obsah je =zékladnym atribitom charakterizujucim termin kvalita

v predskolskej vychove a vzdelavani.

Délezitost’ obsahovej dimenzie

*  Vymedzenie obsahu predskolskej vychovy a vzdelavania, problematika
edukacénych obsahov tvori jadro kurikularnych otazok.

¢ Kurikulum, aj ked’je vymedzené ramcovo, vel'mi variabilne je orientované
vZdy k podstatnej otazke comu sa deti ucia.

Z teorie a praxe Skoly vychadzaji dva zakladné typy kurikula:

e racionalny a ciele sprostredkujici — vychovno-vzdelavacie aktivity su
orientované na vopred vytycené ciele, vyzaduje ich presnt Strukturaciu
a jasnu formulaciu;

e participacny, podporny ako tstretovy — hlavnym problémom je vytvorenie
podmienok pre interakciu medzi diet’atom alebo Ziakom a obsahom
(v navéznosti na liniu reformného hnutia od zaciatku 20. storocia).

Trendy v sicasnych premenach kurikula smeruji ku komplexnému rozvoju
osobnosti diet’at’a, jeho kultivacii. Ciele st definované v kategoridach hodnot
a kompetencii. Prejavuje sa obrat od zauZivanej cielovej triady:
vedomosti — zrucnosti — navyky
k hierarchii cielov
hodnoty — zruénosti — vedomosti,
alebo vedomosti — zru¢nosti — hodnoty?
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Predskolska edukacia v Stitnom vzdeldvacom programe ISCED 0 je
ponimand v sucinnosti

. koexistencie cielov,

. obsahov,

*  procesov v edukacnej realite.

CielPom predprimarneho vzdelivania v Statnom vzdeldvacom programe
ISCED 0 je dosiahnut’ optimalnu emocionalnu, socialnu a kognitivnu tiroven
ako zaklad pripravenosti na Skolské vzdelavanie a na Zivot v spolo¢nosti.

Dosiahnutie ciel’a predskolskej edukacie v podmienkach variabilnej
casovej dimenzie

je nesmierne narofné pri nadobudani zakladnych prvopodiatkov
kPaucovych kompetencii hlavne v kontexte hry, hrovych a inych aktivit.

Uroveii kompetencii dietata je rozhodujicim faktorom pre definovanie
predskolskej edukacie, jej cielov a uloh, je aj kritériom merajicim jej
uspesnost’.

Ciel’om inStituciondlnej predskolskej edukdcie je edukovanim dosiahnut’
u diet’at’a taku kvalitativnu uroveri, ktord obsahuje margindlny (minimdlny,
hraniény) rozsah kl'ucovych kompetencii. Diet'a je schopné ich samostatne a
aj s pomocou rodic¢ov a Skoly uplatiiovat’ a d’alej rozvijat’. Je schopné:
*  koexistovat’ v socidalno-spolocenskych komunitdch,
*  orientovat’ sa v ¢ase a priestore,
*  mat’ vybudované zdaklady hodnotového systému,
* na zdklade empirie a aj edukdciou ziskanych kompetencii predvidat’
udalosti a nasledky prirodnych aj spolocenskych udalosti a javov,
* aktivne a ciel’avedome vykondvat’ rozne cinnosti.
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Na zaklade tychto kompetencii ma diet’a neskor uspesSne zvladnut’ ucivo prvych
roénikov zakladnej Skoly a uspeSne sa zaclenit’ v spolocnosti. (Podhdjecka,
2008).

Schéma 1 Klucové kompetencie a hra

Psychomotoricka
4 éﬁF

bnostna
Hra a ‘\\'

klacové
kompetencie
A

Komunikativna

Obsah predskolskej edukacie je v Statnom vzdeldvacom programe ISCED
0 podla edukacného programu Diet’a a svet (Podhéjecka, 2006) v kontexte:
*  Styroch okruhov — Ja som, LCudia, Kultara, Priroda;
» troch vzdelavacich oblasti — perceptualno-motoricka, kognitivna, socialno-

emocionalna.

Vyraznym momentom nového kurikula je, Ze okruhy, vzdeldvacie oblasti

nie su izolované. Evidentne su prepojené, integrované so synergickym
efektom.
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Schéma 2 Dieta a svet — okruhy

Edukaény program Diet’a a svet je:
e objektovo zamerany pristup
* viacrozmerny proces edukdcie!

Statny vzdelavaci program ISCED 0 ramcovo stanovuje rozsah:
e Comu diet’a je potrebné ucit’,

o Standardov,

e zdkladov kl'ucovych kompetencii.

Pozitivny efekt kurikula spociva v tom, Ze det’om sa prezentuje komplexny,

neroztriesteny systém poznatkov z urcitej vednej oblasti na baze emociondlneho
preZivania.
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Kazda materska skola:

tvori
* individualne skolské edukacné programy,
akcentuje

* modifikovatelnost eduka¢ného programu na zdklade dosiahnutej
arovne poznania deti v skupine,
realizuje
* individualny pristup k skupinam deti i jednotlivcov.

Schéma 3 Vzdelavacie oblasti

Perceptualno - motoricka

Koncepcia edukacného programu Dieta asvet prijima detsku hru,
akceptuje ju a klasifikuje za rovnocennii inym vSeobecne uznavanym edukacnym
prostriedkom. Pre obdobie predSkolského veku hru uznava ako nosnu a
kPucovi metodu, zakladnu edukacni aktivitu schopni maximalne vyuZit’
edukacny potencial a moZnosti deti a dokazatel’ne zvysit’ ich kompetencie v
relativne obmedzenom a limitovanom ¢asovom priestore.
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Hra je zabavou a ucenie formou hry umoziuje dietatu ucit sa prirodzenym,
uvolnenym sposobom, ¢o mu vyhovuje najlepsie. Radost z hry navodi optimalny
stav vzruSenia, ktoré je dostatocne silné, aby stacilo na ucenie. Radost’ z hry
povzbudzuje rozumovu c¢innost' dietata. Pri hre musi dieta pouzivat svoje
schopnosti, vedomosti a zrucnosti, spominat, ¢o videlo a poculo, riesit’ vel'a
uloh. V hre ma dieta plnu moznost' prejavovat arozvijat' svoju aktivitu v
pohyboch, emociach, v socidlnych vztahoch, ale aj v myslienkovej ¢innosti
a stcasne nadobudat’ urcité kompetencie. Hra odzrkadl’uje vSetko, ¢o sa deje
v prostredi dietat’a a podava obraz o tom, ako vnima pritomni realitu.

Obsah hry teda urcuje to, ¢o diet’a okolo seba pozoruje, preziva a hlavne
to, ako sa spravaju a ¢o robia dospeli 'udia okolo neho. Hra umoziuje dietat'u
aktivne zobrazovat’ skutoCnost, ktora ho obklopuje. Odraz spoloc¢enského
prostredia v aktivnej hre prispieva k hlbSiemu zoznamovaniu sa dietat’a s tymto
prostredim a umoziuje mu do neho prenikat’. Ako v kazdom odraze skuto¢nosti,
aj v detskej hre je skuto¢nost’ dietatom subjektivne a intenzivne prezivana.

Dieta zije vzdy stcasnostou zasadenou do konkrétneho prostredia. Deti
v kazdej epoche spolocenského rozvoja ziju tym, ¢im Zije narod.

w43
-

Aby hra priniesla svoj ucel, dieta pri
nej potrebuje prirodzenui podporu a vedenie
dospelych. Hra, ktora je akceptovana
dospelymi pomaha k vytvaraniu pozitivnych
postojov vo€i Zivotu azabave, pretoZe
predstavuje prirodzeny, spontanny,
sebavzdelavaci nacvik budicich ¢innosti.

PredSkolska  edukdcia  je  proces
vzdajomnej spolocnej interakcie a Cinnosti
ucitela a diet’at’a/deti pri dosahovani ciel’a
edukdcie.

Predskolska edukacia a edukacny proces v materskej Skole su chapané
v spojitosti s manazérskym aspektom, to znamena s uplathovanim funkcii
riadenia:
e planovanie,
e organizovanie,
* motivovanie,
e vedenie,
*  vyhodnocovanie,
e spitnd vézba.

Vyzaduje si to definovanie a konkretizovanie riadiacich politik, komplexne
pokryvajucich aktivity predskolskej institacie. Riadiace politiky chapeme ako
zakladné principy a ramce, v ktorych sa bude predskolska edukacia uplatiovat’.
Ich forma by sa mala fixovat’ v internych smerniciach a poriadkoch materske;j
skoly.

Predskolska edukacia realizovana v konkrétnych casovo-priestorovych
stivislostiach nevyhnutne vedome alebo nevedome reaguje na externé a interné
faktory, ktoré ju ovplyviuju.

C. Externé faktory

Externé faktory ovplyviujuce predskolskt edukaciu, edukacny proces
e ekonomické,

e socialne,

* demografické,

+ legislativne,

e historické,

*  politické.

Sthrnne ich nazyvame terminom Prostredie a komunita.

D. Interné faktory

Interné faktory ovplyvnujuce predskolskt edukaciu, edukacny proces

» kvalifikacia a skiisenosti pedagogickych zamestnancov v materskej skole,

* lokalizacia predskolského zariadenia (mesto, vidiek, moznosti vychadzok
do roznych prostredi),

»  velkost skoly, pocet tried, vel’kost priestorov;

» tradicia a Specializacia Skoly,

* prostredie a prislusenstvo materskej skoly (Skolsky dvor, zahrada, ihrisko,
bazén),
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* materidlne vybavenie $koly,
* moznosti spoloc¢enskych a $portovych aktivit,
» aktivita rodi¢ov a ich spolupraca so skolou.

Aj ked’ sa zda, ze mnohé z tychto faktorov su viac, ¢i menej orientované na
manazérske a organizacné aspekty predskolskej institicie — materskej Skoly, pri
hlbsom skumani vSak vidime aj ich nepriamy dosah na to najpodstatnejsie ¢o
v materskej $kole je, a tym je bezprostredny dennodenny edukacny proces deti.
A ak chceme dosiahnut’ maximalizaciu edukaéného efektu, musime pri tvorbe
riadiacich politik zohl'adnovat’ celé Siroké spektrum podmienok a faktorov ho
ovplyviujucich. Je treba mat’ na pamiti, ze predskolska edukacia edukacny
proces je v Case a priestore vidy jedinecnym, neopakovatel’nym procesom.
Predovsetkym je to potrebné zohladnit’ pri tvorbe skolského vzdelavacieho
programu. Je nutné ho ,usit*™ na mieru, ale aj s prebiechajiicim Casom aj
modifikovat’ a vylepSovat’. Riadiace politiky by preto mali pre kazdi materska
skolu zretel’ne naznacit’, kde sme, aké sii nase zamery, ako ich chceme
dosiahnut’, aké mame zdroje, obmedzenia a limity.

V Statnom vzdeldvacom programe ISCED 0 pre predprimérne vzdelavanie,
dalej  konkretizovanom arozpracovanom v individudlnych  skolskych
vzdelavacich programoch a planoch vychovno-vzdelavacej Cinnosti, ktoré
akceptuju a vyuzivaji hru, sa budi rozvijat’ kI'icové kompetencie.

Historicky overenou pravdou je, Ze individualizacia a tvorivd edukacna
koncepcnost ma vplyv na rozne sféry budiiceho vyvoja dietata. Individudlne
pripravované Skolské vzdelavacie programy, v plynicom Case prispdsobované
a objektivizované, su realnostou ako zvysit’ uspesnost’ predskolskej edukacie
ako pociatocnej faze celozivotného vzdelavania.

Adekvatna predskolska edukacia moze zlepsovat kvalitu Zivota deti tym, Ze
napomaha rozvijaniu detskej osobnosti, ich vzdeldvaciemu potencidlu, a to s
dlhodobymi ucinkami ich celkovej vykonnosti.

Je potrebné zabezpecCit™:

e ciePavedomost’ a systémovost’ v eduka¢nom planovani,
¢ Kkontinualnost’ v eduka¢nom planovani,

e prepojite’'nost’ dlhodobého a kratkodobého planovania,
e gradaciu naro¢nosti s pribudajicim vekom.

Na predskolsku edukaciu a edukac¢ny proces je nutné nazerat’ systémovo,
komplexne, Gplne a vo vzajomnej synergickej interakecii.
*  Eduka¢nym procesom nechapeme len prakticky denny vykon edukacie deti
v predskolskej institacii, ale cely komplex aktivit v dlhodobom ¢asovom
horizonte.
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* Splnenie poziadavky systémovosti edukacného procesu znamena
cielavedomu pripravu a prakticka aplikaciu tzv. riadiacich politik kazdej
materskej $koly. Nazvali sme ich komponentmi predskolskej edukacie.

Zakladnymi komponentmi (politikami riadenia) predskolskej edukacie
a sucasne intenzifikatormi edukac¢ného procesu si:

* edukacné programy, dlhodobé edukacné plany;

* metodiky, aplikacia roznych edukacnych stratégii, postupov;

» evalvacia, metddy hodnotenia, spitna vizba edukacného procesu, postupy,
merania a vyhodnocovania;

» socialne vizby a komunikacné politiky (deti, rodicia, zriad'ovatelia, lokalne
autority — obce, tizemné celky, kontrolné institucie — Skolské inspekcie,
Urad verejného zdravotnictva);

+ organizacné, logistické, personalne plany, institucionalne rozvojové plany;

e systémy permanentného vzdelavania ucitel'ov a odmenovania.

V edukacnej praxi je ziaduce uplatnit’ tie komponenty, postupy metodickych
krokov a aktivity, ktoré zohl’adnia vplyv externych a internych faktorov.
Komponenty (riadiace politiky) edukacného procesu moézu byt v jednotlivych
druhoch predskolskych institiicii rozpracované rozne amozno ich charakterizovat
ako:

» extenzivne — komponenty reagujuce na podmienky, v ktorych edukacny
proces prebieha, interakcia s okolim, budiice smerovanie organiza¢nych
foriem a pod.

* intenzivne — komponenty majuce priamy vplyv na diet’a, stratégie, sposoby
a formy jeho edukacie.

Zakladné znaky kurikularnej politiky:

e Viactlroviiovost’ kurikula, kurikulum sa tvori na zakladnych arovniach,
ktorymi su $tat, Skola. Hovori sa eSte o urovni nadstatnej, ktorou v nasich
zemepisnych podmienkach je Groven eurdpska.

e Monitorujiica tloha Statu, $tat realizuje rozhodnutia o narodnom ramci
kurikula a zabezpecuje jeho kontrolu a plnenie. (Statna Skolska inspekcia)
Néarodné kurikulum ma r6zne podoby - od ramcového vzdelavacieho planu
az po detailnejsie programy vyuky (Stitny vzdelavaci program, $kolsky
vzdelavaci program, plany vychovno-vzdelavacej ¢innosti).

o Taziskom tvorby kurikula sa stava Skola. Otvara sa priestor pre
individualizaciu kurikula. Realizacia a zodpovednost' za kvalitu je plne
v kompetencii Skol.

e Kurikularny manazment priamo v Skolach s dorazom na timovii pracu
ucitelov.

71



*  Vybudovanie systétmu podpornych Struktir — profesiondlne institucie,
skupiny expertov, lektorov, ktoré¢ zabezpecuju vzdeldvanie riaditelov

a ucitelov $kol.

Predprimarna edukacia oproti primarnemu vzdeldvaniu ma tu jedinecnost’,
ze edukacia, edukacny proces sa realizuje integrovane v priebehu celého dia,
tyzdna, mesiaca a roka, bez ¢asového a obsahového ohrani¢enia. Na zaverom
chcem povedat, aby sme tuto jedine¢nost’ mali na pamiti, aby sme neustale
premyslali, ako pohnut’ predskolsky svet dietata dopredu. Verim, ze ispesne
reSpektovanie dimenzii a faktorov predskolskej edukacie pomdze zvysit' jej
efektivnost’ a kvalitu v edukacnom prostredi. PredovSetkym to zileZi na
ulitelovi, aby bol dobre pripraveny, aby bol motivovany, aby sa stotoZnil
s mySlienkami novét a kreativne rozvijal a obohacoval svoju naro¢nu
pedagogicku ¢innost’ v prospech komplexného rozvoja dietat’a.
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Resumé
Dynamicky vyvoj spolo¢nosti prinasa mnohé zmeny a problémy aj vo vychove a
vzdelavani. Dimenzie a faktory predskolskej edukacie st jednym z podstatnych
fenoménov, ktoré sa dostavaju do popredia pedagogického zaujmu. Prispevok
sa orientuje na variabilnii Casovu a obsahovt dimenziu predskolskej edukacie.
Zameriava sa na vplyv externych a internych faktorov. Poukazuje na zakladné
znaky kurikularnej politiky.

Summary

The dynamic development of the society introduces various changes and
problems also at the process of upbringing and education. The dimensions and
factors of pre-school education represent one of the substantial phenomena that
are getting to the forefront of pedagogical interest. The article is orienting at
variable time and content dimension of pre-school education. It is aiming at the
influence of external and internal factors. It is indicating the basic features of
curricular policy.

Krucové slova
Predskolska edukacia, ciel’ predskolskej edukacie, casova dimenzia, obsahova
dimenzia, Statny vzdelavaci program ISCED 0, edukaény program Diet’a a svet,
tematické okruhy, vzdelavacie oblasti, Standardy, kompetencie, hra, externé
faktory, interné faktory, znaky kurikularnej politiky.
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PREPRIMARNI EDUKACE V KONTEXTU SKOLSKE
REFORMY V CESKE REPUBLICE

Eva Smelova

Uvodem

Institucionalizovana piedskolni vychova v Ceskych zemich prochazi od
pocatku 20. stoleni fadou kvalitativnich i kvantitativnich zmén.

Pocatek 20.stoleti piedstavuje vyznamné obdobi v rozvoji ptedskolni
vychovy, a to v souvislosti se snahami vyzvednout kvalitu détstvi. Uvedené
obdobi je spojeno s reformni pedagogikou, jejimz hlavnim znakem je respekt
k osobnosti ditéte, disponujici specifickymi predpoklady, kterou ma vychovatel
v podnétném edukaénim a pratelském prostiedi rozvijet.

Po druhé svétové vélce, ktera necitlivé zasdhla do celého Skolstvi, se
v padesatych a Sedesatych letech objevovaly snahy o navrat k vychové déti
v duchu humanistickych teorii. V zapadnich zemich dochazelo nadale k rozvoji
reformniho hnuti nové vychovy, ve snahach o humanizaci Skoly. Ve vzdélavacim
procesu jiz nemélo byt dit€ vnimano jako pouhy objekt, ale mélo byt aktivnim
subjektem se zajmem objevovat nové, fesit problémy, komunikovat,. byt samo
sebou.

Vzdélavani v Ceské matetské Skole (dale MS) se ubiralo spise smérem
opatnym. V praci MS prevladal §kolsky charakter, stéZejni vzdélavaci formou
byla frontalni vyuka, pasivni metody, které nepodnécovaly aktivni pfistup
ditéte. Casto prevladal direktivni pfistup pedagogt k détem, coz ale bylo dano
vysokymi pocty déti ve tiidach. Noveé vznikajici vzdélavaci programy prochazely
fadou zmén, v nichz Ize zaznamenat snahu, co nejvice konkretizovat vzdélavaci
praci $kol. Plany byly pfedimenzovany u¢ivem, coz mélo za nasledek casté
pretéZovani ditdte a nerespektovani jeho potieb. Prace MS byla pieorganizovana,
s nedostateénym ¢asovym prostorem pro hru. Mateiské skoly charakterizovala
uniformita.

I pod uvedenym politickym tlakem se predskolni vychova v tehdejsi CSSR
pozitivné rozvijela. K programu vychovné prace byly vydavané metodiky,
které tvofily odbornou podporu. Ugitelky MS se dale vzdélavaly, mély zajem o
vysokoskolské studium apod.

1. Predskolni vychova v obdobi hledani

Po prevratu v roce 1989 nastalo obdobi spojené s hledanim vychodisek pro
konstituovani demokratického skolstvi. Timto slozitym vyvojem prochazela i
predskolni vychova.

Po roce 1989 odmitly u¢itelky MS pracovat podle Programu vychovné prace
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pro jesle a mateiské Skoly (1984), program piestal byt zavaznou smérnici. MS
dostaly prostor pro tvorbu vlastnich vzdélavacich programi. Byla to cesta velmi
nelehka. Vzdyt doposud mély ucitelky pfed sebou piesné zpracované naméty
co, kdy a jak maji s détmi délat, a to az do podoby konkrétnich tkold a ¢innosti
pro jednotlivé veékové kategorie. Je tieba pfipomenout, ze takto zpracované
programy nevedly ucitelky k zamysleni se nad potfebami jednotlivych déti.
Planované pedagogické ¢innosti vétSinou vychazely z predstav ucitelek.

Obdobi od roku 1990 az do roku 2001 lze charakterizovat jako ¢as hledani
a pokusti. Pomoci ugitelkam mél oficidlni dokument MSMT CR s prechodnou
platnosti,,K orientaci vychovy, k programu a stylu vychovné prace v predskolnich
zarizenich”, ktery nastinil humanistické a demokratické pojeti piedskolniho
vzdélavani. MS zacaly vyuZivat nové vznikajici vzdélavaci programy napf.
Zacit spolu, projekt Zdrava skola, na ktery navazuje Kurikulum podpory zdravi
v matefské skole.

2. Materska Skola v kontextu celoZivotniho vzdélavani

V bieznu v roce 2000 ukézalo zasedani Evropské rady v Lisabonu smér
vzdélavaci politiky  a ¢innosti v ramci zemi Evropské unie. Ze zaveért jednani
vyplynula nezbytnost posunu k celozivotnimu vzdélavani, které je predpokladem
k aspésnému piechodu k ekonomice a spole¢nosti zalozené na znalostech.
Byla zahajena celoevropska diskuse se zaméfenim na ucinnou strategii pro
uskuteénovani celozivotniho vzdélavani, a to na individualni a institucionalni
urovni ve vSech sférach vefejného i soukromého zivota. Zasadni prioritu
kurikularni reformy ptedstavuje rozvoj klicovych kompetenci ve vzdélavani.

Prioritou kurikularni reformy v CR se stala proména skoly, a to
prostfednictvim zavedeni ramcovych vzdélavacich programi. Nedilnou
soucasti je i Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale RVP
PV). Od zati roku 2007 RVP PV piedstavuje zakladni, povinny dokument pro
tvorbu §kolnich vzdélavacich programii (dale SVP), a to s cilem rozvijet kli¢ové
kompetence s ohledem na rozvojové moznosti ditéte a na podminky konkrétni
matefské skoly.
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3. Proména mateiské §koly v kontextu kurikularni reformy

Soucasné predskolni kurikulum poskytuje prostor pro uplatnéni nového
pojeti ditéte. Do poptedi vystupuje vyznam hry jako zakladni nejpfirozengjsi
¢innost ditéte predSkolniho véku. Uspokojovani zajmul a potieb ditéte se stava
prvofadym tkolem matetskych Skol. Méni se vzdélavaci strategie. Tradicni
transmisivni pfistup, v némz bylo dit¢ objektem edukace, byl nahrazeny
procesem interaktivnim. PfedSkolni vzd€lavani se obraci k teoriim J. Piageta,
E. Eriksona, L. V. Vygostkého, vychazi z konstruktivismu, kdy pracuje
s jedine¢nosti individualnich procest pfi rozvoji ditéte atd.

Nové kurikulum zpracované nauvedenych zasadach a vychodiscich vyzaduje
pripravené ucitele, disponujici kvalitativné vyssimi profesnimi kompetencemi.

4. Profesni kompetence ucitele materské skoly

V soucasné dobé existuje fada modelti kompetenci (Svec, Vasutova,
Kantorkova, Spilkova atd.), které lze aplikovat jako vychodiska profesni
vybavenosti ugitele MS.

V piispévku vychazime z modelu kompetenci nizozemskych autord C. P.
Koetsiera,

T. Wubvelse a F. A. Korthagena (in Smelova 2006), kteif uvadgji tfi zakladni
skupiny vzajemné navazujicich kompetenci. (viz tab. 1)

Rozvoj profesnich kompetenci je tfeba chapat v SirSim kontextu, a to
zejména z hlediska funkce Skoly, od niz se odviji role ucitele, jak ukazuje
nasledujici tab. 1.
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Tabulka 1 Kompetence ucitele MS v zdakladnich souvislostech

hodnoti rozvoj osobnosti ditéte,

ucitel komunikuje se svymi kolegy, s
rodic¢i, s ostatnimi partnery Skoly,
ucitel intervenuje.

Funkce souc¢asné | Role uéitelky v Dovednosti nezbytné Rozvoj
& A o . , . Kompetence .
MS soucasné MS pro naplnéni uvedenych roli kompetenci
ochrénce ucitel zajistuje odbornou péci,
osk tov;tel ucitel vytvaii pro déti zazemi, v némz
z dbo}tlné sse zazivaji pocit bezpe¢i, lasky, porozuméni,
P §tésti a pohody.
ucitel zprostfedkovava poznatky a
implementuje je do kurikula matef'ské
sorostiedkovatel skoly a strategie predskolniho vzdélavani,
]c))znatkﬁ a ucitel vyuziva ¢i vytvaii situace, jejichz
pozr . prostfednictvim détem zprostiedkovava
zkuSenosti . .
zkuSenosti, i
vyuziva pii prace s détmi vhodné strategie odborna’
ametody . profesni
SR < P Fiprava
ugitel je privodcem na cesté za novymi FVgSVBc
poznatky s vyuzitim vzdélavaci strategie T
- . . . Mgr. se
respektujici specifika pfedskolniho L e
o zaméfenim
vzdélévani, na predskolni
ucitel je konzultant pro vychovné a o dpa ogiku)
oradce vzdélavaci situace v mateiské skole, pedagog
l: inicidtor ucitel je poradcem pro feseni riznych
situaci, s nimiz se dit¢ v bézném zivoté o T
setkéva dalsi vzdélavani
ucitel vytvaii vhodné podminky pro spoustéci p f::og\(,)ril}ffliyc}l
osvojovani si novych védomosti, p :
{af 4ni spravnvch o
. ) doveq?ostl a formovani spravnyc fvalifikacni
pecovatelska postoji g
N , vzdélavani,
ucitel chape podstatu prace s RVP PV, "’Sto‘i),’
o ucitel se spolupodili na tvorbé §kolnich potencial normativni
vzdélavaci a th:dnic]l*l vzdélavacich programi, vedelavani
projektuje, -kurzy,
- 3 ucitel vyuziva vhodné evalua¢ni nastroje,
socializa¢ni uditel jfe tvﬁrf:em .osobitych vzdélavacich - . |prabezne
manaser strat§g1i, v nichZ jsou re§pektovéna VYZRUMNE | Jelavani,
. . specifika celé tfidy, ale i jednotlivych dovednosti
integratni deti, vedélavni
ucitel je tviirce pomtcek, organizované
o ucitel dokaze flexibilné reagovat na nové ve Skole .
personaliza&ni podminky, inovuje vzdélavani,
ucitel vytvaii podminky, v nichz dité fesi
rizné ukoly
ucitel diagnostikuje zajmy a potieby déti,
s nimiz pracuje, sebevzdélavani,
ucitel identifikuje potize a jejich mozné seberozvoj.
. . zdroje,
iiiﬁ?{osnk’ ucitel na zakladé pedagogické diagnostiky
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Uvedena tabulka prezentuje zédkladni vazby a souvislosti v oblasti rozvoje
kompetenci predskolniho pedagoga.

5. Kurikularni reforma a p¥ipravenost u&iteliit MS — vysledky vyzkumného
Setfeni

Jak se ucitelé s novymi pozadavky preprimarni edukace vyrovnavaji, 1ze
Castecné dokumentovat prostfednictvim realizovaného prizkumu, z jehoz
dil¢imi vysledky seznamujeme prostfednictvim piispévku.

Pro realizovany prizkum byla zvolena metoda obsahové analyzy textu.

Zakladni soubor tvofilo 58 matefskych $kol z riiznych regionit CR. Byla
provedena analyza Skolnich vzdélavacich programt, které byly zpracované ve
Skolnim roce 2006 —2007.

Cilem prizkumu bylo zjistit konzistentnost vzdélavacich cili na trovni
RVP PV — skolnich vzdélavacich programu — tfidnich vzdélavacich programu a
zjistit tak, do jaké miry se podatilo ucitelim porozumét filozofii RVP PV.

Kvantifikace vyznamovych jednotek
1. Frekvence doslovné opsanych ocekavanych vystupi z RVP PV.
2. Frekvence modifikovanych oc¢ekavanych vystupti z RVP PV (s ohledem na
podminky konkrétni MS).
3. Frekvence ocekavanych vystupt vykazujici konzistentnost na urovni:
- RVPPVaSVP,
- SVP aTVP,
- TVP: konzistentnost na trovni: dil¢i vzdélavaci cil a ocekavany
vystup.

5.1 Konzistentnost cilii na urovni RVP PV a SVP

SVP piedstavuje tematicky celek, v némz jsou uvedeny hlavni cile skoly a
vystupy edukace, které sméfuji k rozvoji klicovych kompetenci, dale ptehled
uciva v podobé tematickych okruht. Vzdélavaci oblasti jsou projektovany na
podminky piedikolniho vzdélavani konkrétni MS.

Forma zpracovani SVP je v kompetenci MS, to znamend, e se setkavame
s jejich rozdilnym pfistupem ke zpracovani. Muzeme identifikovat dva zakladni
piistupy:

a) MS pracujici na trovni SVP s oéekavanymi vystupy,

b) MS pracujici na Grovni SVP s kli¢ovymi kompetencemi.

V tab. 3 je uvedeny zpusob zpracovani ocekavanych vystupi RVP PV na

tirovni SVP. Analyzovana je frekvence doslovné opsanych, modifikovanych a
opomenutych ocekavanych vystupti jednotlivych oblasti RVP PV.
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Tabulka 3 Frekvence ocekdavanych vystupii v jednotlivych oblastech RVP PV

Vzdélavaci oblast Ocekavané vystupy %
Dité a jeho télo Doslovné opsané 56,25
Upravené dle podminek $koly 12,50
Neuvedené 31,25
Dité a psychika-Jazyk a ie¢ Doslovn¢ opsané 85,00
Upravené dle podminek Skoly 5,00
Neuvedené 10,00
:)clltl:z);n[:)ss);ichlka-Poznavacl Doslovné opsané 69,23
Upravené dle podminek $koly 0,00
Neuvedené 30,27
gitye’vz;i{)esychlka-SebepOJetl, Doslovné opsané 75,00
Upravené dle podminek $koly 6,25
Neuvedené 19,75
Dité a ten druhy Doslovné opsané 64,29
Upravené dle podminek skoly 12,50
Neuvedené 23,21
Dité a spole¢nost Doslovn¢ opsané 73,33
Upravené dle podminek Skoly 20,00
Neuvedené 6,67
Dité a svét Doslovné opsané 45,45
Upravené dle podminek skoly 36,36
Neuvedené 18,19

Tabulka 4 Celkoveé vyhodnoceni frekvence ocekdavanych vystupii

Ocekavané vystupy

%

Doslovné opsané 69,23
Upravené dle podminek skoly 10,58
Neuvedené 20,19
Celkem 100,00
Komentar

Ukazuje se, Ze ve zkoumaném souboru je na arovni SVP 69,23 % doslovné
opsanych ocekavanych vystupli z RVP PV. Nejvyssi frekvenci doslovnych
piepist tvoii oblast Dit¢ a jeho psychika (76,41 %). Na konkrétni podminky
a témata vzdelavani reaguji ucitelky zejména v oblasti Dite a svet (36,36 %).
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Uvedena skutecnost indikuje, ze ucitelkam chybi psychologicka kompetence.
Cile SVP by mély byt stanoveny stéle jesté v dosti obecné roving, coz se odrazi
v doslovnych piepisech na urovni SVP. O&ekavané vystupy, které doslovng
ucitelky neopsaly, byly sice modifikované, ale podstata modifikace spocivala
pouze v pozménéné formulaci, ale s identickym obsahem. Pokud vyhodnotime
doslovné piepsané a,,modifikované* ocekavané vystupy, zjistime, Ze analyzované
SVP piedstavuji v 79,8 % vétsinou doslovné kopie RVP PV.

V tab. 5 je zaznamenana frekvence prace s klicovymi kompetencemi na urovni
SVP.

Tabulka 5 Frekvence klicovych kompetenct ve SVP

Kompetence %

Kompetence k uceni 76,25
Kompetence k feseni problému 72,25
Kompetence komunikativni 77,75
kompetence socialni a personalni 81,25
Kompetence ¢innostni a obCanské 75,00
Pramér 76,50

*Poznamka (Klicové kompetence ptedstavuji soubory védomosti, dovednosti a postoju
v podobé vystupu, které jsou v tabulce zaznamenany).

Komentay

Analyzované SVP maji v priméru 76,5 % zapracovanych a 23,5 % nezafazenych
klicovych kompetenci (v podob¢ védomosti, dovednosti a postoji) stanovenych
v RVP PV. Pozitivné¢ mizeme hodnotit zejména vyvazenost mezi pomérem
jednotlivych kompetenci.

5.2 Konzistentnost cilii na arovni SVP a TVP

TVP je dokument pracovni, ktery nemd centraln¢ stanovenou formu.
Jedna se zejména o vzdélavaci plany integrovanych blokt. I kdyz TVP netvoti
povinnou dokumentaci ucitelky, jsou béznou soucasti ptipravy na pedagogickou
¢innost. TVP by mély navazovat na SVP a tim zajistit jejich plnéni. Zaklad
spociva v operacionalizaci cilti (vystupl) a jejich nastaveni, a to s ohledem na
specifika vzdélavacich potieb a rozvojové moznosti déti konkrétni tridy.
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Na tridni urovni je treba sledovat konzistentnost ve dvou rovindach:

a) SVP PV ——> TVP PV,

b) dilci vzdelavaci cile (co ucitel podporuje) ——— ocekdvané vystupy
(ceho dite dosdahne).

5.2.1 Konzistentnost vzdélavacich cilii na irovni SVP a TVP

Z hlediska konzistentnosti na irovni SVP a TVP byly identifikovany pretrvavajici

nedostatky:

- obecné¢ stanovené oc¢ekavané vystupy, vétsinou se jedna o doslovny piepis
SVP, ktery je identicky s RVP PV,

- SVP a TVP netvoii konzistentni celek,

- nerozliSovani specifik, slu¢ovani cilil pro ucitele a o¢ekavanych vystupd,

- nedochazi ke zohlednéni podminek Skoly, tfidy a jednotlivych déti.

Komentar

Prace s cili na rovni SVP a TVP je z hlediska konzistentnosti problematicka.

Vysledky analyzy ukazuji, Ze ugitelky sice respektuji stanovené ucivo SVP

(4j. planované téma), ale dale si nastavi spiSe fadu konkrétnich ukold, které

nekoresponduji se SVP nebo oéekavané vystupy doslovné opisuji, coZ znamena,

ze 1 na urovni TVP nachazime ocekdvané vystupy stanovené v RVP PV. Ty

nastavuji urovenl pro dit¢ pfed zahajenim Skolni dochdzky, tudiz vyzaduji

operacionalizaci se zohlednénim specifik jednotlivych déti.

5.2.2 Konzistentnost mezi vzdélavacimi cili a oekavanymi vystupy na

urovni TVP

UtitelkaMS by siméla (vsouladus RVPPV) pii projektovéani vlastni prace stanovit

vzdélavaci cile, kterymi si urci, co bude u déti v dané tématické casti podporovat

a soucasn¢ by méla vymezit i o¢ekévané vystupy, kterych chce u déti dosahnout.

Pfi stanovovani dil¢ich vzdélavacich cild a ocekavanych vystupti nelze opomijet

pozadavek konzistentnosti.

Komentar

V TVP se z hlediska konzistentnosti objevuji nasledujici chyby:

- TVP obsahuji pouze dil¢i vzdélavaci cile (46 %).,(to je co ucitel
podporuje),

- TVP obsahuji vzdélavaci cile i ocekavané vystupy, ale bez respektovani
jejich rozdilnosti, to znamend, Ze jsou nelogicky sluc¢ovany (37 %),

- TVP nerozlisuji cilové kategorie a vzdélavaci aktivity (23 %),

- TVP—vzd¢lavaci cile i klicové kompetence jsou nekonzistentni (35 %).

Poznamka*(soucet netvoii 100%, nebot’ TVP vykazuji mnohdy vice chyb)

6. Na co nas ziskana data upozornuji
RVP PV piedstavuje kurikulum, u néhoz je tieba v prvni fadé pochopit
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jeho filozofii, s niz se poji zplisob zpracovani a pozadavky na ucitele pro tvorbu
Skolniho kurikula. Dovednost pracovat s cili a nasledné jejich prostiednictvim
projektovat rozvoj ditéte s ohledem na jeho individualni zvlastnosti, rozvojové
moznosti, zajmy a potieby predstavuji jedno ze zakladnich vychodisek
projektovani.

Dosavadni zkusenosti a provedené analyzy, kterym se vénujeme prubézné
od roku 2001, ukazuji na neustale stejné problémy. Ucitelkam Cini nejvétsi potize
pochopit systém a podstatu tvorby projektu, neopomijet nezbytné vlastnosti
vzdélavacich cili jako je konzistentnost, komplexnost, kontrolovatelnost
a zohlednéni individualizace na trovni TVP. S ohledem na identifikované
problémy se mizeme domnivat, ze nezbytna evaluace je potom spise intuitivni
a neumoznuje systematické projektovani rozvoje jednotlivych déti.

Pretrvavani uvedenych skute¢nosti nas nuti se zamyslet nad pti¢inamiajejich
moznou eliminaci. Pro¢ se naddle nedari napliovat zameéry kurikularni reformy
v plném rozsahu? V piipravném vzdélavani ucitelt MS na pedagogickych
fakultach v CR sice nastal v této oblasti kvalitativni posun, ale v b&zné praxi
vidime pfetrvavajici problémy, které brani uspesné realizaci zamért kurikularni
reformy.

7. Nezbytné podminky pro realizaci zmény
Rada netispéchd, s nimiZ je spojena kurikularni reforma v CR vyplyva z jejiho
nespravného nastartovani. Kurikularni reforma predstavuje zasadni zmény,
které je tieba systematicky fidit. Lze si pfipomenout Woota (1996), ktery popsal
realizaci zmény jako systematicky proces.

1. krok-tlak na provedeni zmény
v ptipad¢ probihajici kurikularni reformy ptichazi z vnéjsku, a to prostiednictvim
platné legislativy.

2. Kkrok-stanoveni jasné vize
pfedstavuje ramcovou piedstavu budouciho stavu, v nasem ptipadé je vést aktéry
vzdélavani k pochopeni podstaty reformy a ziskat je jako jeji aktivni ucastniky,
ne pouhé vykonavatele nafizeni shora. Mizeme konstatovat, ze tento krok byl
znacné€ podcenény.

3. Kkrok-zpusobilost provést zménu
zakladem tohoto kroku je odborna piiprava v pfipravném i dalSim vzdélavani
pedagogti. 1 v této fazi muzeme identifikovat fadu problémi. Ucitelé
ptistupovali jiz od zacatku ke vzdélavacim aktivitdm zaméfenym na praci s RVP
PV ve své podstaté bez hlub§iho pochopeni zaméru reformy. Necitili potiebu
zmény, nechapali, pro¢ maji néco ménit, pro¢ si maji pridavat praci apod. Tato
situace stale jeste pretrvava. Ruku v ruce, zde musi jit dovednost projektovat
s pochopenim podstaty zmén souvisejicich s kurikularni reformou. Podstatou je
tedy zména mysleni.
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4. Kkrok — odvaha provést zménu
tento krok jiz pocitd s naladénim a odbornou pfipravenosti ucitelii k praci
s novym kurikulem, a to v novém, odliSném pojeti preprimarni edukace.
Prostiednictvim rozhovort s uéitelkami MS jsme zjistili, Ze nadéle pretrvava
nejistota, zda praci s RVP PV realizuji spravné.

5. krok — jiz predstavuje samotnou zménu
uspésné provedeni zmény piedpoklada naplnéni vsech predeslych krokt, coz se
nam doposud nepodatilo.

Zavér

V této Casti je na misté pfipomenout si slova Perrenouda (2003), ktery fika, ze

Skolské reformy:

- zlstavaji na povrchu vécei,

- prili§ Casto se obraceji na aktéry, ktefi nejsou schopni podnécovat vyvoj
reformy vzdélavani, podnécovat vyvoj identity uéitelti nebo zménit zplisoby
regulace v ramci Skolské byrokracie,

- doposudzadna znichnevzalavazné vtipny vyrok Philippa Meirienaua:“Zatim
co Skola deéla reformy, medicina dela pokroky. “ (in Mares, J. a kol. 2008)

Jak vidime je opravdu co napravovat. Vychodiskem neni pouhy dril nebo

vytvoreni ,.kucharky”, jak projektovat, ale pfivést pedagogy k ditéti jako

k jedineéné osobnosti, kterd ma sva prava na vlastni rozvoj, zaslouzi si nasi

plnou pozornost, porozuméni a pratelstvi.

I pres uvedené nedostatky je tieba Gsili naich ugiteldt MS ocenit, nebot” jako

prvni se zacali potykat se zavadénim nového kurikula, i pies veskera tuskali, jimiz

prochazeji, nadale projevuji zajem o zajisténi kvalitni preprimarni edukace.
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Resumé

Prispévek je rekapitulaci zasadnich zmén, které vyplyvaji ze zaméra a cilt
$kolské reformy v Ceské republice v oblasti preprimarni edukace. K zasadnim
zménam ndlezi zavadéni rdmcovych vzdélavacich programt, které vytvareji
nové moznosti pro praci pedagogi a jejich zakt. Uvedena skutecnost se dotyka
i preprimarniho stupné, ktery tvofi nedilnou soucast Ceského vzdélavaciho
systému. Jak se piedskolni pedagogové vyrovndvaji s novymi piistupy v
pedagogické praci a s ndrocnosti pfi zavadéni kurikula preprimarni edukace,
dokumentujeme v piispévku prostiednictvim poznatkii, které jsme ziskali v
ramci empirickych Setfeni.

Summary

My contribution summarizes major changes resulting from the Czech Republic‘s
school reform intentions and targets in pre-primary education. The major changes
include introducing of frame education programmes creating new options for
educators® and theirs pupils work. This applies also to pre-primary level, an
integral part of Czech education system. Through empiric research and resulting
data, the contribution monitors the way educators deal with new approaches in
pedagogical work and with demands of applying new curriculum of pre-primary
education.
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PLANOVANIE A PROJEKTOVANIE UCENIA SA DETI
V MATERSKEJ SKOLE

Alena Douskova

Planovanie a projektovanie v podmienkach materskej Skoly chapeme ako
vytvaranie konkrétnej predstavy na realizaciu zamerov a ciel'ov pedagogického
posobenia, spolu s vymedzenim varicii aranzovania procesov ich dosahovania
a kontroly uspesnosti, kvality vysledkov. Planovanie a projektovanie sa
¢innosti ucitela spojené s efektivnym riadenim edukaénych procesov na
réznych urovniach riadenia. Ide o Cinnosti, ktoré vyzaduji neustale pruzné
reakcie, monitorovanie a hodnotenie situacii v kazdej etap - plan, realizacia,
reflexia alebo projekt - vyucba - reflexia, pricom reflexia zahfia diagnostiku
ucebnych postupov, sktsenosti deti a ich hodnotenie (Douskova, 2004).
Ucitel’ky v procesoch planovania a projektovania uplatiuju svoje poznatky
a skusenosti, ucitel'ské zru¢nosti konkretizovat’ a operacionalizovat’ edukacné
ciele, transformovat’ u¢ivo nazmysluplné a pre deti zrozumitel'né tematické celky,
vytvarat’ systém ucebnych poziadaviek ako indikatorov zvladnutia u¢iva det'mi,
tiez vyberat’ a vediet’ vyuzivat’ adekvatne didaktické prostriedky na realizaciu
ucCenia sa deti, vytvarat’ efektivne vecné a socialne uc¢ebné prostredie.

V sulade s pristupom orientovanym na diet'a uCitel'ky materskych §kol pri
tvorbe dlhodobych a kratkodobych projektov ucenia sa deti a tiez v procese
ich realizacie v kazdodennej praxi zohladniujt priority a Specifika predskolskej
edukacie ako predpoklad koncipovania zmysluplného ucenia a komplexného
rozvoja deti. Akceptuji najma tieto skutocnosti:

- dietasarozvija celostne, globalne a oblasti detskej sklisenosti a jeho rozvoja
sa nedaju v edukacnej realite od seba izolovat, oddel'ovat. St vzajomne
prepojené. V kazdej hre, nezamernej a aj v riadenej zamernej aktivite sa
v roznej miere kultivuju vSetky stranky rozvoja,

- kazdé dieta ma Specifické potreby, sktisenosti, postoje, zruénosti, ktoré je
potrebné akceptovat, zohl'adiiovat’ zabezpeCenim ddslednej diferencidcie,
individualizacie cielov, ucebnych uloh a cinnosti,

- prerozvoj diet'at’a je potrebna jeho vlastna aktivita, sebauplatnenie a osobné
prezivanie, preto ucitel’ka projektuje a pripravuje motivujiice a aktivizujice
ucebné situdcie, voli adekvdtne metdody a organizaciu ucebnych cinnosti,

- dieta napreduje v rozvoji na zaklade interakcie s rovesnikmi, potrebné je
zameriavat’ pozornost’ na vytvaranie socialnych situacii, aktivit a ¢innosti
zameranych na komunikéaciu, interakciu, vymenu poznatkov a skisenosti,

- kontrola a hodnotenie uispesnosti procesov ucenia a ucenia sa deti v tejto
vekovej kategorii ma svoje Specifika.
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Utitel’ky MS sa podielaji na tvorbe Skolského vzdelavacieho programu(
SVP), ktory si $kola vytvara na zaklade poznania Statneho vzdelavacicho
programu (v sucasnosti platny Statny vzdelavaci program ISCED 0 ,Dieta
a svet™) a prisposobuje si ho na svoje vlastné podmienky, potreby deti a rodic¢ov.
Na zaklade poznania SVP si koncipuju triedne vzdeldvacie programy — ¢asovo-
tematické plany, v ktorych vychadzaju z integracie tematickych okruhov v
multioblastiach (Jasom, Cudia, Priroda, Kultra) aich prepajania so vzdelavacimi
oblastami rozvoja (kognitivnou, perceptudlno - motorickou, socialno-
emocionalnou) a koncipujl integrované tematické projekty. Prostrednictvom
asovo tematickych planov uciva dopinaji a konkretizuju (SVP) vo vztahu
k osobitostiam skupin deti, ktoré tvoria triedne spoloCenstvo a svojmu ponatiu
vyucby. Beznou ¢innost'ou uciteliek je aj projektovanie edukacnych aktivit ako
zakladnych foriem organizacie ucenia sa deti v integrovanych tematickych
projektov. Vysledkami planovania a projektovania uciteliek v materskej Skole
potom st
- Skolsky vzdeldvaci program
- Triedny vzdeldvaci program (najCastejSie rocny Casovo-tematicky plan

alebo strategicky edukacny plan triedy) smeruje k ziskaniu kompetencii

deti vo vsetkych edukacnych oblastiach v jednotlivych triedach.
- Integrované tematické projekty (mesacné, dvojtyzdnové, tyzdiové), sucasti

Casovo tematického planu.

- Projekty edukacnych aktivit, denné projekty (si vystavané na zaklade
cielov integrovaného tematického projektu).

Skolsky a triedny vzdelavaci program

Statny vzdelavaci program Dieta a svet definuje principy a ciele kurikularnej
politiky, vymedzuje podstatné demokratické a humanistické hodnoty, na
ktorych je vychova a vzdelavanie zalozené. Taxativne vymedzuje vSeobecné
ciele a poziadavky na obsah edukacie, kI'icové kompetencie ako hlavné
nastroje vyvazeného rozvoja. Predstavuje idedlnu predstavu o institucionalnom
vzdelavani deti predskolského veku. Neda sa podl'a neho konkrétne ucit, je
to zaviazny a koncepény dokument pre vytvorenie skolskych vzdelavacich
programov. Na jeho zaklade si Skoly tvoria vlastné predstavy o realizacii
vzdelavania v sulade s konkrétnymi podmienkami. Koncipuju si Skolsky
vzdelavaci program.

Skolsky vzdeldvaci program (SVP) tvori sicast’ pedagogickej dokumentacie
konkrétnej materskej Skoly. Na jeho zaklade bude konkrétna Skola fungovat
a podl'a neho sa vsetci pedagogicki pracovnici budu riadit’. Je spravidla zavazny
pre vietky triedy v MS, obsahuje to, ¢o sa tyka $koly ako celku.Za jeho
vypracovanie zodpoveda riaditel’, na jeho tvorbe sa podiela cely pedagogicky
zbor. Aktualizuje sa kazdy rok. Je to stru¢ny dokument, pracovny, dostatocne
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inStruktivny. Predstavuje redlnu predstavu vzdelavania deti v konkrétnych
podmienkach MS, predstava zodpovedd konkrétnym podmienkam §koly,
moznostiam, potrebam a prianiam rodi¢ov a deti. U¢itelia z neho vychddzaju
pri projektovani u€ebnych cinnosti. Moézu si volit’ vlastné stratégie, postupy,
obsah, metody prostrednictvom ktorych budt v iom vymedzené kompetencie
dietat’a rozvijat’.

Pri tvorbe SVP je mozné uplatnit’ postup :

Analyza vychodiskového stavu

Tvori zaklad pre Specifikaciu rozvojovych cielov Skoly. V sulade s potrebami

nového programu je potrebné uskutoc¢nit’ a vyhodnotit:

1. analyzu podmienok na zistenie kvality vecného prostredia (pristupnost
didaktického materidlu, jeho vol'ny vyber det'mi...) a bezpe¢ného socidlneho
prostredia (pravidld spravania, moznosti spontannej hry, organizécia dna,
podmienky rozvoja samostatnosti a sebaobsluhy),

2. analyzu uspokojovania potrieb deti (prehodnotenie vyberu a dodrziavania
modelu potrieb deti predskolského veku),

3. analyzu spravania uciteliek, opustanie cesty manipuldcie a ochota nastapit’
cestu podpory rozvoja vnutornej motivacie u deti,

4. analyzu pravidiel spoluZitia v triedach, v MS,

5. analyzu moznosti prijat’ a vyuzit hotovy program Skola dokordn, Zdrava
skola, iné materskou Skolou akceptované alternativne koncepcie.

Na zéklade analyzy vychodiskového stavu je potrebné zhodnotit situaciu

v MS, vyznaéit' jej priority, zhodnotit’ skiisenosti, problémy a nedostatky vo

vztahu k Statnemu vzdelavaciemu programu a vytvorit’ dokument.

Vytvorenie dokumentu

To ako, a v akej kvalite sa napliiaju poziadavky Stitneho vzdeldvacieho

programu v konkrétnom programe Skoly je zjavné na zdklade sledovania

podmienok $koly, uplatiiovaného vychovného $tylu a realizovania integrovanych
tematickych celkov. U¢ivo, poznatky a detské skusenosti su obsiahnuté nielen

v integrovanych tematickych celkoch, ale aj v klime S$koly, v procesoch

komunikacie pedagogickych pracovnikov s det'mi, v pouzivanych metddach

a formach prace. Skolsky vzdelavaci program preto obsahuje zakladné udaje

o skole, eduka¢ny obsah a hodnotiace ¢innosti Skoly. Jeho sucast’ou je:

1. Charakteristika skoly, vyjadrenie dominantnych principov, pristupov
a prostriedkov ako chce §kola napliat’ SVP,

2. Ndzov a charakteristika programu — $pecifikacia hodnot MS a prezentaciu
dlhodobych cielov Skoly, uvedenie priorit vzdeldvacich zémerov
a kazdodennej praxe, vymedzenie spolocnych zasad prace uciteliek
a fungovania 8koly, hranic medzi SVP a TVP, ¢o je nemenné a &o je
v pravomoci ucitel’ky,

3. Podmienky edukdcie — (patri sem vietko, ¢o sa v MS deje, o pdsobi mimo
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planovaného vzdelavania, prostredie, kvalita medziludskych vztahov , ide
o neformalne kurikulum)

4. Formalne kurikulum — usporiadanie uciva do ucelenych integrovanych
tematickych celkov. Cielom formalneho kurikula je naplanovat’ napliianie
cielovych kompetencii deti prostrednictvom projektovania Specifickych
cielov vo vsetkych oblastiach vzdeldvania. Pri jeho tvorbe sa vychadza
z ponatia obsahu, cielovych kompetencii a vzdelavacich oblasti. Ucitelia
tvoria ndvrhy integrovanych tematickych celkov. V ich charakteristike
treba uviest’ hlavné ciele a vzdeldvaci obsah. U¢ivo v nich je spracované
globalne, zamerané na ziskavanie potrebnych zrucnosti, hodnot
a postojov, rozpracovava sa pre vSetky vekové skupiny a potreby deti az
v tematickych planoch jednotlivych tried. Tematické celky pozostavaju
z tém, ktoré st vymedzené ucivom a cielovymi kompetenciami. Podtémy
v jednotlivych témach predstavuji najmenSie jednotky integrovanych
tematickych projektov a mozu tvorit’ spolo¢ny zaklad pre pracu vsetkych
tried. V ramci nich si u€itel’ky vymedzuji konkrétne ucivo vo svojich
triednych vzdeldvacich programoch (casovo-tematickych planoch) a
navrhy edukacnych aktivit. Edukacné aktivity vo formalnom kurikule
nemusia byt konkretizované. Koncipovat' tito ¢ast SVP je vel'mi naroéna
¢innost’ vyzaduje vybornu orientdciu v uc¢ebnych obsahoch, premysleny
systém hladania vhodnych tém a podtém na zdmerny rozvoj v kl'ai€ovych
edukacnych oblastiach. Formalne kurikulum zaroven obsahuje aj zdsady
planovania a projektovania edukacnych aktivit v jednotlivych triedach,
ktoré st najmensie formalne jednotky napliania §kolského vzdelavacieho
programu v rozli¢nych triedach.

5. Evalvdacia predstavuje v programe charakteristiku  planovaného
systematického a riadeného procesu hodnotenia a posudzovania edukacnych
javov v MS. Ide o vymedzenie sposobu autoevalvacie SVP v sledovanych
oblastiach a wurcenie kritérii (indikatorov) kvality, prostriedkov na ich
dosahovanie, terminov a vyznacenie zodpovednosti za ich plnenie. Medzi
zdkladné nastroje evalvacie SVP mozno zaradit vedenie zaznamov
o detoch, sebahodnotenie uciteliek, spdtna vézba tematickych projektov,
vyhodnotenie triedneho vzdeldvaciecho programu, hospitacnd cinnost
riaditel’ky, evalva¢né dotazniky a pod (spracované podl'a: Syslova, 2007)

Ukazovatel'om kvality Skolského vzdelavacieho programu je hlavne poatie

a spracovanie jeho formalnej vzdeldvacej ponuky. Manudl k pfipraveé Skolniho

vzdelavaciho programu (2005, s. 17) uvadza poziadavky na ponuku formalneho

kurikula takto:

- re$pektuje podmienky konkrétnej MS, nie je jednostranna, Einnosti
a prilezitosti st mnohostranné, pestré Siroké,

- je spracovand do podoby integrovanych projektov primeraného rozsahu,
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- zameranie integrovanych celkov je dostatocne Siroké, poskytuje dostatok
zaujimavych podnetov pre ¢innosti,

-z charakteristiky projektov je jasné ako sa s nimi bude d’alej pracovat,

- integrované tematické projekty s dostatocne otvorené, a su spracované
len do takej miery, aby d’al$iu pracu ucitela len usmeriovali, zbytocne
nezvizovali a neobmedzovali ani deti.

Triedny vzdeldavaci program (Casovo - tematicky pldan)

Tvori sucast’ SVP, je vysledkom planovania a projektovania rozvoja deti pre
konkrétne triedy v MS. Je to plan, ktory poméha uéitelovi postupovat’ v rozvoji
deti premyslene, systematicky, pri reSpektovani ich predchadzajticich skiisenosti,
aby uz osvojené poznatky a skusenosti boli d’alej prehlbované a rozvijané.
Ucitel’ky usporaduvaji ucivo do ucelenych Casti — integrovanych tematickych
celkov, ktoré pre deti predstavuju 'ahko uchopitel'ni komplexnu prezentaciu
sveta, ktora Specifikam vzdelavania deti predskolského veku vyhovuje najviac.
Zakladom pre jeho tvorbu su integrované tematické celky vySpecifikované
v Skolskom vzdelavacom programe. Integrovany tematicky celok, ktory je v
SVP spracovany vo vieobecnej rovine prostrednictvom vystupnych cielovych
kompetencii a obsahovych a vykonovych standard je v casovo-tematickom plane
konkrétnej triedy potrebné v témach a podtémach konkretizovat’ na podmienky

Integrovany tematicky celok

triedy.

Triedny vzdelavaci program (¢asovo tematicky plan) spravidla obsahuje :

1. Ponuku tém a podtém, (integrované tematické projekty)v tematickom
celku, ktoré su vyznamovo vnutorne poprepajané a vytvaraju jasné vztahy
a stvislosti aj s najmensimi jednotkami - eduka¢nymi aktivitami. Ucitel’ka
modze vyberat' témy na zaklade prirodnych cyklov, sviatkov a vyroci, zo
sveta rozpravok, detskych hrdinov, pribehov, krajin sveta i fantazijnych
krajin. Obsah uciva v témach sa odvodzuje najmi z ocakavanych vystupov
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(vykonovy $tandard) a ponuky aktivit. Musi stvisiet’ s témou ale najma
s prirodzenym zivotom deti, realnym prostredim blizkeho okolia, vytstovat
do vyuzite'nych, rozvijajucich a obohacujucich ¢innosti a skusenosti.

2. Integrované tematické projekty (ITP) chapeme ako edukacné projekty
jednotlivych tém a podtém. Integrovany tematicky projekt je prierezovy,
zasahuje vSetky oblasti rozvoja dietata, integruje viaceré edukacné
oblasti (matematicko-logicka, jazykovo- komunikativnu, somaticko-
motoricku, poznavaciu a kognitivnu, umelecko-expresivnu, socio-moralnu
a emocionalnu oblast’), no s pevnou liniou toho, ¢o je prioritne, v stlade
s vyvinovymi zakonitostami deti ucitelom akcentované. Pri koncipovani
témy je nutné vychadzat' z praktickych zivotnych situacii a z prakticky
realizovatel'nych ucebnych aktivit deti, tie potom tvoria zéklad uc¢ebnych
situacii v edukacnych aktivitach. ITP obsahujt predpokladané kompetencie,
ciele, ktoré su rozpracované a zoradené v postupnosti, hierarchizované podl'a
oblasti psychického rozvoja a maja vymedzeny obsah uciva k navrhovanym
cielom a konkrétne cinnosti deti.

3. Prehlad edukacnych aktivit v jednotlivych integrovanych tematickych
projektoch. V edukacnych aktivitich maji dominantné postavenie ucebné
¢innosti deti a poradenské Cinnosti ucitel'a. Edukacné aktivity predstavuju
najvyssiu mieru konkretizacie, nie st v plane podrobne prepracované, ucitel’
ich postupne do planu dopliia, inovuje.

4. Prehlad a popis prostriedkov realizdcie, sposoby zist'ovania prekonceptov,
roznorodé spdsoby organizacie ucenia sa, vyuzivanie rozmanitych metod
ucenia sa v jednotlivych témach a podtémach.

5. Sposoby diagnostiky, hodnotenia a sebahodnotenia, kritéria UspeSnosti
zvladnutia u¢iva, metody a nastroje kontroly a hodnotenia kvality zvladnutia
uciva v témach a podtémach.

Integrované tematické projekty a projekty edukac¢nych aktivit

Projekt predstavuje komplexnu prakticka Glohu (je dana témou, problémom)
spojent so zivotnou realitou, ktorti je nutné riesit’ teoretickou a praktickou
¢innost'ou, ktora vedie k vytvoreniu adekvatneho produktu.( J. Manak, - Svec,
V. 2004).

Edukacny projekt v MS chapeme hlavne ako plan pedagogickej prace s det'mi,
pracu s detmi. Ugitelka sa ho pridrziava a aktudlne ho prispdsobuje a dopliia.
Opiera sa o vyhodnotenie jeho vysledkov pri koncipovani novych projektov.
Ide o zmysluplnd, vnatorne prepojenti koncentraciu uciva okolo Ustrednej
myslienky, alebo motivu. Ak ucitelka v materskej Skole neustale aplikuje
edukacné projekty, realizuje projektované ucenie a hovorime o projektovej
vyucbe v materskej Skole.
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Tematické projektovanie
Tematické projektovanie v procese tvorby triedneho vzdelavacieho programu
realizujeme vtedy , ak tematicky celok rozpracuvame na témy a podtémy na
dlhsie obdobie, rok , polrok, mesiace. Edukaéné projekty v triednom vzdeladvacom
programe potom konkretizujeme v kratkodobych projektoch s vymedzenim
uzsej podtémy, prvkov obsahu uciva. Ucitel’ka cielavedome pracuje s obsahom
jednotlivych edukacnych oblasti a vytvara priestor pre autonomne ucenie sa
deti. Projektuje o¢akavané zmeny tykajlice sa ucenia sa dietata a jeho rozvoja
prostrednictvom vhodnej zvolenej témy tak, ze sa zameriava najma na:

- pracu s edukacnymi cielmi. Ide o Cinnosti ucitela v procese premeny
zékladov kl'acovych kompetencii deti v predskolskom veku na ¢iastkové
ciele a uc¢ebné poziadavky ako kritéria plnenia Specifickych ciel'ov,

- didaktické spracovanie uciva tak, aby umoznovalo aktivne ucenie, ktoré
predpoklada pripravovanie ucebnych materidlov na skimanie, priprava
detskych ¢innostina skimanie vSetkymi zmyslami, navodzovanie ziskavania
priamych skusenosti, priprava réznych spdsobov prace so skumanym
materidlom, aby bol mozny jeho vol'ny vyber, priprava diskusnych ¢innosti
na vymenu a podporu vymeny informacii,

- diagnostiku a hodnotenie zvladnutia ucebnych Specifickych cielov
a ucebnych poziadaviek prostrednictvom ucebnych cinnosti ako vychodisko
pre hodnotenie a nové projektovanie. Pri hodnoteni cielov projektu je
mozné postupovat’ pomocou krokov:

1.V procese realizacie treba pozorovat’ deti a ich prejavy, ¢i ich ¢innosti
bavia, ako reaguju a zapajaju sa a vyznacovat’ do poznamok projektu
slabé miesta a neefektivne ¢innosti.

2. 'V procese realizacie neustale sebareflektovat’ a vyhodnocovat’ svoju
pracu, ¢o sa dari a ¢o nie, ¢i boli ciele splnen¢ alebo nie, ¢o ziskali deti
a podla toho pokracovat’ alebo menit’ postupy a opét’ vyznacovat’ slabé
miesta do pozndmok.

3. Poukonceni zhodnotit’ cely projekt, jeho stavbu, napli a prinos, ¢i témy
a podtémy v tematickom celku vyhovovali, ktoré sa nezrealizovali
a preco. Vsetko zachytavat’ ako podnety pre tpravu projektu.

Kvalitu integrovaného tematického projektu mozno hodnotit’ prostrednictvom

hl'adania odpovedi na otazky typu:

- Ako bola realizovana didaktickd transformaciu uciva vo vztahu
ku konkrétnym ¢innostiam deti?

- Ktoré oblasti rozvoja st integrované v tematickom celku a rozpracované
v konkrétnej téme, podtéme? Ktoré vykonové Standardy (Specifické ciele)
su zachytené v jednotlivych oblastiach rozvoja?

- Aké su zakladné fakty, pojmy, zovSeobecnenia, postoje vymedzené v téme?
Ktoré zakladné ucebné cCinnosti (hrové, nacvikové, relaxacné) umoziuju
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detom zvnutornenie poznatkov, hodnoét, postojov a rozvijanie sposobilosti?
St adekvatne vo vztahu k ich moznostiam? Aké metddy a postupy
sprostredkovania uciva pontika projekt? Ako st zabezpecené podmienky
na interakciu uciva s detmi a vzajomna vymenu informacii medzi nimi?
(kritéria na hodnotenie didaktickej analyzy uciva)

- Aké metody sprostredkovania uciva su vymedzené, aby islo o aktivne
ucenie? Aktivne ucenie predpoklada od ucitela zaradovanie a pripravovanie
ucebnych materidlov na skumanie, projektovanie detskych cinnosti
na skimanie vSetkymi zmyslami, navodzovanie ziskavania priamych
skasenosti, pripravu roznych spdsobov prace so skimanym materialom,
aby bol mozny jeho vol'ny vyber, moznost’ diskusnych ¢innosti na vymenu
a podporu vymeny informacii.

- Ako su rozclenené ucebné cinnosti v jednotlivych projektoch podtém?
Stuvisia s témou?

- Aké je navrhované ucebné prostredie? Vyuziva sa dostato¢ne vel’ky priestor
na stretnutie celej skupiny? Su tu priestory na pracu v malych skupinach?
Objavuju sa tiché miesta na individualizované ucenie sa? Podiel’aju sa deti
na organizacii priestoru? Moze dieta tvorit’ podl'a vlastnych predstav na
zaklade samostatného rozhodovania pri vybere ¢innosti? Ako sa pracuje
s produktmi, ktoré vytvorili deti? Su pomocky na pisanie, kreslenie, Citanie
lahko a vol'ne dostupné? Podiel’aji sa deti na usporaduvani priestoru? Je
podstatna Cast’ vybavenia triedy zamerana na ucenie sa ¢innostou?

Integrované tematické projekty sa realizujii prostrednictvom edukacnych

aktivit. Tie su zékladnym prostriedkom rozsirovania gramotnosti, nadobudania

detskych skusenosti. Samozrejme integrovany tematicky projekt, tiez projekty
edukacénych aktivit ako efektivny prostriedok aktivizacie dietat’a v jeho rozvoji
sa opiera a vyzaduje neustalu spolupracu uciteliek nielen v triede ale aj mimo
nej. Ucitel’ky sa musia dohovorit, aké projekty chet realizovat’, o vsetko buda
potrebovat’, aké bude mat ktora ulohy pri jeho realizacii, rozplanuju ¢as riadenych

a volnych Cinnosti a podobne. Pre tspesny priebeh niektorych projektov

je dolezité spolupodielanie sa rodi¢ov na triednych aktivitach, obmienanie

a dynamicka prestavba centier aktivit, neustale hl'adanie, doplnanie materialov,

pomocok. Nevyhnutnou podmienkou je najmé zaujem a chut’ uciteliek tvorit,

hladat’ a nachadzat’ podnety na uspokojenie potreby sebarealizacie nielen deti
ale aj svojej vlastne;j.

Postup pri tvorbe integrovaného tematického projektu

1. Projektovanie ucitelovho ucenia, pri ktorom ucitel’ka rozhoduje o vlastnej
edukacnej stratégii, ktorda vychddza z: poznania zaujmov a potrieb
deti, vymedzenia oblasti rozvoja dietata; vyberu obsahu edukacie;
konkretizovania ucebnej témy, integracia na zaklade idey; vymedzenia
konkrétneho uciva a ucebnych cielov (vSeobecné, Specifické, ucebné
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poziadavky). Pri praci s obsahom ide o stanovenie spolo¢nych ,,zakladov®,
okolo ktorych sa koncentruje ucivo. Sustred’uje sa do urcitého jadra,
klaicovej myslienky. Takymito jadrami mozu byt vSeobecnd téma: Na poli,
Co jeme, Priatel'stvo, Deti a mesto, konkrétny podnet tjkajiici sa pochopenia
Jjavu a ulohy ¢loveka: Stroskotanec na ostrove, Ako sa spravame v divadle,
ucebny problém,: Ako sa zvieratd pripravuji na zimu?, Preco drevo plédva na
vode?, popripade edukalny ciel’ tykajiici sa zmeny kvality osobnosti: Ked’ sa
hnevame, Ako mézeme vyjadrit, o prezivame?...

2. Projektovanie ucenia sa deti, ucitel’ sa v tejto faze ststred’'uje na konkrétne
¢innosti deti a preto realizuje didaktickl analyzu uc¢iva ; koncipuje edukacné
aktivity a ucebné situdcie v nich; zaoberd sa organizaciou ucenia sa pri
jednotlivych ucebnych tlohach, pri konkrétnych u¢ebnych ¢innostiach deti,
aranzuje edukacné prostredie, didakticky material, Cas a ucebny priestor.

Edukacné aktivity v integrovanom tematickom projekte tvoria premysleny

celok a kazda sucast’ musi mat’ ur¢iti obsahovii prepojenost’ s témou a vytvarat

kompaktny, zmysluplny celok. Kostrub (2003, s. 44 — 50) deli edukacné
aktivity v integrovanom tematickom projekte na vychodiskové a rozvijajiice.

Vychodiskové edukacné aktivity umoziuju detom prezentovat’ svoje doterajSie

ziskané skusenosti, preukazatel'né a vyuzite'né poznatky, spdsobilosti, postoje

a hodnoty, ktoré maji o téme a obsahu. UCcitel' prostrednictvom c¢innosti

evokuje to, ¢o dieta uz dokaze, pozna, comu rozumie, ¢o je spdsobilé vykonat'.

Rozvijajuce edukacné aktivity zabezpeCuji podporovanie, rozSirovanie,

skvalithovanie, transformovanie a modifikovanie doteraj$ich ziskanych

skusenosti, preukdzatelnych a vyuzitelnych poznatkov, ktoré ma dieta o

téme a obsahu a tiez jeho aktualnej rozvojovej Grovne ziskat, teda to, o uz

dokaze, pozna a comu rozumie pocas prave uskutocnovanej edukacnej aktivity.

Predpoklada sa, ze vychodiskové edukacné aktivity sii zamerané na zistovanie

predstav deti o ucive, prekonceptov a st radené v integrovanom tematickom

projekte ako prvé. Podobne to plati aj o radeni ucebnych situacii v konkrétnej
edukacnej aktivite.

Didaktické stvarnenie integrovaného tematického projektu

Projekt je koncipovany pre deti, deti téme projektu maji porozumiet’, chciet
sa nou zaoberat, objavovat, zistovat, vyjadrovat sledované a prezentovat
vysledky svojej Cinnosti. Vysledkom cCinnosti deti maji byt viditelné,
hmatatel'né produkty prinasajuce potesenie a uvedomovanie si vlastnej hodnoty
tvorcu a objavitel'a poznania. S tym stvisi uz aj nazov projektu, ktory ma byt
formulovany jasne, vystizne ako vyzva pre aktivitu a ¢innosti deti.

Formalne nalezitosti integrovaného tematického projektu:

Nazov projektu

Ma vystihovat’ charakter projektu, nosni myslienku. Je formulovany tak, aby
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zaujal, bol vyzvou pre konanie diet’at’a.

Téma

Ide o zameranie kurikularneho projektu a vyber ucebnej témy. Predpokladany
prinos projektu pre rozvoj deti, O ¢om je? Coho sa tyka? Na ¢o sa zameriava?
Edukacné oblasti

Tematické oblasti v SVP - Ja som, Cudia, Kultra a Priroda v sebe zahfnaji malo
transparentne matematicko-logicku, jazykovo- komunikativnu, somaticko-
motorickl, poznavaciu a kognitivnu, umelecko-expresivnu, socio-moralnu a
emocionalnu oblast’. Ucitel’ vyberie dominantné edukacné oblasti a kompetencie
s nimi spojené, ktoré je mozné prostrednictvom témy najlepsie rozsirovat'.
Edukacné ciele

Konstruujeme ich ako poznatky (fakty, pojmy), ktoré sa zvnitornenim stavaja
vedomost'ami, senzoricko-motorické vykony (Cinnosti, operacie), ktoré sa
pretvaraji na zrucnosti, uvazujeme o rozvijani pozitivnych postojov a hodnot ,
ktoré st vhodné pre jednotlivé edukacné oblasti.

Casové obdobie realizdcie

Ide o stanovenie casového rozpdtia aplikacie a realizacie integrovaného
tematického projektu.

Predpokladané cinnosti deti

Popisuju sa konkrétne Cinnosti a prilezitosti, ktoré budi detom ponuknuté
a vytvorené¢ s uvedenim toho, Comu sa deti prostrednictvom c¢innosti ucia
a naucia. Zakladom je uvazovanie o postupnosti radenia u¢ebnych ¢innosti.
Dominantné produkty deti

Zmysluplné Cinnosti deti vyastuji do konkrétnych hmatatel'nych produktov,
ktoré st Casto silnym impulzomuz pre spustenie projektu (divadelné predstavenie
O pernikovej chaltpke, vytvorena nova skalka v Skolskej zahrade, spolo¢na
kniha o zvieratach, individualny filmovy pas ,,Zo zivota v mojej rodine®, ale aj
objav novej informacie, naucenie sa novej hry, navsteva doposial’ neznameho
miesta a objavovanie jej Cara).

Poméacky a spolupraca s inymi ludmi a organizdaciami

Spditna vizba a sposoby diagnostikovania a hodnotenia

V ramci evalvacie triedneho vzdelavacieho programu a jeho kvality musi ucitel
neustale zistovat, ¢i pripravené podmienky, u¢ebné ¢innosti pomohli detom
zvladnut’ Specifické ciele, u¢ebné poziadavky. Preto uz pri projektovani uvazuje,
ktoré diagnostické nastroje na zistovanie kvality zvladnutia u¢ebnych ¢innosti
deti a vysledkov v nich pouzije.

Prehlad edukacnych aktivit v integrovanom tematickom projekte

Edukacné aktivity su vzajomne prepojené spolocnou témou a projektované na
principe striedania podnetnych situacii utvaranych najcastejsie ucitelom, akcii
predstavujucich uc¢ebné ¢innosti deti a reflexii, na ktorych sa podielaju deti a aj
ucitelka.
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Struktiira projektu edukacnej aktivity
Nie je striktne predpisana ale v procese osvojovania si sposobilosti
projektovat’ ucenie sa deti je vhodné porozumiet’ jednotlivym prvkom

Vekova skupina deti: Vyucujtci:
TyZden: Datum:
Tematicky projekt: Tématické okruhy :

Nazov edukacnej aktivity:

Ciele socioemocionalneho rozvoja:
Ciele kognitivneho rozvoja:

Ciele perceptualno-motorického rozvoja:
Integracia obsahu uciva :

Ucebné pomocky :

Ucebné Sada Priebeh
Cas Ucebné situacie | poZiadavky utebnvch edukacnej
viazané na EA | (Specifické ciele . Y aktivity (metédy
. uloh PN
obs, Stand). a organizacia)

Popis pouzivanych prvkov v projekte edukacnej aktivity.

Uéebna situdcia sa podoba beznej zivotnej situacii, vyvolava zaujem diet’at’a,
stimuluje jeho poznavaciu ¢innost' (motivaény aspekt) a vedie k rozvoju
poznavacich schopnosti (kognitivny aspekt). Eduka¢nu aktivitu tvori sled na
seba nadvizujucich uéebnych situacii, z ktorych kazda smeruje k naplianiu
konkrétnych ucebnych poziadaviek viazanych na obsah uciva. Kazda
pedagogicka situacia je tvorena siborom ucebnych uloh, ktoré podnecuju deti
k u¢ebnym ¢innostiam.

Ucéebné poziadavky Petty (1996, s. 301) charakterizuje ako kritéria, ktoré
»presne udavaju pozorovatelny vykon dietat’a a zameriavaji sa na schopnosti,
ktoré si v procese u¢enia osvoja. Vo svojej formulacii obsahujt prvky: adresat
(priklad: deti, ktoré¢ zvladnu tato tlohu, vedia..., alebo Michal vie...) umoziuje
individualizaciu podla potrieb jednotlivych deti, pozZadovany vysledok,
vyjadreny pomocou aktivnych slovies (vie roztriedit..., dokaze porovnat’
podla kritérii...), podmienky vykonu pomocou ktorych su vyjadrené okolnosti
zvladnutia poziadavky, (vo dvojici, ... pomocou obrazkov, za pomoci ucitel’ky)
a kritéeria hodnotenia vykonu, ktoré stanovuju ukazovatele na posudenie, ¢i
dieta pozadovany ciel’ dosiahlo a na akej urovni kvality.

Uéebna uloha sa chape ako instrukcia, popud a impulz pre ucebnt ¢innost’
deti (postav dom, tak, aby kazdy ¢len rodiny mal svoju izbu, pozoruj a vyber...,
zhodnot'...), vyjadrena jasne, stru¢ne a zrozumitel'ne pre deti. Subor ucebnych
uloh v danej ucebnej situacii ma zodpovedat’ kritéridm primeranej naro¢nosti,
postupnosti, pestrosti a rozmanitosti a umoznovat kontakt deti a vymenu
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informacii medzi nimi. U¢ebné Glohy poskytuji moznost’ uplatiovat’ rozmanité
myslienkové, perceptudlno - motorické a interpersondlne operdcie, pri ktorych
si deti osvojuju i konkrétne postupy prdce a ucia sa regulovat’ svoje spravanie
a konanie v konkrétnych situaciach.

Uéebné ¢innosti mozu prebichat’ s malou ucastou uditela alebo uplne bez
nej. Su to ¢innosti, v ktorych detom poskytujeme vel’ki mieru samostatnosti,
slobody rozhodovania, ide o rieSenie problémov, badatel'ské aktivity, tiez je to
individualna praca deti a kooperativne ¢innosti deti v skupine (sebavyjadrenie,
hra, volnd hra a volna praca, manipulacia s predmetmi, pozorovanie,
porovnavanie a triedenie prirodnych a spoloc¢enskych javov, tvorenie katalogov,
vlastnych produktov, simula¢né, situaéné a inscenacné hry, experimentovanie
s rolami prostrednictvom tvorivej dramatiky, rieSenie situacii bezného Zzivota
priamo v prirodzenych situdciach, badatel'ské aktivity, praca s knihou).
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Resume

Autorka v prispevku prezentuje planovanie a projektovanie ako bazové ¢innosti
ucitel’ky materskej Skoly v procese vyucby zameranej na komplexny rozvoj
osobnosti diet’at’a. Charakterizuje Skolsky vzdelavaci program, ¢asovo tematicky
plan (triedny vzdelavaci program), integrovany tematicky projekt a projekt
edukacnej aktivity ako vysledky tychto ¢innosti. Prezentuje projektovi vyucbu
v materskej Skole ako prostriedok na realizaciu integrovaného tematického
pristupu ucitela k praci s obsahom v sulade so zdmermi preprimarnej
edukacie.
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Summary

The author in the paper presents process of planning and projecting as a basic
activity of a teacher in preschool education oriented on general development of
a child’s personality. She describes school educational program, time and theme
schedule (class educational program), integrated theme project and a project of
educational activity as a result of these activities. She shows project education in
a kindergarten as a tool of realization of teacher’s integrated thematic approach
to work with curriculum, which is in correspondence with goals of pre-primary
education.

Kricové slova
Planovanie, projektovanie u¢enia a ucenia sa deti v MS, 8kolsky vzdelavaci
program, casovo tematicky plan, triedny vzdeldvaci program, integrovany
tematicky projekt, projekt edukacnej aktivity, projektova vyucba.
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MIKROEDUKATIVNE ANALYZY EDUKACNYCH
PROCESOV UCITELIEK MATERSKYCH SKOL
V ZILINSKOM KRAJI - JANUAR 2008

Gabriela Droppova

Uvod

Legislativne zmeny, ktoré so sebou prinasaju transformaciu Skolstva
a tvorbu $tatnych a nasledne $kolskych vzdelavacich programov oc¢akavaji od
ucitelov , aby rozvijali kompetencie deti, ktoré st ddlezité pre zivot. Ucitel’ sa
ma stat’ v triede facilitator, manazér, koordinator. To si vSak Ziada vzdelavanie
ucitel'ov, aby proces edukécie bol kvalitny a spiial poziadavky THV.

V suvislosti so zmenou kvality vzdelavania uskutocnili sme prieskum v ZA
kraji mikroedukativnymi analyzami v januari 2008.

Mikroedukativne analyzy sme pouzili, aby sme zistili, akym spdsobom
prebicha  proces edukacie v materskych Skolach. Sledovali sme podnety,
otazky a inStrukcie zo strany uciteliek- riaditelick materskych §kol na rozvijanie
kognitivnych procesov deti.

Podla Zelinu, (Svec,1998, str.266) za zakladni empiricka skuto&nost’ pre
mikroanalyzy eduka¢nych procesov pokladame podnet ucitel’a a reakciu
diet’at’a. (deti)

Ciel'om skumania bolo zistit’, aké st rozdiely medzi sledovanymi skupinami
uciteliek v ZA kraji (CA, ZA, RK) v kladeni otazok, instrukcii a aloh detom
predskolského veku v edukac¢nych aktivitach.

Predpokladali sme, Ze medzi sledovanymi uc¢itel’kami buda vyrazné rozdiely
v kladeni otazok , tloh a inStrukcii na rozvijanie kognitivnych procesov deti.

Vzorka: V oblasti skiimania sme sa zamerali na mikroedukativne analyzy
procesov edukacie 59 uciteliek v ZA kraji z predSkolskych zariadeni a to 27
uditeliek zo Ziliny, 15 ugiteliek z Ruzomberka a 17 ugiteliek z Cadce.

Co sledujeme?
Taxonomia podl’a Blooma

1. Vedomosti — opisat’, vybavit’ si, vymenovat’, reprodukovat’, doplnit’,
priradit’. Co vidime, ako vyzera, ¢o to je popis, o citis....

opakovat’ vybrat
pomenovat’ vysvetlit’
popisat urcit

2. Chapanie — vysvetlit’, opisat’ dévody, rozoznat’ priciny. Kedy, kde, ¢o si

pamatas, kto, o vies o....

dokazat’

previest

inak formulovat’

vyjadrit (vlastnymi

ilustrovat’ slovami inou formou)
interpretovat’ vysvetlit’

objasnit’ vypocitat

odhadnut’ skontrolovat’

opravit’ zmerat’

prelozit’

3. Pouzitie — aplikovat’, vyriesit’, zostavit’... Povedz preco, ¢o to znamena,
porovnaj, ako ktoré su priciny, ako by si zacal, vymenuj vsetky problémy,

priklady -¢im to, ze...

aplikovat’ pouzit
demonstrovat’ preukéazat’
diskutovat’ registrovat’
interpretovat’ udaje riesit
nacrtnit uviest’ vztah medzi
navrhnat usporiadat’
planovat vyCislit

vyskusat’

4. Analyza — Specifikovat’, porovnat’, rozliSovat’... Kde by sme to mohli
pouzit,, ¢o ti to pripomina, ¢o podobné sme robili, videli, ktoré najhlavnejsie,

najtypickejsie znaky....

analyzovat

urobit’ rozbor

rozhodnuat’

rozlisit’

rozc¢lenit’

definovat’ priradit
doplnit reprodukovat’
napisat’ zoradit
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5. Syntéza — zovSeobecnit’, dokazat’, navrhnit’, zostrojit’... Posud, je to
spravne, ¢o je na tom zI¢€, urob pravidla pre, v ¢om je problém, ktoré sa ti paci,
je rieSenie spravne, rozhodni, o, ktory......

kategorizovat

klasifikovat’

kombinovat’

modifikovat’

napisat’ odkaz (spravu)

navrhnat’

organizovat’

reorganizovat’

zhrnut

vyvodit’ v§eobecné zavery

6. Hodnotenie -- posudit’, vyhodnotit’, uviest’ argumenty pre a proti...
Vymysli, vytvor, ako by sa to mohlo urobit, navrhni, ako inac¢, ¢o by sa stalo,
keby, kol'ko sposobov je moznych, zloz, ako mozes zlepsit, predpokladaj,
porad'...

argumentovat’ preverit’
obhajit’ porovnat’ s normou
ocenit’ vybrat
oponovat uviest' klady a zapory
podporit’ (nazory) zdovodnit’
porovnat’ zhodnotit’
urobit’ kritiku
posudit’

Ucastnikom vzdelavania sme zadali ilohu: Vypracujte edukaénu aktivitu (uréili
sme tému, aj ciel’.)
1. Téma: Vieme ¢o jeme? Ciel: Zoznamit’ deti s pojmom zdravie, vyziva a
pohyb.
2. Téma: Na¢o mame farebné kontajnery? Ciel: Vediet, ¢o je odpad, ako sa
rozdel'uje, z akého je materidlu, starostlivost’ o nase prostredie.)

Forma: v skupinach na flipcharty u€astnici vypracovali edukacné aktivity,
v ktorych boli otazky ucitel’a a predpokladané odpovede deti.

V modelovej triede MS pre 5-6 roéné deti, sme spoloéne analyzovali otazky,
ulohy instrukcie — ucitel’ — dieta, deti.

Pracovali sme s Analytickou schémou vychovno — vzdeldvacej Cinnosti
v materskej Skole, ktorti upravila Valachova, Alberty, Zelina podl'a ASS8. Tato
schéma spaja v sebe Flandersov pristup zistovania, so sledovanim d’al§ich
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vyznamnych oblasti pre analyzu a hodnotenie edukacnej ¢innosti. Konkrétne
sme sledovali:

Rozvijanie jednotlivych kognitivnych procesov:

Q4+Q5+Q6
Ikf= Q1+Q2+Q3

Index kognitivnych funkeii (Ikf) sleduje pocet otazok, podnetov zameranych
na rozvijanie jednotlivych kognitivnych procesov :
Q1 — otazky a podnety na senzomotorické operacie,
Q2 — otazky na pamét’,
Q3 — tlohy a podnety na nizsie myslienkové operacie, pochopenie pojmov, ich
pomenovanie (analyza, indukcia),
Q4 — otazky na vyssie myslienkové operacie (syntéza, analdgia, generalizacia),
Q5 — podnety na hodnotiace, kritické myslenie,
Q6 — podnety na rozvijanie divergentného, tvorivého myslenia.

Vysledky:
Tabul’ka 1 Rozvoj kognitivnych funkcii v edukdcii MS u sledovanych skupin
uciteliek

ZA1 |ZA2 | ZA3 |ZA4 [ZAS [CAT1 |CA2 |CA3 |RKI |[RK2 |RK3 [ Y
Q1 4 4 3 5 5 5 5 4 3 4 3145
Q2 6 6 5 5 7 6 4 5 6 5 5] 60
Q3 4 3 3 4 2 3 2 3 2 3 2] 31
Q4 1 1 2
Q5 1 1
Q6 1 1
2
Ikf | 0,07 0 0 0] 0,07 0 0] 0,08 0] 0,08 0

Legenda:

ZA1, ZA2, ZA3, ZA4, ZAS - Skupiny sledovanych uciteliek v Ziline
CA1, CA2, CA3 — Skupiny sledovanych ugiteliek v Cadci

RK1, RK2, RK3 — Skupiny sledovanych uciteliek v Ruzomberku
Q1 — otazky na senzomotoriku, vnimanie

Q2 — otazky na pamat’

Q3 — otazky na nizsie poznavacie funkcie

Q4 — otazky na vysSie poznavacie funkcie

Q5 — otazky na hodnotiace myslenie

Q6 — otazky na tvorivé myslenie

> — pocet vSetkych otazok

Ikf — index kognitivnych funkcii
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Graf 1 Porovnanie rozvoja kognitivnych funkcii v edukdcii MS sledovanych
skupin uciteliek
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Na zaklade frekvencie podnetov na jednotlivé kategdrie uvedené v schéme,

N. Flanders vypocital index kognitivnych funkcii takto :

* Nad 1 — efektivna edukécia — rozvoj vysSich poznéavacich funkcii (syntéza,
zovSeobecnenie, hodnotenie, myslenie, tvorivé myslenie)

¢  Menej ako 1 — rozvoj nizSich kognitivnych funkcii. Edukécia je menej
efektivna. Ide o ucitela, ktory daval viac podnetov na rozvoj nizSich
poznavacich procesov.

Z tabul’ky vyplyva, Ze ani jedna zo sledovanych skupin uciteliek nerealizuje
edukéciu deti so zameranim na rozvoj vysSich poznavacich funkcii, ako st
syntéza, zovSeobecnenie, hodnotiace myslenie a tvorivé myslenie. To znamena,
ze u sledovanych skupin chyba efektivna edukéacia v materskych skolach.

Sledované ucitel’ky mali index kognitivnych funkcii niz$i ako jedna, to
znamena, ze pri edukdcii v materskych Skoldch sa ucitel’ky zameriavaju skor
na rozvoj nizsich kognitivnych funkcii deti a z tohto pohl'adu ich edukacia je
menej efektivna. V edukacnych stratégiach by sa mali rozvijat’ vSetky kognitivne
operacie pomerne rovnhomerne. Pokial’ ucitel’ka dosiahne index mensi ako
jedna, ide o ucitel’ku, ktora davala viac podnetov na rozvoj nizsich poznavacich
procesov.

Pri sledovani poctu vSetkych otazok a podnetov na rozvijanie kognitivnych
funkcii sme zistili, ze najviac otdzok a podnetov bolo zameranych na pamat’ (spolu
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60), potom to boli otazky a podnety zamerané na vnimanie a senzomotoriku
(spolu 45) a na nizSie konvergentné procesy (spolu 31).0tazky a podnety
zamerané na rozvijanie vyssich kognitivnych funkeii hodnotiaceho a tvorivého
myslenia sa u sledovanych uciteliek vyskytli menej: vyssie poznavacie funkcie
— 2 otazky a podnety, hodnotiace myslenie — 1 otazka a na tvorivé myslenie — 1
otazka u sledovanych uciteliek. Medzi sledovanymi skupinami uciteliek neboli
vyrazné rozdiely v kladeni otazok , uloh a instrukcii na rozvijanie kognitivnych
procesov deti.

Zistent skuto¢nost’ mozno interpretovat’ z viacerych pohladov. Na jednej
strane je zrejmé, ze edukacia v predskolskych zariadeniach je narocna na udrzanie
pozornosti pocas vykladu ucitel’a. UcCitel'ky nie si dostatocne pripravené pre
edukaciu z praktickej stranky a nedokazu aplikovat’ vhodne zvolené otazky,
ulohy a instrukcie do edukacného procesu.

Na zaklade uvedenych skutocnosti mozno konstatovat’ dva dolezité
zavery:

Prvym je, Zze je potrebné rozvijat' kritické a hodnotiace myslenie deti
pomocou cielenych, premyslenych, stimulujiicich podnetov zo strany
sledovanych uciteliek predskolskych zariadeni.

Druhy zaver konstatuje, ze pri vychove pedagdgov, ale aj celej spolo¢nosti
je potrebné viac podporovat’ kreativitu, cviCit' ju a trénovat,, lebo tvorivost
je dolezitym faktorom edukacie, vedie k efektivnemu spravaniu a priprave
Cloveka na zivot. Vzhl'adom k potrebe zvladat' §irSie spektrum odbornych,
Specialno - pedagogickych i socidlnych vedomosti a zrucnosti pedagogov
v predskolskom vzdelavani je potrebné zaistit’ ich vysokoskolské vzdelanie
na urovni bakalarskeho alebo magisterského Studia na PF univerzit, alebo na
vyssich odbornych $kolach s akreditaciou bakalarske $tidium. Toto opatrenie
chapat’ ako snahu o zvysenie ich socialneho a profesionalneho statusu. Vytvara
sa tu otvoreny systém, ktory mozno dopliiat’ d’al§imi pripomienkami, navrhmi a
informaciami. Poukazuje na cely rad problémov, ktoré je potrebné riesit’.

Poznatky ziskané¢ z mikroedukativnej analyzy sa buda dat’ vyuzit' na
zlepSenie edukacnej Cinnosti v materskych skolach prostrednictvom d’al$ieho
vzdelavania uciteliek materskych s$kol.
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Resume
V sticasnosti sa od ucitel'ov o¢akava kvalitny proces edukacie, kde ucitel’ nebude
direktivnou autoritou vyzadujiicou memorovanie informacii, ale bude facilitator,
koordinator a manazér triedy, ktory bude rozvijat’ kompetencie potrebné pre
zivot deti. Mikroedukativnymi analyzami sme sa pokusili zmapovat’ sucasny
stav procesov edukacie v ZA kraji u sledovanych uciteliek predskolskych
zariadeni.

Summary

Analyses at a microeducational level were carried out to map the present
situation regarding the educational process in the Zilina Region by following
teachers at nursery schools.

Atpresent teachers are expected to deliver a quality educational process, which is
neither directive nor authoritarian or based on the memorisation of information.
Instead the teacher should be a facilitator, coordinator and manager of the class,
which will develop the necessary competencies which the children need in life

KPicové slova
Mikroedukativne analyzy, edukacny proces, ucitelky materskych 8kol,
Bloomova taxonomia.
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MORALNY VYVIN DIETATA A JEHO VYCHOVA
V RODINE

Vladimir Fedorko

Moralny vyvin ¢loveka je jednym z aspektov celkového socidlneho
vyvinu jedinca - osobnosti. Tento proces, ktorym sa vyvin realizuje, nazyvame
socializacia a uskutocfiuje sa prostrednictvom mechanizmov socidlneho
a kognitivneho ucenia. Obsahom mravného vyvinu je osvojovanie hodnot,
mravnych idei, mravnych cielov a noriem, t.j. ur¢itého hodnotového systému
a suboru pravidiel konania a spravania sa ako sucasti spolo¢enského vedomia
(Nakonec¢ny, 1995). Tymto moralnym vyvinom prechadza kazdy l'udsky subjekt
a prvé zakladné moralne normy a hodnoty dostava v rodine. V jednotlivych
ontogenetickych etapach ma mravny vyvin uréiti troven, ktort vyjadruje
moralna zrelost a zahffia uroven moralnej orientacie, moralnej reguldcie,
moralneho prezivania a prejavuje sa moralnym spravanim a konanim ludske;j
osobnosti. Vyskumami starSich autorov bola zistena predovsetkym vyznamna
zavislost’ mravného konania na veku, kognitivnej a socialnej Grovni jedinca.
V tomto zmysle hovorime o etapach moralneho vyvinu v detstve a pocas
dospievania, kde sa pokladaji zakladné piliere osobnostne vyzretého moralneho
jedinca.

LCudskaosobnost’saza¢inaformovat'vrodinnomprostredi. Rodinajeprimarna
skupina, v ktorej sa ¢lovek uci poznavat’ mravné hodnoty, normy spravania,
vc¢lenovat’ sa do spolo¢nosti. V rodine dieta ¢i dospievajtci prebera prvé vzory
spravania, ziskava prvé socialne skusenosti. Rodina ako sucast’ spolo¢nosti
reaguje na spolo¢enské premeny, ktoré sa spolu meni so spolo¢nostou. Da sa
povedat’, Ze rodina ovplyviiuje celozivotne svojich prislusnikov a je jednym z
najvyznamnej$ich Cinitel'ov determinujicich moralny rozvoj osobnosti jedinca
— Cloveka. Rodina je sice jednym z najstarSich fenoménov sprevadzajucich
Cloveka, ale zaroven je v nej vela meniacich sa faktorov, ktoré je dolezité
poznat’ arozvijat. K takymto faktorom mozeme zaradit’ i percepciu a hodnotenie
rodinnych prislusnikov navzajom. Podl'a Vagnerovej (2000) je rodinné suzitie
,komplex rozmanitych a v zasade stabilnych interakcii, ktoré s prejavom
$pecifického vztahu medzi rodi¢mi a dietatom. Uplna rodina je vztahovym
ramcom, ktory zahrfiuje oboch rodi¢om a pripadne i d’alSich jej ¢lenov, akymi
su strodenci, stari rodi¢ia atd’. Otec a matka s teda samozrejmou stcastou
rodiny ako jednej z najvyznamnejsich zloziek sveta dietat’a.” Rodicia zdiel'aju
s dietatom prevaznu Cast’ jeho Zivota, st zainteresovani do jeho kazdodennych
aktivit a zazitkov. Rodina si buduje svoju spoloéna histdriu, zalozeni na
rozliénych zazitkoch. Spolo¢na sktsenost’ prispieva k pocitu vzajomnosti
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medzi ¢lenmi rodiny, dodava rodinnej institucii jej jedinecnost’ a zmysluplnost’.
Skutocnost, ze dieta alebo dospievajuci prinalezi k rodine, je sticastou jeho
identity. Povazuje za samozrejmé, ze patri do tejto uzkej skupiny I'udi, ktori mu
poskytujii podporu, pomahaju uspokojovat’ jeho potreby. Kym vztahy deti v
predpubertalnom veku k ich rodicom st pomerne silné, ¢i uz v kladnom alebo
zapornom smere, u adolescentov je zjavna vicsia diferencovanost’ a snaha o
postupné odputavanie.

Jean Piaget (1967) rozlisil tri zakladné etapy vyvinu moralky u diet’at’a a
to:

1.) Heteronomna moralka (od 4 — do 10 rokov).

V tomto obdobi je konanie dietata urované normami prevzatymi od druhych
l'udi, a to najmi od rodicov. Ide teda viac-menej o pasivne preberanie mravnych
noriem. Emocionalnu bazu tohto §tadia totiz predstavuje respekt, ktory je syteny
ambivalentnymi citmi naklonnosti a strachu z autorit (predovsetkym otec, matka).
V tomto obdobi je potrebné viest’ deti humanno-autoritativne, (stravit’ s nimi ¢o
najviac ¢asu — rodi¢ia), nakol’ko oni e§te nemaju vytvorenu vlastni hodnotova
hierarchiu. A primajii moralne hodnoty a normy, ktoré¢ i musia poskytnit
rodi¢ia. Predskolsky vek je obdobim tvorby zakladov buducej moralky, dieta
eSte nema moralne vlastnosti, iba sa u¢i ¢o je dobré a o zI¢é, a to na zaklade
socialneho ucenia, napodobrniovania, posilnenia reakcii a hodnotenia, pricom
mravné hodnotenie u diet'ata zavisia na autorite dospelého. (Piaget, 2007)

Pri interakcii dieta napodobniuje najprv matku, potom otca. Sleduje otca a
napodobnuje ho. Chce mu pomahat’. Ti rodicia by mali citlivo reagovat’ na
potreby, ale zase nesmu prehanat. Tu sa zacina rozvijat' aj sebaregulacia. Ale
potrebuje este stale to vedenie rodicov. Pozna jednoduchy zivotny rytmus. Diet’a
si uz vie predstavit hroziace nebezpedenstvo. Coho sa rodi¢ia dopustaji? Matka
by ich nemala hresit, nieco na nich napravat, nadmerne ho k sebe pripttavat’.
Mala by chciet od diet’at’a to, ¢o sama ona robi (presnost ...). Rozvija sa socialna
aktivita dietata — vztahy k 'ud'om sa zacinaju. Vyvija sa socialna kontrola a
aj vnutorna orientacia, ktora sa prebera od rodi¢ov, uci sa podl'a uznavanych
moralnych a mravnych noriem spolo¢nosti. Dokéze sa spravat’ podla prikazov a
zakazov. Dieta so osvojuje socialne role — vzorce spravania, postoj k rodi¢om,
od malych deti zo §kolky (od ucitel’a). Kontrolovanie citovych prejavov — diet’a
uz nie je impulzivne, dokaze aj cakat, vie sa riadit’ aj vlastnymi instrukciami
a vravi si to nahlas. Nepodl'ahne prvotnému impulzu (zacina rozmyslat’ nad
dosledkami konania), ku koncu obdobia nastiva hovorenie nahlas a za¢ina sa
riadit’ myslenim. Socialny vyvin ide pomali¢ky a zavisi od mnozstva kontaktov.
0Od vzajomnych vztahov zavisi aj citovy a moralny vyvin, ¢i bude diet’a socialne
alebo prosocialne — zavisi od sktisenosti.

2.) Hetero-autonomna mordalka — motiv konania (od 11 — do 12 rokov).

V tomto obdobi dieta zrazu berie ohlad pri hodnoteni ¢inov na situaciu,
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podmienky a pohnutky, ktoré ho ku konaniu viedli. Neoc¢akava vsak, ze by za
rovnaké spravanie musel prist’ rovnaky trest. (Piaget, 2007)

Dieta sa zacina bat’ konkrétnych (realnych) veci. Ked’ sa dostanti do konfliktov,
riesi sato agresiou. Deti majii zmysel pre zodpovednost’. Objavuju sa prvé kritické
vyhrady (9 - 10 rok). Deti st v tomto obdobi vel'mi citlivé na spravodlivost’ a na
tresty. Ucitel’ ked’ ich tresta, ma zddvodnit’ zaco a preco. Diet’a svoje spravanie
este stale modeluje podl'a rodicov, ale aj podla ucitel'ov a spoluziakov. Odmieta
rovesnikov — dieta vel'mi trpi, ak star§i strodenec chodil do tej istej Skoly,
mladsi strodenec je v tieni (porovnavanie — tvoj brat bol taky a taky a ty ...
atd’.) Rastie schopnost’ sebaregulacie — vie potlacit’ niektoré svoje city, dokaze
skryvat’ i €o si mysli. Diet’a si uvedomuje, ze dokaze potlacit’ svoje city pred
ostatnymi, ale pred sebou nie. Pre pozitivny moralny vyvin je dolezita dosledna
vychova v rodine — pozitivne vzory (otec, matka). Vyvija sa kritickost’, zvySuje
sa sebadisciplin (vie ¢o smie a Co nie, vie ¢o je dobré a ¢o nie). Ale socialna
kontrola je tu este labilna a je stale zavislé od prostredia a od rodi¢ov. Stale sa
pozera ako sa spravaji dospeli. Vnutorna kontrola nie je eSte pevna. Je potrebna
podpora. V praxi zavisi od interakcie v rodine — ako sa komunikuje. Dieta si
osvojuje vzory spravania, socidlne role a nové vzory spravania. Ocakava sa,
ze a bude spravat’ ako ziak alebo aj ako spoluziak. Obraz o sebe si dieta utvara
na zaklade toho, ako ho vnima rodina, najblizsie okolie a iné deti. Dieta vel'mi
ovplyviiuju Skolské Gspechy a netispechy. Ma potreby byt tspesné. Pri motivacii
ucit’ sa prevazuju stale poznavacie motivy, socialne motivy ucenia, zaujmy,
ale zaujmy zavisia od prostredia kde zije a ako travi volny ¢as. Vplyv maju aj
individualne osobnosti. Je to obdobie, kedy sa diferencuji zaujmy chlapcov a
dievcat. Dieta ma zaujem o $kolu, ale potom uz zaujem o $kolu klesa, no zavisi
to aj od toho, ako je motivované rodi¢mi.

3.) Autonomna moralka (od 10 — do 20 rokov).

Ide o stadium kooperujicej moralky. Dieta uz chape normy skor ako prejav
dohody, ktora dobrovolne akceptuje. Zistuje, ze mravné normy st vysledkom
dohody r6znych subjektov. Objavuje sa a postupne zrazu zac¢ina dominovat’ nad
poslusnostou a re$pektom cit spravodlivosti. No tento cit spravodlivosti, by
bez humanno-autoritativneho $tylu vychovy dietata v rodine v heteronomne;j
etape vyvinu moralky nebol uspesny. Dieta sa stava nezavislejSie na hodnoteni
dospelého — rodica - autority, chape, Ze jedna vec mdze mat’ viacero hl'adisk.
Ak jedinec dosiahne stadium autondmnej moralky, jeho konanie je uz urcované
zvnutornenymi normami, ktoré sa stavaji sucastou jeho osobnostnej Struktury.
Preto sa nepozastavujme nad tym, aka je mladez v dospelosti, ak sme my —
rodi¢ia — ucitelia — vychovavatelia, im nedali spravny moralny zaklad. (Piaget,
2007) Myslenie je vel'mi kritické, je dost’ nespokojny, robi unahlené zavery. Je
kriticky, hlavne ku dospelym. Dieta sa pomaly uvoliiuje od rodiny a pokisa
sa od nej uniknut. Niektory rodi¢ nuti dieta samostatnosti, iny ho viaze na
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seba. ale dieta s nim manipuluje, kritizuje ho. Odmieta rodicovska kontrolu.
Ma potrebu zaradit’ sa k rovesnikom. Niekedy nekriticky preberaji vzory a
niektori pouZzivaju spravanie na niz$ej urovni. Ini sa uzatvaraji do seba ini st
otvoreni. Ale konflikty vznikaju okolo toho, ze im dospeli zakazuju a prikazuju.
Oni to neuznavaji. City sa koliSu, nie su stale vyrovnané. Dieta je zrazu
naladové a povrchné. V citoch je aj nepokoj. Maju strach z netispechu. Vztahy
k rovesnikom — prevazuje utvaranie skupin aj pomiesané a spajaja ich spolo¢né
zaujmy. V puberte sa rodi schopnost’ hl'adat’ varianty rieSenia. Zvyraznuji sa
rozdiely v rozumovych schopnostiach. Prejavuje vel'ku potrebu — byt uznavany,
akceptovany, komformity (prispdsobit sa), pohybu, ale to vsetko ovplyvnuje
prostredie, kde Zije. Objavuje sa vplyv rodiCov, ale aj skor kamaratov. Niektori
si vyberaju zI¢ vzory — vandalizmus, drogy, alkohol, atd’. Volou vsak dokazu
prekonavat prekazky, plnit’ povinnosti, ale treba cheiet. Ako vnima sam seba?
Dokaze rozpoznat' svoje moznosti a hranice. Svet dokaze vnimat realisticky.
Osobnost’ sa integruje. Na seba ma realny a kriticky nadhl’ad. Cize mala by sa
formovat’ aj tcta k sebe. Pri rozhodovani je odvaznejsi a rozhodnejsi. Dokaze
prekonavat’ prekazky. Vzt'ah k sebe je dokonalejsi. Usiluje sa, aby poznal saim
seba. Niekedy mé vsak problém s kompromisom. Cize vietko by mohlo byt
dokonalé, keby... . Formuje sa, ¢i bude veriaci alebo nie. Ddlezity je zivotny §tyl,
ale stale je od stylu dospelych odlisny. Medzi dospelym a nim sa utvara vztah
vzajomného reSpektovania. Neznasa vSak autoritativnost, ironiu, podcenovanie,
hrubé zaobchadzanie, atd’.

L. Kohlberg (1976) rozpracoval podrobnejSie Piagetovu Kkognitivno-

vyvinovi teériu. Ten uvadzatri hlavné irovne mravného vyvinu: predkonvenéni,

konvenénu a postkonvenénu troven a kazda z nich pozostava z d’alsich dvoch
faz.

1.) Predkonvencna uroven (od 4 —do 10 rokov).

a.) Stadium,,dobra“ (od 4 —do 8 rokov). Pre toto obdobie je charakteristické
uplné zameranie dietata na poslachnutie, alebo neposlichnutie
dospelého, s ofakavanim nasledujuceho trestu alebo odmeny. Dieta
pociva dospelého — rodicov — ucitelov, len preto, pretoze sa chce
vyhnat trestu, alebo vSetko robi preto aby bolo odmenené.

b.) Stadium in§trumentalnej moralky (od 8 — do 10 rokov). Dieta tu
kond v zhode s urCitymi prikazmi a zakazmi, ktoré mu vydava
autorita teda najmi rodi¢ a ocakava urité vyhody, alebo sa snazi
vyhnat' neprijemnostiam. Spravanie je inStrumentdlne a je nastrojom
k dosiahnutiu ciel’a, ktoré si diet’a vytycilo.

2.) Konvencnda uroven (od 10 — do 13 rokov). Toto obdobie je charakteristické
preberanim platnych noriem ako vnutorného regulatora ma spociatku
charakter :

a.) Moralky dobrého diet'at’a. Diet'a kona tak, ako sa od ,,dobrého* dietat’a
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ocakava, ¢o mu slizi na udrziavanie dobrych vztahov s inymi a jeho
okolim, kde zije,

b.) Moralky svedomia a autority. Dieta kona tak, aby predislo kritike od
autority — rodicov - ucitel'ov alebo vlastného pocitu viny, za ktoré by
ho odsudilo vlastné svedomie. Vnutorné zasady su formulované len
vSeobecne (je spravne byt poslusny) a bez ohl'adu na okolnosti. (Kto
rozbil 10 tanierov omylom si zaslizi vacsi trest ako ten, kto rozbil 1, ale
naschval.)

3.) Postkonvencnd uroven (nad 13 rokov). Ta je rozdelend na:

a.) Stadium moralky ako spolotenskej zmluvy. Dospievajici tu kona
v zhode so socialnymi normami, pretoze chape, ze prava jednotlivca a
celej spolocnosti by mali byt’ chranené. Zacina zvazovat’ rozpor medzi
spolo¢enskymi a individualnymi potrebami,

b.) Stadium moralky vyplyvajiicej z univerzalnych etickych principov.
Jedinec sa sprava podla zvnutornenych noriem preto, aby sam seba
nemusel odsudzovat’. Sprava sa podl'a vety: mravné zakony platia pre
vsetkych, teda ja pre mna.

Dolezité je, ze pri dosahovani rézneho stupiia moralnej trovne existuju
vyznamné interindividudlne a rodové rozdiely, resp. u niekoho moze ist o
prekryvanie vsetkych troch urovni a len mala Cast’ celkovej populacie dosiahne
postkonvenéné Stadium mravného vyvinu. (Kohlberg, 1980)

Moralny vyvin dietat’a a jeho vychova v rodine, sa chapem ako neobycajne
zlozity proces. Dieta nemozno pokladat’ len za objekt vychovnych vplyvov.
Nesta¢i rodicom iba vytycit' si ciel, planovite sa usilovat’ dosiahnut ho
a nazdavat’ sa, ze je vSetko v poriadku. Byt dobrymi a poriadnymi l'ud'mi a
usilovat’ sa o to, aby deti v tychto vlastnostiach nasledovali, je sice chvalyhodné,
ale samo osebe nestaci. Keby bolo vsetko také jednoduché, neexistovali by
rodiCovské slzy, vycitky, trapenia a nestastia. Aj v dobrych rodinaich mézu
vzniknut’ ,,skraty” vo vychove deti. Rodicovska pozornost’ voci dietatu musi
byt nevtierava, ale sticasne nie pasivna. Iba tak je mozné vyhnat neziadicim
formam spravania dospelého syna alebo dcéry. V prvom rade predovsetkym
rodi¢ia usmeriiuji proces vychovy. Predovsetkym od rodiny, od jej sadrznosti
a pevnosti, od jej mravnych zakladov zavisi buduica zivotna pozicia dietat’a.
Moralny vyvin dietat’a v rodine je vel'mi zlozity a naro¢ny, no postaveny prave
na nas (Kulcickaja, 1987).
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Resumé
Jednym z najdolezitejSich uloh ¢loveka v zivote je moralny rozvoj osobnosti.
Tento moralny vyvin zac¢ina samozrejme v rodine a dietatu, jeho najblizSie
okolie dava zakladné moralne hodnoty a normy. Moralny vyvoj dietata sa je
uzko spéty s vychovou v rodine, kde rodina plni dominantnt a nenahraditelnt
funkciu.

Summary
One of the most important roles in human life is the moral development of
personality. The moral development course begins in the family and the child,
its immediate surroundings gives basic moral values and standards. Moral
development of child is closely linked to education in families where the family
performs a dominant and irreplaceable function.
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ZAKLADNE VYCHODISKA STATNEHO
VZDELAVACIEHO PROGRAMU V INTERAKCII
S EDUKACNYM PROCESOM V MATERSKEJ SKOLE

Jana GaleStokova

Zaklady osobnosti sa formuji uz v predSkolskom veku. Nie vzdy sa
doceniuje, ze ak toto obdobie nieje naplnené emocionalnymi podnetmi, ktoré
diet’a ziskava vlastnou aktivitou prostrednictvom hry, neda sa uz neskér, v Zivote
jedinca ni¢im nahradit’.

Deklaracia o pravach dietata uklada zabezpec¢it’ dietat'u pravo hrat’ sa, vytvarat
podmienky a ¢as na hru tak, aby preil nieCo znamenala.

Ocakava sa, ze Skolsky systém bude pripravovat’ jedinca pre zivot kvalitne,
efektivne, flexibilne, primerane, zodpovedne. Je dblezité, aby obsah edukacie
plne zodpovedal tymto poziadavkam.

Poziadavky kurikularnej transformacie mozno tUspeSne aplikovat
v eduka¢nom procese. Pedagogicka prax ponuka neskutocne vel'a varicii pri
realizacii eduka¢ného procesu, ¢ uz v MS alebo v ZS.

Predprimarne vzdelanie nema predmety, neklasifikuje edukantov. Hlavnou
metddou, Ci prostriedkom predprimarneho vzdelania je HRA.

Podhajecka (2006), ktorej jednou z hlavnych domén je analyza hry u deti
predskolského veku, charakterizuje hru nasledovne:
., Hra predstavuje v Zivote dietata najprirodzenejsiu ¢innost, prostrednictvom
ktorej absorbuje do vlastného vedomia obrovské mnozstvo poznatkov,
podnetov, skiisenosti. Je informacnou branou do duse dietata, ktorda mu dokdze
sprostredkovat prisun vnemov, pocitov, impulzov, ktord ich dokdze transformovat’
do chapatelnej podoby a pomozZe ich pretvorit na vedomosti. Hra je sucasne
prostriedkom, ako dieta moze vyjadrit vlastné vnutorné pocity, postoje ,vlastné
kompetencie a dat’ ich najavo okoliu. Je neodmyslitelnym komunikacnym
prostriedkom na ceste dnu i von™ (s, 7-8).

Prvy systematicky opis detskej hry urobil v Rusku Pokrovskij. Svoju knihu
venovanu detskym hram zacina takto: ,,Chapanie hry“ vSeobecne ma urcité
rozdiely u roznych narodov. U starovekych Grékov slovo ,hra“ znamenalo
¢innosti vlastné detom vyjadrujuce predovsetkym to, ¢o dnes oznacujeme
ako oddavat’ sa detskému $anteniu. Zidia rozumeli pod slovom hra Zartovanie
a smiech. U Rimanov, radost’ a veselost. U Nemcov, l'ahky plavny pohyb,
napodobnenie pohybu kyvadla, ktoré prinasa velké uspokojenie. Neskor sa
vo vSetkych europskych jazykoch zacal slovom hra, oznacovat’ Siroky okruh
Pudskych ¢innosti, ktoré uspokojovali, prinasali radost. Takto sa do tohto
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mnohoobsazného okruhu, so zretefom na stucasné chapanie, zacalo zahrnovat’
vSetko, zacinajic od detskej hry na vojacikov az po tragické zobrazovanie
hrdinov na scéne divadla, od detskej hry o gul’ky az po burzovu hru o peniaze,
az po vrcholné umenie huslistu (Elkonin, 1983).

Novy Statny vzdelavaci program uréuje aspekt: vychovno - vzdeldvacia
klima s dorazom na rozvoj tvorivosti pred pamdtovym ucenim, v ktorej sa
realizuje ucenie hrou. V eduka¢nom procese musi teda hra dominovat’!

Hra, je jednym z hlavnych vychodisk nového Statneho vzdelavacieho programu.
Akékol'vek edukacna aktivita ma mat’ hravy a hrovy charakter, s motivacnym,
kognitivnym, socializaénym, komunikativnym, kreativnym aspektom.

S klasifikaciami hier ¢iuzzpedagogického, psychologického, metodologického,
sa stretavame v edukacnom procese v predprimarnom stupni $kolskej ststavy
denne a preto je nutné si uvedomit’, ze: Hra je prostriedkom pre vykonovy
Standard, edukacntt metodu, edukacny prostriedok, edukacnii aktivitu, edukacny
obsah, eduka¢nu evalvaciu.

Definicie hier, ich vyznam v edukacii popisuje mnoho odbornikov. Nebudeme
preto popisovat’ to, o je vSeobecne zname (pozri: Komensky, Elkonin,
Darak, Koncekova, Kostrub, Kotatkova, Guziova, Podhajecka, Minova,
Bekényiova...).

Obsahovy S$tandard, dava priestor pre ucitel’ku, zorientovat' sa
v jednotlivych okruhoch tematického celku. Inak: obsahovy Standard je
prostredie pre realizaciu vykonového Standardu.

Vykonovy Standard je Specificky ciel’, ktory sa realizuje prostrednictvom
edukacnych hrovych aktivit. Inak: Edukacna aktivita je prostriedkom pre
realizaciu vykonového Standardu.

Schéma zikladnych vychodisk Stitneho vzdelavacieho programu
ISCED 0:

PROSTREDIE: » Obsahovy standard » PROSTRIEDOK: » Vykonovy
§tandard » PROSTRIEDOK: » Edukaéna aktivita » » » VYSLEDOK»
Kompetencia v perceptuialno -motorickej, socidlno - emocionalnej,
kognitivnej oblasti.

Schéma 1 Integrdcia nametovej hry v edukacnom procese

Prirodzené prosiredie

hranie roli

SPOZIAvanic sa

spoznavanie inych
v situdciach
kompetencia
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Navrh tyZdenného projektu v edukacnom procese v predprimarnom stupni
Skolskej sistavy:

OKTOBER /Tyzde 1.
Téma tyzdna: Ako sa meni zem.
OKRUH: PRIRODA

Obsahovy |Vykonovy Edl_lk.acna Edl.lk.acna Edl}l(.acna Edl.lk_acna Oblast’ -
Standard | Standard aktivita aktivita aktivita aktivita rozvoia Evalvicia
Hah¢ Hah¢ Pobyt vonku |Hah¢ )
Modifikovat
pohyb A Oslabené
Pohyb v v zmenenych Po(hybovaﬁr& Na Exkurziado |Exkurziado |PH: Naslnko a |Perceptudlno |pohybové
. . mimozemst'anov . o X s
prirode podmienkach Planetéria Planetaria planéty motoricka reflexy:
. (Na sochy) .
alebo problém. Filipko,
situaciach
Prejavit’
zrucnosti
a praktickl
Vytvarna, |[tvorivost pri Modelovat’ Malovat jesen | Zber prirodnin, o . : Zamerat’ sa
. PR 4 . [ Tvorit' jesenné | Perceptualno . ,
pracovna |vytvarani budovu planetéria: [na planéte Zem |zo zivej . .. |najemnu
L . - . 5 e ikebany z - motoricka X
a technicka |produktov interiér alebo kombinovat anezivej ; p s motoriku:
PN . . - . . - prirodnin oblast’
tvorivost |z prirodnin exteriér s prirodninami. | prirody. Zuzka....
prostr. vyuzitia
roznych prac.
technik.
3;;;:;1“” Praca v MDA:
) prirodného Ranny kruh toritpribeh | dazka: |1V siivislé
Vyznam . - rozhovor - obrazkovy s obrazkovymi L vyjadrovanie
4 . prostredia B o . A Kognitivna . .
prirodného . o prirode, ¢o sa seridl, kresba . maketkami na s neprimerané
. |na zaklade Lo . . Odpovedajna | , N oblast’
prostredia . v nej deje, ako ju  [vo dvojiciach . « o |tému Jesen a k veku:
pozorovania i X . otazku: Prec¢o? . «
e chranime a preco |- spomienky vesmir Marosko
a zazitkov z .
. na vylet...
prirody
Prejavit’ vzt'ah
a ochranarske . Navsteva
ostoje k prirod Tvoriva hasi¢ov v MS | Zber odpadkov |Socidlno -
Krasy pos , .| Tanec vetra dramatika: Hra | =~ """ - X L Nevie prijat’
. prostr. a stvarnit’ , Protipoziarny |na $kolskej emocionalna L
prirody : na dobrych . & s rolu: Damian
ich prostred. a 219ch turistov poplach - zahrade v MS  |oblast
roznych umel. Y ” nacvik MS
vyraz. prostr.
Prejavit’ vztah Spev piesni 3\,10\/ r;:né Vychadzka:
. a ochranarske Pev P Y Dramatizacia | VSimat’ si o Vyborna
Krasy . s jesennou dielka na . - Na oblaciky P
. postoje PR . L. . |rozpravky: pocasie, fantazia:
prirody . . tématikou: ,,de vystavu zivej . « st 133 .
k prirodnému - « v . ,,Pod hribom* |spravanie l'udi, Simonka
X pieseit dokola’ anezivej X
prostrediu... . ich odev a pod.
prirody
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Tento tyZdenny projekt bol realizovany v praxi. Ide o najstarSiu vekovu
skupinu.

Mozno odvazne, ale dovolim si poznamku, ktora vyplyva z mojej analyzy.
Dané st tematické okruhy: Ludia, Priroda a Kultura » teda: SPOLOCNOST
alebo inak: W EXOGENNE PROSTREDIE.

Ja som W teda: AUTENTICITA alebo inak: » ENDOGENNE PROSTREDIE.

Tematické okruhy by boli dva:

JA SOM - SPOLOCNOST

CUDIA
PRIRODA
KULTURA

V ramci inovacie sa akoby nereSpektovali vekové kategorie deti. Navonok preto,
lebo respektovanie je skryté v taxonémiach:

Integracia BLOOMOVEJ TAXONOMIE S PRAXOU:

Bloomova taxonémia za¢ina POZNANIM, pokraduje CHAPANIM,
ANALYZOU, SYNTEZOU, HODNOTENIM a TVORIVOSTOU:

Aké ma poznatky 3 -4 ro¢né dieta?
Aké ma poznatky 5 -6 ro¢né dieta?

Na zéklade poznatkov ako bude chapat? Najprv musi vediet popisovat,
analyzovat’, az neskor prichadza syntéza, hodnotenie a tvorivost’.

Bude vediet’ hodnotit’ aj 3 ro¢né dieta?

Isteze ano, ale len na zaklade toho, ¢o vie, primerane k jeho veku.

Preto hodnotenie 6 ro¢ného dietat’a bude iné. A to sa tyka aj tvorivosti.
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Integracia TAXONOMIE KRATHWOHLA S PRAXOU:

INTEGRACIA S KRATHWOHLOVA AFEKTIVNA
PRAXOU TAXONOMIA OBLASTI
,Budem to vo svojom automaticky
zivote vyuzivat, 5. charakterizuje sposob INTERNALIZACIA
naué¢im to aj inych.“ zivota, $tyl
h to est I’ izuj té
,»Chcem (? este vel'a 4 organizuje Sil systém TVORENIE POJMOV
krat* hodnét
Ano, paci samito | 3 ocenenie a siihlas, HODNOTENIE
akceptacia
spokojnost’, ochota,
,»To je ale prijemné.” 2. citova odpoved’ na OHLAS, ODOZVA
podnet
(ktosi rnva pohladl) €], L mskavtcmle, uvedor’nenle PRIJIMANIE
¢o to je? si, zvedavost
BLOOM WILLIAMSOV MODEL KOHLLBERG
Kognitivna oblast’ Interakcia na hru Afektivna oblast’
Poznatky a informécie o hre,
skusenosti
VEDOMOST Uvedomenie, motivécia, PRIJIMANIE
zvedavost, chciet’ sa hrat’, prijat’
hru.
pochopit’ zmysel hry.
POCHOPENIE odpovedat’ aktivitou ,prezivat OHLAS- ODPOVED
emocne hru.
realizovat’ hru, vyuzit' v nej
VYUZITIE, vsetko, OCENENIE,
APLIKACIA ¢o viem, ocenit’ ju, realizovat’ HODNOTENIE
a tym jej dat’ suhlas.
, Triedit’ informacie o hre, tvorit’
ANALYZA, nové verzie, nové celky. Datt | TVORENIE POJMOV
SYNTEZA o . -
hre ur€ity systém hodnot.
Posudit’, zhodnotit’, ¢i sa stou
HODNOTENIE hrou stotoZnim, & ju prijmem | y\pp pNALIZACIA

a skuisenosti z nej vyuzijem
v Zivote.

TVORIVOST
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Dakujeme vietkym, ktori sa podielali na tvorbe Statneho programu.

Ucitel’kam dava priestor na vlastnu tvorivost, ale zaroven vyzyva ucitel’ky
materskych $kol nad’alej sa vzdelavat’ a prijimat’ edukacné inovéacie, s ktorymi
sa musi ucitel’ka stotoznit’.

Dakujem vietkym pedagdégom na Pedagogickej fakulte, osobitne panovi
Doc. PhDr. Portikovi, Phd., pani Doc. PhDr. Podhajeckej, Phd., pani PaedDr.
Minovej, pani Doc. PhDr. Kovaléikovej, Phd., pani PaedDr. Portikovej, pani
PhDr. Schusterovej za to, ¢o nas naucili a vyslovujem pevné presvedCenie, Ze
raz bude vysokoskolské vzdelanie nutné aj v predprimarnom stupni, ktoré bude
aj v novelizacii vyhlasky a bude ocenené nielen slovne ale aj finan¢ne tak, ako
u ucitel'ov zakladnych skol.

Nemame predmety, nedavame znamky, ale nasa praca nie je o ni¢ menej naro¢na
a zodpovedna, dovolim si tvrdit, Ze v niektorych atribttoch aj naro¢nejsia.
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Resume
Hra, je jednym z hlavnych vychodisk nového Statneho vzdelévacieho programu.
Akékol'vek edukacna aktivita ma mat hravy a hrovy charakter, s motivacnym,
kognitivnym, socializaénym, komunikativnym, kreativnym aspektom.

Summary
Play is one of the primary solutions of the new State educational programme.
Any educational activity should have playful characteristics with motivational,
cognitive, social, communicative and creative aspects.
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Obsahovy Standard, vykonovy Standard, hra, edukac¢na aktivita, taxonomia.
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VYSLEDKY VYSKUMU KOMPETENCIIi DIETATA
NA KONCI PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA

Katarina Guziova — Maria Podhajecka

Teoretické vychodiska k pojmu kompetencie

Pojem kompetencie je uprednostiiovany pred inymi pojmami ako
sposobilosti, zru¢nosti, schopnosti nielen preto, Ze je $ir$i a uvedené pojmy
v sebe zahfna (vedomosti, zru¢nosti, spdsobilosti, schopnosti a postoje), ale tieZ
kvoli kompatibilite pojmov v medzinarodnom meradle. (Bagalova, 2004)

Odborny vyraz kompetencia sa odvodzuje z latinského slova competéns —
rovna sa — prislusny, stci, zodpovedny a kompetencia — rovna sa — spdsobilost’,
schopnost’ (angl. competence; nem. Kompetenz;, fr. Compétence; rus.
kompetencija).

Zaujimava je holisticky ponata definicia pojmu kompetencie. Kompetencia
sa vytvara ako kombinacia vzajomne prepojenych poznavacich a praktickych
zrucnosti, vedomosti, motivacii, hodnotovych orientacii, pristupov, emocii
a d’alsich socialnych aj osobnostnych zloziek, ktoré sa mézu mobilizovat’ na
efektivnu aktivitu. Kompetencie sa prejavujia (t. j. mézu byt pozorovatelné)
iba pri ¢innosti jednotlivea v réznych situaciach a v réznych kontextoch. (Rosa,
interny material projektu KEGA, 2003)

Z vyvinového hl'adiska sa javi pre skiimanie vyznamne prave uvedena
definicia, nakolko v predSkolskom obdobi sii pozorovatel’né a evidentné
pokrokyvo vyvine psychomotorickom, kognitivnom aj socidalno-emociondlnom.
Prejavuju sa v ¢innostiach a v nich je moZné tieto pokroky a s nimi spojené
kompetencie (sposobilosti) aj pozorovat’.

Proces ziskavania kompetencii sa deje v elementarnej forme od
predskolského veku. Napriklad z hl'adiska propedeutiky citania a pisania
a utvarania predCitatel'skej gramotnosti, dalej emocionalnej, kultarnej,
matematickej ¢i prirodovednej gramotnosti ako aj schopnosti aplikovat’ ziskané
vedomosti v roznych situaciach — podobnych aj zmenenych a pod.

Na to, aby doslo k efektivnemu osvojovaniu si kI'i¢ovych kompetencii
— sposobilosti, je ziaduca najmé zasadna zmena obsahu a sposobu vzdelavania,
metod a edukacnych stratégii smerom k participativnemu, interaktivnemu a
zazitkovému uceniu, ktoré je zalozené na skiisenosti a prepojené so zivotom.

Kompetencie dietata v zavere predskolského veku by mal tvorit’ stbor
¢innostne zameranych a prakticky vyuzitelnych vystupov, ktoré sa navzajom
prepajaju, dopliaju a sa univerzalne. Vystupy (v tomto pripade z predprimdrneho
vzdeldvania) sa tu chdapu ako vysledky a cielovy stav v rovine dosiahnutych
zrucnosti, schopnosti a poznatkovej Struktury, elementdarnych zdakladov hodnot
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a postojov dietata. Potrebné je zdoraznit’, Ze kl'ucové kompetencie nestoja
vedl’a seba izolovane, roznymi spésobmi sa prelinaji, su multifunkcéné, maji
nadoblastnii alebo nadpredmetovii podobu a mozno ich ziskat’ vidy len ako
vysledok celkového procesu edukdcie. V zdavere predprimdrneho vzdelavania sa
tento proces dosahovania kompetencii uizko viaze na pedagogicko-psychologické
aspekty skolskej pripravenosti, a preto suvisi so stupiiom psychomotorického,
emociondlneho, socidlneho, intelektového a pracovno-motivacného rozvoja
osobnostidietata. Formovanie kI'ui¢ovych kompetenciina koncipredprimdrneho
vzdeldavania je len urcitym smerovanim, ktorého ciel’om je dosiahnut’ Skolskii
pripravenost’ a ziskat' elementdrne zdklady pre rozvijanie schopnosti ucit sa
a vzdelavat' sa po cely Zivot.

Problémom je hodnotenie kI'i¢ovych kompetencii, ktoré by malo akceptovat’
kognitivne i nonkognitivne zlozky rozvoja osobnosti dietata a kontinualny
charakter. Z uvedené¢ho dovodu je potrebné vytvarat’ a zdokonalovat’ ndstroje
a metody hodnotenia.

Ideu celostného a vyvézeného rozvoja osobnosti diet'ata sme preto premietli
aj do tvorby vyskumného nastroja — komplexne ponatého pozorovaciecho harku
(Podhajecka—Guziova,2006)neskorzadefinovanéhoakoKM37/2/6 zahfnajuceho
perceptualno-motoricku, kognitivnu, socidlnu, emociondlnu i pracovno-
motivaéni oblast’ rozvoja. Zistovanie dosiahnutej Urovne elementarnych
zakladov klucovych kompetencii sa chapalo cinnostne a v procese. Pozorovaci
harok sme zostavovali v intencidch projektu Milénium, kde patri rozvijanie
kl'acovych kompetencii medzi hlavné ciele vychovy a vzdeldvania. Na tomto
zaklade sme pozorovali a hodnotili 7 kategoérii klI'ac¢ovych kompetencii:
psychomotorické
osobnostné (intrapersondlne)
socialne (interpersonalne)
komunikativne
kognitivne
ucebné
informa¢né kompetencie.

Vyskumny nastroj KM37/2/6 sa sustredil na kompetencie ako na vedomosti,
sposobilosti a schopnosti diet’at’a reagovat’ urcitym Ziaducim spésobom pri
rieSeni nejakej ullohy v konkrétnej situdcii.

Pri realizécii a vyhodnocovani tohto vyskumu sme zohl'adiiovali zistenia
dosiahnuté v trovni rozvoja uvedenych kl'a¢ovych kompetencii.

Nk Wb =

1. METODIKA VYSKUMNEHO OVEROVANIA POZOROVACIEHO
HARKU KM37/2/6

V prvej etape vyskumnej ulohy sme vytvorili vyskumny nastroj — pozorovaci
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harok KM37/2/6 pre vekovl kategoriu 5 — 6 roénych deti pozostavajici zo
siedmich tloh s celkovym poctom 53 poloziek — a v d’alSej etape nasledne
vyskumne overovali jeho u¢innost’ na 23 materskych $kolach na tzemi celého
Slovenska.

Uloha vyskumu — zistit aké osobnostné charakteristiky sii délezité pre rozvoj
Ziaducich klucovych kompetencii dietata predskolského veku pred vstupom
do primérneho vzdeldvania v zdkladnej skole. Uloha vyskumu bola skimana
v siedmich tlohach v jednotlivych polozkach pozorovacieho harku KM37/2/6
(In: Podhajecka, M. a kol., 2007).

1.1 Vyskumny subor

Do vyskumného suboru bolo zaradenych 23 materskych $kdl z vybranych
okresov Slovenska s roznym demografickym vyvojom, ktoré pracovali
s alternativnym programom Diet’a a svet, uvedenym v publikacii Eduka¢nymi
hramipoznavame svet (Podhéjecka, M. akol.,2006). Prizostavovani vyskumného
stiboru sme zohl'adnili rézne kritéria. Stibor tvorili deti pochadzajuce z rozneho
socioekonomického a sociokultirneho prostredia, ktory pozostaval z celkového
poctu 887 deti.

Zakladnym kritériom zaradenia deti do vyskumného suboru bolo
dosiahnutie veku nad 5 rokov a viac, do nastupu na plnenie povinnej $kolskej
dochadzky. V skiimanom stbore sa nachadzali aj deti s diagnostikovanou
skolskou nezrelost'ou. Zaclenené boli aj deti z dvojjazycného prostredia. Triedy
materskych $kol pozostavali z tried s homogénnou i heterogénnou vekovou
skladbou deti.

1.2 Metddy a prostriedky pri overovani pozorovacieho harku KM37/2/6

Hlavnou vyskumnou metédou bolo pozorovanie edukaéného procesu
a v ramci neho pozorovanie prejavov spravania alebo urcitych osobnostnych
charakteristik ~ dietata pri rieSeni urcitej Glohy alebo v urcitej situacii
prostrednictvom pozorovacieho harku KM37/2/6. Vsetky ulohy boli koncipované
v stlade s ciel'mi a obsahom vychovy a vzdelavania podla Programu vychovy
a vzdelavania deti v materskych skolach. (Guziova, K. a kol., 1999)

Statistické vysledky sa spractivali metodou polozkovej analyzy vyjadrenych
v grafoch. Skumali sa aj korelacie medzi jednotlivymi polozkami posudzovanim
korelacného koeficientu.

Korelacia opisuje mieru obojstrannej zavislosti dvoch nahodnych veli¢in.
Cim st absolutne hodnoty odchylky r od nuly viésie, tym je vztah skimanych
veli¢in tesnejsi.(tabul’ka 1) Pri analyze sme pouzivali Pearsonov koeficient
korelacie r € { -1; 1).

Pre nase posudzovanie miery kauzality (pri¢innosti) — korelacie — prijimame
¢lenenie podla Cohena (1988):
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Tabul'ka 1
R Miera koreldacie
pod 0,10 zanedbatel'na
0,11 - 0,30 mala
0,31 - 0,50 stredna
0,51 -0,70 velka
0,71 — 0,90 vel'mi vel’ka
0,91 - 1,00 (takmer) dokonala

Na ilustraciu uvadzame mieru korelacii, ako boli zistené v jednej z uloh
s najvacsim poctom poloziek a to v I. Glohe Spravanie sa dietat’a v hre a v
inych aktivitach. Vel'mi vel’ka tesnost’ s najvyssim korelaénym koeficientom
sa ukazala medzi 6. a 7. polozkou (0,897). Znamena to, Ze ak mali deti tazkosti
s rozhodovanim sa o d’alSom priebehu hry, zaroven ich mali aj pri vytvarani
spolo¢nych pravidiel skupinovej hry. Rovnako vel'mi velka tesnost’ sa prejavila
medzi 11. a 12. polozkou, v ktorych i$lo o skimanie prosocialneho spravania
(0,822). Velka miera korelacie sa ukazala napriklad medzi 14. a 15. polozkou,
v ktorych iSlo o zaujem a sustredenie sa pre urcita hru (0,770). Ak mali deti
zaujem o hru, vedeli sa na nu aj ststredit’. Oproti tomu mala miera korelacie
sa prejavila napriklad medzi 1. a 13. polozkou, kde §lo o mieru sociability,
uprednostiovanie hry skupinovej, vo dvojici, individudlnej a prejavov
asertivneho spravania — spoOsob rieSenia konfliktov v hre (0,205). Spdsob
rieSenia konfliktov nebol teda zavisly od toho, ¢i deti vykazovali schopnost
kooperativneho spravania.

Dalej pre tento prispevok vyberdme percentualnu uspesnost, ktora deti
dosiahli v jednotlivych ulohéch. (graf 1-7)

Graf 1 Uspesnost' v I. iilohe Spravanie sa diet'ata v hre a v inych
aktivitach

1.1 12, 13. 14 15 16 17. 18 9.
Polozky

.14, 115, 1.16.
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V uvedenej ulohe sa odzrkadlila cela skala kompetencii. Najvyssia
uspesnost’ 91% bola pri skiimani miery sociability — nadvédzovanie kontaktov.
Vypovedala najmd o socialnych a osobnostnych kompetenciach deti. Na
druhom mieste s 88% bola schopnost’ prosocialneho spravania prejavujuceho
sa v hre a v beznych situaciach takymi formami spravania ako su pod’akovanie,
vyslovenie prosby alebo poziadanie o pomoc. Téato schopnost’ sa viazala na
osobnostné, socialne a komunikativne kompetencie. Rovnaka uspesnost’ deti
dosiahli v prejavoch zaujmu o hru a int aktivitu. Tu iSlo najmi o kognitivne
a ucebné kompetencie. Na strednej Grovni so 79% sa nachadzali polozky,
v ktorych i8lo o prejavy asertivneho verzus neasertivneho spravania. V 3.
polozke to bolo zaujatie roly veducej, rovnocennej alebo podriadenej a v 13.
polozke to bolo akym spdsobom dieta rieSilo konflikty. Prejavovali sa tu
najmi osobnostné, socidlne aj komunikativne kompetencie. Na poslednom
mieste so 66% bola 6. a 7. polozka, v ktorych iSlo o naro¢nu schopnost
rozhodovat sa pre d’alsi priebeh hry a vytvarat’ pravidla hry. Tieto schopnosti,
ktoré sa v predskolskom veku objavuju v naznakoch, stviseli s osobnostnymi,
socialnymi, u¢ebnymi a kognitivnymi kompetenciami.

Graf 2 Uspesnost v II. ilohe Zostavenie obrazka podla predlohy
z rozstrihanych tvarov alebo z dielcov jednoduchého puzzle

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%~
1.1, 1.2. 11.3. 11.4.

Polozky
Najvyssia uspesnost s 94% sa prejavila pri skimani rozliSovania tvarov

postupu pri skladani obrazku (79%). Na strednej tirovni sa pohybovala schopnost’
samostatnosti a sustredenosti (88%). Pri rieSeni ulohy ako celku sa prejavili
najmi psychomotorické, kognitivne a u¢ebné kompetencie.
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Graf 3 Uspesnost' v III. iilohe Zostavenie obrazku podPa slovnych indtrukcii
z plosnych geometrickych tvarov
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Najvyssiu uspesnost’ dosiahli deti v 1. polozke, kde sa prejavili percepcné
schopnosti (93%) a psychomotorické a kognitivne kompetencie. Porozumenie
slovnych instrukcii, samostatnost’ a sustredenost’ ako aj schopnost’ dokoncit’
ulohu skumali 2. — 4. polozka s rovnakou uspeSnostou (88%). ISlo tu
o psychomotorické, komunikativne, kognitivne a ucebné kompetencie. Na
poslednom mieste bola schopnost’ skladat’ obrazok spravne a v urcitom cCase
(77%) a spravnost skladania obrazku. V tejto polozke sa skimali najmé ucebné
kompetencie.

Graf 4 Uspesnost v iilohe Reprodukovanie znamej jednoduchej rozpravky
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Uvedena uloha sfvisela najmd s tGrovilou komunikativnych,
kognitivnych, u¢ebnych a informa¢nych kompetencii a s dosiahnutou tGroviiou
predcitatel’'skej gramotnosti. Ur¢ita spétost’ sa prejavila aj s osobnostnymi
a socialnymi kompetenciami. NajvysSia Gspe$nost vypovedala o dolezitej
schopnosti dietat’a, ktorou je zrozumitelnost’ slovného prejavu (91%). Taktiez
reprodukovanie rozpravky s porozumenim bolo na vel'mi dobrej tirovni (87%).
Pozitivne mozno hodnotit’ aj samostatnost’ pri reprodukovani rozpravky (85%).

vy

rozpravky (80%).

Graf 5 Uspesnost v iilohe Tlustrovanie znamej rozpravky
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Ked'ze detska kresba a vytvarny prejav vypoveda v celej Sirke o osobnostnom
rozvoji dietata, tak aj ilustracia rozpravky ma vysoka vypovednii hodnotu
z hl'adiska rozvoja réznych druhov kompetencii. V tlohe sa prejavilo vsetkych
sedem kategorii kompetencii. NajvysSia tspesnost bola zaznamenana pri
schopnosti vyvinat’ ur€ity tlak ruky grafickym materidlom a stopu na podlozku
(96%). V troch polozkach, kde sa skimala schopnost’ dietat’a vyjadrit’ kresbou
dej, d’alej rozvrhnutie kresby po ploche papiera ako aj farebna skladba kresby,
dosiahli deti rovnaka Gspesnost’ (94%). O nieco nizsia uspesnost’ (93%) bola
pri schopnosti dietata spravne drzat’ farbicku alebo iny graficky material pri
kresleni. Pri skiimani grafomotorickej koordinacie kresby a ucelenosti kresby
vzhladom na dej deti dosiahli rovnak( uspesnost’ (88%). Najnizsia miera
uspesnosti sa prejavila pri skimani tvorivosti vytvarného prejavu, jedného jej
znaku, ktorou je originalita (70%). Tento udaj taktiez vyznieva priaznivo, lebo
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nasvedcuje o dobre rozvinutej tvorivosti deti predskolského veku, konkrétne v
skiimanom subore deti.

Graf 6 Uspesnost' v uilohe Dramatické stvarnenie rozpravky a vcitenie sa do
konania rozpravkovych postav
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Uvedena tuloha mapovala mieru rozvoja predcitatel'skej gramotnosti
a primarne sa v nej prejavovali najméd komunikativne kompetencie. Mala vSak
bezprostredny stvis aj s osobnostnymi, socialnymi, kognitivnymi, uéebnymi
a informa¢nymi kompetenciami. Najvyssia uspeSnost’ sa prejavila v Grovni
emocionality — v schopnosti vcitit’ sa do rozpravkovej roly na zaklade slovného
i neslovného prejavu (80%). Najnizsia uspesnost’ sa ukazala vzhladom na
naro¢nost’ ulohy v schopnosti samostatne dramatizovat’ rozpravku (77%).
Vsetky polozky, ako je evidentné z grafu, vykazovali velmi podobnt mieru
uspesnosti, ktora sa pohybovala v rozmedzi od 77% do 80%.
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Graf 7 Uspesnost v iilohe Dokonéenie jednoduchého pribehu tak, aby sa
skon¢il: a) veselo b) smutne
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Posledna, najndrocnejsia uloha, bola opat’ zamerana na trovei predcitel’'skej
gramotnosti a skumali sa v nej v tzkej sufinnosti osobnostné, socialne,
komunikativne, kognitivne, ucebné a informacné kompetencie. Ukazalo sa
vzhl'adom na emocionalny vyvin, ze deti chépu, rozliSuju a vedia vystihnut,
o je veselé a ¢o smutné (96%). Co je podstatné vzhladom na kognitivny
vyvin a pociatky slovno-logického myslenia, deti dokazali uplatiiovat’ logickt
nadvédznost’ pri vytvarani veselého alebo smutného zaveru (82%). Pomerne
vysokd uspeSnost’ sa prejavila aj v schopnosti deti samostatne rozpravat
a vymyslat’ pokraovanie pribehu s veselym alebo smutnym zaverom (79%).

o

zaver nezvycajny a zaujimavy (69%).

Zaver

Priaznivé vysledky vyskumu preukazali nesporné pozitiva pri aplikovani
alternativneho edukacného programu Dieta a svet, ktory je filozofickym
zakladom publikacie Edukaénymi hrami poznavame svet (Podhéjeckd a kol.
2006, 2007). Edukacény program Diet’a a svet sa stal aj filozofickym zdkladom
pre Stitny vzdeldvaci program ISCED 0 — predprimdrne vzdeldvanie.
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Resumé
Prispevok prezentuje vysledky vyskumu v oblasti kompetencii deti na konci
predprimérnehovzdeldvania. Vysledky saziskavaliprostrednictvom vyskumného
nastroja — komplexne ponatého pozorovacieho harku na vyskumnom stbore
887 deti navstevujticich 23 materskych $kol. Materské Skoly pracovali podla
alternativneho programu Diet’a a svet. Prispevok ponuka Statistické udaje ich
analyzu a interpretaciu.

Summary
The article presents the results in the area of competences of the children at
the end of their pre-primary education. The results have been obtained via the
research tool — completely understood observing sheet at the research file of 887
children attending 23 kindergartens.
The kindergartens were working according to the alternative programme “Child
and world”.
The article is offering the statistic data, their analysis and interpretation.

Krucové slova
Kompetencie, spdsobilosti, vedomosti, schopnosti, rozvojové oblasti diet’at’a,
psychomotorické, osobnostné, socidlne, komunikativne, kognitivne, ucebné
a informacéné kompetencie.
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ENVIRONMENTALNI VYCHOVA V PREGRADUALNI
PRIPRAVE BUDOUCICH UCITELU
PREPRIMARNIHO VZDELAVANI

Vlasta Hrdlickova

Ekologické/environmentalni vzdélavani a vychova ve smyslu pfipravy
obcanu pro udrzitelny rozvoj lidské spolecnosti je neodmyslitelnou soucasti
celého pusobeni $koly a piedstavuje velmi vyznamnou inovaci veskerého
vzdélavani a vychovy z hlediska obsahovych i metodickych.

Udrzitelny rozvoj je chapan jako takové uspokojovani potieb soucasnosti,
které umozni i uspokojovani potieb budoucich generaci.

Tento pozadavek znamend, Ze do vzdélavani a vychovy vSech ob¢ani je
nezbytné vélenit zakladni znalosti — o potfebach ¢lovéka a o zakonitostech,
z nichz vyplyvaji, o zpisobech ohrozovani zivotnich podminek, o moznostech
feSeni udrzitelnosti rozvoje a s tim spojené dovednosti a navyky a zaroven
akceptovat hledisko tolerance mezi narody a odpovédnosti vué¢i soucasnosti i
budoucnosti.

Velkou oporou ekopedagogického usilovéni se v poslednim obdobi v Ceské
republice stala cela fada dokumenti. K oblasti environmentalniho vzdélavani,
vychovy a osvéty (EVVO) bylo pfijato Usneseni vlady CR & 1048/2000 ke
Statnimu programu EVVO. Jeho soucasti byl Akéni plan na 1éta 2001-2003
a nasledné Akéni plan na léta 2004-2006 a dalsi. VSechny tyto dokumenty
vymezuji podrobné cile, aktivity a ikoly v oblasti enviromentalniho vzdélavani,
vychovy a osvéty. Po novelizaci v roce 2002 Ak¢ni plan ulozil tkoly v EVVO
také feditelim krajskych aradu. ,,Nejvyznamngjsim ukolem Akéniho planu na
léta 2001-2003, ktery byl konkretizaci Statniho programu EVVO na 1éta 2001-
2003 zaméfenym na uroven kraji a obci, byl tkol: iniciovat vznik funkénich
regionalnich a mistnich systémi EVVO v uzké spolupraci pracovnikt vefejné
spravy, $kol, center a stiedisek ekologické vychovy, neziskovych nevladnich
organizaci a dalSich partnert ¢innych v EVVO. Tento kol byl v Akénim planu
na léta 2004-2006 preformulovan a zni: podporovat regionalni a mistni systémy
EVVO.“ (Skola pro Zivot, 2004, s. 23). Také Akéni plan na léta 2007-2009
navazuje na predchazejici a pokraCuje v rozvijeni Statniho programu EVVO
v regionech.

Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice vznikl na zakladé
usneseni vlady Ceské republiky v dubnu 1999, ktera v ném schvalila hlavni cile
vzdé€lavaci politiky. Pfijaté cile se staly vychodiskem ,,Koncepce vzdélavani
a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice” (Narodni program rozvoje
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vzdélavani v Ceské republice — Bila kniha, 2001, s. 7).

Néarodni program rozvoje vzdélavani dal prostor pro vznik ramcovych
vzdélavacich planu, tedy prostor pro rozvojové programy, kde mize byt zahrnuta
i ekologicka/ environmentalni vychova. V kapitole o obecnych cilech vzdélavani
a vychovy se uvadi: ,,Za jednu z Zzivotné dulezitych podminek uchovani
kontinuity lidské spolecnosti a jeji kultury nutno povazovat vychovu k ochrané
zivotniho prostfedi ve smyslu zajisténi udrzitelného rozvoje spolecnosti, kdy jde
nejen o zprostiedkovani poznatkd, ale i o vytvoreni citlivého vztahu k ptirodé
a ziskavani schopnosti i motivace k aktivnimu utvafeni zdravého zivotniho
prostredi a odstranovani chudoby v celosvétovém méfitku (Narodni program
rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bila kniha, 2001, s. 14).

Na zékladé Narodniho programu rozvoje vzdélavani byl vypracovan
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, kde jsou stanoveny
zakladni pozadavky a pokyny na vychovu a vzdélavani v matefskych skolach.

Zakladni obsah ptedskolniho vzdélavani je obsazen v péti oblastech:

1. Dité a jeho télo.

2. Dité a jeho psychika.

3. Dité a ten druhy.

4. Dit¢ a spole¢nost.

5. Dité a svét.

Oblast ,,Dité a svet™ zahrnuje také vzdelavani v environmentalni oblasti.
Hlavnim zamérem je ,,vytvofit u ditéte elementarni povédomi o okolnim svété
a jeho déni, o vlivu ¢lovéka na Zivotni prostiedi — pocinaje nejbliz§im okolim
a konce globalnimi problémy celosvétového dosahu — a vytvofit zaklady
pro otevieny a odpovédny postoj ditéte (¢lovéka) k zivotnimu prostiedi.”
(Smolikova, K. a kolektiv, 2001, s. 17)

Na konci piedSkolniho obdobi se piedpoklada, ze dité si v environmentalni
oblasti osvoji:

»~Elementarni poznatky o sob¢, o roding, o vyvoji, Zivoté a Cinnostech clovéka,

o lidské spolecnosti, o souziti, zvycich a praci s lidmi, o pfirod¢ a ptirodnich

jevech, o technickych pfistrojich, se kterymi se dité setkava doma i ve svém

okoli,
- orientovat se bezpeén¢ v okoli, prostiedi, resp. v okoli domova, v prostiedi a
okoli 8koly, v obci, v§imat si rozmanitosti, zmén a déni v nejbliz§im okoli,
- osvojitsielementarni poznatky o misté, vekterém zije, o své zemiajeji kultute,

o jinych zemich a kulturach, o zemékouli, o vesmiru apod.,

- vnimat, Ze svét ma svij fad, ze je rozmanity a pozoruhodny, nekoneéné pestry
arGiznorody—jaksvétpiirody (rostliny,Zivocichové,krajina,podnebiapod.),tak

i svét lidi,

- porozumét, ze vSechno kolem se méni, vyviji, pohybuje a proménuje a ze

s témito zménami je tieba v zivoté pocitat,
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- mit povédomi o vyznamu zivotniho prostiedi pro ¢loveéka, uvédomovat si,
ze zpusob, jakym se chova a zije, ovliviiuje jeho vlastni zdravi i zivotni
prostiedi,

- rozliSovataktivity,které mohouzdraviclovékaiprostiedipodporovatakteréje
mohouposkozovat,pomahatpecovatookolnizivotniprostiedi(dbatopotadek
a Cistotu, starat se o rostliny, spoluvytvaiet pohodu prostiedi, nenicit okoli,
neubliZzovat zivym tvorim apod.),

- uvédomovat si, co je nebezpetné (manipulace s nékterymi predméty a
pfistroji, kontakt se zvitaty, se zdravim ohrozujicimi latkami, pfirodnimi a
povétrnostnimi jevy, technické  objekty a jevy a dalsi situace, s nimiz se
dité¢ muze setkat), odhadnout néktera nebezpeci a snazit se jim vyhnout.*
(Ramcovy vzdélavaci program piedskolniho vzdélavani, 2004, s. 18)

K naplnéni uvedenych ukoli je tieba vytvafet dostatek podnétd
pti hfe, prvotni praci i uceni, vychazejicich z poznavani a hodnoceni
ptirody. Podnéty je tifeba pfipravit pomoci vhodnych metod, postupt a
forem prace zduraziujicich piedevSim citové zaujeti a pfimy styk ditéte
s prostiedim, zejména s pfirodou. Zakladem je hra, kterd se promitd do
vSech vychovnych Cinnosti a jejiz pomoci dité¢ ziskava prvotni védomosti
a znalosti o zivoté lidi, jejich praci, vzdjemnych vztazich a vztahu k pfirod¢.

K nejcennéjsim metodam, jimiz se déti seznamuji s okolni pfirodou, nalezi
ptimé pozorovani rostlin a zvirat pfi vychazkach v zahrad¢, na louce, v lese, u
potoka. Déti zde ptichdzeji do bezprostiedniho styku s okolni ptirodou, zjist'uji
jeji vlastnosti svymi smysly, svou pracovni zkuSenosti. Mezi dal§i metody
patii pozorovani a prace v koutku zivé pfirody s rostlinami a zvifaty. Zvlastni
vyznam ma styk déti se zvifaty, ktery ovliviiuje jejich citlivost, a ta se projevuje
i v mezilidskych vztazich. Dilezitd je spravnd volba ucebnich pomiicek —
pohadky, fikadla, obrazky, filmy urcené ke sledovani, stavebnice,modely, hracky
pouzivané pii hrach, nafadi a pomutcky urcené k pracovnim ¢innostem, kresbe,
modelovani. Dilezitou metodou se v soucasné dob¢ stava i projektova metoda.
Diraz je kladeny na pozitivni prozitky ditéte.

Pii environmentalni vychové je mozné vyuzit napt. kratkodobé i
programech poskytovanych stfedisky ekologické vychovy (i pobytovych
vyukovych programit) apod.

Prorealizacienvironmentalnihovzdélavani,vychovyaosvétyjevelmidulezity
,Metodicky pokyn k environmentalnimu vzdélavani, vychové a osvéte ve skolach
a Skolskych zafizenich. Tento dokument doporucuje:

»Zpracovat program environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty jako

soucast koncepce Skoly a Skolského zatizeni.

- Povéfitjednoho z pedagogickych pracovniki koordinaci environmentalniho
vzdélavani, vychovy a osvéty, vytvaret podminky pro jeho praci.
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- Zvysovat odbornou troven koordinatora environmentalniho vzdélavani a
vychovy, umoznovat mu tcast ve vzdélavacich akcich.

- Vytvéfet podminky pro vypracovani a realizaci programu environmentalniho
vzdelavani, vychovy a osvéty.

- Podporovat dalsi vzdélavani uciteld a ostatnich pedagogickych pracovniki
pro environmentalni vzdélavani, vychovu a osvétu.

- Zajistovat vybaveni Skoly wucebnimi pomuckami potiebnymi pro
environmentalni vzdélavani, vychovu a osvétu.

- Zabezpecovat postupnou ekologizaci provozu skoly
(Setfeni energii, tiidéni odpadu apod.).” (Metodicky
pokyn k environmentdlnimu vzdélavani, vychové a  osvété
ve Skolach a skolskych zafizenich, 2001, s. 5)

Vyznamné postaveni pro ¢innost §kol v této oblasti pak zaujima koordinator
environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty, jehoz hlavnim tkolem je:
ptipravovat dlouhodoby program environmentalniho vzdélavani, vychovy a
osvéty a jeho kazdoroCni realizaci; zucastnovat se vzdélavani urceného pro
koordindtory environmentalniho vzdélavani vychovy a osvéty; snazit se ve
spolupraci s vedenim $koly integrovat pfistupy poznavani okolniho prostiedi;
navazovat a realizovat kontakty se stfedisky ekologické vychovy a pfispét
tak k vyuziti nabidek vyukovych programu stiedisek ekologické vychovy;
podnécovat kontakty se subjekty v oblasti péce o zivotni prostiedi; organizovat
akce zamétené k environmentalnimu vzdélavani, vychove a osvété a v neposledni
fad¢ podnécuje ekologizaci skoly ¢i skolského zafizeni.

Na  zakladé vySe uvedenych  skuteCnosti lze  konstatovat,
ze v poslednich letech doslo ke =zvySeni podpory prohloubeni
environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty a to jak ze statnich,
tak i Skolskych organi. Tato podpora se projevuje i ve Skolach
a Skolskych zafizenich.

Navrh na tUpravu zaclenéni environmentalni vychovy ve studijnich
programech oboru Ucitelstvi pro mateiské $koly na PdF UP v Olomouci
(prezen¢ni i kombinované studium) vychazi ze Setieni, jez bylo provedeno mezi
studenty oboru Ucitelstvi pro matetfské skoly. Studenti oboru Ucitelstvi pro
mateiské skoly se vyjadrili, ze dosavadni zaclenéni environmentalni vychovy
je nedostatecné.

Na zaklad¢ vyse uvedenych skutec¢nosti, na zakladé vysledkt ovérovaného
modulového usporadani vyuky a na zakladé hodnoceni studentti jsme navrhli
zaradit environmentalni vychovu ve studijnim programu pro obor Ucitelstvi
pro mateiské skoly (prezenéni studium) do 2. ro¢niku studia v letnim semestru
s dotaci 2 semestralnich hodin tydné a ve 3.ro¢niku zimniho semestru jsme
navrhli Exkurzi k environmentalni vychové. V pribéhu zimniho semestru 3.
ro¢niku jsme také zafadili pribéznou pedagogickou praxi k environmentalni
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vychove, jez by posluchaci absolvovali na matetskych skolach s rozsifenou
environmentalni vychovou, pfipadné¢ v Centru ekologickych aktivit mésta
Olomouce, o0.p.s. — Slunakov nebo v Domé déti a mladeze v Olomouci, kde by
se podileli na pfipravé a realizaci vyukovych programi pro déti z matetskych
skol. Pfi souvislé pedagogické praxi v letnim semestru 3. ro¢niku by
environmentalni vychova byla nedilnou soucasti jejich praxe na matetskych
$kolach. Také u kombinovaného studia oboru Ugitelstvi pro MS je zafazena
disciplina ,, Environmentalni vychova v MS“ ve 2.ro¢niku studia a Exkurze
k EV ve 3.ro¢niku.

Environmentalni vzdélavani, vychova a osvéta piedstavuje nezastupitelny
vyznamny piedpoklad udrzitelného rozvoje. Zakladnim ptedpokladem
nastoupené cesty k udrzitelnému rozvoji je zvyseni ekologického védomi lidi.
Da se konstatovat, ze soucasné dokumenty ( Bila kniha — Nérodni program
rozvoje vzdélavani v Ceské republice, Ramcovy vzdélavaci program, Statni
program environmentalniho vzd€lavani, vychovy a osvéty) a dal$i materidly
pln€ umozni tyto pozadavky naplnit.
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Resumé

Koncepce piedskolniho vzdélavani je zaméfena na to, aby si dit€ od predskolniho
veéku osvojovalo zaklady klicovych kompetenci a ziskavalo tak predpoklady
pro své celozivotni vzdélavani. Hlavnim tkolem environmentalni vychovy je
vytvorit u ditéte elementarni poznatky o okolnim svété, o vlivu ¢lovéka na zivotni
prostiedi a vytvofit elementarni zaklady pro zodpovédny postoj budouciho
dospélého cloveéka k zivotnimu prostiedi. Prispévek se zabyva problematikou
naplnovani zakladnich pozadavka ve vztahu k environmentalnimu vzdélavani
déti predskolniho véku a pregradudlni ptipravou budoucich ucitelt preprimarniho
vzdélavani pro realizaci environmentalni vychovy.

Summary

The conception of pre-school focuses on the pre-school children mastering the
basic competency. The children acquire background for their lifelong learning.
The main aim of the environmental education is to create children” elementary
knowledge about environmental world, about people’s influence on environment.
The education creates elementary backgrounds for responsible attitude of future
adult towards environment. The text describes the requirements of pre-school
education and future pre-primary teacher training.
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POCITAC A DIETA PREDSKOLSKEHO VEKU

Hedviga Kochova

Pocitace do nasho zivota prisli, patria a urcite budu patrit. Ak pre nas,
dospelych, bol prvy kontakt s tymto fenoménom v dospelosti, su¢asna mlada
generacia zacala poznavat’ kuzelny svet pocitacov asi na zakladnych skolach.
Ti najmladsi bert pritomnost’ pocitatov tak samozrejme aké bolo niekedy
pozeranie Cierno-bielej televizie.

Pocitade su uz takmer v kazdej mladej rodine samozrejmostou. Svet
pocitacov je pre dieta fascinujlici a vel'mi pritazlivy. Ak stlaenie jedného
tladidla dokaze zapnut' rozpravku, spustit’ zaujimav( hru, nie je sa ¢o divit,
ze tento mini technicky svet v nasom velkej svete ma svoje kuzlo pre tych
najmens$ich. Dieta tizi samo ovladat’ tuto pre neho vel'mi pritazliva hracku,
zapnut, vypnat, hrat’ hru, kreslit’, atd’.

Vsetci, odbornici, rodi¢ia, ulitelia, laicka verejnost, si kladieme otazku:
Kedy sa ma diet’a zacat’ zoznamovat’ s pocitatom? Jednu odpoved’ nam
ponuka I. Kala$ (2008), ktory uvadza, ze by to mohlo byt v tretom ¢i §tvrtom
roku zivota, za predpokladu, ze sa dodrzia v§etky rozumné zasady bezpecnosti,
s kvalitne pripravenym cielom prace a tomu zodpovedajucim softvérom.

Z antropologického hl'adiska rozliSujeme tri obdobia veku dietata vo
vzt'ahu k pocitacom:

Obdobie do 7 rokov — toto obdobie je obdobie reflexie. V tomto obdobi sa
deti zaujimaji o tom, Ci pocita¢ mysli, citi a tymito otazkami sa chcu dostat’
k odpovedi, ¢o to vlastne pocitac je.

Obdobie predpubertalne — je to obdobie akcie. Tu uz deti nezaujima to, ¢o
vlastne to je, ale ako by ho mohli ovladat’ a ¢o s nim mo6zu robit’.

Obdobie adolescencie — nastava znova obdobie reflexie. Tieto deti sa upriamuja
na sktisenosti so stotoznenim. Pre vel'a z nich sltizi ako komunika¢ny prostriedok,
je centrom ich diania a ich aktivit a stava sa pre nich ¢ast'ou reflexic o sebe
samom.(A. Turkleova, In: Valachova, D, 2004)

Dieta sa do kontaktu s pocitatom dostava v rodinnom alebo S$kolskom
prostredi.

Materska Skola, diet’a a pocitaé

Podla Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 ma vychova a vzdelavanie
v predskolskom veku ¢innostny a procesualny charakter. VSeobecné i $pecifické
ciele (t. j. konkrétne, operacionalizované ciele) smeruji k rozvoju zakladov
kl'acovych kompetencii (spdosobilosti).
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V materskej skole sa rozvijaju tieto kompetencie (sposobilosti):

Psychomotorické kompetencie

Osobnostné (intrapersonalne) kompetencie

Socialne (interpersonalne) kompetencie

Komunikativne kompetencie

Kognitivne kompetencie

Uc¢ebné kompetencie

Informacéné kompetencie

Vymedzenie kompetencii (sposobilosti) treba chapat’ relativne, nakolko

v predskolskom obdobi ide o dosahovanie zakladov kompetencii dietata.

Kompetencie st spracované na zaklade Odporucania Eurdpskeho parlamentu

a Rady Eurdpskej tnie z 18. decembra 2006 o klI'icovych kompetenciach pre

celozivotné vzdelavanie (2006/962/ES).

Informacné kompetencie:

- prejavuje radost zo samostatne ziskanych informdcii,

- wuziva rozne zdroje ziskavania a zhromazdovania informdacii aj mimo
matersku Skolu (od osob v okolitom prostredi, z detskych knih, casopisov

a encyklopédii, prostrednictvom informacno-komunikacnych technologii,

z roznych médii)

Statny vzdelavaci program pre materské Skoly (d’alej len program) ma

nazov Dieta a svet, sklada sa zo Styroch tematickych okruhov Ja som, LCudia,
Priroda, Kultura.
V tematickom okruhu JA SOM je definovany aj obsahovy §tandard: Elementarne
zaklady prace s pocitacom a podl'a vykonového $tandardu maja deti zvladnut na
zaklade napodoby a slovnych instrukcii dospelého na elementarnej trovni pracu
s pocitacom — pracovat’ s detskymi edukaénymi programami. Samozrejme,
ze ciel’ sa plni za predpokladu, ak st v materskej skole vytvorené vhodné
podmienky.

Na to, aby deti ziskali kompetencie (spdsobilosti), je ziaduca najmé zésadna
zmena obsahu a sposobu vzdelavania, metod a edukacnych stratégii.

Na zabezpecenie potrebnych zmien musia byt pripraveni predovsetkym
ucitelia, ktori ak maju garantovat’ informacné kompetencie, musia ju sami mat’.
Dolezitym faktorom je uplatnenie gramotnosti v eduka¢nom procese.

V sucasnosti v materskych Skolach st len sporadicky pocitace dostupné
pre deti v triedach. Kol'ko $k6l nema ani pocitac pristupny pre pracu uciteliek,
kol’ko pripojenie na Internet?

Podl'a vysledkov M. Kozuchovej (2007) deti v materskej skole (vzorka 10
materskych $kol) do kontaktu neprichadzaju.

Dévodov mdze byt niekol’ko:
- nedostatok pocitacov v predskolskych zariadeniach,
- nepripravenost ucitelieck na pracu s poc¢itatom,

Nk Wb =
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- negativny postoj rodi¢ov.
Ucitelky $kol vyuZzivaju pocita¢ pre administrativne prace alebo svoju pripravu.
60% deti vsak prislo do styku s pocitacom v rodinach.

Rodina, diet’a a pocitac

Deti v predskolskom veku sa dostavaji k pocitacu hlavne vtedy, ked’ ho maja
doma a rodic¢ia na nom pracuji. Diet’a chce vo v§etkom napodobiiovat’ rodicov.
Pre dieta v tomto veku vSak nie je sadntt’ si za pocita¢ vobec jednoduché. Nevie
¢itac, pisat’, mys ovlada tazko, kedze jemna motorika sa rozvija.

V USA bol vyvinuty software uz pre Sest-mesacéné deti. Vd’aka nemu sa
mozu ucit’ spoznavat farby, formy alebo Casti tela. AvSak ako pozeranie televizie
aj dlhé vysedavanie pri monitore nema v tomto veku ni¢ spolocné s ucenim.
Malé dieta spoznava svet ovela lepSie cez gombiky a chytanie veci ako cez
farebny blikajtici monitor. Vo veku 2-3 rokoch sa u deti rozvinie zvySeny zaujem
o0 ,tu Sedt vec”, ak rodicia pri nej travia nejaky Cas aj doma. Sediac na ich
kolenach moézu chytit’ mys do ruky, stlacat’ klavesy na klavesnici.

Existuju aj programy pre deti od 2 rokov. V nich sa najéastejSie rozpravaja
pribehy, ktoré su zamerané na rozvoj pozornosti a koncentraciu. Pozornost
dietata je o to dlhsia, ¢im vicsie zaujimavosti sa mu ukazu.

V zasade plati — rozpravajte sa s dietatom o tom, ¢o na obrazovke videlo
a Co pritom prezivalo. Tak vytvorite spojenie s realitou. Ak napr. dieta zazilo
nieo neobycajné na dedine, navstivte potom skuto¢nu dedinu — a ukazte mu,
ako zvierata skuto¢ne vyzeraju.

Pocita¢ moze pontkat’ aj moznosti hrat’ sa. Vymena skiisenosti medzi dvomi
det'mi hrajucimi sa na pocitaci nemdze byt na Skodu. Délezité je samozrejme,
aby diet'a malo dost’ pohybu a hier aj vonku. Pol hodina pred monitorom bohato
staci.

K. Demunden (2005) tvrdi, ze pritomnost’ deti v domacnosti je rozhodujucim
faktorom pristupu k informaénym a komunikaénym technologiam: podiel
domacnosti s osobnym pocitacom je o 50% vyssi v domacnostiach s detmi nez
v bezdetnych domécnostiach. To isté plati pre internetové prepojenie®.

E. Keyzlarova (2007), uvadza ze Vyzkumy podle studie amerického
Ministerstva Skolstvi ukazaly, ze pocita¢ mézu pomahat’ pri rozvoji poznavania.
Je ale ddlezité, aby pri praci dietata na pocitaci pri iom bol dospely, s ktorym
bude dieta o svojich aktivitach hovorit' a rozoberat’ ich. Bez toho nemaju
pocitace pre deti prili§ velky vyznam v oblasti tvorivého myslenia a rieSenia
problémov.

Dal§im fenoménom, ktory méZeme vo svojom Zivote pouzivat vd'aka
pocitacom je Internet. Pontika nekone¢né moznosti a dokaze nam zaplnit’ hodiny
a hodiny.

Deti do 7 rokov maji obmedzent schopnost’ pochopit’ informacie dostupné
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na internete, napriklad odlisit’ reklamu od skuto¢ného obsahu stranky. Deti

Casto nevidia rozdiel medzi pouzivanim internetu, hranim hier alebo kreslenim

v grafickom programe.

1. Umiestnite pocita¢ napriklad v obyvacej izbe. Je rozumné, aby predskolaci
boli pod dohl'adom dospelého, ked’ pouzivaju internet.

2. Stanovte si vopred ¢as a polozte k pocitacu ¢asomerac, maly kuchynsky
budicek, a ked” zazvoni, bud’'te nekompromisni.

3. Pristup na internet pre predskolakov by mal byt obmedzeny na zname,
dopredu dohodnuté stranky. Sikovnejsie deti moézu najst zname stranky
medzi obl'ibenymi polozkami v internetovom prehliadaci.

4. Najbezpecnejsie riesenie je vytvorit’ pre dieta osobné operacné prostredie,
kde by bol pristup na internet obmedzeny len na vybraté stranky (Hrdinova,
E., 2007).

Na portali www.zdravie.sk vzniklo diskusné forum na tému: preo dnes$né

deti vysedavaju za pocitacom. V kazdej odpovedi, ktora bola pridana v ramci

diskusie, boli spomenuti rodi¢ia. Nech je doba akakol'vek, my sme ti, ktori
organizujii doma detom c¢as, my sme ti, ktori kupuju pocitac, platia internet.

Je teda len na nas dospelych, aby sme nasli, alebo aspon sa pokusili najst, ta

vhodnt cestu, na ktorej sa stretna diet’a a pocitac.
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Resumé
Autorka tohto ¢lanku sa zamysl'a nad interakciou dietata predskolského veku
s pocitacom.

Summary

The autor of this article deal with interaction of preschol-aged children with
computers.
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UPLATNOVANIE PRVKOV
ENVIRONMENTALNEJ VYCHOVY
V PREDSKOLSKEJ VYCHOVE A VZDELAVANI

Maria Krosnerova

Vplyv ¢loveka na okolité prostredie a prirodu naberal od davnej minulosti
az do dnesnych dni na intenzite. V jeho silach bolo viackrat zni€it, dokonca
zdevastovat’ zivotné prostredie, napr. pre ziskanie drevnej hmoty na vystavbu
lod’stva v oblasti Stredomoria Grékmi, Kartagincami a Rimanmi, neskdr pocas
priemyselnej revolucie pri vystavbe siete zeleznic.

Naroky rozsirujticej sa l'udskej populacie narastli do gigantickych rozmerov,
¢o viedlo k nezvratnym zasahom do prirodzenych ekosystémov, ktoré stratili
svoju autoregulacnu schopnost’.

Za hlavné pri¢iny takéhoto stavu mozno jednoducho oznacit’:

- stale sa zvySujice naroky na uspokojovanie I'udskych potrieb — zmeny
vzorcov spotreby prirodnych zdrojov,
- rast 'udskej populécie - prvi miliardu dosiahla nasa populacia na prelome

18. —19. storoCia a za d’alsich priblizne 200 rokov pribudlo na planéte Zem

S miliard l'udi.

V sucasnosti existuje nickol'’ko metdd na urenie stupna zat'azenia zivotného
prostredia ¢innost'ou ¢loveka, napr. ekologicka stopa, ¢i den ekologického dlhu.
V roku 2006 sme prirodné zdroje, ktoré nam mali vystaéit’ na cely rok vycerpali
uz 9. oktobra. Je znepokojivé, ze kazdy rok sa zacina nas Zivot na dlh skor, ved’
v roku 1987 to bol 19. december a v roku 2005 sa zacinal 21. novembra.

Ak by kazdy obyvatel’ nasej planéty spotrebovaval tol’ko, ako priemerny
obcan USA, tak by sme potrebovali este 4 zemegule, ak by sme konzumovali
tol’ko, ako bezny Angli¢an, museli by sme vyuzivat este dve takéto planéty.

1. Pociatky formovania environmentalnych problémov

Prvym pokusom o teoreticku reflexiu svetového vyvoja sa stalo vydanie knihy D.

Meadowsa Medze rastu, ktora podstatne ovplyvnila smery vyskumu globalnych

procesov (Meziicky, 2005).

V historickom prehlade st medznikmi vo formovani zavéznych dokumentov

stretnutia na medzinarodnej urovni:

- Stockholmska konferencia o Zivotnom prostredi v r. 1972, kde bol uznesenim
konferencie zriadeny program OSN — Program spojenych narodov pre
zivotné prostredie (UNEP).

- Ciele environmentalnej vychovy boli prvykrat formulované na konferencii
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UNESCO v Thilisi v roku 1977.
- Medzinarodny kongres o vychove a priprave odbornikov Zivotného
prostredia sa konal v r. 1987 v Moskve.
2. Strategické dokumenty zabezpecujiice realizaciu environmentadlnej vychovy
a vzdelavania na Slovensku.
Vychodiskom pre nové chapanie environmentalnej vychovy u nas sa stala 3.
konferencia OSN o zivotnom prostredi a rozvoji v Rio de Janeiro v rokul992,
kde bol prijaty dokument Agenda 21, ktorého sucastou je aj Akény program
pre oblast’ vychovy a vzdelavania. V intenciach dokumentov z tejto konferencie
sa zacala pripravovat’ stratégia Statnej environmentalnej politiky na Slovensku.
Néarodna rada SR v r. 1993 schvalila dokument Stratégie, zasady a priority
Statnej environmentalnej politiky (Klinda a kol., 1994). Konkrétne koncepcné,
legislativne, organizacné, vychovno-vzdelavacie a investi¢né opatrenia, ktoré
vedu k dosiahnutiu cielov Stratégie SEV obsahuje Narodny environmentalny
akény program (NEAP).

3. Environmentdlna vychova v systéme vzdelavania na Slovensku.

Podl'a Vincikovej (1998) je environmentalna vychova vychovou jedinca,
ktorého hodnotovy systém mu umozni mudro a citlivo konat' v prospech
ochrany a zachovania biodiverzity zivota vo vSetkych jeho formach, ktory bude
schopny stcitu s prirodou a inymi zivymi tvormi a ktory bude ochotny preberat’
zodpovednost’ za svoje konanie a prijimat’ dobrovol'nt skromnost’ ako spdsob
zivota unosne zat'azujuc zivotné prostredie.

Environmentalna vychova je podl'a Cinéeru (2007) projektom nie len naroénym,
ale aj kontroverznym. To, ¢o chceme, je zmenit’ postoje deti — ovplyvnit’ sposob,
akym chapu, hodnotia a interpretuju svet. Snazime sa ovplyvnit’ ich spravanie,
zivotny §tyl, ¢i dokonca celozivotné smerovanie.

Environmentalna vychova je pre budticich ucitelov $kolou, ktora ich méze
naucit’ ako otvorit’ srdce pre lasku k ostatnym ludom a vSetkému zivému,
prebudit’ rozum a naucit’ ho mysliet’ v stvislostiach, zbystrit’ zrak pre videnie
krasy okolitym svetom, umoznit’ rozpravat’ o problémoch, rieSeniach a pocitoch
rozhybat telo pre zodpovedné konanie a konkrétnu ¢innost’ v prospech zivotného
prostredia (Jakab, Kopcova, Balaz, Vankova, 2005).

Otazka zvySovania environmentalneho a ekologického myslenia zacala
prenikat’ do povedomia obyvatel'stva, ale najma pedagogov, Specialistov v praxi
a tiez politikov na Slovensku vo zvysenej miere od roku 1994. Konala sa vtedy
celonarodna konferencia, ktora bola pripravnou fazou pre tradiciu organizovania
narodnych konferencii v trojroénych cykloch (1995, 1998,2001). Ucastnici 4.
narodnej konferencie odporucili aktualizovat’ u¢ebné osnovy environmentalnej
vychovy, ktoré su prevazne zamerané na globalne problémy s tendenciou
katastrofizacie environmentalnej problematiky. Je potrebné rozvijat’ vztah nie
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len k ohrozenému l'udstvu a prirode, ale aj k zdravej krajine a vSetkym zijucim
organizmom (Ruzicka, 2005).

4. Environmentdlna vychova v predprimdrnom vzdelavani.

Jednym z najzakladnejSich spdsobov ucenia sa deti je napodobovanie konania,
spravania sa a Cinnosti dospelych. Je dolezité, aby dieta videlo vzajomné
porozumenie medzi lud'mi, citlivé zaobchadzanie so zvieratami, aby bolo
vedené k ohl'aduplnému spravaniu sa k rastlinam, aby si zvykalo, ze sa odpad
triedi a pod. V predskolskom veku sa u deti zacina vyvoj socialnych kontrol
a hodnotovej orientacie (Gallayova, Uradnikova,

2005). Problematikou uplatiovania prvkov ekologickej a environmentalnej
vychovy v podmienkach materskej skoly sa zaoberaju Bures (1996, 2004),
Guziova (2001), Minova, Gmitrova, Knapikova, Mochnacova (2001,2005),
Foldesova (2001/2002), Kratka (2001/2002), Kostrub (2002/2003), MojziSova,
Oblozinské (2005), Gallayova, Uradnikova a kol. (2005).

Prvky ekologickej vychovy sa musia prelinat’ celym vychovnym posobenim na
deti. Ma rozvijat’ aj vyjadrovacie schopnosti, rozvijat’ citovy vztah k prirode
a taktiez estetické citenie. Ddlezité je vytvarat’ navyky v udrziavani Cistoty
a uprave okolitého prostredia. K najcennej$im metédam podl'a Buresa (1996),
ktorymi sa deti zoznamuju s okolitou prirodou je priame pozorovanie rastlin
a zivo¢ichov na vychadzkach, v skolskej zahrade, na luke a pod.

V stcasnosti sa vSak stretdvame s mnohymi problémami, ¢o sa tyka skolskych
zahrad, napr. vandalizmus, nedostatok finanénych prostriedkov, nezaujem
pedagdgov, prestarnuté porasty, nepravidelne udrziavané travnaté plochy aj
v materskych Skolach. Obzvlast sa stavaji utociskom pre deti aj mladez zdhrady
pri materskych skolach na sidliskach véacsich miest, kde st oazami zelene v mori
betonu, asfaltu, aut a taktiez odpadkov. Urcita renesanciu by mali zazit' prave
tieto zelené plochy, kde by sa uz nemali opakovat’ chyby z minulosti, napr.
vydlazdené chodniky, ktoré sa nezhoduji s vychodenymi trasami, travniky by
nemali byt realizované ,,podla pravitka s pravym uhlom®, dbat’ na pestri a
vhodnt skladbu drevin, ktora je zdrojom r6znych moznosti usporiadania — zivé
ploty, pergoly, alebo ako solitéry.

5. Spoluprdca materskej skoly s organizaciami mimo rezortu skolstva.

Pre uplatiovani prvkov environmentalnej vychovy v Skolach na Slovensku
vyvinulo Ministerstvo Skolstva uzku spolupracu s Ministerstvom zivotného
prostredia. Slovenska agentira Zivotného prostredia (SAZP) je odbornou
organizaciou Ministerstva Zivotného prostredia (MZP SR) s celoslovenskou
posobnost'ou zameranou na starostlivost’ o zivotné prostredie a tvorbu krajiny v
stilade so zasadami trvalo udrzateI'ného rozvoja. Okrem svojej edi¢nej ¢innosti
zameranej na podporu environmentalnej vychovy je vyhlasovatelom sutazi
s celoslovenskou posobnost’ou a taktiez poskytuje lektorsku sluzbu v sieti stredisk
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environmentalnej vychovy. VSetky podrobné informécie najdete na www.sazp.
sk. Kazdoro¢ne sa kona na pode Strediska environmentalnej vychovy Drieniok
celoslovenské stretnutie pedagdgov roznych stupiiov vzdelavania na Veltrhu
environmentalnych vyuc¢bovych programov vo forme prednasok, pracovnych
dielni, premietania filmov, besied, exkurzii, vystavky metodickych materialov,
ktoré st vel'mi inpirujuce pre ucitel'ov realizujucich environmentalnu vychovu
priamo v praxi.

Uspesne sa taktieZ zapajaju do environmentalneho vzdelavania mimovladne
organizacie, ktoré sa na Slovensku zdruzili do Spolo¢nosti environmentalne
vychovnych organizicii SEVO Spirdla. Medzi najvicsie projekty patri
kazdoroéné vyhlasovanie sut'aze Zelena $kola, ktorou sa nase skoly zapajaju do
svetovej siete ECO SCHOOLS. Zo zapojenych 80 $kdl v skolskom roku 2007/
2008 splnilo kritéria 72 $kol, z toho poctu len 10 materskych. Blizsie informacie
najdete na www.spirala.sk, www.zelenaskola.sk.

V stcasnosti vyvinulo iniciativu na spolupracu s materskymi Skolami
aj Narodné lesnicke centrum vo Zvolene, ktoré ma vybudovanii na Gzemi
Slovenska siet’ lesnych pedagédgov, ktori sa vzdelavaju v projekte Lesna
pedagogika. Ciel'om projektu je poskytnutie ¢o najviac informacii o pestovani
lesa, praci lesnikov, zazitkové ucenie priamo vo vybranych lokalitach statnych
lesov. Najblizsia celoslovenska akcia je pripravena v ramci Eurdpskeho tyzdna
lesov 20.-24. 10. 2008. Blizsie informéacie ziskate na www.lesnapedagogika.sk.

Podpora na budovanie zdkladov v environmentalnom vzdelavani deti
v materskych skolach je vybudovana. Je vSak potrebné podporit’ dalSie
vzdelavanie pedagbégov z praxe, aby siahli po novych moznostiach, ktoré
dnesna doba prinasa. V uvedenom clanku nie su uvedené vsetky moznosti,
ale ak sa zaCne environmentalna vychova praktizovat’ v kazdodennom Zzivote
diet’at’a aj cez vychovné posobenie v predprimarnom vzdelavani deti, vytvori sa
predpoklad na renesanciu vztahu deti, v budicnosti obéanov k ich Zivotnému
prostrediu, prirode a zivotu ako takému.
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Resumé

Environmentalna vychova sa v sOCasnosti Coraz viac uplatiiuje aj
v predprimarnom vzdelavani. V ¢lanku je uvedena podpora environmentalnej
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vychovy ako dosledok dohovorov na medzinarodnej a celospolocenskej trovni.
Délezitou stcastou environmentalnej vychovy je spozndvanie vzajomnych
vztahov a vyznam jednotlivych zloziek zivotného prostredia, v ktorom sa
predskolské zariadenie nachadza.

Summary
The environmental education in early childhood is becoming more and more
important topic in nowadays. In this paper the methods and conditions of the
work with child are explored. The most important is to adopt the surrounding
for the child to help him to understand the relationships between components
of nature.

KPicové slova
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JAK UMIEJETNIE OBCOWAC
Z LUDZMI - LITERACKIE PRZYKLADY
DLA DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

Edyta Skoczylas-Krotla

Jednym z zadan stawianych nauczycielowi przedszkola jest wprowadzenie
dziecka w $wiat literatury i wykorzystanie jej do ksztaltowania wiasciwych
postaw najmtodszych. Przyblizenie tekstow literackich odbywa si¢ najczesciej
poprzez opowiadanie tresci utworéw lub poprzez ich czytanie glosne dzieciom.
Nalezy podkresli¢, ze sita glosu nauczyciela powinna by¢ dostosowana do
miejsca i audytorium (A. Siedlaczek, 2003, s. 122). Jednostajnosé, zte tempo
nie nadaja bowiem atrakcyjnosci nauczycielskiemu méwieniu i czytaniu.

Wykorzystywana w edukacji przedszkolnej literatura dla dzieci i mtodziezy
to ogot utwordw literackich pisanych intencjonalnie dla mtodego czytelnika, a
takze przyjetych zlektur,,dorostych”irzeczywiscie funkcjonujacych w dziecigco-
milodziezowym obiegu czytelniczym danego miejsca i czasu (Stownik, 2002,
s. 223). Mozna wskaza¢ jej cechy charakterystyczne: wystepowanie bohatera
dziecigcego lub wyposazonego w dziecigca psychikeg, zmienno$¢ nastrojow,
szczesliwe zakonczenie, ograniczenie w przedstawianiu scen drastycznych i
budzacych Igk. Specyficzny jest takze dobdr tematdéw i problemow literatury
czwartej, wyplywajacy przede wszystkim z wlasciwosci psychicznych i faz
rozwojowych odbiorcy.

Literatura jest forma specyficznego poznania $wiata przez wielostronne
doswiadczenie estetyczne organizowane przez stowo, przez formowanie doznan
zwigzanych z wlasnym istnieniem i ze sposobem odczuwania i myslenia innych
ludzi.

Potrzeba kontaktow z ksiazka nie powstaje u dziecka samorzutnie, lecz jest
faktem kulturowym i musi zosta¢ rozbudzona u dziecka w procesie wychowania.
Zadanie to spoczywa na rodzicach, ktorzy odgrywaja role priorytetowa (J.
Karbowniczek, 2006, 55) oraz na nauczycielach, od ktorych wymaga sig
wysokich kompetencji i kwalifikacji zawodowych adekwatnych do potrzeb
konkretnych $rodowisk edukacyjnych (U. Ordon, 2007, s. 147).

J. Papuzinska (1975, s. 33) stawia ksiazke¢ w rzedzie $rodkow
wychowawczych, ktore szczegblnie predestynowane sa do oddziatywania na
jednostki poznajace $wiat, ksztattujace swoje poglady i stojace przed wyborem
drogi zyciowe;j.

Pojawiajace si¢ w utworach literackich sposoby zachowania, pozytywne
postawy wobec zycia i whasciwego stosunku do ludzi, utrwalaja si¢ w psychice
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dziecka, tworzac okreslone cechy jego osobowosci, ksztaltuja zachowanie,
nawyki, przekonania i charakter, pomagaja dokona¢ wyboru. Ksiazka
daje przyktady, wzory. Zaobserwowa¢ mozna u dzieci chg¢ dostownego
nasladownictwa, utozsamiania si¢ z bohaterem. Z drobnych zdarzen, postgpkow
tworzg si¢ nawyki, przyzwyczajenia, zasady, a zobiektywizowanie w postaci
obrazu artystycznego sprzyja ich utrwaleniu.

Literatura dla dzieci przedstawia czgsto stosunki w rodzinie, relacje migdzy
dzieckiem a szkola, wrastanie w grupe réwiesnicza, pierwsze przyjaznie i
mitosci, przyswajanie norm spotecznych, ksztalcenia postaw zyczliwosci wobec
Swiata, przezwycigzania wlasnego egoizmu, kolezenskosci. Niezwykle cenne
w ksztaltowaniu zachowan dzieci sa literackie przykltady postaw szacunku,
tolerancji i akceptacji odmiennosci innych.

Dla potrzeb artykutu wybrano kilka ksiazek dla dzieci, w ktorych teksty
nasycone humorem i tre$§ciami przygodowo — rozrywkowymi przekazujq
najmtodszym wiedzg przyrodnicza, okreslone prawdy moralno — spoteczne,
pozwalaja rozwija¢ réznorodne zainteresowania oraz ksztattowaé wiasciwe
postawy u dzieci (S. Frycie, 2001, s. 73).

Utwory literackie ukazuja matym czytelnikom przyktady kulturalnego
zachowania sig, ktorego przejawem jest stosowanie w rozmowach z innymi
stow proszg, dzigkujg, przepraszam:

Istnieje kilka magicznych stow, dzieki ktorym mozesz daleko zajsc. Stowa
te sprawiajq, ze ludziom robi sie mito na sercu. Sq to stowa: prosze, dziekuje,
przepraszam, bardzo mi przykro SZ, Dobre stowa to zwroty, ktore bardzo ci sie
przyvdadzq DO2, Jesli chcesz, zeby ktos cos ci dat choéby na chwilke, to zawsze
uzywaj stowa ,,prosze” DO4, Kiedy inni ci pomagaja, spetniajq twojq prosbe
lub czyms smacznym cie czestujq, nie zapominaj pozniej powiedzie¢ im za to
., dziekuje” DOS.

Budowaniu dobrych relacji migdzyludzkich stuzg takze formuty
grzecznos$ciowe, wsérdd ktorych wazne miejsce zajmuja powitania i pozegnania.
W tekstach literackich dzieci odnajduja nastgpujace egzemplifikacje: dzien
dobry, pani Gawronska! — dolqczyly sie inne dzieci DZ32, wielu z nas nauczono
mowic kazdemu w rodzinie ,, Dzien dobry” i ,, Dobranoc”. Grzecznie jest takze
powiedzie¢ ,, Czes¢”, gdy wracasz do domu ze szkoly albo od kolegi SZ.

Przestrzeganie etykiety jezykowej zobowiazuje do przedstawiania nowych
kolezanek i kolegow: Przywitajcie si¢ ladnie z Felicjq — poprosita pani. — Dzien
dobry! — zawolala cata grupa starszakow, patrzqc w strone drzwi, w ktorych
stata nowa dziewczynka. Pani wziela Felicje za reke i podeszta do stolika pod
oknem. — To jest wasza nowa kolezanka. A to Zuzia, Laura, Cecylia, Julek, Filip
i Marcelek. KAZ 7/8.

W tekstach poddanych analizie zwrdcono uwage na obecne w komunikacji
werbalnej tzw. brzydkie wyrazy. Na przykladzie codziennej sytuacji
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przedszkolnej dzieci dowiaduja sig, dlaczego powinny unika¢ niestosownych
stow, ktore niszcza dobre relacje migdzyludzkie i $wiadcza o braku wzajemnego
szacunku: brzydkie stowa sq jak ciemne chmury. Robi sie od nich ciemno i smutno
PO18, fadne stowa to takie, od ktorych robi sie innym mito, a brzydkie to takie,
od ktorych robi sie niemito. Takie, ktorych sami nie chcielibysmy ustysze¢ PO17.
Poprzez przyktady literackie nauczyciel powinien wyjasni¢ najmtodszym, ze
stowa moga sprawia¢ innym bol: Zzeby kogos zranié, wcale nie trzeba go uderzyc.
Zle stowa raniq tak samo. A czasami mogq zrobic jeszcze wiekszq krzywde niz
kopniak. I chociaz nie ma po nich siniaka, bardzo bolq PO17.
Istotnym elementem umiejgtnego obcowania z ludzmi jest okazywania
im szacunku, co moze oznaczaé ustqpienie miejsca starszej osobie albo
przytrzymanie komus otwartych drzwi. Szacunek to takze bycie uprzejmym,
uczciwym i sprawiedliwym SZ. W Kksztaltowaniu tej postawy nauczyciele
moga wykorzysta¢ przyktady literackie, odwolujace si¢ do codziennych,
przedszkolnych doswiadczen przedszkolakow:
- Zachowanie z szacunkiem to zachowanie uprzejme. Szacunek dla starszej
osoby oznacza, Ze nie bedziemy jej pokazywaé jezyka ani jej przezywaé. Ze
pierwsi powiemy jej ,,dzien dobry” i ustqpimy miejsca w tramwaju.
- Ale my jej nie lubimy! — zawolaly dzieci.
- Zeby kogos szanowaé, wcale nie trzeba go lubi¢. Po prostu nie wolno go
obrazac¢ —wyjasnita pani.
- A czemu ona moze mowic o nas ,,smarkacze” i zabiera nasze pitki? — zapytat
znowu Filip.
- Po pierwsze nie ona, tylko ,, pani Gawronska”. Po drugie to, zZe ktos jest dla
nas niemity, weale nie oznacza, zZe my musimy by¢ niemili dla niego. A po trzecie
pani Gawronska ma bardzo duzo lat i ma prawo do swoich dziwactw. DZ114.
Niezwykle cenne w ksztattowaniu zachowan dzieci sg literackie przyktady
postaw tolerancji i akceptacji odmiennosci innych: Ludzie sq rozni i lubiq rozne
rzeczy. Moze cos, co ty robisz, tez wydaje sie innym osobom dziwne! Trudno
zrozumie¢, jak inni ludzie mogq lubi¢ cos innego niz my. Ale kazdy zastuguje na
szacunek(...) mozemy miec rozne zdania, gusty i odczucia, a mimo to przyjaznic¢
sie SZ.
- 1o znaczy, ze kazdy jest inny? — zapytata Cecylka.
- Brawo! - zawolal Plastelinek.
- Ale gdyby wszyscy byli podobni, to bytoby tatwiej — westchnql Marcelek.
- Ale wtedy swiat bytby strasznie nudny — powiedziat Plastelinek KAZ30.
Ze sie réznimy?...No to co?
On — grubas, a ja chudzielec,
A przeciez, pomysl, mimo to
Nic nas nie moze rozdzieli¢!
No bo nas lqczy bardzo wiele:
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Mys$my serdeczni przyjaciele! DO26.

Ksigzka jest uznawanym narzedziem wychowawczego oddzialywania
wlaczonego w tok codziennej pracy wychowawczej. ,,Moze rozwija¢ i rozbudzad
zainteresowania dziecka, ksztalci¢ jego wyobrazni¢ i umiejetnosci myslenia,
wzbogacac jego spoteczne doswiadczenia, utatwia¢ opanowanie podstawowych
narzedzi migdzyludzkiego kontaktu, jakim sa jezyki i pojgcia spoteczne, normy
i zasady spolecznego wspolzycia” (S. Gawlik, 2000, s.328). Pelni funkcjg
instrumentalna, ulatwia przyswojenie wiedzy, pozytecznie wypehia czas wolny
dziecka, wprowadza je w $§wiat tradycji kulturowej, wiaze emocjonalnie z
warto$ciami moralnymi, ktére z punktu widzenia wychowawczego i spotecznego
sa najbardziej oczekiwane.

Wybrane dla potrzeb artykulu literackie przyktady z ksiazek dla dzieci
ukazuja kontakty i interakcje w grupie réwiesniczej i z innymi ludzmi. Ucza
one praw rzadzacych relacjami migdzyludzkimi i podpowiadaja najmlodszym
odbiorcom literatury, jak umiej¢tnie obcowa¢ z ludzmi. Wazne jest, aby
srodowiska i osoby odpowiedzialne za wychowanie najmlodszych siggaly
po ksiazki i pomagaly dzieciom rozwija¢ si¢ tak, aby w latach pozniejszych
nie bylto koniecznos$ci ich resocjalizacji ( M. Krdlica, 2003, s. 99), aby zasada
,, Czyn innym tak, jakbys chcial, aby oni czynili tobie“ SZ stala si¢ ich zyciowa
dewiza.

Rozwiazanie skrotow:

DO — J. Waczkow, Dobre obyczaje, Zielona Gora 2001.

DZ — R. Jedrzejowska — Wrobel, Dziwna staruszka, Warszawa 2006.

KAZ — R. Jedrzejowska — Wrobel, Kazdy jest inny, Warszawa 2006.

PO —R. Jedrzejowska — Wrobel, Po co na swiecie sq brzydkie wyrazy, Warszawa
2006.

SZ —T. J. O’Neal, Szacunek. Ja na niego zastuguje i innym go okazuje!
Czestochowa 2004.
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Resumé
Literatura dla dzieci przedstawia stosunki w rodzinie, relacje migdzy dzieckiem
a szkola, wrastanie w grupg rowiesnicza, przyswajanie norm spolecznych..
Niezwykle cenne w ksztalttowaniu zachowan dzieci sa literackie przyktady
pozytywnych postaw wobec drugiego czlowieka i uczenie najmtodszych
szacunku, tolerancji oraz akceptacji ludzi rézniacych si¢ od innych.

Summary
Literature for children show relations within a family, relations between children
and school, becoming a member of a peer group, learning social standards.
Literary examples of positive attitudes towards other people and teaching the
youngest children respect, tolerance and acceptance for people who are different
from them are very valuable in forming children’s behavior.

KPiacové slova

Literatura dla dzieci, dziecko w wieku przedszkolnym, przyklad pozytywnych
zachowan, postawy spoteczne, szacunek, tolerancja, kultura osobista.
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VYVIN A ROZVOJ OSOBNOSTI DIETATA
V PREDSKOLSKEJ EDUKACII

Milena Lipnicka

Pri teoretickom argumentovani poznatkov osobnostne orientovanej
predskolskej pedagogiky sme zamerali pozornost’ na zasadné oblasti jej
skiimania a to rozvoj osobnosti diet'at’a prostrednictvom predskolskej edukacie
v mnohotvarnych suvislostiach predskolskej edukacnej reality. Z pohladu
interakcionistickych  teoretickych pohladov na dieta a jeho vychovu
sme sa pokusili poukazat’ na prepojené suvislosti a vizby individualnych
a sociokultirnych podmienok v stanovovani cielov predskolskej edukécie,
vo vymedzovani obsahu aj pri realizacii Ciastkovych edukacnych procesov
(blizsie Lipnicka, M., 2007). Tieto sme sa usilovali vyvodit' z pochopenia
a objasnenia suvislosti Cinitel'ov personalneho a socialneho rozvoja deti
v predskolskom obdobi. Zaujimavymi sa pre nas stali predovSetkym otazky
ontogenetického vyvinu a usmerfiovaného rozvoja osobnosti dietata
predskolského veku, ktoré st ¢asto v predskolskej pedagogike terminologicky
stotoznované a rozne uplatnované. Podstatné vsak nie je ako s pouzivané,
ale aky je dosah a dosledky ich ponimania a vysvetlovania do eduka¢ného
ovplyvilovania dietata predSkolského veku. Z toho uhla pohladu vyvstava
potreba doslednejsieho porozumenia zakonitosti, priebehu a vzt'ahov obidvoch
procesov. Motivacne moéze pdsobit’ i perspektiva, ze pochopenie suvislosti
vyvinu a rozvoja dietat’a moze zo strany dospelych prispiet’ k optimalizacii jeho
predskolskej edukacie, aby sa predislo viacerym rozvojovym nespravnostiam
a pochybeniam (vol'ne podl'a Brierley, J., 1996). Uvedomujeme si, ze pohl'ad
akym sa na obidva terminy nazera méze mat’ rézne vedecké vychodiska, a pre
mnohé z nich nemusi mat’ ich rozdielnost’ ¢i totoznost’ zasadny vyznam. Preto
sa snazime o ich objasnenie v ramci teoretizovania o predskolskej edukacii.
Pokusime sa zachytit' vzajomnu neoddelitelnost’ a prepojenost vyznamov
obidvoch pojmov. Jednym z dévodov je prudky vyvin organizmu a psychiky
dietat’a v predskolskom obdobi, ktoré vo vyznamnej miere ovplyviiuje zrenie
t.j. organicky podklad. Z hladiska vysokej kvality aj kvantity zmien osobnosti
dietat’a, je tento proces najintenzivnejsi prave v tomto vekovom rozpiti, a to
najmaé pri porovnani s inymi vyvinovymi obdobiami zivota ¢loveka.

Pri vysvetlovani vyvinu diet’at’a sa viaceri autori zhoduji na tom, ze
je to vnutorne naprogramovany proces postupne prebiehajucich a relativne
nezvratnych zmien organizmu po stranke telesnej i dusevnej. Vyvin
sposobuje, Ze v urcitej ¢asovej etape zivota prebiehaju typické zmeny, ktoré
su priblizne porovnatelné a zhodné u kazdého ¢loveka ako l'udskej bytosti.
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V multifaktoriadlnej kombinacii v§ak maji nenapodobitelnt, jedine¢ni podobu

u kazdého jednotlivca. Je nezvratné, ze vyvin organizmu a psychiky dietat’a

determinuju biologické Cinitele, ktoré urCuju vychodisko pre individualne

a jedinecné ucenie sa dietata. Brierley, J. (1996, s. 16, 29) toto tvrdenie

vysvetluje na konkrétnom priklade jedineCnosti mozgu dietata: ,,hlavnou

prednostou vynikajuceho dietata nie je to, ze by malo viacej Sedej hmoty, ale
to ako dokdze vyuzivat beznu mozgovii vybavu inym sposobom. To nevylucuje
moznost, ze mozog kazdého dietata ma jedinecné znaky, ale svojim organickym
usposobenim a tvarom nenaznacuje povahu, ani schopnosti dietata. Skutocnost,
ze k nemu a z neho sa rozbiehaju nervy do celého tela svedci o tom, ze celkom
ovlada detsky organizmus. Do mozgovej kory su zapisované hned’ po narodeni
dietata lekcie skiisenosti, vratane vzorcov reci. Podstatu mozgovej kory, ale tiez
urcuje dedicnost. Dieta je postupne utvdrané vtlacanim skisenosti z prostredia
do mozgu v interakcii s dedicnostou. Moznosti vyvinu asociacnych oblasti
su do istej miery urcované dedicnostou a tak pri rovnakych skusenostiach
budu schopnosti jedného dietata iné nez u iného. Pre ovplyviiovanie vyvinu
dietata predskolského veku je dolezité vychadzat z poznania, Ze mlady mozog
je stale otvoreny a prisposobivy v medziach danych dedicnostou, je pristupny
zmenam prostrednictvom ucenia i osobného snazenia sa dietata.” Autor

z viacerych svojich poznatkov o fyzioldgii mozgu, nervovej ststavy a uceni sa

vyvodzuje zasady pre ucenie a vyucovanie deti do 7 rokov zivota. Formuluje

ich nasledovne:

«  Cojedobre a spravne zalozené v malych detoch, tiez v nich pravdepodobne
zostane.

*  Roky od narodenia do puberty su rozhodujucim obdobim, ked’ schopnost
ucit' sa je na najvyssom stupni pohotovosti. Zmysly su ostré, mozog
je v tvorivom stave, avsak celkovy rast tela za nimi zaostava. V tychto
formativnych rokoch ma rozhodujiici vyznam kvalita prostredi, v ktorych
ucenie prebicha.

*  Vcéasna prisposobivost a tvdarnost mozgovej kory prindsa velky prospech
v uceni. Zaroven je dolezité zistit' pripadné zrakové a sluchové poruchy
skoro, podla moznosti do dvoch rokov Zivota alebo aj skor. UmozZiuje to
poskytovat rady a terapie v dobe, ked' je este velkd nddej na zlepsenie.

*  Prevyvin mozgu su nepriaznivé problémy pri porode a nedostatky v ranych
vychovnych, najmd rodinnych a citovych vplyvoch. Tieto pre dalsi Zivot
cloveka vrhajii mnoho tiefiov. Mozog je vsak schopny na zdklade svojej
odolnosti a prisposobivosti do urcitej miery ucinky zlého zaciatku
rozptylit, pokial je detom v rodine, jasliach, materskych skoldach a inych
predskolskych vychovnych instituciach poskytovand optimalna stimulacia.

*  Mozog je pri narodent pripraveny ucit sa reci.

*  Mozog patra v prostredi po obrazoch, zvukoch alebo dotykoch. Nie je
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to nahodné tapanie, ale vyhladdvanie naznakov ich socidlne uzivanych
VZOrcov.

*  Vuceni dietata je prezieravé postupovat tak, aby sa vyuzivali schopnosti
obidvoch mozgovych hemisfér. Precvicovanim spravidla nedostatocne

pouzivanej pravej mozgovej hemisféry je mozné zvysit vykonnost

obidvoch.

*  Dieta sa neuci z pasivne vnimanej rozmanitosti zdzitkov, ale z vysledkov
c¢inov, ktoré samé iniciovalo. Dieta sa uci pozorovanim, pokusmi a chybami
vo svete, ktory md moznost rozliSovat’ zmyslami.

«  Mozgu prospieva rozmanitost a stimuldcia. Uc¢elom vyucovania a ucenia
dietata je vytvorit' v mozgu model, ktory je zaloZeny na poznani a pritom
je dostatocne prisposobivy, aby dietatu umoznil zvladat nové situdcie,
s ktorymi sa moze stretnut.

» Je spravodlivé vo vychove zaobchadzat' s detmi s réznymi schopnostami,
vedomostami a postojmi odlisne, avsak s kazdym tym najlepsim sposobom
(Brierley, J., 1996, s. 16, 29).

Vo vyvine dochadza k progresivnym (evoluénym) zmenam, ktoré st
fyziologicky a geneticky ur¢ované v obdobi detstva, dospelosti aj staroby.
Znamena to, ze v jednotlivych vyvinovych Stadiach su mimoriadne priaznivé
podmienky pre vyvin urcitych funkcii, schopnosti a kvalit osobnosti. Nazyvaju
sa ako citlivé, senzitivne etapy vyvinu. U dietat’a predSkolského veku mozu
znamenat’' vyrazny zaujem o urcité vonkajsie podnety (Cinnosti). Hovorime
o vyvinovych predpokladoch pre rozvoj individudlne aj sociokultirne
vyznamnych kvalit osobnosti diet'ata. Diet’a preto moze v ur¢itom vyvinovom
obdobi ziskat’ rychlejSie a kvalitnejSie urcité schopnosti, poznatky, postoje
a hodnoty viac, nez v ktoromkol'vek inom obdobi, pretoze je na to vyvinovo
pripravené. Umozniuje to biologické a organické zrenie organizmu, ktoré
ovplyviluje napr. zmeny spojené s rastom, dozrievanim psychickych funkcii,
zmyslovych organov a pod. V procese zrenia sa dostavuju predovsetkym zmeny,
ktoré st kddované vnutornou genetickou preduréenostou vyvinudietat'a. Zrelost’
a stav organickych $truktar je vychodiskom vyvinu psychiky prostrednictvom
ucenia sa dietata v okolitom prostredi. Vplyvom individualnych genetickych
predpokladov, dedi¢nosti aj vplyvmi prostredia moézu vo vyvine dietata
nastat’ regresivne (involu¢né) zmeny, ktoré vo vyvine schopnosti, vlastnosti
a spravania sa dietata sposobuju zaostavanie, oneskorovanie, obmedzenie ¢i
ustrnutie (Oravcova, J., 2004).

Z pedagogického pohl'adu na vyvin nazerdme ako na isté kritérium,
ktoré v urcitom vekovom obdobi u deti zovSeobecnene odraza nastupovanie
a priebeh zakonitych zmien osobnosti (bio-psycho-socidlnych) pri striedani
sa vyvinovych $tadii a uzlovych bodov. Osobitosti vyvinu su dvojjediné -
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vekové aj individualne. Vekové osobitosti vyvinu udavaji hranice, respektive
zovseobecnene platné genetické limity psychiky a organizmu, typické pre urcité
Casové obdobie zivota. Tieto predovsetkym psychologicky skiimané kritéria
st odvodzované od vseobecne pritomnych typickych zmien v majoritnej
skupine deti, t.j. ako to priblizne prebieha v uréitom ¢asovom tseku Zivota
prevazne zhodne u vsetkych deti. Individualne Specifika vyvinu ovplyviuja
rozmanité vnutorné a vonkajSie Cinitele pdsobiace na vekové genetické
limity napr. v zmysle akceleracie, regresu, nerovnomernosti, oneskorovania,
alebo prerusenia vyvinu. To sposobuje jedinecnost’ ¢i svojraznost’ vlastnosti i
dispozicii dietata.

Ako uvadza Jakabdic, 1. (2002) vyvin dietata je vnitorne zlozity proces,
ktory je vysledkom interakcie roéznych podmienok a preto vo vyvine deti
existuju odchylky. Vyvin dietata je vysledkom pdsobenia hybnych sil
z vnutra organizmu (biologického aj psychického charakteru) i z vonkajsich
podmienok. Toto spolupdsobenie vyvolava neustdly posun a pokroky od
menej dokonalejSieho k dokonalej$iemu. Nespociva v narastani kvantity, ale
v kvalitativnych zmenach v presne stanovenom poradi avsak v jedinecnosti
individualneho priebehu a charakteristickych znakov. Kosova, B. (2000) vyvin
osobnosti dietata povazuje za dynamicky proces zmien ,.celistvej l'udskej
individuality, v ktorej dochadza k zreniu a k premenam poznania, spravania,
identity a jedinecnosti osobnosti.*

Vyvin je vysvetlovany ako vzostupny proces. Aby v tejto linii napredoval,
vyzaduje si vyvazenost’ aj zhodu individualnych (vnatornych) a sociokultirnych
(vonkajsich) podmienok ako regulujucich vplyvov. Spominana symbidza potom
dietata disponuje (robi ho spdsobilym, pripravenym) aktivne v realite posobit’
a tiez mu dava predpoklady, zaklady pre dalsie kvalitativne dokonalejsie
vyvinové fazy formovania osobnosti. Tento stav ustavi¢nych zmien dispozicii
a potencialit zachytava Vygotského vyvinova teoéria o zéne aktualneho vyvinu
a zone najblizS§ieho vyvinu. Vygotského koncept vyvinu je podla Pupala,
B.-Petrova, Z. (2008, s. 118) ,,integraciou konkrétnych charakteristik mysle
jedinca a ich postupnej restrukturalizacie do §truktdr socialnych interakcii,
ktoré obohacuju a menia spdsob jeho vysporadiivania sa so socialnou realitou*.
Participaciou dietata v socialnych interakciach dochadza k jeho uceniu
sa, ktoré zabezpeCuje rozvinutie psychickych funkcii do takej miery, ze je
dieta schopné samostatne konat’ v ur€itych situaciach (tzv. zona aktualneho
vyvinu). Tato troven vyvinu psychickych funkcii vSak neumoziuje dietatu
samostatne konat’ v inych (zlozitejsich) situaciach, ale tvori dostato¢na oporu
a zakladnu pre d’alSie ucenie sa a vyvin (tzv. zona najblizS§ieho vyvinu). Je
tak isté, ze do vyvinu dietata zasahuju rozmanité kultirne nastroje a vplyvy,
ktoré predpokladaju roznu mieru vedenia deti zo strany dospelych v urcitom
sociokultirnom prostredi (voI'ne podl'a Pupala, B.-Petrova, Z., 2008).
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Za podporné Cinitele ontogenetického vyvinu dietata st povazované
sociokultirne podmienené a na diet’a smerované vplyvy, ktoré vlastnou aktivitou
reguluje, nevedome aj vedome vyuziva. Vyvin podporuje ucenie a ucenie sa
dietata v sociokultrnej realite. Na druhej strane kvalitu a vysledky ucenia sa
dietata podmienuje dedicnost’ i stav psychickych funkcii a zrenie organizmu,
¢o poukazuje na priame zavislosti vonkajSich a vnutornych podmienok.
Kontinuita vnatornych zdrojov vyvinu a vonkajsich, dieta uciacich zdrojov
(p6sobenie sociokulturnej, nadindividualnej sktisenosti) poukazuje na zlozita
problematiku rozvoja osobnosti dietata. Takto nacrtnuty interakcionisticky
pohlad prepaja vnitorné vyvinové dispozicie s interakciami, skusenosto
u a aktivitou dietata v sociokulturnom prostredi. Toto disponuje a naraba
prostriedkami, ktoré umoziujt utvarat, kultivovat, viest’ a vychovavat’ diet'a
v hodnotach a kvalitach, ktoré s spolocensky, narodne a kultarne ziadanymi
a potrebnymi. Jednd sa o proces zamerného cielavedomého rozvijania
osobnosti dietata (v bio-psycho-socidlnej jednote) v réznych oblastiach
existujuceho socialneho diania a preferovaného poznania. Tento proces je vzdy
vzostupny, v zmenach osobnosti dietat’a pozitivny a vyvinovo primerany (od
zOny aktualneho vyvinu k zone najblizSieho vyvinu), priCom nie je mozné
ziadnu etapu vyvinu preskocit. Rozvoj osobnosti diet'at’a je dynamicky
proces vnutornych, vyvinovych zmien prebiehajici pod vplyvom udenia
a uCenia sa diet'at’a v sociokultiirnej realite. Rozvoj sposobuje u diet’at’a
dosahovanie kvalitativne vysSich trovni poznania, postojov a vedomosti,
ako zmien vnutornych predpokladov na uskuto¢fiovanie ¢innosti na
vysSej trovni, ktoré su sociokultiirne akceptované a diet'at’om vnutorne
kontrolované a regulované. Rozvojové sociokultirne vplyvy (v tom
zmysle aj edukacéné vplyvy) nadvizuju a spitne ovplyviiuji biologicky aj
psychicky vyvin diet’at’a a zapajaju diet’a do procesu sebarozvoja.

Rozvoj dietata v predskolskej edukacii koordinujii vSeobecné ciele
predskolskej edukacie na narodnej Urovni, ktoré zohladiuji Siroké
spolocenské, politické, socialne, ekonomické a iné edukacné potreby. Od nich
sa odvodzuji a formuluji rézne zamerané ciele. Je mozné, ze dieta moze byt
v predskolskej edukacii v rozmanitych edukacnych prostrediach rozvijané
preferentne v zmysle sociocentricky, pedocentricky alebo interakcionisticky
zameranych cielov. Interakcionistické zameranie osobnostne orientovanej
predskolskej edukacie prepaja rozvoj sociokulturne a individualne vyznamnych
kvalit osobnosti dietata, ¢o vyvolava potrebu harmonizacie, vyvazovania
vSeobecnych (v zmysle globalnych, narodnych, sociokultirnych edukac¢nych
potrieb) a Specifikych cielov (v zmysle individualnych edukacnych potrieb
dietata) cez Ciastkové edukacné ciele konkrétnej instittcie, ktora participuje
na predskolskej vychove deti (blizSie Lipnicka, M., 2007, s. 39-45). Je
preto mozné, ze institicia s telovychovnym, umeleckym, ¢i prirodovednym
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zameranim bude preferovat’ rozvoj jednej zo stranok osobnosti dietat’a, avsak
cielovym zameranim nemodze zajst za hranicu vyvinovej a individudlnej
primeranosti a taktiez za hranicu narodnych pravidiel a noriem predskolskej
edukacie deti. Predskolska edukacia deti v materskych skolach je nasmerovana
k harmonickému, t. j. vyvazenému rozvoju vsetkych stranok osobnosti diet’at’a
a to v oblasti kognitivnej, socioemocionalnej aj psychomotorickej. Ciastkové
edukacné ciele v ramci Skolskych edukac¢nych programov musia sledovat
naplnenie vSeobecnych, institucionalnych aj individudlnych edukacnych
a rozvojovych potrieb dietata. Optimalne konkretizované ciele ulahcuju
tvorbu, realizaciu aj hodnotenie edukacnych procesov, v ktorych dochadza
k efektivnemu uceniu a uceniu sa diet'ata (blizsie Lipnicka, M., 2007, s. 38-
39).

Zaruku primeranosti vSeobecnych rozvojovych cielov deti v predskolskej
edukécii by mal zabezpe&ovat Statny vzdelavaci program-ISCED 0-predprimérne
vzdelavanie. V jeho cielovom zamerani sa predpokladd premyslena
optimalizacia miery narokov na rozvoj kvalit osobnosti dietata v narodne a
sociokultirne uznivanych a presadzovanych eduka¢nych oblastiach. Statny
vzdelavaci program predprimarnej edukacie vSak upustil od rozdelenia oblasti
edukacie z vedeckého aspektu (jazykovo-komunikacna edukacia, spolocenska
a sociomoralna edukécia, zdravotna a telesna edukacia, prirodovedna edukécia,
matematicka edukacia, a umelecka edukacia, podrobnejsie Lipnicka, M., 2007, s.
20). Zamerany je na Clenenie rozvoja kompetencii osobnosti dietat’a z hl'adiska
obsahu Zivotného diania. Takto zuZené oblasti edukacie diet'at’a, ale nemusia
ucitel’ky v materskych Skolach v stvislostiach pochopit’. Najmé v projektovani
edukacie mozu preferovat’ napr. jednostranny rozvoj kompetencii deti, podl'a
osobnych priorit, zaujmov a dispozicii. Opominat’ mozu viaceré edukacné oblasti,
ktoré vzdelavaci program jasne nevymedzuje. V tejto polohe moze byt vazne
naruseny vyvazeny a stuladny rozvoj vSetkych stranok osobnosti predskolského
dietata. Nehovoriac o riziku, ze smerovanie k dosiahnutiu jedného z ciel'ov
predskolskej edukacie deti v materskych $kolach t. j. ich $kolskej pripravenosti
nebude dostatocne efektivne. Suvisi to aj so skutocnostou, ze vzdelavacie
oblasti predprimarneho vzdeldvania ISCED 1 maji podobu vedecky uznavaného
poznania v tychto edukacnych oblastiach:

Jazyk a komunikacia (jazykovo-komunikacna edukadcia)
Matematika a prdca s informdciami (matematicka edukdcia)
Priroda a spolocnost(prirodovedna a spolocenska edukdcia)
Clovek a hodnoty (sociomordlna a soecioemociondlna edukdcia)
Clovek a svet prace(technickd edukdcia)

Umenie a kultura (umeleckd edukacia).

Zdravie a pohyb (zdravotna a telesna edukdcia).
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Tieto edukacné oblasti smerujti rozvoj sociokulturne ziadanych druhov a tirovni
gramotnosti deti.

VISCED 0 tiez nie je mozné postrehnut’ vyvinovi naslednost a prepojenost’
rozvoja kompetencii deti. Jednoducho povedané, logicka postupnost’ a
Strukturovanie edukacie podla teoreticky uznavanych oblasti edukacie a
vyvinovej postupnosti chyba. V kurikulu primarneho vzdelavania su tieto
eduka¢né oblasti identifikovatel'né, sice nie totozne, ale vztahovo presne
zohladnuju preferované sociokulturne obsahy rozvoja kI'icovych kompetencii
deti.

Pri rozvijani kompetencii dietata v predskolskej edukacie je potrebné
brat’ do uvahy, ze dieta nie je experimentalny material, na ktorom je mozné
pokusne overovat nepremyslené edukadné postupy. Skodlivé st najmi tie
zasahy aj dlhodobé edukacné pdsobenia, ktoré podcenuju, alebo precenuju
vyvinové moznosti dietata. Prikladom moézu byt koncepcie tzv. vyvolavanej
akceleracie dietata, urychlovanim psychického ¢i telesného vyvinu diet’ata.
Vychovné prostredie si zela, aby diet'a vyvinovo napredovalo na Grovni typickej
pre vyssie etapy zivota. Na druhej strane nedostato¢né alebo liberalne vychovné
vplyvy mo6zu spdsobovat’ u dietata celkovy vyvinovy regres, ¢i oneskorovanie
niektorych oblasti vyvinu osobnosti. Neprimeranost vychovného pdsobenia
a neakceptovanie zakonitosti vyvinu dietata moéze byt pri¢inou mnohych
a to i vaznych problémov dysharmonie rozvoja zrelej l'udskej osobnosti.
Primeranost’ cielov a prostriedkov predskolskej edukacie je vychodiskom
optimalneho a prospesného rozvoja kvalit osobnosti dietata a podpornym
nastrojom zdravého a geneticky primerané¢ho vyvinu jeho organizmu. Ich
premysleny vyber a vyuzitie je v konecnom dosledku tlohou kazdého pedagdga
participujiceho v predskolskej edukacii deti.
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Resumé

V predskolskej edukacii je nutné pri konkretizacii cielov vychadzat zo
zakonitosti vyvinu dietata v predskolskom veku. Tiez je dolezité vediet cielene
smerovat’ rozvoj osobnosti dietat’a tak, aby bol vyvinovo (vekovo a individuélne)
optimalny aj sociokultirne prospesny a efektivny. Vyvin a rozvoj osobnosti st
dva aspekty jedného celku, pre ktory su typické pozitivnhe zmeny na Grovni
kvalit osobnosti dietata. Predskolskd edukdcia ma byt preto premyslenym,
verejne aj vedecky diskutovanym a konfrontovanym procesom, v ktorom sa
hl'ad4 a nachadza harmonia Ziadanych aj individudlne moznych ciel'ov rozvoja
kazdého dietat’a v tomto veku.

Summary

In the pre — school education it is needed to come out from the patterns of child
growth in the pre — school age beside the aims concretization. It is also important
to know to aim at the child personality growth in a way that this growth should be
optimal and also socially and culturally beneficial and effective. The development
and the evolution of personality are the two aspects of the one whole, for which
the positive changes on the qualities level of the child personality are typical.
The pre — school education should therefore be sophisticated, public and also
scientific discussed and faced with process, in which the harmony is looks for
and is found in the requested and also individually possible aims of the growth
of every child in this age.

KPucové slova
Vyvin dietat’a predskolského veku. Rozvoj dietat’a predSkolského veku. Ciele
rozvoja osobnosti dietat’a predskolského veku.
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PERSPEKTIVY PREDPRIMARNEJ EDUKACIE

Monika Minova

V stcasnosti nase $kolstvo prechadza r6znymi pre nickoho pozitivnymi a pre
niekoho negativnymi zmenami. Jedny po obsahovej reforme volali uz ovel’a skor
a druhy nechceli a neprejavovali zaujem o ziadnu zmenu. Prvi vidia v tychto
zmenach vel'a pozitivneho a druhi nachadzaju len samé negativa a to ako sa to
neda a nebude to fungovat’. Je vel'mi tazké vsetkym vyhoviet, ale obsahova
reformu sme nastapili plnit’ v tomto $kolskom roku a s tym uz ni¢ neurobime.
Musime sa s tym vysporiadat’, ¢o najlepSie, aby sme sa dobre pripravili na
perspektivnu budicnost’, ktora bude taka, ako sa o fiu samy pri¢lenime. V nasich
hlavach viri vel'a otazok, na ktoré sa pokusime najst’ odpovede.

1. Kompetencie ucitel’a materskej Skoly

Ucitel’ materskej $koly by mal disponovat’ kompetenciami, ktoré Helus (1995,
s. 105) vyclenuje nasledovne: odborno — predmetové (odborné znalosti zo
vSetkych vychovnych oblasti), psychologické, pedagogicko — didakticko
— psychologické, komunikativne, riadiace (pedagogicko — manaZérske),
poradensko — konzultativne, planovat’ a projektovat’ edukacnii prdacu
s det’mi.

Z nasich prieskumov vyplynulo (Minova, 2005), ze interni absolventi odboru
Ucitel'stvo pre 1. stupen zakladnej skoly — predskolska pedagogika sa citia
najlepsie pripraveni v odborno — predmetovych kompetencidch a nedostatotoéne
v riadiacich a poradensko — konzultativnych. Absolventi externej formy
stadia toho istého odboru si myslia, Zze maju najlepSie osvojené komunikativne
kompetencie a najmenej riadiace a poradensko — konzultativne. Je preto
potrebné sa do buducnosti zamysliet' nad obsahovou néplnou jednotlivych
Studijnych programov, aby absolventi fakulty nemuseli hned’ na zaciatku svojej
profesionalnej cesty ucitela stretavat’ sa s nepoznanym a neznamym.
Najcastejsie sa zacinajuci ucitelia konfrontuju s rozporom medzi vedomost'ami
a skusenostami, medzi osobnymi aSpiraciami a potrebami Skoly, medzi
tuzbou zamestnat' sa a skuto¢nou realitou (nedostatok pracovnych miest).
Ak prekonaju vsetky tieto prekazky, ak aj napriek nizkemu finanénému
ohodnoteniu a v poslednych rokoch aj klesajlicemu socialnemu statusu ostant
verni uéitel'skej profesii, tak nastupuje d’alSia etapa a to chcenie pokraovat’
v d’alSom vzdelavani.

2. Zdkon o pedagogickych zamestnancoch

Na nazor sme sa vo februari — marci 2007 opytali 58 ucitelick a riaditelick
Presovského a Kosického kraja. V nasledujucej tabul’ke su uvedené odpovede
respondentov.
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Tabulka 1
Odpovede Pocet %
Suhlasim 48 82,7
Neodpovedalo 10 17,3

Na schvalenie ¢akd novy Zakon o pedagogickych zamestnancoch. 82,7%
opytanych s nim suhlasi a 17,3% s nim nesuhlasi. Ucitelia podla neho si buda
moct’ vybrat' niektort z kariérnych ciest. Kariérne stupne odrazaju gradaciu
profesijnych kompetencii ucitelov pocas ich profesijnej drahy. Ucitelia mézu
dosiahnut’ kariérne stupne:

1. stupen: zacinajuci ucitel’

2. stupen: ucitel,

3. stupen: ucitel’ s prvou atestaciou,

4. stupen: ucitel’ s druhou atestaciou.

Kariérna pozicia vyjadruje funkéné zaradenie ucitel’a v skole alebo v $kolskom
zariadeni popisom prace. Ucitel m6ze dosiahnut’ kariérne pozicie:

» ucitel Specialista,

+  veduci pedagogicky zamestnanec (Cernotova, 2006, s. 11-13).

Po schvaleni tohto zakona ucitelia nastiipia na kontinualne vzdelavanie, ktoré
bude zamerané na ziskanie r6znych kompetencii, ktoré su potrebné k zvladnutiu
obsahovej reformy.

3. Obsahova reforma

V tom istom prieskume, ktory uvadzame v bode 2, sme sa respondentov opytali,
¢i vedia o tom, Ze je pripravovana obsahova reforma skolstva. 96,5% opytanych
vedelo, ze sa reforma pripravuje. 82,7% respondentov dalo navrh, ¢o sa ma
zmenit. Vietky navrhy, ktoré boli spomenuté Skolsky zdkon a Statny vzdelavaci
programrespektuju—napr. zmenafilozofie vychovy, redukcia obsahu vzdelavania,
ramcové vymedzenie obsahu Statom, jasne stanovené ciele vzdelavacich oblasti,
atd’. Preto sa pytam, preco v sicasnej dobe ucitelia materskych $kol pri otazke,
&i poznaju Statny vzdelavaci program a &i podl'a neho pracuji, odpovedia, Ze
poznaju, ale este nepracuju, lebo im to nikto nenariadil. To moze byt’ len jeden
z uhlov pohl'adu. Druhy je ten, ze ucitelia v praxi sa obavaji zacat’ pracovat’
podra Statneho vzdelavacieho programu, lebo neboli nikym preskolenti, nevedia
ako maju zacat’ pracovat’ a najma ak zacnu, ¢i to bude spravne.

4. Predprimdrna edukdcia

Predprimarnu edukaciu podl'a Vyhlasky MS SR ¢. 306/2008 z.z. o materskej
Skole zabezpecujii materské Skoly s poldennou, celodennou, tyzdennou
a nepretrzitou vychovou a vzdelavanim. Predprimarna edukdcia v materskej
Skole je zabezpecena dvojuroviiovym modelom vzdeldvacich programov:
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Statnym a Skolskym vzdelavacim programom. 19.6.2008 bol na gremialnej porade
ministra §kolstva SR schvéleny Statny vzdelavaci program ISCED 0, t.j. Statny
vzdelavaci program pre materské Skoly. Pedagogicko — organizacné pokyny
na Skolsky rok 2008/2009 uvadzaju na s. 18: Od Skolského roku 2008/2009 sa
v sulade s Medzindrodnou Standardnou klasifikaciou vzdelavania v materskych
Skoldach poskytuje predprimdrne vzdelavanie ISCED 0. Z opytanych 120
respondentov len 10% odpovedalo, ze od septembra 2008 pracuji v materskych
$kolach podra Statneho vzdelavacieho programu (ISCED 0). Pri poloZeni d’aliej
otazky, ze preco este nepracuji podl'a ISCED 0, tak respondenti odpovedali, ze
im bolo povedané, Ze maji rok odklad alebo Ze im to nikto nenariadil.

Myslim si, Ze ¢m skor materské Skoly za¢nii pracovat podla Statneho
vzdelavacieho programu, tak to bude pre ne lepsie. Mali by vyuzit' toto ro¢né
obdobie, v ktorom si budu tvorit’ vlastné Skolské vzdelavacie programy na to,
aby ¢o najlepsie sa stotoznili s implementaciou obsahu do planov vychovno
—vzdelavacej ¢innosti bez jedného dolezitého stupienka a to su ucebné osnovy.
To vsetko sa bude dat’ zvladnut' vtedy, ked’ ucitelia materskych kol buda
dokladne poznat’ svoje deti v triede (pedagogicka diagnostika deti) a dokazu
operacionalizovat’ $pecifické ciele na rozvojovu uroven danych deti.

5. Co povedat’ na ziver:

1. Je potrebné mat’ dokonale prestudovany: Zakon o vychove a vzdelavani
(Skolsky zakon), Statny vzdelavaci program a Metodicka prirucku k tvorbe
Skolskych vzdelavacich programov.

2.V materskych 8koldch diskutovat o tvorbe Skolského vzdeldvacieho
programu a planovani vychovno — vzdelavacich ¢innosti.

3. Urobit si harmonogram tvorby Skolského vzdelavacieho programu.

Perspektivy predprimarnej edukacie st vel'mi nadejné a otvorené. Materské

Skoly maju moznost’ si vytvorit originalne $kolské vzdelavacie programy,

ktoré¢ budu prezentovat’ ich zameranie a profilaciu, ktora bude iné ako v tych

dalsich materskych skolach v ich regione.

Literatara

BURKOVICOVA, R. 2006. Pripravné vzdélavani uditelii mateskych Skol.
(Vybrana problematika) Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, Pedagogicka
fakulta 2006. ISBN 80-7368-239-7.

CERNOTOVA, M. a ed al. 2006. Koncepcia profesijného rozvoja uéitelov
v kariérnom systéme. In Pedagogické rozhlady, ¢. 3, 2006. ISSN 1335-0404.
HELUS, Z. 1995. Jak dal ve vzdélavani ucitelu. In Pedagogika, ro¢. 45, ¢. 2.
ISSN 3330-3815.

KASACOVA, B. 2004. Ucitelskd profesia v trendoch teérie a praxe. Presov:
Metodicko — pedagogické centrum, 2004. ISBN 80-8045-352-7.

168

Kolektiv autorov. 2006. Profesijny rozvoj ucitela. Presov: Metodicko —
pedagogické centrum, 2006. ISBN 80-8045-431-0.

KOSTRUB, D. 2003. Od pedagogiky k didaktike materskej Skoly. Bratislava:
Metodicko — pedagogické centrum, 2003. ISBN 80-8052-171-9.

MINOVA, M. 2005. Kompetencie buducich u¢itefov materskych §kol. In
Teoria a prax vychovy a vzdeldvania v materskych skolach. Presov: Presovska
univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta, RS OMEP Presov, 2005. ISBN 80-
8068-433-2.

MINOVA, M. 2007. (Ne)zabudli sme na materské $koly? In Ucitel'ské noviny.
¢. 6, 15.5.2007, 20.-21. tyzden, rocnik LV.ISSN 0139-57609.

PODHAJECKA, M. 2005. Premeny vysokoskolskej pripravy a d’aliie moznosti
vzdelavania predskoslkych pedagogov. In: Tedria a prax vychovy a vzdelavania
v materskych Skoldach. PreSov: PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka
fakulta, RS OMEP Presov, 2005. ISBN 80-8068-433-2.

PORTIK, M. 2002. Reflexie zacinajucich ucitelov na troven praktickej
pripravy pocas stadia. In Spoluprdca univerzity a Skoly. Banska Bystrica: 2002,
Pedagogicka fakulta UMB. ISBN 80-8055-638-5.

Vyhlaska MS SR ¢&. 306/2008 z.z. o materskych §kolach.

www.minedu.sk, www.statpedu.sk

Resumé
Autorka v prispevku sa zamysl'a nad sucasnych stavom predprimarnej edukacie
a nad jej perspektivou do buduicnosti z réznych uhlov pohladu.

Summary
The author of this article ponders the current situation of preschool education
and the prospects for the future from differing perspectives.
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MALA SONDA DO NAZORU ABSOLVENTU OBORU
UCITELSTVI PRO MATERSKE SKOLY NA JEJICH
PEDAGOGICKE KOMPETENCE

Alena NeleSovska

Soucasna kurikularni reforma ceského Skolstvi klade velmi narocné
pozadavky i na pedagogy matetskych skol, které vychazeji znovych a zvysenych
o¢ekavani ve vztahu k praxi, Skolské politice i evropské dimenzi ve vzdélavani.
Dnesni predskolni pedagogové vytvareji vlastni vzdélavaci programy, pracuji
s détmi z odlisného etnického a kulturniho prostiedi, zajistuji integraci déti se
specialnimi vzdélavacimi potifebami, pro které koncipuji individualni vzdélavaci
programy apod. Vychova a vzdélavani déti predskolniho véku tak vyzaduje
odborné, vysoce citlivé a maximalné odpovédné pedagogy. Vyznamnou roli zde
sehrava jejich profesni ptiprava.

Od roku 2003 se na PdF UP piipravuji na svoji budouci profesi pfedskolni
pedagogové, a to v ramci studijniho oboru Ucitelstvi pro matetské skoly.

Vzdélavaci program je zaméfen zejména na tvorbu pedagogickych
dovednosti nezbytnych pro projektovani, fizeni a evaluaci pedagogickych
procesit v podminkach oteviené predskolni vychovy, tzn. na praktickou
aplikaci soucasnych poznatku v disciplinach pedagogickych, psychologickych,
zdravovédnych, specialné pedagogickych a pedagogickém managementu
s vystupni urovni bakalai — Bc. — ucitelstvi pro matefské Skoly. Vyuka
je koncipovana jako systém tuvodniho teoretického studia realizovaného
prostiednictvim praktického vycviku a samostatné prace studenta.

Cilem studia je poskytnout pfedskolnim pedagogim pro vykon jejich
profese zejména praktické kompetence opirajici se o teoreticka zdivodnéni.
Hlavni pozornost je zaméfena na rozvoj takovych profesnich pedagogickych
kompetenci, které pfispivaji k utvafeni socialnich, osobnostnich a
komunikativnich dovednosti pfedskolnich pedagogt.

Absolvent by tak mél byt pfipraven pro vykon profese pedagoga matetské
Skoly a disponovat nezbytnymi kompetencemi. Jednd se o kompetenci:
pfedmétovou, kompetenci didaktickou a psychodidaktickou, kompetenci
pedagogickou, kompetenci diagnostickou a intervenéni, kompetenci socialni,
psychosocialni a komunikativni, kompetenci manazerskou a normativni,
kompetenci profesné a osobnostné kultivujici. Tyto kompetence byly nastaveny
jiz v roce 2001 vyzkumnym tymem projektu rezortniho vyzkumu MSMT CR
Podporapraceucitelit,atoiprojinékategorie uéitelt. Model se stal i vychodiskem
i pro koncipovani bakalaiskych studijnich programii na jednotlivych fakultach?.
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Postupné se pojem pedagogické kompetence precizuje a ukazuje na skutecnost,
ze tyto kompetence by bylo zadouci konkretizovat i s navrhem jiné kategorizace
pro jednotlivé profesni skupiny uciteld.

Priprava ucitelit matetskych skol musi jit v souladu s funkcemi soucasné
matefské Skoly, pozadavky evropského charakteru i RVP PV. K zakladnim
funkcim patfi:

- funkce pecovatelska: matefska Skola zajistuje odbornou péci détem
predskolniho véku, ale soucasné déti vede k péci o své zdravi.

- funkce vzdélavaci: predskolni instituce poskytuje predskolni vzdélavani,
v ramci néhoz probiha rozvoj ditéte, jeho uceni a poznani a jsou tak vytvafeny
predpoklady pro pokraovani ve vzdélavani s podporou individualnich
rozvojovych moznosti déti.

- funkce socializa¢ni: matetska Skola dopliiuje rodinnou vychovu a v tzké
vazbé na ni, je mistem druhotné socializace ditéte, kde si déti osvojuji
hodnoty, na nichz je zalozena nase spole¢nost.

- funkce integracni: matefska $kola se spolupodili na vytvareni zaklada
kli¢ovych kompetenci a vytvari tak pfedpoklady pro celozivotni vzdélavani
a snaz$i uplatnitelnost ve spole¢nosti znalosti.

- funkce personaliza¢ni pfedstavuje podporu individuality kazdého ditéte,
ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna
osobnost piisobici ve svém okoli. (Smelova, 2006, s. 119).

Absolvent oboru a pedagog MS musi byt schopen tyto funkce napliiovat.

Z hlediska evropskych pozadavki je tieba ptipomenout, ze klicové
kompetence se dostavaji do popiedi vSech oborti a odvétvi. Na sympdziu
Rady Evropy o klicovych kompetencich zaznél navrh, aby na zpusobilost a
kompetence bylo pohlizeno jako na obecnou schopnost zalozenou na znalostech,
zkusenostech, hodnotach a dispozicich, které jedinec rozvinul béhem své aktivni
ucasti na vzdélavani.

Utvafeni kompetenci nemtzeme tedy vnimat jako tkol pro urcité obdobi,
ale jako celozivotni proces. Postupné rozvijené kompetence by méli jedinci
umoznit zaclenéni se do spolecnosti, zachovani jeho vlastni nezavislosti a
schopnosti efektivné fungovat ve znamém prostiedi stejné jako v novych a
neptedvidanych situacich.

V souvislosti s vykonem profese lze hovorit o cili dosdhnout toho, aby se
vSichni obc¢ané stali fungujicimi ¢leny dané profesni skupiny.

! Na PdF UP v Olomouci byly tyto kompetence ovéfovany i v rdmci projektu ESF
Evaluace a inovativni aplikace bakalaiského studijniho oboru Ucitelstvi pro mateiské
Skoly (reg. ¢. CZ.04.1.03/3.2.15.1/0039) v letech 2005-2007 1. vyzvy. Vysledky jsou
uvedeny v publikacnich vystupech autort.
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Budouci ucitel by mél byt vybaven zaklady kompetenci, které jsou nezbytné
pro jeho profesi, a to nejenom na teoretické bazi, ale zejména na zakladé
ziskavani novych dovednosti, zkuSenosti a vytvaieni postoji propojenim teorie
a pedagogické praxe. Takto vytvorené kompetence jsou zakladem pro dalsi
rozvoj ucitele.?

Z hlediska pozadavkt RVP PV je nutno vychazet z jeho cilti a zaméri tohoto
dokumentu. Zamérem je dovést dité na konci jeho predskolniho obdobi k tomu,
aby v rozsahu svych osobnich predpokladii ziskalo véku pfimétenou fyzickou,
psychickou 1 socialni samostatnost a zaklady kompetenci dulezitych pro jeho
dalsi rozvoj a uceni, pro zivot a vzdélavani: zaklady pro zdravé sebevédomi
a sebejistotu, pro schopnost byt samo sebou a zaroven se pfizpusobit zivotu
v socialni komunité, v kulturni a multikulturni spolecnosti, zaklady pro
celozivotni uceni i zaklady pro schopnost jednat v duchu zakladnich lidskych
a etickych hodnot — to vSe na urovni piizpisobené véku piedskolniho ditéte,
elementarnim moznostem jeho chdpani a vidéni svéta i pfirozenym zivotnim
souvislostem a okolnostem, v nichz dnesni dité vyrista.

Hlavni cile jsou formulovany tri:

1. rozvijeni ditéte a jeho schopnost uceni

2. osvojeni si zakladi hodnot, na nichz je zaloZena nase spolecnost

3. ziskéni osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna
osobnost pusobici na své okoli (Lacinova, 2002, s. 23).

Klicové kompetence reprezentuji v soucasném vzdélavani cilovou kategorii,
vyjadienou v podobé vystupu. V kurikularnich dokumentech jsou obecné
formulovany jako soubory predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojii a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince. Jejich
pojeti i obsah vychazi z hodnot spolecnosti pfijimanych a z obecné sdilenych
predstav o tom, které kompetence pfispivaji ke vzdélavani, spokojenému a
uspésnému zivotu ¢lovéka a k posilovani funkci obcanské spole¢nosti (RVP PV,
2004, s. 9).

Priprava pedagogti matetskych skol by méla reflektovat a rozvijet takové
kompetence, které by mély napliovat profil absolventa tohoto oboru. Jedna se
zejména o:

- pohotové a kultivované ustni i pisemné pouzivani materského jazyka

2 Kompetence evropského charakteru je tieba neustéle reflektovat, nebot’ jsou zcela

zasadnim vychodiskem pfi koncipovani inovativnich promén pii vzdélavani ucitelti
matefskych skol.
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v riznych komunikativnich situacich, profesnich i béznych,

- samostatné a piimétené jazykove spravné jednani ve vzniklé komunikativni
situaci v nékterém z cizich jazykd a pro porozuméni odbornému textu
v tomto jazyce,

- uplatiovani kulturniho a spolecenského chovani v kontaktu s détmi, jejich
rodici i na vefejnosti,

- citlivé chapani vztahti mezi pfedméty a jevy v pfirodé a spolecnosti,
logickou argumentaci a vécnou obhajobu nazord a postoju,

- aplikaci zasad dusevni hygieny déti piedskolniho veéku a ucitelské profese
do vlastniho pedagogického pisobeni,

- praci na pocitaci a celné vyuzivani programového vybaveni pocitace pii
ptipravnych ¢innostech k predskolnimu vzdélavani,

- kvalifikovanou orientaci v pravnich otazkach, tctu k lidskym pravim,
pravam ditéte a zakladnim svobodam,

- uplatnéni principtt demokracie v praxi, smysl pro spolupraci a toleranci
v mezilidskych vztazich, respekt k tradicim a spole¢enskym hodnotam.

Odborna slozka ptipravy rozviji schopnost aplikovat ziskané poznatky a
dovednosti tak, aby umoznily kvalifikované vést a fidit piedskolni vzdélavanti,
zahrnujici i déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami.

Komplex profesnich kompetenci zahrnuje schopnost:

- respektovat osobnost ditéte, rozvijet ji a vytvorit pro déti optimalni prostiedi
duvery, jistoty, bezpeci a vstiicnosti,

- strukturovat obsah ¢innosti podle potieb a individualnich moznosti déti
predskolniho véku,

- orientovat se v oblasti predskolni pedagogiky, vyvojové, socialni a
pedagogické psychologie, specialni pedagogiky a socialni patologie tak,
aby dovedl odvozovat souvislosti, nachdzel pfi¢inné vztahy a ur¢il mozné
dusledky jevu a situaci,

- nachédzet pfiméfené prostiedky vzhledem ke konkrétnim podminkam
a urovni rozvoje déti, pedagogicky postup volit na zakladé pedagogické
diagnodzy, reflektované prognodzy a zdivodnéné terapie,

- ovladat metody napravy prostych vad vyslovnosti, opozdéného vyvoje a
propedeutiku poruch uceni a chovani,

- pohotové fesit proménlivé vychovné-vzdélavaci situace, projektovat a
inovovat kurikulum piedskolniho vzdélavani véetné evaluace realiza¢ni
faze,

- porozumét zakladnim teoretickym problémum ptedskolni vychovy, rozvijet
pedagogické mysleni reflexi vlastni pedagogické zkuSenosti a pokusit se o
jeji elementarni zobecnovani,
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- vyuzivat védomosti a dovednosti v oblasti organizace prace, uplatnovat
pedagogicky takt pii fizeni pracovniho tymu a jednani s lidmi,

- pracovat elementdrnimi metodami empirického vyzkumu v oblasti
ptredskolni pedagogiky a umét zpracovat tato Setfeni tak, aby mohla byt
publikovana v odborném tisku.®

Uvedené dimenze je potiebné kontinualné sledovat a pracovat s nimi. Jsou
také teoretickymi, praktickymi a informa¢nimi zdroji pro naplnovani kurikularni
reformy i pro vyzkumné sondy, ovéfujici tyto slozité mechanismy a strategie.

Jak jiz bylo uvedeno, pedagogické kompetence uciteli matefskych skol je
nutno konkrétnéji kategorizovat a obsahové vymezit. I nasi snahou je k tomuto
zaméru prispét, a proto jsme ve vyzkumné sondé mapovali nazory absolventi
tohoto oboru na pedagogické kompetence, coz prozatim nebylo predmétem
zkoumani pedagogickych teoretiki a praktikd. Studentim jsme ve vyuce
ptedlozili tyto pojmové, obsahové a kategorialni ptistupy:

Zajimalo nas pojeti a nazory studentli - absolventll na tuto pedagogickou
kategorii. Proto jsme v pribéhu vyuky u absolventského ro¢niku oboru
Utitelstvi pro MS v prezenéni formé studia predlozili studentim mozné
teoretické pristupy k vymezeni pojmu pedagogické kompetence a diskutovali
s nimi o soucasnych trendech ve vzdélavani uciteld s pfihlédnutim k potiebnosti
rozvoje pozadovanych kompetenci a hledani dalSich moznych pfistupt k jejich
kategorizaci. Studenti (absolventi) na zaklad€ informaci z vyuky, prostudovanych
materialt a spoleénych diskusi se vyjadfovali nejen k obsahovému zaméteni
konkrétni kompetence, ale provadéli také reflexi pedagogické praxe i svou
vlastni sebereflexi zamétfenou na oblast pedagogickych kompetenci. Jakou
maji ucitelé predstavu o potiebnosti rozvoje konkrétnich kompetenci? Jak
jsou vybaveni odbornymi znalostmi a zkuSenostmi v této oblasti? Jak jsou
ptipraveni k evaluaci kompetenci? Které kompetence povazuji za stézejni?
Jakou by stanovili kategorizaci kompetenci vzhledem k jejich plsobeni na
MS? Jak vysokoskolska vyuka rozviji pedagogické kompetence? Které kli¢ové
kompetence jsou i perspektivné pro né zasadni? To byly otazky, které jsme si
kladli, a které¢ mely dat také prostor pro tolik diskutované kompetence resp.
klicové kompetence a aktualizovat tuto problematiku z pohledu studentt. Dosli
jsme k zavéru, ze z fady moznych pristupt ke kategorizaci pedagogickych
kompetenci vybereme, resp. nové navrhneme ty, které jsou pro ucitelskou profesi
a uCitele matei'ské Skoly naprosto zasadni. Pro vyzkumnou sondu jsme vyuzili
tyto studenty navrzené kompetence: diagnostické, sebereflektivni, didaktické a

3 Doc. E. Opravilova z PdF UK v Praze dala timto konkrétnim vymezenim v ptispévku

zvefejnéném v publikaci V. Spilkové na s. 62-63 podnét a inspiraci pro obsahové i
formalni vymezeni pedagogickych kompetenci u absolventii oboru Ugitelstvi pro MS.
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psychodidaktické, projektivni, vyzkumné, organizacni a fidici a komunikativni.
Studenti méli v dotaznikovém Setfeni odpoveédét na dveé zakladni otazky, které
byly pfedmétem vyzkumného Setfeni. Prvni se tykala zhodnoceni souc¢asného
stavu. Respondenti méli reagovat na otazku, zda-li je vysoka skola dostatecné
vybavila uvedenymi kompetencemi (soucasnost). Druhd oblast smétovala
k blizké perspektivé (perspektiva). Studenti méli uvést, zda-li sledované
kompetence i v blizké budoucnosti budou pro né zasadni a nosné. Prvni oblast
byla hodnocena studenty na tfistupnové skale (naprosto dostacujici, dostacujici,
nedostacujici) a stejné tak druha oblast (ano, pravdépodobné ano, ne). Hodnoceni
kompetenci ucitele matetské Skoly bylo provedeno na zakladé dvou zakladnich
parametrii — obor a forma studia. Vyzkumného Setieni se z(Castnili absolventi
oboru Ucitelstvi pro matefské skoly v prezenéni formé studia.

Vysledky odpovédi studenti (uciteld) byly zpracovany matematickymi
a statistickymi metodami a postupy. Statistické zpracovani bylo provedeno
statistickym programem STATISTICA 6. Byly vypocitany absolutni a relativni
Cetnosti odpovédi podle sledovanych parametrii. Hodnoceni zavislosti mezi
nazory na souCasny stav pedagogickych kompetenci a jeho perspektivni
zamétenost bylo provedeno pomoci metody kontingencnich tabulek. Vysledky
byly graficky znazornény formou sloupcovych grafii. Prezentujeme nazory
absolventtl oboru Ugitelstvi pro MS v grafickém znazornéni, které respektuje
polozky v dotazniku (tab. a grafy — a) a zaroven urcuje potadi dle Cetnosti
sledovanych kompetenci (tab. a grafy b-e).

Prvni sledovana a hodnocena oblast byla soucasnost. Studenti (ucitelé) se
vyjadfovali nasledovné: (viz tabulka 1 a graf'1)

Tabulka 1a soucasny stav (MS)

1L naprosto Y, Y, n?zodpo—
(MS) dostadujic dostacujici | nedostacujici | vézeno
A soudasny stav Cetnost Cetnost Cetnost Cetnost
v rel. rel. rel. rel.
1 |diagnostické 20,00% 73,33% 6,67% 0,00%
2 |sebereflektivni 26,67% 66,67% 6,67% 0,00%
3 | didakt. a psychodidakt. 40,00% 53,33% 6,67% 0,00%
4 | projektivni 46,67% 40,00% 13,33% 0,00%
5 | vyzkumné 0,00% 60,00% 40,00% 0,00%
6 | organizacni a fidici 46,67% 53,33% 0,00% 0,00%
7 | komunikativni 60,00% 33,33% 6,67% 0,00%
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Tabulka 1c
dostacujici
A soucasny stav Setnost
rel.
1 |diagnostické 73,33%
2 | sebereflektivni 66,67%
3 | vyzkumné 60,00%
4a | didakt. a psychodidakt. 53,33%
4b | organizacni a fidici 53,33%
5 | projektivni 40,00%
6 | komunikativni 33,33%
Graf ¢
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Tabulka 1d
dostacujici
(naprosto dostac.+
A soudasny stav dostacujici)
Cetnost
rel.
1 |organizaé¢ni a Fidici 100,00%
2a | diagnostické 93,34%
2b |sebereflektivni 93,34%
2c¢ | didakt. a psychodidakt. 93,34%
2d | komunikativni 93,34%
3 | projektivni 86,67%
4 | vyzkumné 60,00%
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Struéna interpretace vysledki vyzkumného Seti‘eni

Z nézoru respondentt je zfejmé, ze studenti vysoce hodnoti jejich ptipravu
z hlediska sledovanych parametrti (7) v oblasti komunikativnich kompetenci
(1. misto), projektivnich i organiza¢nich a fidicich (2. misto), didaktickych a
psychodidaktickych (3. misto) (viz tab. a graf 1b).

Vezmeme-li v potaz i odpovédi s vyrokem ,,dostacujici®, tak na prvnich
ttech mistech se umistily kompetence organizacni a fidici (1. misto), kompetence
diagnostické a sebereflektivni i didaktické a psychodidaktické a komunikativni
(2. misto) a kompetence projektivni (3. misto) (viz tab. a graf 1d). Tento vysledek
hodnoceni studentti pravdépodobné ovlivnila vyuka (pfiprava ucitele, teoreticky
zéklad, pouzité metody, prakticka cviceni, studijni a metodické materialy apod.),
ale soubézné s ni také pedagogicka praxe, ve které méli respondenti moznost
ovérit si ziskané poznatky z vyuky a reflektovat tak vlastni pedagogickou ¢innost
a uroven pedagogickych kompetenci.

Za nejvice problematické a nedosahujici pozadované urovné béhem
vysokoskolské vyuky povazovali respondenti kompetence vyzkumné (40,00%
- 1. misto), projektivni (13,33% - 2. misto), diagnostické (6,67% - 3. misto),
sebereflektivni (6,67%), didaktické a psychodidaktické (6,67%), komunikativni
(6,67%) (viz tab. a graf le). Zejména na nedostate¢nou troven vyzkumnych
kompetenci poukazalo pomérné vysoké procento respondentti. Bude nezbytné
se otazkami vyzkumnych aktivit v ptipravé ucitelit MS vice zabyvat, a to nejen
v disciplindich metodologie pedagogického vyzkumu, diplomovy seminaf,
pedagogicky seminaf, ale i v ostatnich, které profiluji studenty oboru Ucitelstvi
pro MS a mohou je smérovat k vyuzivani tzv. akéniho vyzkumu, v sou¢asnosti
znaén¢ preferovaného.

Druha sledovana a hodnocena oblast byla perspektivni zamerenost. Studenti
se vyjadrovali nasledovné: (viz tabulka 2 a graf 2)

179



Tabulka 2a perspektivni zamérenost (MS)

L wo | Tdotme | ne | mezedbo-
ano
B perspektivni zamétenost cetnost Cetnost cetnost cetnost
rel. rel. rel. rel.

1 |diagnostické 66,67% 20,00% 6,67% 6,67%
2 | sebereflektivni 46,67% 40,00% 0,00% 13,33%
3 | didakt. a psychodidakt. 66,67% 20,00% 6,67% 6,67%
4 | projektivni 73,33% 6,67% 13,33% 6,67%
5 | vyzkumné 33,33% 33,33% 26,67% 6,67%
6 |organizacni a fidici 60,00% 33,33% 0,00% 6,67%
7 | komunikativni 86,67% 6,67% 0,00% 6,67%
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Tabulka 2b
ano
B perspektivni zamétenost Sotnost
rel.
1 | komunikativni 86,67%
projektivni 73,33%
3a |diagnostické 66,67%
3b |didakt. a psychodidakt. 66,67%
4 | organizacni a fidici 60,00%
5 | sebereflektivni 46,67%
6 | vyzkumné 33,33%
Graf 2b
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RS
Tabulka 2¢
pravdépod.ano
B perspektivni zamétenost F—
rel.

1 |sebereflektivni 40,00%
2a |vyzkumné 33,33%
2b |organizacni a Fidici 33,33%
3a |diagnostické 20,00%
3b |didakt. a psychodidakt. 20,00%
4a |projektivni 6,67%
4b | komunikativni 6,67%
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la |organizaéni a Fidici 93,33%
1b | komunikativni 93,33%
2a |diagnostické 86,67%
2b | sebereflektivni 86,67%
2¢ | didakt. a psychodidakt. 86,67%
3 | projektivni 80,00%
4 | vyzkumné 66,67%
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ne
B perspektivni zamétenost Getnost
rel.
1 vyzkumné 26,67%
2 projektivni 13,33%
3a diagnostické 6,67%
3b didakt. a psychodidakt. 6,67%
da sebereflektivni 0,00%
4b organizacni a fidici 0,00%
4c komunikativni 0,00%
Graf 2e
30% 26,67%
25% -
20% H H333%
15% -
10% A 6,67% 6,67%
0% T T T T T T
2 Q@ o Y O
SO SR & LYY W&
~ e‘}:é o"}o é‘ob e‘JS R
: N & NN QTS
Y O 5 & @
Q b"b be 9P o@
O P G
& 9 &
& s®
One

Struéna interpretace vysledki vyzkumného Setieni

Respondenti i z hlediska blizké perspektivy hodnotili potiebnost
sledovanych kompetenci. Z tohoto thlu pohledu vysoce hodnoti komunikativni
kompetence (1. misto), projektivni (2. misto) a kompetence diagnostické i
didaktické a psychodidaktické (3. misto) (viz tab. a graf ¢. 2b). U odpovédi
i s vyrokem ,pravdépodobné ano“, na prvnich tfech mistech se umistily
kompetence organiza¢ni a fidici i komunikativni (1. misto), kompetence
diagnostické a sebereflektivni i didaktické a psychodidaktické (2. misto)
a kompetence projektivni (3. misto) (viz tab. a graf ¢. 2d). Za nepotiebné
povazuje cast respondentti kompetence vyzkumné (1. misto), projektivni (2.
misto) a diagnostické i didaktické a psychodidaktické (3. misto) (viz tab. a graf
¢. 2e). Jedna se vsak o minimum téchto negativnich odpovédi, z nichz vyrazné
prevysuje negativni hodnoceni kompetenci vyzkumnych. Toto hodnocenti je pro
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respondenty synonymem pro nepotiebné. Je zarazejici, ze studenti pomérné Graf 3a soucasny stav: perspektivni zamérenost (MS)
s vysokym procentualnim zastoupenim téchto odpovédi (26,67%) reagovali

na kompetenci, ktera je pro ucitele velmi dilezitd, zejména s akcentem na tzv. 1883‘:
akéni vyzkum. Absolventi se obavaji ¢innosti, které jsou spojené s vyzkumem, a 80%
to z diivodu jejich nedostatecné odborné pripravenosti a casové naro¢nosti. ro%
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Tabulka 3¢

ne
nedosta-
Cujici
soucas. stav : persp. zametenost ]
cetnost
rel. rel.
1 |vyzkumné 40,00% 26,67%
2a |sebereflektivni 6,67% 0,00%
2b | komunikativni 6,67% 0,00%
3a |projektivni 13,33% 13,33%
3b |diagnostické 6,67% 6,67%
3¢ |didakt. a psychodidakt. 6,67% 6,67%
3d |organizacni a fidici 0,00% 0,00%
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Strué¢na interpretace vysledki vyzkumného Seti‘eni

Pfi srovnani nazort respondentii na profesni kompetence v soucasnosti a
v budoucnosti 1ze konstatovat, ze vyznamnost sledovanych kompetenci stoupa
smérem k budoucnosti, a to u vsech sledovanych kompetenci (odpovédi naprosto
dostacujici + ano). Nejvetsi rozdily se projevily u kompetence diagnosticke
(1. misto), vyzkumné (2. misto), didaktické a psychodidaktické , projektivni a
komunikativni (3. misto) (viz tab. a graf'¢. 3b). Témto kompetencim respondenti
ptikladaji zna¢ny vyznam, zejména z hlediska perspektivy. Ostatni kompetence,
u kterych neni tak vyrazny rozdil z hlediska hodnoceni souc¢asnosti a budoucnosti,
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reflektuji respondenti ve dvou rovinach. A to bud’ jako pfirozeny profesni rist
ucitele, jehoz profesni kompetence (nékteré) jsou ovlivnény zejména prostiedim,
pedagogickou praxi a nevyzaduji dlouhodobou profesni pfipravu a nebo jsou pro
n¢ problémové (sebereflektivni i organizaéni a fidici), prestoze jim ptikladaji
také znacny vyznam. U nékterych kompetenci (odpovédi nedostacujici + ne) se
ukazuje, ze je nejen vysoka skola nedostatecné ptipravila, ale Ze pro né€ nejsou
nijak vyznamné a dulezité ani v budoucich letech. Tyto udaje se vsak tykaly
minimalniho poctu respondentti, kromé nazori na vyzkumné kompetence, kde
se toto negativni stanovisko objevilo u 40,00% dotazovanych pii hodnoceni
soucasnosti a u 26,67% pti hodnoceni budoucnosti.

Nejvétsi shoda v ndzorech respondenti na pedagogické kompetence
z hlediska soucasnosti i blizké budoucnosti, u kterych neni zadny rozdil,
se projevila u kompetenci projektivnich, diagnostickych, didaktickych a
psychodidaktickych, organizacnich a fidicich (viz tab. a graf'¢. 3c).

Zavér

Kompetence piedstavuji soubory c¢innostné zaméfenych a prakticky
vyuzitelnych vystupi, které se propojuji a dopliiuji, ¢imz se postupné stavaji
slozit€jsi a tim i vyuziteln€jsi (univerzalnéji pouzitelné). Jejich osvojovani je
proces dlouhodoby a slozity, ktery zacina v predskolnim vzdélavani, pokracuje
v zékladnim a stfednim vzdélavani a postupné se dotvaii v dal$im prabéhu
Zivota.

Proto je snahou, aby klicové kompetence tvofily neopominutelny zaklad
vzdélavani na vSech urovnich a aby k jejich vytvafeni sméfoval a pfispival
veskery vzdélavaci obsah i aktivity a Cinnosti, které ve Skole probihaji.
Klicové kompetence tak ziskavaji Gstiedni pozici v ramcovych vzdélavacich
programech.

Jiz v ptedskolnim véku ditéte mohou byt vytvareny zaklady klicovych
kompetenci, sice elementarni, avSak dulezit¢é a vyznamné nejen z hlediska
ptipravy ditéte pro zapoceti systematického vzdélavani, ale zaroven pro jeho
dalsi zivotni etapy i celozivotni uCeni. Dobré a dostate¢né zaklady klicovych
kompetenci, polozené v predskolnim véku, mohou byt podstatnym piislibem
dalsiho pfiznivého rozvoje a vzdélavani ditéte, nedostatecné zaklady naopak
brzdou, ktera dité na pocatkujeho zivotni a vzdélavaci cesty miize znevyhodnovat.
Proto by predskolni vzdélavani mélo o jejich vytvareni cilené usilovat.

Pro etapu piedskolniho vzdélavani jsou za klicové povazovany tyto
kompetence:

1. kompetence k u¢eni

2.  kompetence k feseni problému

3. kompetence komunikativni
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4. kompetence socialni a personalni

5.  kompetence ¢innostni a ob¢anské (RVP PV, 2004, s. 9)

Mame-li v RVP PV vymezeny kompetence déti predSkolniho véku, je
nanejvy$ potiebné, aby byly nastaveny také kompetence pedagoga matetské
skoly. Je zadouci, aby ucitelé této profesni skupiny méli moznost do této
problematiky vstupovat a vyjadfovat své nazory (prozatim tato studentska reflexe
byla opomijena). Vyzkum ukazal, Ze studenti (absolventi) vnimaji problematiku
pedagogickych kompetenci ze svého tihlu pohledu, o ¢emz svéd¢i jejich vyrazny
podil a spoluprace pfi nové navrzenych pedagogickych kompetencich, které
vychazely z dostupnych autorskych pfistuptl, a které vnimaji pro svoji profesi
jako nosné. Dejme tedy i jim moznost ovliviiovat profesni ptipravu v oboru,
ktery si zvolili. Obor Ucitelstvi pro matetské Skoly se rozviji v souc¢asné dobé
velmi dynamicky a je to zasluhou nejen vzdélavatelt ucitelt, ale i samotnych
studentd — absolventli oboru, jejichz nazorova reflexe mtze vyrazné prispét
k profesionalizaci uciteld matefskych skol.
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Resume

Prispévek navazuje na vyzkumné aktivity, které autorka realizuje v souvislosti
s jejim zapojenim do vyzkumného zaméru PdF UK v Praze — Ucitelska profese
v ménicich se pozadavcich na vzdélavani (reg. ¢. MSM 0021620862). Nyni
je pozornost zaméfena na pedagogické kompetence uciteld matefskych skol.
Prispévek pfindsi informace z vyzkumného Setfeni u absolventll uvedeného
oboru. Je zfejmé, Ze nazory absolventi se vyrazné odlisuji od reprezentativnich
autorskych pristupti a davaji tak podnét k precizaci této pedagogické kategorie
u profesni skupiny — pedagog matetské skoly.

Summary
The author considers the activities within the research study titled Teacher
Profession with Respect to New requirements in Education (coordinated by the
Faculty of Education, Charles University, Prague - MSM 0021620862), in which
she is actively involved. This article focuses the pedagogical competences of
nursery teachers. It shows the research data derived from the views of university
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graduates and calls for a rigorous categorization of competences relating to the
group of pre-primary teachers.
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NOVE PRISTUPY VO VYTVARNEJ VYCHOVE
V KONTINUITE S GALERIJNOU EDUKACIOU

Martina Pavlikanova

Vytvarna vychova ako sucast’ vychovno-vzdelavacicho procesu, pocntc
predprimarnym vzdelavanim, musireagovat napotreby apoziadavky spolo¢nosti.
Vo svojich cieloch reflektuje umenie a kultiru, ku ktorym pristupujeme
ako k vychodiskovym podnetom a zaroven ako informa¢nym zdrojom. No
z pohl'adu st¢asného umenia nemézeme hovorit’ iba o vytvarnom, hudobnom
¢i dramatickom umeni, nakol’ko sa tieto jednotlivé oblasti vzajomne prepajaja
a ich nedelitel'nou stiCastou v dnesnej dobe su aj informacéné technologie, ktoré
su plne vyuzivané v procese tvorivej ¢innosti.

Vytvarna vychova v kontinuite s vychovou v galérii, galerijnou edukéciou,
sa v ramci svojho vzdeldvania neusiluju iba o uceniec o umeni a jeho
interpretaciu, ale smeruju d’alej, k procesu praktického vyuzitia umenia, ¢i
uz v aktivnom tvorivom procese, ¢i v uvedomeni si umenia ako nedelitel'nej
sucasti naSej kulturnej historie i nasej identity. Vytvarna vychova i galerijna
edukacia predstavuju v dne$nej dobe dynamicky sa rozvijajuce odbory,
ktoré sa zameriavaju na rozvijanie teoretickych i praktickych schopnosti
jedinca, s tzkou vdzbou na vytvarné umenie v integracii s ostatnymi druhmi
umenia, multimedialnou tvorbou i novymi technoldgiami. Svojimi ciel'mi sa
podielaji na celistvom rozvijani osobnosti jedinca, na rozvijani jeho kultarneho
vzdelania, dolezitej sucasti socializacie jedinca v uréitej spolo¢nosti, v urcitej
kulture, ktora formuje jeho postoje, nazory.

Ministerstvom $kolstva schvaleny Stitny vzdeldvaci program ISCED
0 — predprimarne vzdelavanie si za hlavny ciel’ kladie dosiahnut’ optimalnu
perceptualno-motoricku, kognitivnu a citovo-socidlnu uroven ako zaklad
pripravenosti na Skolské vzdelavanie a na zivot v spolo¢nosti (blizSic www.
minedu.sk). VSetky vzdelavacie oblasti a tematické okruhy smeruji k celostnému
rozvijaniu osobnosti diet'at’a. Statny vzdelavaci program pre materské $koly méa
nazov Dieta a svet, ktory je zlozeny zo Styroch tematickych okruhov: Ja som,
Ludia, Priroda a Kultura. Tieto okruhy sa maji vzajomne prelinat’ a vytvarat’ tak
interaktivnu a integrujicu zlozku podielajicu sa na celostnom rozvoji osobnosti
diet’at’a predSkolského veku. Ak sa na tento program pozrieme z pohl'adu umenia
a kultary, tak v nom najdem vsetky vys$sie spominané zlozky. Umenie a kultura
tak vytvaraju priestor pre:

* spoznavanie seba ako sucasti nejakého spolocenstva, naroda, kultiry (a to
nie len v ramci rodiny a $koly) — uvedomenie si vlastnej identity;
e  spoznavanie a porozumenie inym 'udom vokol nas (vytvaranie si socialnych
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i komunikaénych vizieb);

* spoznavanie a pochopenie javov vokol nds — vychova k zodpovednosti za
svoje Ciny a konania;
e spoznavanie a porozumenie sveta vokol nas cez jeho vytvory — vychova

k hodnotam;

e spoznavanie a porozumenie inym kultGram i narodom, ktoré vytvaraju
priestor pre vychovu k multikultirnosti.

V ramci vychovy v materskej Skole by mal byt doraz kladeny na
rozvoj tvorivosti, na rozvoj osobnostnych vlastnosti dietata i na jeho
socialnu adaptabilitu. U deti by sa mali rozvijat' kompetencie (spdsobilosti)
psychomotorické, osobnostné (intrapersonalne), socialne (interpersonalne),
komunikativne, kognitivne, ucebné a informacné. Ked’ sa pozrieme na tieto
kompetencie z pohl'adu umenia a kultary a ich vychovno-vzdelavacej alohy, tak
nam zasahujt do vsetkych tychto oblasti, nakol’ko umenie a kulttira su stcastou
l'udstva od jeho pociatkov.

Polozme si v8ak otazku, aky vyznam ma umenie pre nas zivot?

Aku ulohu zohrava umenie vo vychovno-vzdeldvacom procese?

Umenie je velkym oknom rozmanitych, ale rovnocennych pohladov,
ktoré ucia k rozmanitosti videnia, vnimania i interpretovania sveta. Je jednou
z ciest k objavovaniu sveta, l'udi, seba samého, k hl'adaniu zmyslu zZivota ako
i vytvaraniu hodnoét, charakterizujicich existencionalny rozmer cloveka (tzn.
vytvaranie hodnét tvorivych, zazitkovych i postojovych). Ku prikladu Mistrik
(2001) v umeni vidi mnoho podnetov podporujucich viacero stranok detskych
hier, kde v umeleckych aktivitich moézu formovat’ zmyslovy materidl a tiez
pracovat’ so svojou emocionalitou a predstavivostou. Umenie ako hra, ak je
vedena, sa tak stava prostriedkom podporujicim rozvoj osobnosti dietat’a a jeho
kreativity v pristupe k rieSeniu problémov (Mistrik in Kollarikova - Pupala,
2001, 5.428 - 429).

Vzt'ah k umeniu, k estetickému citeniu a ku kultire vobec, sa formuje uz
v obdobi predskolského veku dietata. Dolezitym prvkom v tomto pripade je
opakovany navrat k umeleckému dielu i umeniu samotnému, ako prostriedku
vlastnej reflexie a komunikacie so svetom. Prostrednictvom neho diet'a spoznava
svet okolo seba a jeho posobivost’ v priamej navéznosti na jeho obrazotvornost’
a fantaziu.

Z hladiska vyuzitia umenia v predskolskej vychove nesmieme zabudat’,
ze prvoradou ulohou umeleckého diela je jeho sprostredkujuca a poznavacia
funkcia. Pri stretnuti deti s umenim by sme mali akceptovat’ moznost’, aby
dieta samo, najlepsie hrou, odhalilo a objavilo, preco sa nieco vysvetluje prave
tym spdsobom. Je potrebné vytvorit’ priestor pre odhalenie obsahu a vyznamu
tohto pojmu z hladiska priameho kontaktu. Tento kontakt vychadza z naSich
realnych moznosti. M6ze sa jednat o stretnutie s reprodukciami v knihéach,
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reprodukciami vo vacsich formatoch, napr. plagaty, alebo ist o priamu
navstevu galérie ¢i muzea. Pokial’ umenie chapeme ak prostriedok socializacia
a kultirneho vedomia, mali by sme pri stretnuti s nim a jeho sprostredkovani,
akceptovat’ individualitu kazdého dietata. Osobna skusenost’ zo stretnutie
s umeleckym dielom v originali, je predovsetkym v predskolskom a mladsom
Skolskom veku nenahraditel'na. Zalezi vSak na osobnej angazovanosti a ochote
pedagdga poskytnut’ v ramci vychovy a vzdelavania aj nieco naviac. Tym moze
byt navsteva galérie ¢i muzea, ktoré pontikaji ucelené koncepcie vzdelavacich
programov uz pre deti materskych $kol.

Trebamat nazreteli, ze galérie amuzea st otvorenymi diskusnymi priestormi,
ktoré okrem svojho hlavného ciel’a uchovavat’ a prezentovat’ kultirne hodnoty,
stale viac do popredia stavaju svoju vychovno-vzdelavaciu funkciu. Z pohladu
potrieb dnesného vzdelavania, kde cielom uz v predprimarnom vzdelavani je
celostny rozvoj osobnosti diet'ata, ktoré¢ho sucastou je aj kultarne vzdelavanie,
ponuka prepojenie galerijnej edukacie a umelecko-expresivnej oblasti obrovsky
vzdelavaci potencial. Cielom v predprimarnom vzdelavani v ramci stretnutia
s umenim nie je naucit’ deti prehl'ad vyvoja dejin vytvarného umenia a kultary,
tzn. vychovavat k umeniu a jeho poznaniu, ale viest' ich prostrednictvom
umenia k poznavaniu seba samého i sveta vokol nas, tzn. vychovavat umenim.
Vychova umenim (art education, education through art), ktora sa cez umenie
(ako prostriedku k dosiahnutiu ziadaného ciel’a) a jeho ¢innosti podiela na
komplexnom formovani a rozvijani osobnosti, vybavuje jedinca znalostami
kultarnych kodov, principov tvorby i principov ,jazyka®, nie len v procese
recepcie, ale 1 v procese tvorby vlastnych znakov, ktoré su odrazom jedincovej
identity v spolo¢nosti.

No nie je to len o oblasti umelecko-expresivnej, ale v kontinuite s umenim
a kultirou ide o integraciu viacerych zloziek, ako rozvijanie komunikativnej,
jazykovej, informacnej i pohybovej oblasti. Rovnako umenie a kultura svojim
obsahom zasahuju do vSetkych oblasti zivota, nakol’ko st nedelitelnou sticast'ou
existencie 1 historického vyvoja kazdej kultary, naroda, ¢im maji svoj velky
podiel aj na socidlnom a osobnostnom rozvoji dietata. Pri pohl'ade na vyvoj
nasej kultury vidime, pod akymi kultarnymi vplyvmi sa vyvijala, a rovnako ako
ju ovplyvnili i ovplyviiuji narody i etnika zijiice na naSom uzemi, preto umenie
a kultara by mali byt nedelitel'nou suc¢astou multikultirnej vychovy. Rovnako
maju svoj podiel na rozvijani medialnych i informacno-komunikac¢nych
kompetencii. Ak chce v dne$nej modernej dobe 21. storocia umenie a kultira
a spolu s nimi aj vychova umenim (v ramci vytvarnej vychovy) drzat’ krok,
tak potrebuje rozvijat kompetencie jedinca aj v takom smere, aby bol schopny
uspesného zaclenenia do dnesnej spolocnosti a schopny porozumiet’ informaciam
vo vsetkych ich podobach. Umenie sa plne prisposobilo dne$nej multimedialnej
dobe, a do jeho tvorivého procesu hlboko zasiahli nové technologie, multimédia
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i pocitacovo generované obrazy, ktoré prinasaju stale nové sktsenosti

i moznosti v procese tvorby i v procese komunikacie. ESte pociatkom 20.

storocia si informacné toky drzali hodnotu podoby pisaného slova a informacie

v podobe symbolov, boli predovsetkym doménou oblasti umenia a kultiry. No

situdcia v dnesnej spoloc¢nosti sa meni a symboly sa stali nedelitelnou sucastou

informacnych tokov 21. storocia.

Z tohto pohl'adu je v dnesnej dobe galerijna edukacia jednym z najaktualnejsich

a najvplyvnejsich spdsobov ako nadviazat' vzajomny kontakt medzi divakom,

umenim minulosti i su¢asnym aktualnym dianim na poli umenia. Podl'a Engage in

the Visual Art, galerijna edukdcia predstavuje novy a z hl'adiska doby pozmeneny
pristup existujucich cinnosti v galéridach, zameranych na sprostredkovanie
umenia verejnosti. 1zn., ¢innosti zamerané na porozumenie umeniu a zdzitok

z umenia, cez projekty a programy, ktoré pomozu predovsetkym detom

a mladezi, ale aj Sirokej verejnosti, stat’ sa sebaistymi pri stretnuti so samotnym

umenim priamo v priestoroch galérii ([online], [cit: 2005-02-12] Dostupné

na internete: <http://www.engage.org/whatis/index.aspx>). Sprostredkovava
informacie predavané prostrednictvom symbolov, znakov, Co je aktudlne
pre dnes$nu dobu a jej spdsoby prijimania i predavania informacii. Umenie je

v tomto pripade experimentdlnym priestorom pre pracu so znakmi a vychova

umenim nam napomaha k tomu, ako tieto znaky vnimat, prijimat’, desifrovat,

ale i tvorit’ nové. Galerijna edukacia tak vytvara kreativny priestor pre pracu
so znakmi, ich poznévanie, interpretovanie prostrednictvom vychovy zalozenej
na hlbokom kontakte s umeleckymi artefaktmi. Smeruje k pochopeniu znakov

a symbolov, Specifickej formy komunikacie, ako sucasti nasho socialneho zivota,

tzn. adaptovania v urcitej spolocnosti a porozumenie ich vyznamov. Musime si

uvedomit, ze kazda spolocnost’ je producentom umenia i jazyka.

Galerijna edukacia vychadza z umenia a smeruje k osobnosti jedinca, k jeho
sebapoznavaniu i poznavaniu sveta vokol. Prostrednictvom umenia tak vytvara
priestor pre:

+ uvedomenie si vlastnej identity; vyjadrenie vlastnych pocitov, nalad; vytvara
priestor pre vnimanie sveta aj inymi oami,

e uvedomenie si hodnot, nakol’ko s umenim sa nemoZeme stretavat’ bez
uvedomovania si jeho hodndt: hodnoty o rodine a domove, praci a hre,
jednotlivcovi a spolocnosti, prirode a Zivotnom prostredi, krase a hnuse
apod.,

* rozvijanie komunika¢nych schopnosti jedinca, nakol’ko sa jedna o $pecificky
druh komunikacie. M6zeme konstatovat’, ze umelecké vzdelanie podnecuje
jazyk, hovoreny aj pisany. Z pohl'adu doby sa jedna o podobu vizualneho
jazyka v podobe znakov a symbolov, ako nositelov kultirnych kodov,
noriem, pravidiel, ktoré st odrazom toho ktorého kultarneho prostredia,

e poznanie, ze problémy modézu mat’ viac nez len jedno rieSenie a otazky
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viac nez len jednu odpoved’. Vytvara priestor pre hl'adania a objavovanie

suvislosti medzi jednotlivymi informaciami, ktoré pomahaji k rieseniu

problému a napomahaji rozvoju kritického myslenia,

e umenie nenasilnou formou, vychadzajucou z prirodzenej zvedavosti
a spontanneho zaujmu dietata o vSetko nové, vedie k hl'adaniu stvislosti
medzi vlastnymi skiisenostami a novymi vedomostami.

Hlavnym cielom galerijnej edukdcie je smerovat dieta prostrednictvom
stretnutia s umenim a kultarou k systematickému priblizovaniu sa zivotu, kde
prostrednictvom tvorivej ¢innosti (nemusi sa jednat’ iba o vytvarna tvorbu)
dieta objavuje svet a seba v fiom cez svoju osobntl skusenost. Cielom tak je
jedineénym spdsobom rozvijat’ detské objavovanie a spoznavanie sveta a seba
v nom, kde ddlezitym vyrazovym prostriedkom je komunikacia, ¢i uz verbalna
alebo nonverbalna.

Zamerom vsetkych ¢innosti je rozvijat, cez stretnutie s umenim a kultrou,
osobnostné kompetencie dietata, jeho vztah k sebe, k okoliu; rozvijat' jeho
socialne skusenosti zalozené narozvijanijeho komunika¢nych schopnosticez svet
zazitku; svet skusenosti, zaloZzeny na objavovani, poznavani, experimentovani;
svet umenia a kultary; svet hier.

Vychodiskom je, prostrednictvom umenia, poznavat’ seba a svoje okolie.
Poznanie a porozumenie umenia nechapeme ako primarny ciel, ale ako
prostriedok, prostrednictvom ktorého dieta v tvorivej Cinnosti objavuje seba
a svet. Vychadza od poznanie seba, svojho JA, k poznaniu svojho okolia — 'udi,
prirody,...

Galerijna edukacia tak vychadza z troch oblasti: klasického, moderného
a sucasného umenia. Prave sticasné umenie viditel'ne prekracuje svoje hranice
smerom ku kazdodennému zivotu a jeho dynamickym premenam. Umenie je
tak vyzvou k rieSeniu problémov i moznou formou reakcie na ne (reakcia na
kultarnu, socialnu, politicku situdciu), je priestorom pre diskusiu a otvoreny
dialog. Ciel'om stcasného umenia uz nie je vytvorit tradicne chapané krasne
umelecké dielo, ale vypovedat' a zobrazit’ urcity koncept, myslienku, ktora
sa prostrednictvom roznorodych foriem usiluje tlmocit’ problémy stcasného
sveta, aj v pripade, Ze bude utocit’, Sokovat’, poburovat’. Umenie tak predstavuje
formu jazyka, prostriedku, ktory nas nuti pytat’ sa, hl'adat’ odpovede, vyvolava
diskurz.

Galerijna edukacia sa usiluje vychadzat v prvom rade z moderného i
sticasného umenia, orientovaného na ¢loveka, ako jedinecnej bytosti, ktora je
stcast’'ou urcitej spoloCnosti, no v ramci nej si zachovava vlastnua identitu. Preto
obracia svoju pozornost’ na ¢loveka a jeho osobnost’. Ak sa pozrieme na dany
problém z pohladu nového Statneho vzdelavacieho programu pre materské
skoly pod nazvom Dieta a svet, zlozeného zo Styroch tematickych okruhov:
Ja som, Ludia, Priroda a Kultara, tak m6zeme tieto oblasti tematicky najst” aj
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v umeni a kultare:

*  Spozndvanie seba cez svet vokol nas. Vychodiskom je napriklad objekt,
objektové umenie, prostrednictvom ktorych dieta objavuje seba a svoju
identitu v kontakte s materialmi, vecami, prostredim. Ddlezity je samotny
proces, kde sa diet'a v navodenych situdciach uci kriticky mysliet’ a tvorivo
jednat. Cez hru, objavovanie a spoznavanie sa uc¢i novym spOésobom
komunikacie seba s vecami a prostredim. M6zeme spomentt’:

- materidlové hry—predstavujii nové objavovanie a ponimanie predmetov
i prostredia. Napriklad hladanie novych asociacii porovnavanim
predmetov, pozorovanim ich kvalit (ako vnimanie farby, tvaru, vnimanie
hmatovych podnetov a pod.); montaz, demontaz, readymade a pod.,

- dialogy a komunikdcia s predmetmi — predstavuji nové a neobvyklé
vnimanie predmetov vokol nas. Deti maju bohatl predstavivost’ a aj
z predmetov beznej potreby dokazu vytvorit’ nové predmety, hracky.
Zbieranie predmetov, ich ozvlastiovanie, obalovanie, premienanie
apod.,

- akumuldcie — predstavuju zbieranie predmetov jedného druhu, kde sa
deti ucia zbierat, triedit’ a vyhodnocovat’ predmety.

*  Spoznavanie seba a svojej identity. Vychodiskom je napriklad akéné umenie
¢i body-art. Deti tak maji moznost’ objavovat’ seba prostrednictvom svojho
tela. Cez hru s vlastnym telom objavuji seba samych, svoje moznosti i limity.
Citlivo vnimajt a prezivaji zmyslové podnety, ¢as i priestor, smerujiuce od
sebauvedomenia k sebapoznaniu. Deti by mali mat’ vytvoreny priestor pre
poznavanie vlastného tela, vnimanie seba samého. Mézeme spomenat’:

- paketiz — predstavuje sposob skrytia objektu pred zrakom balenim
alebo zahalenim najcastejsie do papiera alebo textilie,

- body-art — predstavuje telové umenie, ktoré je bud dotvarané,
povécsine ozvlastiiovanim alebo vyjadrenim prostrednictvom tela,
gesta — komunikacia telom,

- dalsimi moznostami st napriklad premeny seba samého (premenit
sa na niekoho iného, vziat’ si int tvar — maska), ozvlastiovanie seba
(mal’ba na tvar, ruky,...), obmedzenie niektorého zo zmyslov, napriklad
zaviazanie o¢i pri hmatani a haptickom prenose informacii, zrak
obmedzujtce prostriedky ako limitujici priezor — hladacik, farebné
folie — manipuluju farebné vnimanie.

Body art prinasa celt skalu telesne-pohybovych obmedzeni. Tieto akcie
je v8ak potrebné robit’ opatrne, nakol’ko sa jedna o zasah do osobnej slobody
dietata. Musime vsak konstatovat’, Zze po niekol’koro¢nej praci v galérii v ramci
galerijnej edukacie, mame iba pozitivne reakcie, no tie sa zakladali na vhodne
pripravenej motivacii, a predovSetkym na hre a zazitku, ktoré akceptovali
individualitu dietata a jeho potreby. V ramci galerijnej edukacie sme u deti
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predskolského veku plne vyuzivali rozvijanie zmyslového vnimania; napriklad

vnimanie umenia prostrednictvom zvuku, hmatu. Vyuzitie hudby, ¢i vyuzitie

roznych oblasti zvukov, ktoré predstavuju silny emocionalny prvok.

e Spozndvanie a priblizovanie sa prirode. Vychodiskom je v prvom rade
landart a akéné umenie. Jedna sa o citlivy pristup k prirode, k uvedomeniu
si jej hodndt, uvedomeniu si seba ako stiCasti prirody. Tieto aktivity smeruju
k ochrane prirody, k ekologickej vychove. Vhodnym nametom st napriklad
stopy rozneho charakteru, stopy, ktoré zanechavame my, ini 'udia, zvierata,
veci a predmety 1 priroda samotna. Deti tak maji moznost’ citlivo vnimat
a prezivat’ prirodu a jej premeny.

o Spozndvanie prostredia (ludi, veci, ...). Ide o stretnutic s prostredim,
v ktorom sa pohybujeme, a ktoré aj spoluvytvarame. V tomto pripade sa
jedna o vnimanie prostredia, kde je vhodné vyuzit hru, vytvarné i pohybové
akcie ¢i ¢innosti. Napriklad zaznamy a kresby do piesku, hliny, na chodnik.
Kresebné zaznamy priestoru, pohlady z vtadej perspektivy. Dalsimi
moznymi postupmi je vSimanie si detailov ¢i vytvaranie priestorovych
instalacii. V ramci spozndvania prostredia vokol seba je vytvoreny vhodny
priestor aj k vychove k multikultirnosti, nakol’ko sa uz od predskolského
veku stretdvame aj s inymi kultarami a ich prejavmi.

Pokial’ umenie chapeme ak prostriedok socializacia a kultirneho vedomia,
mali by sme pri stretnuti s nim a jeho sprostredkovani, ¢i uz v ramci vytvarnej
vychovy v predprimarnom vzdelavani alebo v galérii, v ramci galerijnej
edukacie, predovsetkym u deti predskolského veku, akceptovat’ individualitu
kazdého dietat’a. Osobna skusenost zo stretnutia s umeleckym dielom v originali,
je nenahraditel'na, nakol'’ko ni¢ nenahradi pociatoény udiv deti, ktory niekedy
urobi viac, ako ta najlepSia motivacia, ¢i to najlepSie vysvetlenie. Musime mat’
na pamadti, ze pri samotnom procese percepcie i recepcie umenia vstupuje do
vychovno-vzdelavacieho procesu prepojenie viacerych zloziek, ktoré su jeho
nedelitel'nou sucastou. Jedna sa o prepojenie vytvarnej vychovy s hudobnou,
literarnou, pohybovou i dramatickou. No tiez aj s historiou, matematikou.
Predovsetkym by stretnutie s umenim malo vychadzat’ z doterajSich poznatkov
dietata, tzn. malo by vychadzat zo zivota a smerovat k zivotu a jeho
potrebam.
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Resume

Galérie sa stavaju otvorenymi diskusnymi priestormi, ktoré nepoznaju kultirne
hranice. Galerijnd edukacia s vytvarnou vychovou tak smeruju k praktickému
vyuzitiu umenia v aktivhom tvorivom procese, i v uvedomeni si umenia ako
sucasti nasej kultirnej historie. Rozvijaji teoretické i praktické schopnosti
jedinca, s tzkou vdzbou na vytvarné umenie. Podielaju sa tak na celistvom
rozvijani osobnosti jedinca, na rozvijani jeho kultirneho vzdelania uz od
predskolského veku.
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Summary

The gallery becomes an open discussion place not limited by any cultural
barriers. Gallery education including art education therefore helps in using the
art within the vigorous creative process and helps to recognize the art as part
of our cultural history. Gallery education enhances the theoretical and practical
abilities of an individual with a close link to visual art. It contributes to complex
development of individual’s personality and development of one’s cultural
education since pre-school age.
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SKUSENOSTI Z TVORBY A REALIZACIE
KURIKULARNYCH PROJEKTOV

Lubica DamankoSova - Anna Portikova

Na vyucovani je najkrajsie a najzaujimavejsie to, ze je to proces tvorivy,
jedine¢ny a neopakovatel'ny. Kazdy ucitel ma moznost’ si vysktsat taky pristup
k vyucbe, o ktorom je presvedceny, ze je optimalny. VSetko musi byt v stlade
so zakonitostami vyucCovania a s reSpektovanim osobnosti zZiaka (Petlak,
2004). V pedagogickej praxi sa termin kurikulum objavuje az v 90. rokoch
minulého storocia. Pedagogicky slovnik uvadza tri zakladné vyznamy pojmu:
1.vzdelavaci program, projekt, plan; 2.priebeh Stidia a jeho obsah; 3.obsah
vSetkej skusenosti, ktorti zZiaci ziskavaju v Skole v Cinnostiach vzt'ahujicich
sa ku skole, k jeho planovaniu a hodnoteniu (Prucha-Walterova-Mares,
2003). V troch rovinach ho vysvetl'uje aj Becvarova (2003): ako vzdelavaci
program (vymedzenie smeru, dizky a ciela cesty); ako obsahovii népli (kam
cesta povedie s moznost'ou zastavenia, zrychlenia a spomalenia); a tiez ako
dosiahnuty vysledok, ktory zabezpeCi celkovy osobnostny rozvoj diet’ata.
Podl'a Opravilovej (2003) kurikulum je pohyb urcitym smerom, po urcitej
ceste a k ur€itému cielu. Kostrub (2002) ho charakterizuje ako komplex
cielov edukacie, obsahov, moznych aktivit, ¢innosti, zdrojov, faktorov, ale aj
ako metodu, stratégiu vyucovania a hodnotenia, ktoré teoreticky a koncepcne
reguluju edukacny proces v materskej Skole. Pricha (2002) pojem chape
v uzSom vyzname ako program vyucby a v §irSom vymedzeni ako akékol'vek
ucenie, ktoré prebicha v Skole alebo v inych inStituciach a to planované
i neplanované. Pod pojmom pedagogicky projekt rozumieme cielena
organizovanu a premyslenu ¢innost, ktora je sustredena okolo urcitého jadra
a smeruje k rozvoju osobnosti dietat’a (metodické listy - RAABE). Projektami,
projektovym vyucovanim i projektovou metddou sa z pohladu didaktiky
zaoberaji vo svojich publikaciach viaceri autori Be¢varova (2003), Danis§
(2004), Douskova (2006), Kalhous, Obst (2003), Kosova (2000), Petlak (2004),
Turek (2008), Valenta (1993) a takmer zhodne alebo podobne uvadzaji, ze
projektova metoda sa da chapat’ aj ako jedna z variantov problémovej metody,
ktora sa moze vyuzivat’ v projektovom vyucovani, pri¢om projektova metdda je
hlavnou vyucovacou metodou. Podl'a Be¢varovej (2003) projektovou metdédou
navodzujeme cielent vzdelavaciu ¢innost’, ktora je sustredena okolo zakladne;j
myslienky - umoznit aktivnu ucast’ a zazitok deti, ktoré prinasaju zmeny v
jeho osobnosti cez vlastnu skasenost’. Petlak (2004) uvadza, ze projektova
metdda ma vychadzat' zo snah, ktoré sa zacali uplatiovat’ na zaciatku tohto
storoCia, uci organizovat’ zlozité Studijné a pracovné Cinnosti a priblizuje ich
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k zivotu. Projekt riesi komplexny problém praktickej alebo teoretickej povahy
a pri jeho rieSeni uplatiiujeme skusenosti z roznych oblasti. V pedagogickej
terminologii sa projekt chape ako zmysluplna, vnitorne prepojena koncentracia
uciva, ktora ma ustredny motiv, jadro, zékladnt ideu. Zakladnym znakom
projektovej metddy je, ze ma globalnu povahu, Cinnosti a edukacéné aktivity
neprebiehajl izolovane, sustredenie pozornosti sa koncentruje okolo ustredného
motivu a zakladnej idey. K d’alsim charakteristickym znakom projektu patria:
otazky vnutornej motivdcie (stvislost so zivotom, potrebami, zaujmami);
spoluuicast’ deti na planovani, organizacii, realizacii a jeho hodnoteni; cinnosti
deti ako zaklad pre vyuzite vlastnych skisenosti a tvorivého pristupu;
kooperativny $tyl ¢innosti, ktory rozvija socialne zrucnosti a vztahy; stavanie
na zodpovednosti deti za priebeh a vysledok. Delenie projektov moze byt

podlaroznych kritériia podl'a charakteru, napr.: problémové(cielom je vyriesit

nejaky problém); konstruktivne (mieco vytvorit, skonstruovat/); hodnotiace
(skumat' a porovndavat); drilové - vycvikové (nacvicit' nejaku zrucnost).
Delenie je mozné aj podla navrhovatela: spontanne (vznikaju z potrieb deti);
pripravené ucitelom, detmi alebo kombinované (ucitelom a detmi); delenie je
mozné aj podl'a miesta: $kolské, domace alebo kombinované, taborové, podla
Casu: kratkodobé a dlhodobé, podla poctu deti: na Skolské, triedne, skupinové,
ap. Fazy projektovej metody tvori zamer, z ktorého vychadzaju ciele a tlohy.
Zamer vychadza z aktualneho stavu a ma dat’ odpoved’ na otazky: ¢o chceme
dosiahnut’? Situacia nemusi byt vzdy typicky $kolska, ale mala by vychadzat
zo skuto¢ného Zivota, potrieb a zaujmov deti, aby im bola blizka. Pri planovani
ide o premyslenie toho, ¢o a akym spdsobom chceme robit’, aby sme dosiahli
ciel. Realizovanim c¢innosti a réznych edukacnych aktivit, zabezpecujeme
naplnenie planovaného obsahu. Hodnotenie ma mat podobu zhodnotenia
konkrétnych ¢innosti a krokov, ktoré zabezpecili naplnenie naplanovanych
cielov. Je to urCité zverejnenie dosiahnutych vysledkov a celkového
zhodnotenia projektu. Projekt je povazovany za komplexni vyucovaciu
metodu, pri jeho realizacii sa vyuziva cela Skala metod (diskusia, myslienkové
mapovanie, Studium literatury, experimentovanie, praktické cinnosti, hry, ap.)
Pri jeho realizécii vyznamnu ulohu zohrava aj primerana uvodna a priebezna
motivacia, stimulujuce obohatené prostredie, materidlne podmienky a d’alsie
psychologické aspekty, ktoré podporujii zaujem deti zicastnit’ sa a byt aktivny.
Projekt je efektivnou vzdelavacou formou, ktord aktivizuje celti osobnost
dietat’a, umozinuje jeho diferenciaciu (podla schopnosti a zaujmu), umoziuje
individualizéciu, u¢i spolupracovat’, komunikovat’, ujasiiovat’ si nazory, riesit’
problémy, hl'adat’ informécie. ma prosocialny charakter a podporuje celkovy
rozvoj zodpovednosti, tolerancie a asertivity.
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Kurikularny projekt ako prostriedok edukacie deti

Nové koncepcie ucenia z  ktorych vychadza kurikuldrne planovanie
a pedagogické navrhovanie umoziuje ucitel'ovi planovanie pomocou projektov.
Projektovanie uprednostiiuje tematicky charakter planovania (planovanie
v téme a ucenie sa deti pomocou projektov). Realizacia procesu vyucby
prostrednictvom kurikuldrnych projektov respektuje projekciu rozvrhnutia
pedagogicko-didaktickych aktivit (Kostrub, 2005). Autor medzi zakladné znaky
projektovej metddy zaradzuje vyuzivanie globalneho pristupu, ktory vychadza
z predpokladu, ze zivotné situcie nie st izolované, ale maji komplexnu povahu.
K d’al$im charakteristickym znakom projektu patria; otdzky vnitornej motivacie
(stivislost’ so zivotom, potrebami, zdujmami), spoluticast’ deti na planovani,
organizacii, realizacii a hodnoteni projektu, ¢innosti deti, ktoré st zakladom
rieSenia projektu s vyuzitim vlastnych skusenosti, tvorivého a kooperativneho
Stylu ¢innosti, ktoré rozvijaji socidlne zruénosti a vztahy, zodpovednost’ deti
za priebeh a vysledok (Kostrub, 2003). Kurikularne projektovanie umoziuje
aktivne zapojenie vSetkych deti v procese Cinnosti a ¢inov, kde pedagog
vystupuje ako poradca, konzultant, pomocnik a deti preberaji riadiacu rolu
a ucia sa ucit Becvatova (2003). ,,Aktivna pozicia zZiaka, alebo na ziaka
centrovanad vyucba vyzaduje ucit ho slobodnej volbe, rozhodovaciemu procesu
i preberaniu zodpovednosti zan* uvadza Kosova (2000, s.9) a poukazuje na
to , ze ,, ucitel' nemoze urobit Ziaka osobnostou, Ziak sa niou musi stat’ sam!
Ulohou vychovy je vytvérat préve také situdcie, ktoré vyvolavajii dalsi retazec,
ovplyvnia jedinca zelanym smerom, iniciuju v fiom potrebu aktivne si vytvarat
nove, samotného jedinca rozvijajuce situdcie.” Aj aplikovanie a realizovanie
kurikularnych projektov v prostredi materskych skol sa zaklada na myslienke
neustaleho tvorenia a pretvarania edukacnych a Zzivotnych mimoskolskych
skusenosti a ich prepajania s redlnym zivotom. ,,7ym, ze aplikujeme kurikularny
projekt do procesu vyucby, zaroven mozeme sledovat”: ,, KTO? (skupina aktérov,
u ktorych ma dojst ku kvalitativnej zmene v uceni sa a v rozvoji), CO? (ocakdvand
zmena v konani, v posobeni, v spravani), KOLKO? (rozsah oc¢akdvanych zmien
v osobnosti), KEDY? (budu ocakdavané zmeny v osobnosti dosiahnuté), KDE?
a AKO? (miesto a podoba, kde a ako budi zmeny v osobnosti pozorovatelné).
(Kostrub, 2005, s. 72)

Prave v materskej Skole maju deti aktivne poznavat’ a objavovat’ svet cez hry
a hrovym sposobom sa majui uskutocnovat’ také edukacné Cinnosti, v ktorych
sa nielen vyucuje alebo poucuju deti, ale ucitel’ umoziuje sa det'om hrat’, tvorit’,
hl'adat, experimentovat’ a prakticky overovat.

Navrh na kurikuldarny projekt v materskej Skole

Kostrub (2005) v Dizajne procesu vyucby v materskej Skole sa venoval a aj
prakticky rozpracoval problematiku tvorby kurikularnych projektov pre
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oblast’ predprimarneho vzdelavania v materskej Skole. V nasom projekte
sme postupovali podl'a tejto metodiky, s upravami prisposobenymi na vlastné
podmienky.

Tématizacia 1. Nazov kurikuldarneho projektu: Vylievam tmu z dzbanu

2. Obsah kurikuldarneho projektu: den a noc; v noci je tma; Slnko, Mesiac,
hviezdy; ohen, luce, lampy, petrolejky, elektrina ; tajuplny vesmir; tma
a nebezpecenstvo; 'udské telo a zdravie; nevidomi l'udia.

3. Zameranie kurikuldrneho projektu: Pre rozvoj zmyslového vnimania
a predstavivosti (vidim, pocujem, citim, nauvam, pomaham) a stimulovanie
zvedavosti deti so zamerom hladat’ a badat’ v okolitom prostredi.

Vychodiska kurikuldarneho projektu: Kazdy den strieda noc, V noci je tma, Tma
ukryva mnozstvo nebezpecenstiev, Vacsina l'udi sa boji tmy, Slnko prinasa
svetlo a teplo, Vesmir je tajuplny a neznamy, Ohen je dobry sluha, ale zly pan,
Elektrina sluzi l'udom, Cudské telo je zranitelné, Medzi nami ziju nevidomi
ludia, Lekari sa starajii o nase zdravie.

Problematizacia: Preco kazdy den strieda noc? Preco je v noci tma? Preco tma
ukryva mnozstvo nebezpecenstiev? Preco sa védcsina l'udi tmy boji? Preco slnko
prinasa svetlo a teplo? Preco je vesmir tajuplny a neznamy? Preco je ohen dobry
sluha, ale zly pan? Preco elektrina slizi l'ud’om? Preco je l'udské telo zraniteIné?
Prec¢o medzi nami ziju nevidomi l'udia? PreCo sa lekari staraji o nase zdravie?
Deskripcia: V triede su deti, ktoré sa boja tmy, preto je potrebné zabezpecit
pre ne dostatok informacii cez: opis tmy a jej skumanie, hl'adanie, badanie
a cez rozne hry, edukacné aktivity a cCinnosti, ktoré zabezpecia rozvoj
poznania, doplnenie a skvalitnenie poznatkov.

Preskripcia: A. VSeobecné ciele: 1. Pozorovat' a hladat v obklopujucom
prostredi (s davkou prirodzenej zvedavost) vlastnosti elementov a vztahy,
ktoré sa vytvaraji medzi nimi. 2. Vytvarat' a podporovat’ rozvoj hodnotnejsich
socialnych vztahov, skvalithovat’ socidlne kompetencie priblizenia sa skupine
ostatnych (nevidiaci l'udia), 3. Progresivne objavovat vlastné telo skvalitiovanim
zakladnych kompetencii nevyhnutnych pre udrziavanie zdravia. 4. Evokovat
rozmanité aspekty osobne prezitej reality ich vyjadrovanim v hre a inych
formach expresie.

B. Specifické ciele: 1. Stimulovanie detskej zvedavosti pri badani okolitej
skuto¢nosti. 2. Rozvijanie porozumenia a chapania pri opisovani striedania dia
a noci. 3. Rozsirovanie poznania pri objavovani réznych elementov tvoriacich
vesmir. 4. Rozvijanie samostatnosti a sustredenia pri pozorovani sthvezdi na
nocnej oblohe v atlasoch a encyklopédiach. 5. Aktivizovanie komunikativnych
sposobilosti pri vyjadrovani vlastnych sktsenosti s tmou. 6. Skvalitnovanie
rozvoja zmyslovych kompetencii pri skimani tmy a pozorovani no¢nej oblohy.
7. Stimulovanie kritického myslenia pri zdovodnovani vlastného strachu
z tmy. 8. Aktivizovanie kritického myslenia pri zdévodiovani prirovnania
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— ohen dobry sluha, ale zly pan. 9. Skvalitnovanie motorickych sposobilosti
pri prekondvani prekazkovej drahy so zaviazanymi ocami. 10. Vyuzivanie
kritického myslenia pri zdovodiovani mozného nebezpecenstva v tme. 11.
Stimulovanie interpersonalneho porozumenia medzi detmi. 12. Podporovanie
a skvalitnovanie socialnych a emocionalnych potrieb v zmysle pomahat’. 13.
Prezentovanie kritického myslenia pri zdévodnovani vyznamu zdravia pre
Pudsky organizmus. 14. Rozvijanie kreativnych spdsobilosti pri experimentovani
s vlastnostami farieb. 15. Aktivizovanie tvorivého myslenia pri tvorivom
produkovani poddb pomoci pre ¢loveka, ktory nevidi.

Distribucia ¢asu: Realizacia projektu v mesiaci november v casovom rozpati : 1
tyzden. Hodnotiace kritéria: Co ma dieta poznat, vediet a byt sposobilé:

= poznat" obsah pojmov den, noc, slnko, mesiac, hviezdy, ° rozumiet’ pojmu
zdravie, = byt sposobilé chapat’ dolezitost ochrany vlastného zdravia. Co by
malo dieta poznat vediet a byt spdsobilé: » zdovodnit’ striedanie dfia a noci,
= samostatne badat’ a experimentovat’, = uvedomit’ si nebezpecenstvo ohna, =
byt spdsobilé pomahat’ inym (chorym, zdravotne postihnutym); Co by mohlo
diet'a poznat, vidiet a byt sposobilé: = byt sposobilé kriticky zdovodnit’ vyznam
zdravia pre ¢loveka, = aktivne prezentovat’ svoje alternativy pomoci nevidomému
¢loveku.

Realizdcia kurikularneho projektu: Brierly (1996) uviedol inSpirujicu myslienku,
ktora naznacCuje ze dieta sa neuci z pasivne vnimanej rozmanitosti zazitkov, ale
predovsetkym z vysledkov cinnosti, ktoré samo iniciovalo (in Kostrub, 2003). So
zamerom re$pektovat’ toto poznanie sme vytvorili navrh projektu, v ktorom boli
deti zapojené do programovania pedagogicko-didaktickych aktivit (dalej PDA),
podavali individualne navrhy, hl'adali moznosti a rieSenia ako budeme nas
problém riesit, aby sme naplnili svoje ciele. Pri jeho realizacii sme vychadzali
z predstavy a poziadavky, aby deti boli maximalne aktivne a v centre diania.
Cielom bolo ponuknut’ detom, ktoré matersku Skolu navstevuju uz Stvrty
rok, zaujimavé a atraktivne PDA, ktoré by boli pre ucitelku didaktickym
prostriedkom, ktory umozni detom uplatiovat’ a prezentovat’ svoje doterajsie
skusenosti. Zaroven zabezpecit, aby ziskavali nové poznatky a skusenosti,
dalej ich rozvijali a skvalitiovali. Prvym problémom a zaroven témou pre nas
bola tma ako ¢asovo ohranicend velicina; druhym tma vnimand ako slepota.
Predpokladali sme, ze hlavne druhy problém bude pre deti dost’ naro¢ny a tazko
pochopitelny. Preto sme si ho chceli spritomnit’ a overit’ prakticky a to tak,
ze tmu sme sa pokusali vyjadrit’ ¢iernym platnom rozmerov asi 2x3metra.
V_pondelok sme zacali s vytvarnou aktivitou (Cas vyberu aktivit) — ,,najprv
bol tmy len ktsocek™ do pat’ litrovej sklenenej flaSe naplnenej Cistou vodou
sme postupne prilievali Cierny tu§ a zaroven odriekali riekanku, ktord nas
potom sprevadzala cely tyzden. Spolo¢ne sme sledovali, ako symbolicka tma
prestupuje svetlom, az sa premiesa a vo fl'asi sa celkom zotmie. Deti potom
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flasu s tmou vytvarne dotvarali farbami na sklo. Uz tato prva aktivita pomohla
niektorym det'om pochopit’ ¢o je tma, ako ju mdzeme znazornit’ a vyjadrit, a ani
sa jej nemusime bat. Vo vychodiskovej PDA (vo velkej skupine) sme mapovali
¢o deti o tme vedia, o by ich zaujimalo, aky k nej maju vztah. Pouzili sme
metodu brainstormingu — ,,Co vSetko t'a napadne, ked’ sa povie tma?* a tiez akt
s ¢iernym platnom, ktoré sa postupne ako tma ,,vylievalo® z dzbanu. Najprv
bol tmy len kisocek — deti sa prechadzali v priestore so zakrytim jedného
oka, priamo na sebe, autenticky si vyskuasali kvalitu videnia, ked’ ¢lovek vidi
len na jedno oko. Tmy pribtdalo riekanka sa opakuje, latka sa vytahuje viac a
viac, deti sa prechadzaju celou triedou naslepo so zakrytymi o¢ami. V nasledne;j
reflexii sme zistili, Ze pohyb naslepo bol pre deti obtiazny. Tento moment sme
neskor vyuzili na aktivitu, v ktorej sme mapovali pocity slepého ¢loveka. Zistili
sme, ze o tme maju dobré poznatky, ale tmy sa vo vicsine obavaju. Prejavovali
to napriklad aj tym, ze pri vytahovani ¢ierneho platna z dzbanu, uhybali telom
na bok. Nasledovala aktivita ,,a tma sa rozliala po celom lese* - deti sedeli
v kruhu okolo roztiahnutej iernej latky. V lese vsetko stichlo — v tejto Casti sme
vhodne vyuzili zazitky a skiisenosti z vychadzok do lesa, kde sme nactvali ako
Sumi a Co rozprava les, ¢o sa v lese ozyva, kto na nas vola. V zavere, ked’ v lese
vsetko stichlo, ¢ast’ deti zodvihla ¢ierne platno do vysky, druha Cast’ sa po tichu
prechadzala pod latkou ,,v tmavom lese” v rytme naucenej riekanky. Najprv
sa prechadzali pod ¢ernou tmou tie odvaznejie. Cakali sme o urobia deti
menej odvazne. Ale aj u nich sa pociatocné obavy a mozno aj strach vytratili,
vytvorili dvojice a zahrali sa na Janka a Marienku v lese zo znamej rozpravky
O medovnikovom domdéeku. S rodiémi sme sa dohodli, Ze nasledujuci vecer
budu spolu s detmi pozorovat’ no¢nti oblohu. Vel'mi zaujimavé boli nasledné
vypovede deti o zazitkoch z tejto spoloCnej vecernej aktivity s rodi¢mi.
Zaujimavy bol aj ich odraz v kresbach deti dopliovany zivou komunikéciou.
Takto sme mohli zabezpecit’ prepojenie vyucby a v materskej Skoly so Zivotom
v rodine, nenasilne do Skolského projektu zapojit’ aj rodi¢ov. Toto prepojenie
pokracovalo aktivitou aj v nasledujucom dni s nazvom: Ako si l'udia poradili
s tmou“. Témou dna bolo slnko a jeho teplé luce, ohen a jeho salavé teplo,
rozne druhy lamp a elektrina, aj sviecka ako zdroje svetla. Ked nam do triedy
LukéSova babka priniesla prava start petrolejku, rano v polosere sme sedeli
pri rozsvietenej lampe a rozpravali si pribehy (PDA vo velkej skupine) s
nazvom ,,Stara petrolejka rozprava.” Vyuzili sme pritom rézne aktivizujuce
metody, ale aj rozne pomocky s cielom aktivne zapojit’ deti do dokoncenia
zaCatého pribehu. Deti spontanne a samé navrhli vyhl'adat’ a doniest’ staré
lampy, lampase a urobit’ si v nasej triede zaujimavu zbierku. Na d’alsi den
sme skumali tmu v spojeni s pohybovymi aktivitami. Poclvanie vazenej
hudby Ludwiga van Beethovena a jeho ,, Symfonie Mesacného svitu* priniesli
spontanne reakcie v pohybovom prejave. Deti ju stvarnili v pantomime,
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pracou s telom, gestikulaciami a vystiznymi  vypoved’ami v komunikacii.
Aby sa mohli vydat’ na vypravu do ,,no¢ného lesa“ (PDA v malych skupinach)
deti si vyrabali Celenky, chystali klobtik pre pani tmu, a pri spolocnych hrach
pouzili baterky, ktoré si doniesli. Postupne ako sa deti oboznamovali s roznymi
podobami tmy (tma na sidlisku - tma v lese a skoro rano pri petrolejke) sme
zaroven zistovali , ze deti postupne dosahovali ciel’ a strach z tmy sa postupne
vytracal. Fascinovala ich velka Cierna latka, ktord sme Casto vyuzivali
v roznych aktivitach kazdy den. Akoby sa pojem fma zhmotnil do tohto kusa
¢ierneho platna, ktorého sa mohli dotknut’, skryvat’ sa pod nim, prechadzat’ sa,
¢i hladat hmatom stratent vevericku, baterkami na nej vytvarali hviezdy, ktoré
sa nahanaju po ,,nocnej oblohe*, ktoré sa vecer rozsvecuju a tiez pozorovali ako
rano postupne zhasinaju, vytvarali rozne suhvezdia a hviezdoskupy. V stredu
jednou z kPa¢ovych aktivit , ktoré deti robili bolo hladat’ a najst tmu. Specialne
na tato prilezitost’ si deti vyrobili ,, hviezdny d’alekohlad”. Pri otazke #kde
vSade by sme mohli ndjst ciernu tmu? sa rozpradila medzi detmi ziva diskusia,
ktorej akceptovatelnti podobu sme zabezpecili opét’ nasim prijatym pravidlom
rozpravat ma vzdy iba jeden. Deti vyzbrojené baterkami z domu hl'adali a
nasli tmu skoro z rana v svojej triede, spalni, na chodbe bez okien. Ale nasli
ju aj v skrini, v zasuvke stola, v krabici, ked’ sa hrali hru domcek, domcek
koho skryvas?, v kuite a pokracovali v jej hl'adani v celej materskej skole;
v kabinete, v saune, v sklade zemiakov. Podobny prieskum mali uskuto¢nit’ aj
doma. V poslednej Casti projektu vo Stvrtok a piatok pod nazvom — ,, Vecna
tma, alebo slepota*, sme mapovali moznosti a pocity ¢loveka, ktory je slepy
a nevidi. V PDA (vo velkej skupine) sme s detmi viedli rozhovory vytvarali
rozne situacie s aktivitami na poznavanie podl'a hmatu, sluchu a hlasu.(napr. si
nevidiaci chlapec a rad by si sa hral s autom — vyber spomedzi ostatnych hraciek
auto poslepiacky. Deti zistili, Ze I'udia, ktori nevidia potrebuju nasu pomoc. Ich
pohyby pri hre na ,,slepy vlacik (overovacia hra na zaver), boli spociatku hrubé,
prudké alebo neisté. Postupne sa dokazali spolahnat’ na kamarata v hre a ich
pohyby sa stavali jemnej$imi, citlivej$imi a istej$imi. Bolo pre nés prijemné
pozorovat’ deti ako sa postupne meni ich spravanie k sebe navzajom napr. pri
zdolavani prekazkovej drahy, kde si navzajom pomahali, boli ohl'aduplné.

Povazujeme za pozitivne, ze nas projekt sa nam podarilo s detmi realizovat
tak, ze podporoval ich v celostnom osobnostnom rozvoji a tvorbe poznania
s reSpektovanim potreby aktivnej ucasti deti v cinnostiach. Téma nasho
kurikularneho projektu vychadzala z realneho zivota a z dokladného poznania
jednotlivych deti. Po vytycCeni zakladnych otdzok, vybere Cinnosti, sme si
spolo¢ne s detmi rozdelili alohy kto a ¢o, kedy, prinesie, urobi, napr. baterky,
petrolejku, stara lampu ap. Zadali sme si tlohy kedy budi plnit’ rozne aktivity
mimo $koly (napr. s rodiémi pozorovat vecernu oblohu a pod.) a urcili sme
si priblizné — orientacné rozvrhnutie ¢asu. Hoci v materskej Skole tazisko
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planovania je na ucitelovi, snazili sme sa o maximalne zapojenie deti -
davali sme im rozne otazky, pomocou ktorych sme mapovali, o este by deti
vo vztahu k zvolenej téme zaujimalo, ¢o by sme mohli vyuzit' ako sprievodnt
aktivitu na obohatenie témy. Dohodli sme sa na spoloénom postupe, na
kooperacii, aj na plneni individualnych uloh s cielom zabezpecit maximalnu
podporu a zaujem o Cinnosti a aktivity. Zaujem deti bol vel’ky , cheeli prispiet
a uplatnit’ aj svoje napady (napr. vlastnym pri¢inenim si vytvorili zbierku
starych petrolejok). Dolezité je aby ucitel’ poznal a vedel predpokladat’ reakcie
deti, vychadzal aj zo skusenosti, ktoré prezili deti. Zo praxe vieme, ze deti
maju radost’ ak zistia, ze ucitel' nie€o nevie a vel'mi ochotne mu to vysvetlia
a informuju ho, pricom vychadzaju z vlastnych skusenosti s danou témou.
Pretoze projektovanie predpokladd prepojenie vnutorného sveta materskej
Skoly s prepojenim skusenosti a poznatkov z vonkajSieho sveta deti napr.
z rodiny (kde ziju rodic¢ia, d’alsi strodenci, stari rodicia), zo Zivota v meste, na
vidieku, a podobne. Realizovanim kurikularnych projektov sa materska skola
otvara okolitému svetu. Pripusta, ze st aj ini l'udia, ktori mézu mat’ podiel na
vychove a vzdelavani deti (od starych rodi¢ov priniesli lampy). Prepojenost’ je
charakteristickym znakom projektu, bez nej by sa stal projekt iba obycajnym
zoskupenim ¢innosti. Pocas realizacie projektu sme vyuzivali pozorovanie,
hladanie, badanie, skimanie, pracovné a vytvarné ¢innosti, rozne druhy hier,
hudobné, tane¢né a pohybové aktivity, literarne texty a pod. Pri napliiani nasej
témy sprievodnym javom bola aktivna ¢innost’ deti a rozne produkty, artefakty,
uzitkové predmety (klobuky, hviezdne d’alekohl'ady, vesmirne ¢elenky, baterkova
obloha plna hviezd, najkrajsie skladackové stthvezdia, rozne s témou stvisiace
hry, tance a spevy a pod.), ktoré vytvorili deti. Nie produkty boli hlavné, ale
to, ¢o deti pri Cinnostiach a realizacii kurikularneho projektu prezili. Spolo¢ne
s detmi sme dospeli k zisteniu, ze je velkym bohatstvom je mat’ zdravé oci
a na vSetko sa moct’ pozerat’. Aktivnou ucastou deti v realizovanom projekte,
v ktorom sa udialo vel'a nového a zaujimavého deti ziskali, ale aj skvalitnili si
tieto kompetencie v oblastiach: socialnej; pozerat’ sa na svet aj o¢ami druhych,
spravat’ sa empaticky k svojmu okoliu, planovat, organizovat’ a hodnotit’ ¢inn
ost, psychomotorickej: pouzivat’ v ¢innosti vietky zmysly, pouzivat’ osvojené
sposoby pohybovych ¢innosti v novych, neznamych, problémovych situaciach,
osobnostnej; vyjadrovat’ svoje pocity a hodnotit’ svoj vlastny aktualny citovy
stav, obhajovat’ seba aj inych, osoby so zdravotnym znevyhodnenim, _ko
munikativnej; nadvédzovat a viest dialdg a rozhovor s detmi i dospelymi,
komunikovat’ osvojené poznatky, kognitivnej: hl'adat’ a objavovat’ stvislosti
medzi jednotlivymi informaciami, rieSit jednoduché problémové tlohy,
nachadzat’ neobvyklé odpovede alebo riesenia, ucebnej; prejavovat’ zvedavost
a spontanny zaujem o spoznavanie nového, aplikovat’ v hre, r6znych aktivitach
a situaciach ziskané poznatky a sktsenosti, informacnej; prejavovat’ radost’ zo
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samostatne ziskanych informdcii, vyuzivat rézne zdroje ziskavania informacii
aj mimo materska $kolu ( od 0s6b v okolitom prostredi, s detskych ¢asopisov,
encyklopédii, ap. ).

Pred niekol’kymi rokmi sme o projektovani, projektovom vyucovani c¢i
projektovej metdde mali len minimalne vedomosti a nemali sme takmer ziadne
skusenosti. Ale cheeli sme hl'adat’ novsie pristupy v uceni a uplatiiovat ich vo
svojej praxi. Ved’ robit’ s detmi nieco viac, nieco nové, aj ked” netradi¢né bolo
aj pre nas obohacujice a prinosné. Najmai pre deti, ktoré ostavali v materskej
Skole $tvrty rok je nevyhnutné obsah vzdelavania aktualizovat a spracovat’ ho
tak, aby bol obohateny a Specificky. Pre taktto pracu bola dolezita motivacia.
V praxi naSej Skoly prichadzala najmi od riaditel’ky S$koly. Motivovala nas
ucitel’ky k stidiu odbornej literatry, podporovala nas vo vzdelavani vo vlastnej
Skole, absolvovanim vzdelavania v ponukach MPC a §tadia na vysokej skole.
Zvysovanie odbornosti a skvalitiovanie ucitel'skych kompetencii si vyziadala
aj skutocnost’, ze sa nasa materska Skola sa stala cvi¢nou Skolou pre Studentov
pedagogickej fakulty a PaSA.

My, ucitelia sme vlastne $tastni 'udia. Dennodenne sa stretdvame s tvorivom
procese s detmi, kde si dobijame energiu vo vzajomnom odovzdavani sa. Tento
dobry pocit nas pohana vpred, niti nas neustale na sebe pracovat’, zaoberat’ sa
stidiom, zdokonalovat’ sa odborne. Ale aj zamyslat’ sa nad tym ako byt lepSou,
tvorivejSou a laskavejSou nielen ucitel’kou ale hlavne pomocnickou, priatel’kou,
¢ize sprievodcom diet’at’a na jeho ceste za poznanim.
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Resumé
Autorky poskytli teoretické vychodiska k uplatiovaniu projektovej vyucby
v materskej $kole. V praktickej rovine zovSeobecnuju skusenosti s uplatiovanim
takto orientovanej vyucby v edukacnej praxi materskej skoly.

Summary
The authors provide theoretical approach to the use of project education in
a kindergarten. On the practical level, they draw conclusions from experience of
applying such education in the practice of pre-school education.
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TEMATYKA EUROPEJSKA W WYBRANYCH
PODRECZNIKACH KLAS
I-1II SZKOLY PODSTAWOWEJ

Lidia Pawelec

Jednym z wazniejszych pomocy w procesie dydaktyczno-wychowawczym
jest podrecznik szkolny zawierajacy szczegdtowe tresci ksztalcenia. Jest to
ksiazka przeznaczona dla ucznia, w ktorej zawarty jest material nauczania,
przedstawiony za pomoca tekstow, ilustracji, schematéw. W Polsce podrecznik
pisany jest do konkretnego programu nauczania i wraz z nim zatwierdzany przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu.

Podrecznik szkolny wraz z towarzyszacymi mu niekiedy materiatami
pomocniczymi jest zazwyczaj jedynym powszechnie wykorzystywanym przez
ucznia zbiorem treSci, ktore powinien opanowac i przyswoi¢. W edukacji
szkolnej spos$rod wszystkich srodkow dydaktycznych zajmuje on ciagle miejsce
zdecydowanie najwazniejsze, petniac funkcje nie tylko $rodka dydaktycznego,
lecz rowniez $rodka — jako metody ksztatcenia. Czynno$cia niezmiernie wazna
jest wigc wybor wlasciwego podrecznika. Jest to jedno z podstawowych zadan
nauczyciela w zwiazku z przeprowadzona reforma edukacji z 1999 roku, ktéra
stworzyta pedagogom niespotykana dotychczas mozliwo$¢ podejmowania
samodzielnych decyzji odnosnie do koncepcji ksztalcenia, doboru $rodkow
dydaktycznych, w tym réwniez wyboru podrecznikoéw szkolnych, sposrod
niezwykle bogatej oferty. Wilasciwe podejmowanie decyzji przy wyborze
podrecznika wymaga przyjecia pewnych kryteriow. Jedyne ograniczenie,
jakie pojawito si¢ w tym zakresie, to spelnienie warunku realizacji Podstawy
Programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w
poszczegolnych typach szkot [1].

T. Janicka-Panek wyrdznia nastepujace kryteria wyboru podrgcznika
do edukacji wczesnoszkolnej: ,,1) koncepcja integracji tresci ksztalcenia, 2)
proporcjonalnos¢ w doborze zréznicowania tresci (...), 3) oczekiwana reakcja
jezykowa — czy sa to wytacznie ¢wiczenia czy tez inspiracje do aktywnos$ci
ucznia, 4) czytelno$¢ podrecznika — stownictwo w podreczniku winno byé
klarowne, komunikatywne i zrozumiate dla uczniow, 5) koncepcja graficzna
— stopien czytelnosci ilustracji, schematéw graficznych, dominacja ilustracji
dynamicznych, mozliwie wysoki poziom artystyczny’ [2].

Obecnie, gdy Polska jest juz petnoprawnym cztonkiem Unii Europejskiej,
nalezy zadba¢ o przekazywanie odpowiedniej wiedzy na temat wspdlnoty
europejskiej. Jest to niezwykle istotne w okresie globalizacji i integracji,
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wzajemnego przenikania odmiennych kultur, masowych migracji mieszkancow
Europy. Znamienng rolg w wychowaniu europejskim maja rodzice oraz
nauczyciele, dysponujacy odpowiednimi §rodkami dydaktycznymi.

Cele glowne edukacji europejskiej dla nauczania zintegrowanego,
wynikajace z Podstawy Programowej, to:

1. Okreslenie miejsca i roli Polski i Polakow w jednoczacej si¢ Europie.

2. Budzenie u dzieci tozsamosci europejskiej na gruncie mitosci do matej
i wielkiej ojczyzny.

3. Rozwijanie §wiadomej potrzeby wspotpracy z innymi w rozwiazywaniu
probleméw Europy.

4. Zdobywanie podstawowych wiadomosci o Unii Europejskiej i
ksztattowanie jej pozytywnego wizerunku [3].

Szukajac problematyki europejskiecj w podrgcznikach do nauczania
zintegrowanego, dokonano szczegétowej analizy nastgpujacych serii
podrecznikow do klas I-I11: Wesola szkota, Swiat ucznia, Juz w szkole, Ja i moja
szkota, Przygoda z klasq, Z Ekoludkiem w szkole.

Wpltyw na wybdr tych podrecznikéw szkolnych mialy migdzy innymi:
czas wydania czyli po 2004 roku, tj. po formalnym przystapieniu Polski do
struktur Unii Europejskiej, atrakcyjno$¢ podrgeznika dla ucznia, szata graficzna
podrecznika i opinie nauczycieli dyplomowanych pracujacych w klasach I-11I
szkoty podstawowe;j.

Krzewienie wiedzy o zjednoczonej Europie oraz uczenie szacunku dla
narodow, rozumienie potrzeby wzajemnej pomocy i wspolpracy to fundament
dobrego wychowania mtodych, $wiatltych Europejczykéw. Ksztattowanie
postaw narodowej i ogolnoeuropejskiej tozsamosci, madrej tolerancji i
otwartosci na $wiat, przekazywania wiedzy o Unii Europejskiej jest waznym
zadaniem stojacym przed nauczycielami i wychowawcami. Unia Europejska
posiada charakterystyczne symbole, ktore w toku nauki szkolnej powinni
pozna¢ uczniowie. Tresci symbolu nie sposob wyrazi¢ racjonalnie, czyli ich
zwerbalizowaé. W zwiazku z tym, ,,symbol jest najlepszym $rodkiem wyrazania
najbardziej skomplikowanych sytuacji. Jest konkretem tego, co niewyrazalne i
niejasne. Do takich naleza: znaki konwencjonalne — flagi, herby, litery, cyfry,
znaki fabryczne, drogowe, matematyczne oraz przedmioty, pojgcia, wyobrazenia,
przezycia zwiazane jakim$ wewngtrznym stosunkiem z innym przedmiotem lub
pojeciem”[4].

Uczniowie klas I-III szkoly podstawowej maja okazje zetknaé sig
bezposrednio z takimi symbolami unijnymi, jak: europejska flaga - ,,dwanascie
ztotych gwiazd umieszczonych na lazurowym tle jak godziny na tarczy zegara.
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Liczba gwiazd jest stata. Flaga Unii nawiazuje do stow apokalipsy §w. Jana:
,Niewiasta obleczona w stonce i ksiezyc pod jej stopami, a na jej glowie wieniec
z gwiazd dwunastu”; hymn - ,finalowa kantata IX symfonii Ludwika van
Beethovena do stow Ody do radosci Fryderyka Schillera. Aranzacji muzycznej
dokonatl Herbert von Karajan. Przektad polski — Konstanty Ildefons Galczynski;
Drzien Unii Europejskiej — 9 maja, na pamiatke¢ ogloszenia Deklaracji Schumana
w 1950 roku”[5]; wspolny pieniadz euro; Syriusz (Sirius) — unijna maskotka dla
dzieci; europejski paszport.

W serii podrecznikow Wesota szkota[6]odnalaztam tresci z zakresu edukacji
europejskiej. Jednakze odwotan do samej symboliki unijnej nie odnotowatam
wiele. W klasie pierwszej tematyka europejska omawiana jest podczas cyklu zajeé
W europejskiej wspolnocie panstw. Podczas realizacji tematu ,,Polska to nasz
kraj, ktory nalezy do Unii Europejskiej” uczniowie zapoznaja si¢ z potozeniem
geograficznym Europy i Unii Europejskiej. W podreczniku znajduje si¢ mapa
zatytulowana ,,Polska nalezy do Unii Europejskiej”. Uczniowie wskazuja na
mapie potozenie krajow nalezacych do Unii Europejskiej. Poznajg tym samym
jeden z symboli Unii Europejskiej — flage z dwunastoma ztotymi gwiazdami,
ktéra na mapie oznacza kraje unijne. Wigcej o znaczeniu flagi Unii oraz o
okolicznosciach jej powstania uczniowie moga dowiedzie¢ si¢ od nauczyciela,
gdyz w podreczniku nie znajduje si¢ zaden tekst na ten temat.

Uczniowie pracujacy z podrecznikami Wesola szkota, dopiero w klasie
IIT poznaja inne symbole unijne. Podczas realizacji bloku tematycznego Unia
Europejska maja mozliwo$¢ zapoznania si¢ z historig powstania Wspolnoty.
W podreczniku znajduje sig krotki tekst o tej instytucji. Uczen poznaje stolicg
Unii Europejskiej — Brukselg oraz najwazniejsze organy Unii. Dowiaduje sig o
symbolach Unii, tj. o fladze oraz o wspdlnym pieniadzu Europy — euro. Poznaje
znaczenie tych symboli oraz genezg powstania. Zamieszczone wiadomosci
dostosowane sa do mozliwosci odbiorczych uczniow.

Zdecydowanie wigcej wiadomosci dotyczacych symboliki Unii Europejskiej
odnaleziono w podrecznikach Swiat ucznia [7]. Juz w klasie pierwszej podczas
realizacji tematyki patriotycznej, w zwiazku z obchodami Dnia Niepodlegtosci,
uczniowie maja mozliwo$¢ poznania symboli Unii. Dokonuje si¢ to najpierw
poprzez uswiadamianie uczniom znaczenia symboli narodowych, ktore sa
charakterystyczne dla danego panstwa (wiersze: Znak, Barwy ojczyste Czestawa
Janczarskiego). Na bazie znajomosci polskich symboli — flagi, godta, hymnu
— mozna przekazywa¢ uczniom informacje o charakterystycznych symbolach
europejskich. Edukacja europejska jest $cisle powiazana z realizacja edukacji
regionalnej 1 patriotycznej. Uczen, ktory poznal to co bliskie, zna i szanuje
swoja kulturg, moze zrozumie¢ istotg integracji z innymi narodami.

W podreczniku do klasy II w czesci 2 autorzy podrecznika Swiat ucznia
umiescili tekst o wszystkich symbolach Unii zatytulowany ,,Symbole Unii
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Europejskiej”. Uczen zapoznaje si¢ ze znaczeniem gwiazd na fladze unijnej,
historig powstania hymnu Unii. Podczas realizacji tych tematow moze takze
wystuchaé nagrania Ody do radosci umieszczonego na ptycie CD dotaczonej do
podrecznika. Uczniowie dowiadujg si¢ rowniez, ze mieszkancy zjednoczonej
Europy postuguja si¢ ujednoliconym paszportem europejskim. Jednakze
granice wigkszos$ci krajow Unii moga przekracza¢ swobodnie, bez okazywania
dokumentu. Paszport ma znaczenie raczej symboliczne, podkreslajace wspdlna
przynalezno$¢ do Europy. Uczen dowiaduje si¢ takze o dacie i genezie Swigta
Unii Europejskiej, tj. 0 9 maju, ustanowionym w rocznicg ogtoszenia Deklaracji
Schumana w 1950 roku, bedacej zalazkiem Unii Europejskiej. Poznaje rowniez
wspolna walute europejska — euro — i jej symbol. W zeszycie ¢wiczen znajduja
sig ciekawe ¢wiczenia dostosowane do tej tematyki.

Autorzy podrecznika Swiat ucznia zwracaja uwage na symbol Unii, w
szczegolnosci przemawiajacy do dzieci, mianowicie na maskotk¢ o nazwie
Syriusz. Nazwa pochodzi od najjasniejszej gwiazdy na niebie. W kazdym kraju
Syriusz wystepuje z jego narodowym elementem. Wykonujac ¢wiczenie w
zeszycie ¢wiczen, uczniowie moga sami zaprojektowac polskiego Syriusza.

W celu sprawdzenia znajomosci symboléw Unii, autorzy podrecznika do
klasy II opracowali specjalny test. Po prawidlowym jego rozwiazaniu uczen
otrzymuje hasto: ,,Panstwa Unii Europejskiej wspolpracuja ze soba”, co jest
swoistym mottem integracji europejskie;.

Autorzy podrecznikow Ja i moja szkota[8] oraz Przygoda z klasq[9] rtowniez
zamieszczaja w swoich ksiazkach krotkie informacje o symbolach Unii. Dzieci
poznaja potozenie krajow nalezacych do Unii Europejskiej, ich flagi, stolice.
Czytaja stowa hymnu Unii — Ode do radosci. W tekstach podrecznikowych
wszystkich klas zapoznaja si¢ ze znaczeniem flagi unijnej, istocie obchodow
Dnia Europejskiego (9 maja). Projektuja rowniez sylwetke maskotki europejskiej
(Syriusza) z polskimi elementami.

W podrecznikach z serii Juz w szkole [10] i Z Ekoludkiem w szkole[11] nie
odnalaztam niestety zadnych symboli zjednoczonej Europy.

Podsumowujac, nalezy powiedzie¢, ze najefektywniej symbolika unijna
ukazana jest w komplecie ksiazek do nauczania wezesnoszkolnego Swiat ucznia.
Treéci europejskie sa dostosowane do mozliwosci percepcyjnych dzieci w
poszczegolnych latach nauki. Wiadomosci o Unii, w tym o charakterystycznych
jej symbolach, przekazywane sa uczniom w przystepny sposob. Informacje sa
dos¢ obszerne i aktualne. Starannie dobrane teksty pozawerbalne (nie tylko w
funkcji ilustracyjnej) wzbogacaja i uzupetniaja przekaz stowny. Rysunki symboli
unijnych sa doktadne, staranne, w Zywych kolorach.

Tresci o Unii Europejskiej zawarte w podrecznikach do nauczania
zintegrowanego Wesola szkola, Ja i moja szkola, oraz Przygoda z klasq sa
dobrze opracowane i dostosowane do mozliwosci uczniéw. Ich obecnos¢ w

214

podrecznikach wyzwala mozliwo$¢ podejmowania na zajgciach elementow

dyskusji o wspdlnocie europejskiej. Wiadomo$ci zaprezentowane w

podrecznikach shuza wyposazeniu ucznia w zasob podstawowej wiedzy o

Unii Europejskiej, o powigzaniach europejskich z naszym krajem. Sprzyjaja

ksztattowaniu poczucia przynaleznos$ci do wspolnego europejskiego domu z

jednoczesnym zachowaniem tozsamosci narodowej oraz postawy otwartosci

dla innych kultur.

Niestety, na podstawie moich badan stwierdzam, ze podrgczniki Juz w
szkole oraz Z Ekoludkiem w szkole nie zawieraja zadnych tre$ci zwiazanych z
symbolika europejska.

Obecno$¢ symboliki unijnej w podrgcznikach do nauczania zintegrowanego
jest bardzo istotna. Pozwalaja one obywatelom jeszcze silniej identyfikowaé
sig ze wspodlnota europejska. Symbole Unii petnig dwie funkcje:

* pozwalaja na identyfikacje Unii jako zwiazku panstw i narodéw na arenie
migdzynarodowej,

e przypominaja obywatelom o przynaleznosci do Unii oraz sprzyjaja
ksztattowaniu si¢ zbiorowej tozsamosci i poczucia przynaleznosci do
ugrupowania mi¢gdzynarodowego.

Od najmtodszych lat nalezy zaszczepia¢ w dzieciach postawe akceptacii,
otwartosci 1 poszanowania wobec innych narodow. Jest to istotne zadanie dla
nauczycieli, bo narodowa podmiotowo$¢ i tozsamos$¢ bedzie stabilna tylko
wtedy, gdy bedziemy czu¢ si¢ bezpieczni i otworzymy si¢ na poznawanie innych
kultur, obcowanie z innymi narodami, wzajemng pomoc i wspotprace.

Stosujac metody aktywizujace nauczyciel najpetniej zrealizuje cele edukacji
europejskiej. Umozliwiajaone bowiem osigganie wielu pozadanych umiejgtnosci,
takich jak: uczenie sig, kreatywne myslenie i dziatanie, komunikowanie sig,
wspotpraca, poszanowanie odmiennych pogladow.

Tresci 1 sposoby nauczania zaprezentowane w omawianych przeze mnie
podrecznikach sg spetnieniem idei zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej, tzn.
zawieraja one tresci polonistyczne, matematyczne, przyrodniczo — spoteczne
i artystyczne. Sa zréznicowane treSciowo. W réznym stopniu zachgcaja do
dziatania, odkrywania, przyswajania i przezywania. Teksty zamieszczone
w podrecznikach ucza problemowego myslenia i krytycyzmu, aktywizuja,
motywuja i rozwijaja zainteresowania uczniow. Stuza rozwijaniu samodzielno$ci
i zaradno$ci zyciowej, jak rowniez pokazuja jak zy¢ we wspotczesnym $wiecie,
wyzwalajac i zachecajac do roznych form aktywnosci.
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Przygoda z klasq. Podrecznik. Ksiqzka ucznia, klasa 3, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne.

[10] Juz w szkole, autorzy serii: Matgorzata Ewa Piotrowska, Maria Alicja
Szymanska Juz w szkole. Ksztalcenie zintegrowane klasa 1. Obserwuje,
przezywam, poznaje. Czes¢ 1 i 2; Malgorzata Ewa Piotrowska, Maria Alicja
Szymanska, Juz w szkole. Ksztalcenie zintegrowane klasa 2. Obserwuje,
przezywam, poznaje. Czes¢ 1 i 2; Malgorzata Ewa Piotrowska, Maria Alicja
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Szymanska, Juz w szkole. Ksztalcenie zintegrowane klasa 3. Obserwuje,
przezywam, poznaje. Czes¢ 1 i 2; Wydawnictwo Nowa Era.

[11] Z Ekoludkiem w szkole, autorzy serii: Halina Kitlinska-Pigta, Zenona
Orzechowska, E. Waszkiewicz, A. .Maliszewska Z Ekoludkiem w szkole.
Podrecznik z éwiczeniami do nauczania zintegrowanego klasa 1; H. Kitlinska-
Pigta, Z. Orzechowska, Magdalena Stgpien Z Ekoludkiem w szkole. Podrecznik
z ¢wiczeniami do nauczania zintegrowanego klasa 2; H. Kitlinska-Pigta, Z
Ekoludkiem w szkole. Podrecznik z éwiczeniami do nauczania zintegrowanego
klasa 3, Wydawnictwo Edukacyjne Zofii Dobrowolskiej ,,Zak”.

Resume
Artykut pt. Tematyka europejska w wybranych podrgcznikach klas I —II1 szkoty
podstawowej, przedstawia ilo$¢ i rodzaje tresci zwiazanych z Unig Europejska
zawartych w wybranych podrecznikach do ksztalcenia zintegrowanego, z
ktérymi zapoznajemy ucznidow przekazujac im wiedz¢ o tej europejskiej
organizacji, do ktérej od 2004 roku nalezy réwniez Polska.

Summary
The article entitled In ,,European topics in chosen workbooks for grades I-III
of elementary schoold” shows the number and types of subjects related to The
European Union included in chosen integrated education workbooks, which
are presented to students giving them the knowledge about this European
organization, which Poland has been a part of since 2004.

KPucové slova
Szkota, podrecznik szkolny, edukacja, symbole Unii Europejskie;.
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ROZVIJANIE TVORIVYCH SCHOPNOSTI DIETATA
PROSTREDNICTVOM ZHOTOVENIA
PRACOVNEHO NAMETU

Iveta Sebenova

Tradi¢na skola, kde je ¢inny spravidla ucitel’ a odovzdava poznatky v hotove;j
podobe, zaostava za potrebami spolo¢nosti. Zmenit’ vyucovanie na také, ktoré
aktivizuje ziaka, je prirodzené a nazorné, sa snazil Wilhelm Adolf Diesterweg uz
v 19. storo¢i. Nemecky pedagog W. A. Diesterweg obohatil didaktické myslenie
viacerymi pokrokovymi nazormi. Pozornost’ venoval osobnosti ucitel’a, ktory
by nemal ostat’ iba pri vedomostiach, ktoré ziskal Studiom, ale ma sa stale
vzdelavat. Znamy vyrok Diesterwega ,,Zly uCitel’ podava pravdu, dobry ju uci
nachadzat™ naznacuje cestu k rozvijaniu tvorivého myslenia ucitela.

O inovacie obsahu, metdd a prostriedkov edukacie sa snazia i si¢asni tvorivi
ucitelia, ¢im sleduju ciel'ovy zamer smerujici k priprave absolventa pre aktualne
a perspektivne potreby vedomostnej spolo¢nosti. V profile absolventa, v novych
Statnych vzdelavacich programoch, medzi zakladné kIicové kompetencie je
zaradena okrem inych aj kognitivna kompetencia zakladov tvorivého myslenia.
Problematika rozvijania tvorivosti ostava teda nad’alej aktualnou a ucitelia mézu
pokojne odstranovat’ Sablonovitost’, hl'adat’ vlastny sposob prace a povzbudzovat’
deti k tvorivému mysleniu.

Zo psychologického a pedagogického poznania je zname, Ze tvorivost’ sa
moze prejavit’ v kazdej l'udskej ¢innosti. Tvorivo mysliet’ a konat’ je schopné
aj diet'a predskolského veku. Ak chceme rozvijat’ tvorivé schopnosti diet’at’a,
potrebujeme mat’ vedomost’ o tom, Ze diet’a do troch rokov si buduje zmyslovi
skasenost. Tomuto obdobiu zodpovedaji senzomotorické hry. Od treticho
roku buduje dieta svoje poznavanie na predstavach, ktoré su zovSseobecnenim
zmyslovej skuasenosti, preto tu prevazuju napodobivé hry. Toto obdobie
pomentva M. Kozuchova (1999) prvym obdobim kreativity. Priamym prejavom
tvorivého pristupu je Casto opakovana tizba ukryta v Carovnom spojeni ,,Ja sam.*
Hru, ktora je tizko spita s tvorivost'ou, povazuje E. Szobiova (1999) za hlavny
prostriedok na vyjadrenie vlastného ,,JJa*“. Nie menej dblezitym prostriedkom
k poznavaniu, prezivaniu a pretvaraniu st hracky, produkty, namety, veci
a predmety pouzivané ako pomdcky a prostriedky pri detskych hrach. Deti
predskolského veku su aktivne a ku skiimaniu pouzivaju vSetky zmysly. Maji
zaujem vSetkého sa dotykat’, skumat’ tvar, material, pretvarat’ hracky, predmety
a davat’ im novy zmysel. Je nesmierne dolezité, aby dieta malo okolo seba
dostatok vhodnych predmetov, s ktorymi sa u¢i nieco robit’.
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Pre vzbudenie zdujmu o ucenie, korigovanie predstav diet'at’a a k formovaniu
zmyslovych poznavacich procesov sa v materskej Skole pouzivaji materialne
didaktické prostriedky. E. Petlak (2004) uvadza, Ze k materialnym didaktickym
prostriedkom patria vSetky predmety, ktoré sluzia k nazornosti vyucovania
a umoznuju dokonalejSie a komplexnejSie osvojenie uciva. Typologia
materialnych didaktickych prostriedkov je v literatire rozmanitda a suvisi
s vybranym kritériom. Pre klasifikdciu povazujeme za potrebné uviest' dve
najzakladnejSie oblasti klasifikdcie materialnych didaktickych prostriedkov,
prvou oblast'ou st u¢ebné pomdcky a druhou technické vyucovacie prostriedky.
Pre realizaciu edukacnych aktivit v materskej skole s ddlezité hracky. Autori
zaoberajuci sa hrackou v zivote dietat’a, delia hracky podla réznych kritérii.
V suvislosti s obsahom nasho prispevku je podstatne, Ze z vychovného hl'adiska
st cenné svojpomocne vytvorené hracky. St zhotovované produktivnou pracou
deti 1 uciteliek, preto ich nazyvame pracovné namety.

Uvedené skupiny predmetov (hracky i ucebné pomocky) povzbudzuju
vymyslat’ varianty a objavovanie novych foriem kreativneho vyjadrenia.
Posledna oznacena skupina — hracky, ktoré zhotovujeme s detmi, je
z hladiska rozvijania tvorivosti ddlezitou. Dieta manipulaciou s predmetmi,
nezvyCajnym pouzitim znamych predmetov, zhotovovanim a dotvaranim
vlastnych nametov prechadza od spontannosti az k produktivnej tvorivosti. Cez
technické manipulovanie prechadza k etape vynaliezavosti, ktora sa vyznacuje
majstrovstvom v praci, teda inovacnou tvorivostou. Pri citlivom pozorovani
zistujeme, ze pri spontannych ¢innostiach sa prejavuje detska fantazia, ¢o je
prvy krok k tvorivosti a to tvorivosti subjektivnej. Rozvoj subjektivnej tvorivosti
dava predpoklad k rozvoju objektivnej tvorivosti v starSom veku.

Moznosti zhotovovat’ pracovné namety vytvara ponuka viacerych publikacii
s uverejnenym programom pre rozvijanie tvorivosti (napr.. A. Kulhankova,
2006; N. Kalabova, 2006; K. Fichnova - E. Szobiova, 2007 a iné). Publikacie
st prikladom inovaénych pristupov pre rozvoj tvorivych schopnosti deti.
Do programov st zaradené¢ ndmety spajané s oblast'ou, ktort chceme u deti
nau¢it’ poznavat — pohybova, zdravotnd, matematicko-logicka, jazykova,
komunikativna, socialna, prirodovedna, umelecka i pracovno-technicka a iné.

Kazdy vybrany namet z knihy, casopisu, internetovej stranky alebo
vymysleny vlastnou ¢innostou je vhodny pre rozvijanie tvorivych schopnosti
dietata. Ak vybranym nametom chceme rozvijat’ tvorivé schopnosti dietat’a
navstevujuce matersku Skolu a rozhodneme sa namet zaradit' do planov
vychovno-vzdelavacej ¢innosti potrebujeme si uvedomit’ nasledujice:

» prektoré oblasti Statneho vzdelavacieho programu zameraného z obsahového
hladiska na tematické okruhy — Ja som, LCudia, Kultira a Priroda namet
zhotovime;
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» aké klucové kompetencie t.j. aké obsahové a vykonové §tandardy splnime
zhotovenim nametu;

» akajeaktudlna troven zrucnosti a poznatkov deti vzhl'adom k pozadovanym
zruc¢nostiam a poznatkom potrebnych pre zhotovenie nametu;

« aké aktivne slovesd pouzijeme pre formulovanie konkrétnych —
operacionalizovanych cielov a vyjadrime vykony dietata v pojmoch tak,
aby ciele neboli prili§ vieobecné a nepoukazovali na ¢innost’ ucitel’a;

e ¢im vzbudime zdujem a motivaciu deti o realizaciu zhotovenia nametu a
aké metody pre zhotovenie nametu vyberieme;

*  ktoré Cinnosti resp. znaky pri zhotoveni nametu budd najddlezitejSie pre
rozvijanie tvorivych schopnosti deti a nasledne pri posudzovani produktu
budi meratel'né;

+ aky je stupeil samostatnosti prace deti pri zhotoveni nametu;

» realny finan¢ny rozpocet pre zhotovenie nametu.

Pre rozvoj tvorivosti deti je vel'mi ddlezité vytvorit’ objektivne podmienky
tvorivého pristupu. Snazime sa o vytvorenie prijemného prostredia, dobrého
vztahu medzi uCitelkou a dietatom, reSpektovanic osobnosti diet’ata,
rozvijanie zvedavosti, rozvijanie ochoty riskovat’ a o spravodlivé hodnotenie.
Pre spravodlivé hodnotenie je potrebné urCit’ kritéria, ktoré ucitel’ka povazuje
za najdolezitejSie a upovedomit’ o nich deti na zaciatku zhotovovania nametu.

Dokazom tvorivosti dietat’a je zhotoveny tvorivy namet. Prostriedkom pre
dosiahnutie tvorivych schopnosti dietata pri zhotovovani ndmetu a hodnoteni
zhotoveného nametu je uplatnenie metdd zameranych na rozvijanie tvorivosti.
Metddy surozdelené do niekol’kych faz (metody pouzivané vo faze orientacie, vo
faze utvarania moznych rieseni, metody pouzivané vo finalnej faze). Dokladné
poznanie a ucelny vyber metod ucitel’kou je predpokladom pre posudzovanie
a identifikovanie tych atribtitov, na ktoré sa tvorivost’ pri zhotoveni nametu
vztahuje ako je napr.: novost’, jedine¢nost, uzito¢nost’ a pod.

Pre rozvijanie tvorivého myslenia deti predskolského veku vyberame
niekol’ko pracovnych nametov. Pouzitie nametov mézeme spojit’ s realizaciou
edukacénych hier uvedenych v publikacii M. Podhajecka a kol. (2006) napr. hra
Kto zije v domceku, Veselé zvieratka, Ochutnavka, Kto ¢o robi, Aj hudobny
nastroj ma svoj hlas, Na remeselnikov.

Pracovny namet 1 Skladacka

S detmi posklada ucitelka skladacku ,,nebo, peklo®. Zhotovia viac kusov

skladacky. Ucitel’ka definuje edukacné pravidlo 1: Je potrebné zmenit skladacku

na zvieratko. Dotvorit’ skladacku strihanim a nalepovanim farebnych papierov.

Sktimame elaboracnii schopnost’ t.j. schopnost’ vypracovat’ detaily rieSeni.

Ucitelka definuje edukacné pravidlo 2: K ¢omu mézeme skladacku (povodny

tvar) pouzit? Skladacku je dovolené upravit' zlepovanim, strihanim alebo

inou praktickou ¢innost'ou. Riesenie: sol'nicka, miska na triedenie gombikov,

220

vyzdoba triedy a a pod. Skumame flexibilitu, ide o utvaranie kvalitativne
odlisnych rieseni, alternativ.

Pracovny namet 2 Hudobné ndstroje

Ucitel’ka pripravi rozne predmety (nie hudobné nastroje), prirodny a technicky
material. Definuje edukacné pravidlo: Vymysli hudobny nastroj tak, aby si
pouzil dva predmety resp. materialy. Skiimame redefinovanie, ide o schopnost’
zmenit funkciu predmetu alebo jeho Casti a pouzivat’ ho inym spdsobom.
Pracovny namet 3 Co z trojuholnika vymyslim?

Utitelka s detmi si z obdiZnikového tvaru papiera pripravi prelozenim
a ryhovanim hrany papiera §tvorec. Stvorcovy tvar papiera zlozia na
trojuholnik. Pripravia si viacej kusov prehnutych papierov. Definuje edukacné
pravidlo: Vymyslite hlavu niektoré¢ho zvieratka, alebo aj celé zvieratko. Papier
trojuholnikového tvaru mozete skladat’ a dokresl'ovat’. Skiimame flexibilitu, ide
o utvaranie kvalitativne odlisSnych rieSeni, alternativ.

Pracovny namet 4 Hrncek a dotvaranie casti

Ucitelka s detmi modeluje hrnéek z modelovacej hmoty nakladanim val¢ekov
na seba alebo vytahovanim modelovacej hmoty alebo z platov. Definuje
edukacéné pravidlo: Zhotovte ,,usko” a vymyslite sposob upevnenia k hrnceku.
Sktimame originalitu teda schopnost’ produkovat’ neobvyklé riesenia.

Ndamet 5 Tanier z papiera

Ucitel’ka kladie otazky. Definuje edukacné pravidlo 1: Povedzte predmety, ktoré
maju tvar kruhu ako tanier? Skuimame fluenciu, schopnost’ pohotovo vytvorit
v stanovenom Case Co najviac rieSeni. Ucitel'ka pouzije taniere z farebného
papiera. Definuje edukacné pravidlo 2: Povedzte predmety, ktoré¢ maju taki ista
farbu ako tanier (Cervenu, zelent, ZIta a pod.).

Potom s detmi papierovy tanier dotvarame réznymi technikami: otlacanim,
nalepovanim, vrstvenim materialu a pod.

Tvorivy moéze byt clovek v kazdom veku. Rozvijat, trénovat, cvicit
si tvorivost’ zaCina dieta v materskej Skole, ak ma tvorivé ucitel’ky. Autori
Z. Knapikova - D. Kostrub - M. Minova (2002) uvadzaja, Ze tvorivost’ deti
zavisi nielen od nich samotnych, ale predovsetkym od tvorivych pristupov
ucitel’ky materskej Skoly k organizaénému usporiadaniu dennych ¢innosti a od
uskutoc¢iovania edukacnych aktivit so zakomponovanymi prvkami tvorivosti.
Sme presvedceni, ze ucitel’ky materskych kol pri tvorbe novych Skolskych
vzdelavacich programov zachovaju myslienku rozvoja tvorivosti a predstav
deti v kazdodennych aktivitach a umoznia cvi¢it’ deti vnimavo sledovat’ okolity
svet.
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Resume
Prispevok sa zaobera obdobiami tvorivosti deti predskolského veku a rozvijanim
ich schopnosti. Autorka v ¢lanku uvadza niekol'ko prikladov pre rozvijanie
tvorivosti deti predskolského veku prostrednictvom zhotovovania produktov.

Summary
Article discusses the periods of creativity of pre- school children and the
development of their abilities. The author offers few examples on how to
increase the pre-school children creativity through making the products.
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PODPORA UCITELUM PREDSKOLNIHO VZDELAVANI
PRI IMPLEMENTACI KURIKULARNI REFORMY

Ladislava Smidova

Uvod

Koncepce piedskolniho vzdélavani se orientuje k tomu, aby si dité
osvojovalo zaklady klicovych kompetenci ziskavalo tak predpoklady
pro své celozivotni vzdélavani. Mateiska Skola je legislativné zakotvena
v ramci $kolské vzdélavaci soustavy jako druh skoly. Predskolni vzdélavani
se maximalné¢ prizpisobuje fyziologickym, kognitivnim, socidlnim
a emocionalnim potiebam déti predSkolniho véku. Piedpokladem uspéchu
pii predskolnim vzdélavani je predevsim uplatiiovani odpovidajicich metod
a forem prace (napi. metody prozitkového, situaéniho a kooperativniho uceni
hrou a ¢innosti déti). Pii didaktickych ¢innostech se uziva predev§im motivace
k aktivni ucasti ditéte a jeho zapojeni do ¢innosti.

Cile piedskolniho vzdélavani jsou uvedeny v systému vzdélavacich cila
v Ramcovém vzd€lavacim programu pro piedSkolni vzdélavani (dale RVP
PV). Tento dokument zamé&fuje pozornost $irsi i odborné vefejnosti predev§im
k aktivitam samotnych matetskych $kol v procesu planovani a tvorby vlastniho
vzdélavaciho programu. Kazda piredskolni instituce si v ramci dodrzovani
hlavnich principi a zasad RVP PV realizuje svtj vlastni Skolni vzdélavaci
program (dale SVP) — vlastni vzdélavaci nabidku, ktera je jedineéna pro kazdou
mateiskou $kolu. Pfedikolni pedagogové si v ramci SVP vypracovévaji t¥idni
vzdélavaci program (dale TVP) v ramci jednotlivych tiid tak, aby odpovidal
svym obsahem véku, zajmum a potiebam déti.

Pi'edskolni pedagog musi byt v sou¢asné dobé schopen:

- pochopit a ztotoznit se s filozofii soucasného pojeti piedSkolniho
vzdélavani

- osvojit si systematicky postup projektovani

- umét pracovat s cili a chapat je jako stézejni vychozi kategorie pro tvorbu
projektu ,,$itych na miru vlastni Skoly, tfidy, ditéte.*

- vyuzivat prostiedky pedagogické diagnostiky k pribéznému monitorovani
ahodnoceni individualniho rozvoje jednotlivych déti a na zakladé hodnoceni
projektovat dalsi vzdélavaci praci.

Piedpokladem pro profesionalni a tvofivou praci s RVP PV a projektovani

pedagogického dokumentu SVP PV vyzaduje vysoké odborné nasazeni

a zpracovani. Vychodiskem pro uvédomélou praci v ramci piedSkolniho

vydélavani je pedagogicka zkusenost jako komponenta profesnich kompetenci.
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Utvdreni profesnich kompetenci ucitele probiha v procesu profesionalizace,
ktery zahrnuje teoretickou a praktickou pripravu nejen v ramci pripravného, ale
také dalsiho vzdelavani, a to zkusenostmi ziskanymi ve vyucovaci praxi studentii
ucitelstvi a ndsledné ucitelskou praxi ve skole, také vlivem profesiondlniho
prostredi na fakulté, pripravujici budouci ucitele, a zvlaste piisobenim
ucitelského sboru skoly, dale reflexi vzdeélavaci reality, aktivnim prizpiisobenim
se zmeénam ve Skolstvi a pozadavkim spolecnosti na vzdelani, sebereflexi
prostrednictvim hospitaci zkusenych kolegii a reditelii Skol, Zakovskym hodnoceni
a sebehodnocenim (Svec, 2002).

Soucasné poZadavky na ucitele prredSkolniho vzdélavani

Promény ve spolecnosti se odrazeji i v pohledu na profesi predskolniho pedagoga
pozaduji vyssi vzdélanostni pozadavky tj.zménu v piiprave uciteltl matetskych
Skol. Pozadavky na$i spolecnosti na kategorii ucitel materskych Skol je
jejich dalsi vzdélavani a kariérni systém. Narodni program rozvoje vzdélavani
v doporuceni pro rozvoj pedagogickych pracovnikli uvadi mj. zvySovat kvalitu
a funkcnost piipravného vzdélavani uciteld a pozadavek vysokoskolského
vzdélani realizovat i pro kategorii ucitelek matefskych Skol. Doporucuje
vypracovat a zavést nastroje i pro obsahovou strukturu ptipravného vzdélavani
této profesni skupiny uciteld. Zvlastni diraz ma byt polozen na pedagogicko
— psychologickou slozku, osvojeni si potfebnych pedagogickych kompetenci
a zajisténi odpovidajiciho podilu a kvality pedagogické praxe v celé ucitelské
ptipravé. (MSMT 2001, s. 84-85)

Posuzovaci skéala monitorujici uroven kompetenci ucitelt matei'skych kol byla
zpracovana (Smelova, 2005) a obsahuje 7 &asti:

1) Kompetence pfedmétova

2) Kompetence didakticka a psychodiagnosticka

3) Kompetence pedagogicka

4) Kompetence diagnosticka a intervencni

5) Kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni

6) Kompetence manazerska a normativni

7) Kompetence profesné kultivujici

Praveé rozvoj jmenovanych kompetenci je nezbytny pro efektivni pedagogickou
préci, mé&l by byt sou¢asti daliiho vzdélavani ucitelek MS a jejich profesionalniho
rozvoje. V Pedagogickém slovniku (Priicha, Walterova, Mares, 1995, s. 41) je
pojem dalsi vzdelavani ucitelt definovan jako: ,,Vzdelavani ucitelii v pribéhu
jejich profesni drahy... Je realizovano v Sirokém spektru organizacnich forem
(uvadeni zacinajicich ucitelu do praxe, priprava na atestace, priprava na
realizaci vzdélavacich inovaci a reforem, priprava na reseni specializovanych
projektu, funkcni studium pedagogickych pracovnikii, rekvalifikacni studium,
specializacni a prohlubujici studium). Je organizovano specializovanymi
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pracovisti...atd. “ Nabidka forem dal$iho vzdélavani by se méla rozSifovat
v zévislosti na ménicich se vzdélavacich potiebach, metodach a informacnich
technologiich. Ptedskolni pedagogové se v prubchu své pedagogické praxe
setkavaji s riznymi aktivitami, které podporuji jejich profesionalni rtst (napft.
konzultace s kolegy, kolegidlni hospitace, rizna Skoleni, vzdélavaci kurzy a
seminare, studium literatury, internet atd.)

Cil dotaznikového Seti‘'eni

Ve svém dotaznikovém Setieni jsem se zaméfila na ndzory ucitelek matetskych
Skol z riiznych kraji nasi republiky a Setfeni se Gcastnilo 40 ucitelek. Pti Setieni
postojii ucitelek MS k informaénim prostiedkiim k implementaci RVP PV a
hledani podpory pfi jeho uspésné interpretaci jsem dosla k témto zavéram.

Z dotazovanych ugitelek MS jich pievazna vétsina pracuje v méstskych
matefskych Skoldch. Priméma délka pedagogicka praxe je 26 let
(53%) a 4,5 let (47%). Na otazku: ,Jakou formou jste byli informovani
o RVP PV? Nejvice respondenti odpovédélo, ze samostudiem 95%
a formou seminafti realizovanych ve Skole 5%. Na otdzku: ,Jaké emoce
ve vas vyvolava RVP PV? ma 15% obavy z nedostate¢né zkuSenosti z prace
s timto kurikulem, 20,5% pocituje kone¢né zménu a 64,5 % urcité uspokojeni
z moznosti vlastni realizace. Na otdzku: ,, Jakou byste ocekavali podporu pri
implementaci kurikularni reformy?“ odpovédélo 97% moznost Ucastnit se
na odbornych seminafich a praktickych ukdzkach rtznych projektt, 3% by
uvitalo pfedani zkuSenosti ostatnich pedagogickych pracovnikli. Na otazku:
,,Je vase Skola dostatecné vybavena odbornou literaturou k tvorbé SVP a
projektovani? ““ odpovédélo 78% ano, 2% ne, 20% castecné. Na otazku: ,.Je pro
vas RVP PV prinosem ?““ odpovédélo kladne 90%, zaporn¢ 10% dotazovanych.
Z celkového hodnoceni maji vétsi potize s implementaci kurikularni reformy
pedagogické pracovnice s delsi pedagogickou praxi. Téméf vSechny dotazované
ucitelky MS by uvitaly dalsi vzdélavani, bud'to formou odbornych seminaiti
a nebo praktickymi ukazkami riznych projekti.

Tabulka 1 Vysledky dotaznikového Setieni informovanosti — ucitelek MS
k implementaci RVP PV

Informovanost ucitelek k implementaci RVP PV | Vyjadieno v procentech
Forma samostudia 95%
Forma seminafi 5%
Celkem 100%
Komentar

Pii porovnani vysledkii informovanosti uéitelek MS k implementaci RVP PV
vidime, Ze nejvice (95%) se informovalo formou samostudia a (5%) bylo
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informovano formou seminaiu.

Tabulka 2  Vysledky dotaznikového Setieni k podpore pri implementaci
kutikularni reformy

Podpora pfi implementaci kutikularni reformy Vyjadieno v procentech
Moznost ucasti na odbornych seminafich 97%
Predani zkuSenosti jinych pedagogickych 39,
pracovnikll
Celkem 100%
Komentar

Pti porovnani vysledkti k podpote pfi implementaci kurikularni reformy jsme
zaznamenali veliky rozdil. VétSina respondenti by pfivitala Gcast na odbornych
seminafich (97%), a jen (3%) respondent by se spokojila s predanim zkuSenosti
od ostatnich pedagogii.

Tabulka 3 Vysledky vybavenosti §kol odbornou literaturou k tvorbé SVP a
projektovani

Vybavenost skol odbornou literaturou Vyjadieno v procentech
Vybavenost dostatecna 78%
Vybavenost nedostate¢na 2%
Vybavenost ¢astecna 20%
Celkem 100%
Komentar

Pii porovnani vysledkii o vybavenosti §kol odbornou literaturou k tvorb& SVP a
projektovani vidime, Ze vétsina Skol (78%) je dostatecné vybavena, ¢astecné je
vybaveno (20%) a nedostate¢né vybaveno jsou (2%) skol.

Tabulka 4 Vysledky postoje ucitelek MS k RVP PV

Postoj ucitelek MS k RVP PV Vyjadieno v procentech
Je pro vas RVP PV piinosem 90%

Neni pro vas RVP PV pfinosem 10%

Celkem 100%
Komentar

Pii porovnani vysledkt postoje uéitelek MS k RVP PV vidime, Ze pro vétsinu
(90%) je RVP PV piinosem a pro (10%) RVP PV ptinosem neni.
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Zavér

Predpokladem uspésné odborné pedagogické prace je perfektni znalost a praxe
s RVP PV, jinak se neplni pozadovana posloupnost pii vychovné vzdélavaci
praci.

Samostudium pii implementaci kurikularni reformy je necastéjsi formou dalsiho
vzdélavani, ne vsak prili§ oblibenou, setkava se spiSe s obavami ze spravného
pochopeni RVP PV. Pti hlubsi reflexi by vétSina dotazovanych uvitala redlného
vyuziti riznych forem dal§iho vzdélavani — mimo jiz uvadéné seminare,
kurzy, tak také moznost studia na vysoké Skole, kurzy, diskuse a prednasky.
V soucasnosti své poznatky konzultuji mezi sebou a chybi jim odborné posouzeni
jejich vychovné vzdélavaci prace pfi tvorbé SVP a TVP. Je tieba podotknout, Ze
Skolam chybi na vzdélavani finanéni prostredky a tak vyhledavaji moznost Gcasti
v takovém vzdélavani, jehoz financovani je projektové podporovano. Zalezi to
predevsim na feditelich Skol a to zejména v soucasné dob¢, kdy se vytvareji
Skolni vzdélavaci programy. Jednu ze zasadnich roli zde hraje i schopnost ucitele
reflektovat své vzdélavaci potieby o vlastnim profesiondlnim rozvoji.
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Resume
Prispévek je zaméfen na vyhodnoceni postoji piedskolnich pedagogli k
implementaci kurikula pfedskolniho vzdélavani. Vychazi z prizkumu, ktery byl
realizovan u studentl prezenéniho a kombinovaného studia Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci.

Summary
The paper deals with the assessment of preschool teachers’ attitude to the
implementation of curricular reform The paper result from research that was
realized by student sof presence and distanc forms of study at Pedagogical
Fakulty Palacky University, Olomouc.

Kricové slova
Predskolni vzdélavani, kompetence uciteld, kurikulum, dit¢ predskolniho véku.
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MALI ZDRAVOTNICI - DESAT ROKOV SPOLUPRACE

Ol'ga Szalmova - Mariana Kollarova

Vazené damy, vazeni pani, mili hostia,
dnes Vam chceme odprezentovat’ uzito¢nu spolupracu a jeden z klucovych
programov stratégie Slovenského Cerveného kriza (SCK). Stratégia definuje
poslanie organizacie

»zlepSit’ Zivot zranitenych 'udi mobilizovanim sily Pudskosti.*

Stratégia mnohych narodnych spoloénosti Cerveného kriza a Cerveného
polmesiaca je zamerana na trendy a neistoty stuvisiace s okolitym svetom. Ciele
pre naplnenie stratégie majt ucit’,,schopnosti® reagovat’ na miestnu zranitel'nost’
a kapacitu. Na Slovensku chybalo systematické predSkolské vzdelavanie
v tomto smere. Chybalo vzdelavanie v laickej prednemocnicnej starostlivosti
- prvej pomoci a v starostlivosti o zdravie. SCK velmi akutne zareagoval.
V 90-tych rokoch pontkol predskolskym zariadeniam program pod nazvom
Evicka nam ochorela a neskor program Kvapka krvi. Obidva programy maja
jasné ciele a vypracovani metodiku s manualmi. Vel'mi 'ahuc¢ko a nenasilne
vstepuji detom ¢o je krv, aky ma vyznam v zivote Cloveka, pre jeho zdravie
a zivot. Spolupraca, ktora za¢al Levicky tzemny spolok SCK rozvijat’ sa stala
nie¢im vynimoc¢na. Vynimo¢na v tom, ze prirodzenym sposobom nastartovala
zdravu sut'azivost medzi jednotlivymi materskymi Skolami v celom regione.
Tato spolupraca sa zacala v roku 1994, kedy Levicky tzemny spolok a v tych
¢asoch Okresny odbor Skolstva usporiadali prvé tzemné prehliadky Malych
zdravotnikov. A dnes Vam predstavujeme fakty. Tieto vysledky nds napliaju
pocitom dobre vykonanej prace. Prosim, uvedomme si spoloéne, Ze je tu skutoéne
akutna potreba pracovat’ osvetovo aj v tejto oblasti, ked’ chceme mat’ zdrava
spolo¢nost’. Ved’ uz ti najmensi sa stavaju nasimi spolupracovnikmi. Pytate sa
ako ? Napriklad aj tak, ked’ pri realizacii projektu Kvapka krvi pdsobime cez
deti na rodiCov a ti sa postupne stavaju darcami krvi. Odbery krvi organizujeme
v spolupraci s Narodnou transfiznou sluzbou priamo v materskych skolach.

A nas odkaz pre tato konferenciu! Vo vychove je potrebné diferencovat
potreby a spolupraca so Slovenskym Cervenym krizom nech sa stane stcastou
programového zamerania v oblasti starostlivosti o zdravie v kazdom regione.
Aby vznikali na Slovensku nové Kluby podporujiice nasu spolo¢nt stratégiu.
Vychova nie su prikazy, zékazy a nadradenost’ ale vzajomné reSpektovanie.
Respektujme prirodzeny vyvoj deti a tam objavujme obrovsky potencial aj pre
nase vzdelavanie.

Kracajme v §l'apajach Henryho Dunanta, nositel’a I'udskosti - zakladatel'a
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Cerveného kriza a Cerveného polmesiaca a nositel'a prvej Nobelovej ceny za
mier (rok1901).

Klub zdravych materskych $kdl je spolocenstvo l'udi, prevazne uciteliek
materskych $kol, ktorého poslanim je Sirenie myslienok v oblasti formovania
zdravotného uvedomia a pozitivneho vztahu k ochrane zdravia vychovnym
pdsobenim na deti i dospelych.

Vznikol v roku 1998 v Leviciach, kedy sa zacala rozvijat aj vzajomna
spolupraca medzi klubom a SCK Uzemnym spolkom v Leviciach a pretrvava
dodnes. Vysledokom tejto intenzivnej a aktivnej spoluprace je niekolko
spolo¢nych vzdelavaci projektov , kultirnych a humanne orientovanych podujati
urcenych pre Siroku verejnost’.

Najvyraznesnim odzrkadlenim desatro¢ného partnerstva sa stala prehliadka
prvej pomoci: Mali zdravotnici. Prehliadka je prezentaciou trovne poznatkov
a praktickych zrucnosti deti predskolského veku v  poskytovani prvej
pomoci. Je jednym z ¢lankov retazca vychovného posobenia na deti v oblasti
formovania zdravotného uvedomenia a pozitivneho vztahu k ochrane zdravia,
v oblasti utvarania zékladov pre rozvoj mravnych citov, v oblasti prirodzeného
a spontanneho rozvoja plnohodnotnej, jedinecnej osobnosti dietata — cloveka.

Malych zdravotnikov tvoria trojclenné druzstva zlozené prevazne z 5
— 6 ro¢nych deti, ktoré na oznacenych stanovistiach oSetruju namaskované
poranenia: odreninu, popaleninu a ustipnutie vcelou.

V dokladne pripravenom prostredi sa mali zdravotnici orientuju podla
symbolov na kartickdch a poskytujii potrebnii prvii pomoc. Pri oSetrovani
uplatiiuju schopnost’ vyberu vhodného zdravotnickeho materialu na oSetrenie
adekvatneho poranenia s dodrzanim  postupnosti krokov pri oSetrovani.
Aplikuji ziskané zruCnosti pri praci s noznicam, obvidzovym materialom
pri obvidzovani ran, pri pouzivani leukoplastu, vykonavaju Cistenie rany,
ochladzovanie ran pradom vody, prikladaju studené obklady. Voci figurantom
prejavuju spolucitenie, vzivaja sa do roli zachranarov, prekonavaju strach z krvi,
riesia modelové situdcie, ucia sa pohotovo reagovat’. Deti pri tychto ¢innostich
ziskavajii cenné skuisenosti, ktoré si vo svojom srdiecku zachovaju po cely
zivot.

Myslienky vyplyvajuce z projektu svojim humannym odkazom oslovuja
istiticie, skupiny ludi i jednotlivcov. Podnecuju dobrovolnikov k neziStnej
pomoci a aktivnej spolupraci pri tvorbe potrebnych materialov, kulis a kostymov,
pri tprave prostredia, alebo ucast’ou v rolach figurantov.

Prehliadky sa realizuji v Leviciach a v okolitych mestach okresu: v TImacoch,
Zeliezovciach a v Sahach.

Realizaciou projektu Mali zdravotnici sledujeme osobnostny rozvoj dietata
v oblasti zdravotnej a citovej vychovy a na zéklade toho sme si vytycili
nasledovné ciele:
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o Formovanie zdravotného uvedomenia deti a ich vzt'ahu k ochrane a podpore
svojho zdravia a zdravia inych osob.

0 ZvySovanie urovne poznatkov a praktickych zruénosti v oblasti poskytovania
prvej pomoci.

o Rozvijanie aktivneho zaujmu a pozitivneho vzt'ahu deti k otazkam zdravotnej
vychovy z hladiska etiky, humanity a zodpovednosti za zdravie.

o Utvaranie zakladov pre rozvoj mravnych citov u deti predskolského veku:
zaujem o druhych, nebyt I'ahostajny voci tym, ktori sa ocitna v nudzi, prejav
spolupatri¢nosti a moralnej povinnosti neziStne pomahat’.

o Oboznamovanie deti s problematikou bezplatného darovaniakrvi, ziskavanie
prvych informacii o krvi a jej zlozeni, chapanie krvi ako zivotadarnej
tekutiny.

Pri formulovani cielov a hl'adani moznosti realizacie vyuzivame nasledovny
material:
o Narodny program podpory zdravia Podpora zdravia v 21. storoci
o Program vychovy a vzdelavania deti v materskych skolach
- vychadzali sme z neho v uplynulom obdobi
o ISCED 0, Statny vzdelavaci program
- stava sa pre nas smerodatnym v sti€asnosti i v najblizsej buducnosti
o Metodické materialy k realizacii zdravotno-vychovnych hier
- su nimi predovsetkym publikacie: Evicka nam ochorela, Kvapka krvi
o Naucna literatura pre deti
- atlasy 'udského tela, encyklopédie s problematikou zdravia a zdravého
zivotného Stylu
o Prirucky prvej pomoci vydané SCK
- Abeceda prvej pomoci, Ako poskytovat’ prvii pomoc

Realizdcia podobnych projektov si vyzaduje timovu pracu a partnersky
pristupjednotlivychaktérov. Lennazéklade porozumenia, spoluprace avzajomne;j
tvorivej komunikacie moze vzniknut dielko - aktudlne a nad¢asové.

Prehliadku Mali zdravotnici sa snazime koncipovat tak, aby v nej vzniklo
dostatok priestoru aj pre detski predstavivost a uspokojenie pre deti tak
charakteristickej potreby zazivat' neobycajné veci a poskytujeme im moznost’
nachvil'u nahliadnut’ do rozpravkového sveta. Pri zostavovani motiva¢nych
pribehov vychadzame zo sveta princezien, Skriatkov a detskych T'udovych
hrdinov, ale i zo sveta prirody a domaceho prostredia.

Medzi detmi st oblubeni maskoti prehliadky: roztomild Kvapocka
s ruzovou maslou, veselé krvinky neustale pobehujice v krvnom obehu, krvna
dosticka, ¢i veseld Evicka. Tieto postavy sprevadzaju deti celym podujatim,
povzbudzuju ich k ¢innostiam, motivuju k aktivitam a v pripade potreby st im
vzdy nablizku.
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Pre deti i dospelych su zaujimavé a obohacujice sprievodné aktivity, ktoré
st neoddelite'nou sucast’'ou prehliadok. Mozeme spomentt’ stretnutia s 'ud’'mi so
Specialnymi potrebami: nevidiaci ujo Jozef a jeho kamarat vodiaci pes, kamarat
Peto s ,kolieskovymi nohami,” alebo stretnutie s dopravnou policiou pri
rieSeni modelovych situacii v cestnej premavke, pozorovanie zachrannej sluzby
v simulovanej akcii s aktivnou t€ast'ou deti pri zachrane 'udského Zivota ako aj
dobrovol'né darovanie krvi priamo v priestoroch konania prehliadky. Darcami
sa stavaju rodicia deti, ucitelia i §iroka verejnost’. Deti tak maju moznost’ nazivo
pozorovat’ jeden z najhumannejSich ¢inov, ktory moéze Clovek vykonat’ pre
zachranu 'udského zivota.

V zéavere by som chcela pod’akovat’ za Vasu pozornost’ a poprosit’ Vas o Sirenie
odkazu, ktory je ukryty v slovach Korneja Cukovského...

»---..chcime za kazdu cenu vychovat’ v diet’ati l'udskost’ — tato zvlastnu schopnost’
¢loveka trapit’ sa pre cudzie nest’astie, tesit’ sa z radosti inych, prezivat’ cudzi osud ako
SVOj.

Potom cela nasa iloha spociva v tom, aby sme v detskej vnimavej dusi prebudili,
vychovali a utvrdili tito vzacnu schopnost’ spolucitit’, spolutrpiet’ a spolu sa tesit, bez
ktorej ¢lovek nie je ¢lovekom...
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Resumé
Prispevok je zamerany na prezentovanie prace klubu zdravych materskych
$kol v spolupraci so SCK Uzemnym spolkom v Leviciach. Vysledkom tejto
intenzivnej a aktivnej spoluprace je niekol’ko spolo¢nych vzdelavaci projektov,
kultarnych a humanne orientovanych podujati ur¢enych pre Siroku verejnost’.

Summary
The partnership of the Slovak Red Cross, terriotorial federacy in Levice and
Club of healthy infant schools has started in the year 1998 and it lasts up to this
day. Whole ten years, these two communities of people, delighted by the ideas
of health support, breeding towards humanity and unworldly help, are meeting
when organizing presentations of knowledge and practical skills of children of
pre-school age providing first aid : Little sanitarists. Teams of little sanitarists
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consist of three 5 to 6 years old children, who are ably and singly nursing
pretended injuries: scrape, burn and bee-stings. Besides friary tale characters,
children are during parade guided by mascots: Drop and corpuscles. Besides
providing of first aid, children have possibility to participate in accompanying
shows and take part in model situations in traffic when meeting traffic police,
watch live a first aid ambulance in action, or voluntary blood donors when
donating live-saving liquid.

...”Our duty is to awake, reach and entrench humanity in children’s sensible soul — this
valuable ability to sense, suffer and enjoy one with each other, without which no human

being is human being”...

Krucové slova
Slovensky cerveny kriz, Klub zdravych materskych $kol, spolupraca, deti
predskolského veku, mali zdravotnici, oSetrovanie, prva pomoc, rozvoj zrucnosti,
vychova k l'udskosti, darovanie krvi...

Priloha

1. Obvodné prehliadky Malych zdravotnikov v roku 2007 — prehlad
zucCastnenych

2. Statistika G¢asti MS na prehliadkach malych zdravotnikov v rokoch 1998
- 2008
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Priloha 1 Priloha 2

Slovensky Cerveny kriz, Uzemny spolok Levice

Klub zdravych MS pri UzS SCK Levice 5 5
Okresny Dopravny in§pektorat Statistika ucasti MS na prehliadkach malych zdravotnikov v rokoch 1998 - 2008

Spolo¢nost’ na podporu zachrany l'udského Zivota

OBVODNE PREHLIADKY MALYCH ZDRAVOTNIKOV ROVK 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
deti z Materskych §kol v okrese Levice ;}’get 331 331 30! 30l 30!l 30| 221 30| 23] 40| 41
konané v dioch 24 —27. aprila 2007 -
Eg&?t 99| 105| 105| 107| 101| 100| 66| 100| 69| 120| 138
na podporu EU kampane a celosvetového tyzdna ,,Bezpecnost’ na cestach®
Téma prehliadky 2007:  ,,Bezpecne v prirode i na ceste™
(vid’ nizsie priloha Metodicky list prehliadky)
Obvodné prehliadky Tlmaée |Zeliezovee |Levice |Sahy Spolu: Eg n PDEEt MSP =
spoluorganizatori 24.4.07 |25.4.07 26.4.07 |27.4.2007 o O Focet deti: |
Pocet druzstiev 12 9 13 6 40 100 = 5 — ]
Pocet deti 33 30 39 18 120
Doprovod 14 11 11 7 43 e — = ]
Za organizatorov: i i
UzS SCK 6 5 6 4 21 101 B
iy A
Mladez SCK — figuranti 12 8 8 8 36 01 . . . . =
IDP - Dopravna policia 2 2 2 2 8 1993 1893 000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 Z00R
Zachranna zdrav.sluzba
— URGENT 3 3 3 3 12
Maskéri poraneni 2 2 1 1 6
Hostia 2 3 4 4 13
Spolu: 85 71 87 53 ak téf‘gg

Levice, 27.aprila 2007

Zaznamenala: Ol'ga Szalmova, riaditelka sekretariatu UzS SCK Levice
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PERSPEKTIVY VYTVARNEJ EDUKACIE
V ROZVOJI OSOBNOSTI DIETATA

Daniela Valachova

Uvod

PreCo sa zamys$lame nad vytvarnou edukaciou? Odpoved’ je pomerne
jednoducha a zasadna. Pretoze je moznost' pristapit k modernizacii,
k retrospektive a zaroven k urceniu perspektiv vytvarnej edukacie v novom
kurikule materskych Skol.

Prave v tomto obdobi mame vSetci, ktori sa podielame akymkol'vek
spdsobom na utvarani a kreovani buducnosti nasich deti, urobit’ zmeny, navrhnat’
nové smery, prieniky a moznosti v zasadnych dokumentoch ale aj v priame;j
edukacnej realite.

Aspor ¢iastoéna retrospektiva vyucovania vytvarnej vychovy
Pri nazerani na vyvoj vyuc¢ovania vytvarnej vychovy, alebo jej postavenia

v ramci edukacie je nutné uplatnit’ dva druhy pohl'adov na tto problematiku. Je
to didakticky pohl'ad na nazorové a vyvojové zmeny. Urcita etapa konkrétneho
stupna l'udského poznania predstavuje odraz historickych, ekonomickych,
spolo¢enko-politickych, filozofickych a pedagogickych nazorov. Preto je vhodné
pri hodnoteni, alebo aj ¢iasto¢nej analyze niektorého z nazorovych pradov,
alebo teoretickych koncepcii hodnotit’” samostatne, izolovane, bez ohladu na
stvislosti.

Zaroven je vhodné brat’ do uvahy aj historické javy vo vzt'ahu so stcasnymi

ciel'mi, tlohami a forme vytvarnej vychovy.

Pre pochopenie dialektiky vyvoja je vhodné si uvedomit’ niekol’ko stvislosti

(inSpirované: Hazukova, H., 1998):

- existuje historicky, ale aj trvaly rozdiel medzi vzdelavanim umeleckym
a medzi v§eobecnym vytvarno-estetickym vzdelavanim $irSej populacie,

- v koncepciach a nazoroch na vytvarni vychovu sa vzdy prejavujia
pedagogicka tendencia a moderné prudy doby a socialnej spolo¢nosti,

- prady a tendencie uplatiiované vo vytvarnej vychove, ale aj vo vSeobecnej
pedagogike maju ekonomicko-politicky zaklad a ten sa odraza v nazorovych
premenach a skolskych reforméach,

- v nazorovych premenach na vyucovanie vytvarnej vychovy sa prejavuju aj
filozofické tendencie, teda stupen rozvoja spoloc¢enskych a prirodnych vied
a techniky,

- do oblasti vyucovania vytvarnej vychovy v $kolach sa premietaju v Sirokom
zmysle slova aj tendencie a premeny vytvarného umenia,
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- g v nazoroch na vyucovanie vytvarnej vychovy dochadza ku paralelnym
stretom nazorov, ktoré mozu byt’ diametralne odlisné.

Je zrejmé, Ze historia a dejiny pedagogiky, ako aj predskolskej pedagogicky nam

dava dostatok dokladov o postaveni vytvarnej vychovy v systéme edukacie, aké

ciele st presadzované prostrednictvom socialnej spolo¢nosti a skupiny.

V ramci retrospektivy aspon ¢iastoénych nazorov na vytvarnia vychovu
a vzdelavanie deti a mladeZe je potrebné rozlisovat’ dve zakladné skupiny:

- vytvarna vychova a vzdelavanie odbornikov, umelcov,

- skolskd vytvarna vychova a vzdelavanie, ktora stvisi so vSeobecnym
vzdelavanim a $kolskou edukaciou ako takou.

Aspon Ciastone naznacime retrospektivu z pohl'adu skolskej edukacie. Nie je

nasim zaujmom poskytnut’ podrobnt analyzu historickych stvislosti, ide ndm

len o nacrt.

Uz v prvych ludskych spolocenstvach sa spdjala vytvarna praca so
zabezpeCenim zakladnych zivotnych potrieb, s lovom, pestovanim plodin.
Prvé triedne formdcie pravekych ludskych spolocenstiev prinasali oddelenie
zakladnych potrieb Zivota od pociatoénych umeleckych ¢innosti, avsak priama
vizba zostala nad’alej. Smeruje sa k hlbsej Specializacii vytvarnych prac
a k uzSiemu podriadeniu umeleckej tvorby zaujmom socialnej skupiny, ktora
bola v prevahe. Bolo to tak uz v starovekych kultarach Egypta, Mezopotdamii,
Babylone ale aj v kulturach Blizkeho a Stredného Vychodu.

V Egypte dosahovalo umenie formalnej dokonalosti a preciznosti.
Prejavoval sa vel'mi prisny umelecky kanon, spojeny s vplyvom krestanstva
a s nabozenstvom. Staroveké Grécko prinasa myslienku o tom, aby umenie
prestupovalo celym prostredim. Idealy dokonalosti a harménie sa nachadzaja
v uCeni filozofov. Platon (427 - 347 p. n. 1) presadzoval nazor, ze umenic sa
ma stat’ zakladom ucenia. V starom Grécku sa vytvarné umenie netesilo az
takej pozornosti ako poézia, divadlo a hudba, napriek tomu nachadzame v diele
Aristotela (384-322 p. n. 1.) poznamky o tvorivosti ako prirodzenej I'udske;j
vlastnosti, ktorej sa ma dostat’ podpore a zaujmu o fu. Neskor v 6. storoci
nachadzame v dejinach zmienku o vyzname vytvarnych zamestnaniach vo
vychove rodinnej a predskolskej. Zakladny prinos starovekych gréckych ndzorov
je v myslienke harmonickej vychovy jedinca, aj ked’ triedne a spolocensky
podmienene;.

Obdobie rimskeho impéria predstavuje stagnaciu ndzorov. Umenie trpelo
napodobnovanim gréckych vzorov a potreba vSeobecnej vytvarnej vychovy
nebola preferovana. Vplyv cirkvi v stredoveku spdsobuje zuzeny pohlad na
vytvarnl vychovu ako na pripravu profesionalnych umelcov, ktori sa sustred’ovali
na cirkevné zakazky a vSeobecna vytvarna vychova bola uplne potlacena.
Renesancia obohacuje vytvarné umelecké vyjadrovanie o nové nazory a postupy
ako perspektiva, techniky ako olejomal’ba, ale spojenie vedeckého a umeleckého
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poznania nenastava. Preto aj ndzory a poznatky Leonarda da Vinciho (1452 -
1512) aj d’alsich myslitel'ov nie st v§eobecne prijimané a uznavané.

Na prahu novoveku asi vSeobecne najvyznamnej$i prinos ma dielo
Jana Amosa Komenského (1592 - 1670). Niektoré jeho nazory na vytvarnu
vychovu su v plnej miere uplatniteI'né aj dnes. Jeho vSeobecné pedagogické
a didaktické ndzory a myslienky st dostato¢ne zname. Vyznam vytvarnych
¢innosti zdoraznuje vo viacerych svojich pracach a spisoch. Ako jeden z prvych
konstatuje, Ze dieta sa vytvarnou ¢innostou zapodieva samé, bez toho aby bolo
do nej nejakym spdsobom uvadzané. V tejto suvislosti vyzdvihuje nutnost
predskolskej vytvarnej vychovy. Upozoriiuje na javy, ktoré dovtedy neboli
pozorované ani interpretované, ze dieta kresli inak ako dospely a Ze vytvarny
vyvoj dietata podlieha Specifickym zakonitostiam. Prejavil velké pochopenie
pre zvlastnosti detského vytvarného prejavu.

Socidlna spoloc¢nost’ 16. a 17. storocia ocenovala umenie ako hodnotu
so zameranim sa na reprezenta¢nu a ekonomicku funkciu, avSak vSeobecna
vytvarna vychova nebola v zornom uhle pozornosti. V nazoroch pedagdgov
a filozofov prevladal utilitarizmus (hl'adisko uzito¢nosti) a tak tomu bolo aj
v diele Johna Locka (1632 - 1704), ktory zastdval senzualizmus. Stretdvame
sa u neho s myslienkou ucit’ deti zdkladom kreslenia, ale len ako doplnku ku
vSeobecnym zru¢nostiam.

V Rakusko-uhorsku zaviedla Mdria Terézia (1717 - 1778) kreslenie v 4.
triede ako povinny predmet. Neskor Jozef II. zaviedol tento predmet ako povinny
pre vsetky triedy. Zaroven zakladal nedel'né Skoly kreslenia pre remeselnikov.
Od roku 1869 bolo kreslenie povinné na vsetkych typoch §kol v monarchii.

Ani dielo Jeana Jacques Rousseau (1712 - 1778), napriek tomu Ze malo
osvietensky charakter pedagogického ucenia, v pochopeni ulohy vytvarnej
vychovy neprekonalo Komenského. Vo svojich ndzoroch vyjadril skepsu voci
kultare a presadzoval rozvijanie vnimania. O vytvarnej vychove hovoril, Ze nie
je dolezité napodobiiovat’ skutocnost’, ale dolezité je mat’ na vykrese poriadok.
V doraze na schopnosti ruky a oka odmietal Rouseau iné vytvarné prace okrem
kresby podl'a predlohy, podl'a pravitka a predloh. Takato prax, pouzivanie tzv.
geometrickej metody nachadzala uplatnenie v mnohych systémoch vyucby
kreslenia v 18 storo¢i.

Medzi kritikmi tejto metddy bol aj Johann Heinrich Pestalozzi (1746 - 1827),
Svajciarsky pedagog a humanista, v mnohych ohl'adoch a ndzoroch nasledovnik
Rousseaua. Vicsinu svojho filozofického usilia venoval prepracovaniu systému
pociatoéného vyucovania. V fiom upozornil na vyznam kreslenia vobec, pre
rozvoj analytického myslenia. Jeho metoda kreslenia bola protikladnd metdde
geometrickej, avSak bola vel'mi naro¢na, nepruzna a nereSpektujiica subjektivny
pohl'ad a vyjadrovanie vlastnych predstav. U jeho nasledovnikov sa tato metdda
zamerala na vycvikovy formalizmus.
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Niektoré Komenského principy nachadzame v ndzoroch Fridricha Frobela
(1782 - 1852), predovsetkym na principy hry. Podl'a Frobela bola hra Specifickou
zivotnou formou dietata. Tymto smerom orientoval aj vytvarna vychovu, teda
predovsetkym na zhotovovanie darcekov, pracu so stavebnicami. Napriek tomu,
ze nie vSetky jeho ndzory su pre nas dnes prijatelné, prave ndzory na hru st
aktualne aj dnes.

Podobne nazerdme aj na nazory vyznamného pedagodga prvej polovice
19. storoCia Johanna Fridricha Herbarta (1776 - 1841). V jeho nazoroch
a nahladoch na vytvarnt vychovu je eSte viac prisnosti, pedantnosti a nie
je priestor pre slobodny, tvorivy rozvoj dietata. Napriek tomu ze uznéval
vyznam kreslenia, v jeho metédach a systéme kreslenia je velmi vela drilu,
mechanickosti a netvorivého pristupu, este aj dnes uvadzame ,herbartizmus*
ako protiklad progresivnym, modernym tendencidm a smerom vo vytvarnej
vychove.

V druhej polovici 19 storo¢ia nachddzame niekol'ko tendencii, alebo prvkov,
ktoré¢ st budu v budtcnosti nosnymi alebo podnetnymi.

Prispel k tomu aj rusky spisovatel’, myslitel’a pedagog Lev Nikolajevic Tolstoj
(1828 - 1910). Vo svojich dielach uvazoval nielen o spolo¢enskej funkcii umenia,
ale pokusil sa zaviest' niektoré nazory aj do bezné¢ho zivota. Jeho najvacsim
prinosom bolo v uplatneni slobodnej vychovy a v prezentovani prava na styk
tazbu po samostatnosti a nezvidzovanie vytvarného vyjadrovania Sablonami
a formalizmom. Uprednostiioval zrozumitelnost’ umenia a 'udové umenie, vo
svojich dielach prezentoval nazor, Ze evidoval pokles zdujmu o kreslenie, ak
deti nesmeli kreslit’ postavy a zvieratd. Odporucal aby deti neodkresl'ovali, ale
tvorili.

Popri pedagogickom mysleni a filozofii, neprestavalo vytvarnu vychovu
ovplyvilovat' aj vytvarné umenie. Jeho vplyv sa vSak prejavil v mnohych
obdobiach vel'mi komplikovane, niekedy priniesol progresivne prvky, inokedy
stagnaciu. Prikladom stagnécie bol bezprostredny prenos umeleckych tendencii
ako vzorov, ktory sa vo vychove prejavoval skor negativne. Kladnym prikladom
vSak mézu byt realistické tendencie prvej polovice a prelomu pétdesiatich
v umeleckom Skolstve.

Neskor sa prejavili snahy po obnove remeselnej vyroby a jej prenosu do
vytvarnej vychovy, zalozenej na dokonalosti spracovania.

Filozoficky vyvoj predstavitelov socializdcie umenia viedol od viery
k priamej suvislosti estetiky k nerealnym projektom spolocenskych reforiem,
zalozenych na vychove vSeobecne a na umeleckej vychove zvlast’.

Nosnejsie podnety v oblasti vytvarnej vychovy prinieslo v rokoch po prvej
svetovej vojen hnutie Bauhaus. Bola to medzinarodna Skola, pdvodne len pre
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vystavnictvo a architektiru. Toto avantgardné hnutie sa opieralo o formovanie
hmotného prostredia ¢loveka. Malo spolu s ruskym konstruktivizmom vplyv
nielen na premenu umeleckych ale aj premenu pedagogickych ndzorov
myslienkami o novej, vysSej syntéze vedy, techniky a umenia. Pedagogovia
Bauhausu sa zameriavali na jednotu analyzy a syntézy formotvornych prvkov,
prioritou bolo to, ¢o si ziak osvoji v priebehu ¢innosti pred samotnym vytvarnym
artefaktom, systém vytvarnych etud zalozenych na materialoch a jeho spracovani
ako vychodisku ku tvorbe. To je len niekol’ko podnetov, ktoré su akceptované vo
vytvarnej pedagogike dodnes.

Aj ked hnutie Bauhaus bolo historicky podnetné a objavné, nebolo jedinou
koncepciou, ktora ovplyvnila vytvarnii vychovu. Jednostranne precenované
niektoré jeho vychodiska, ako precenovanie formalnych prvkov rozvoja
vytvarnej reci bez hlbsieho rozvoja vnimania a predstavivosti, viedlo k rozvoju
vytvarnej automaticnosti, ¢o je vlastne popretie vlastnych vychodisk Bauhausu.
Napriek tomu je hnutie vyznamnym zdrojom impulzov aj dnes.

Urdity vplyv na vytvarnt pedagogiku, predovsetkym v patdesiatych rokoch
20. storocia, mali pristupy sovietskej pedagogickej Skoly. Prostrednictvom nej
sa aj u nas prejavila tendencia systematického kurzu vyucovania, zakladom
ktorého bolo realistické zobrazovanie. Niektori autori sa pokusili tito tendenciu
narusit, akcentovali tvorivy proces ako zaklad detského vytvarného prejavu,
avsak v neskorSom veku dietat’a tieto tendencie viedli k preferovaniu vycviku
zrucnosti smerujucej k naturalisticky iluzivnemu, priamemu realistickému
zobrazovaniu, ¢o je vsak protikladom rozvoja tvorivosti.

Uplatnované metddy kreslenia a vytvarnej vychovy takmer vzdy stviseli
so socialno-ekonomickou situdciou v danej historickej etape a teritoriu. U nas
sa prejavil vyrazny prakticizmus a utilitarizmus. V praxi prevazovala takmer
do konca 19. storoCia, geometricka metoda, odkreslovanie vzorov, kopirovacia
metéda. Ulohou bolo naugit’ ¢o najpresnejiie zobrazit' reprodukovant predlohu
a uloha ucitel’a bola obmedzena na nepriame zamestnavanie ziakov a obCasné
korektary ich prac. Hlavnym a taktiez jedinym hodnotiacim prvkom bola
uhladnost’ prac a ich zhoda s predlohou.

20. storoCie prinieslo vyrazné zmeny aj v pedagogike aj vo vytvarnej
vychove. Striedali sa r6zne tendencie od snah zaclenit’ kreslenie a Studie prirody
podl'a skuto¢nosti az po naturalistické ornamentalne kreslenie. Formovalo sa
hnutie za umelecku vychovu, spojené s menom Otakara Hostinského a d’alSich.
V praxi vSak ustilo v nelogickom dekorativizme a ornamentalizme. Zaciatok
20. storocia je spojeny s hlb§im zdujmom o detsku psychiku. Podnetné aj do
sucasnosti su prace O. Cadu, O. Chlupa, L. Svarca a J. Uzdila, ale aj mnohych
dalsich.
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Ako je zrejmé z uvedeného, predmet vytvarna vychova, v 50. rokoch
20. storoCia nazyvana kreslenie, preSiel zmenami, vytvarna vychova bola
ovplyviiovana a formovana roznymi faktami a osobnostami. Urlite sme
nespomenuli v§etko a kazdého vyznamného autora, to vSak nebolo ani cielom.
Chceli sme len poukazat’ na fakt, ze historia vytvarnej vychovy a jej ponimania
presla vyvojom od vnimania priestorovych a tvarovych vztahov, ziskavania
zakladnych zobrazovacich zrucnosti, cez predmet budujici urcitd graficka
gramotnost’ a kultivaciu prejavu az k predmetu, vzdelavacej oblasti akcentujucej
vytvarné ¢innosti ako samostatnu oblast’ 'udského prejavu.

V pedagogickom mysleni v 20. storo¢i sa prejavil novy smer v chapani
vytvarnej vychovy ako fenomén detského vytvarného prejavu. Tento fenomén
je akcentovany az od 60. rokov 20. storoCia.

Vytvarna vychova v predskolskej edukacii

V Programe vychovy a vzdelavania deti materskych $kol z roku 1990,
ktory je inovovany, je vytvarna vychova chapana ako estetické osvojovanie
si skutocnosti. Bola sucastou estetickej vychovy spolu s hudobnou vychovou
a literarnou vychovou. Jej hlavanym cielom bolo ,;rozvijanie elementarnych
vytvarnych schopnosti a prebudzanie trvalého pozitivneho vztahu k vytvarnému
umeniu ako aj hodnotiaceho vztahu k Zivotnému prostrediu™ (PVP, str.169).

Obsah vytvarnej vychovy bol rozpracovany do dvoch okruhov:

- vytvarné vyjadrovanie predstav, ktoré zahfna kreslenie, vytvarné techniky

a grafomotorika, mal'ovanie, modelovanie, plo$né a priestorové utvaranie

a konS$truovanie,

- vychova k zmyslu pre zivotné prostredie a vytvarné umenie.

Obsah bola d’alej konkretizovany podl'a veku deti. Nie je cielom konkrétne
analyzovat’ a hodnotit’ kvalitu spracovania obsahu. Chceme vSak upozornit’ na
niektoré nedostatky.

Napriklad v obsahu pre 2 - 3 ro¢né deti je odportiicané pre ucitel’ky: ,kreslit’
tuSom a Spajdlou na papier A4...“ (PVPs. 170) ¢o nie je v stlade s didaktickymi
ale aj pedagogicko-psychologickymi, elementarnymi zasadami. Diet'a v tomto
veku nie je schopné uchopit’ odporucany vytvarny instrument a preto ani nie je
schopné realizovat’ odportacant vytvarnt techniku. Okrem toho format A4 nie
je vhodny, pretoze je ve'mi maly a diet'a obmedzuje v spontdnnom vytvarnom
vyjadreni.

Dalsi priklad nevhodného obsahu: pre 3-4 roéné deti je odporu¢ané , kreslit’
postavu a postupne zobrazovat' niektoré dolezité¢ detaily* (PVP s. 173). Je
vSeobecne zname, ze dieta v tomto veku postavu zobrazuje ako hlavonozca,
kde sa v podstate detaily prisluchajuce postave nenachadzaju.

Uvedieme niekolko prikladov, ktoré nezodpovedaju ani veku dietata, ani
vytvarnym predpokladom a schopnostiam, aj keby dieta bolo mimoriadne
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nadané vo vytvarnom vyjadrovani:

pre 3-4 ro¢né deti:

- ,zobrazit dej, v ktorom vystupuju zvierata“ (s. 174),

- ,postupne malovat’ aj zvieraciu figaru® (s. 179),

- ,na zaklade motivacie vymodelovat zvieraciu figiru a naznacit' jej

charakteristicky tvar® (s. 182),

- ,,postupne sa pokusit’ vymodelovat’ postavu® (s.183)
Pre 5 - 6 ro¢né deti:

»postupne vymalovavat’ vo vacsine prac pozadie“ (s. 178),

uvedené moézeme povazovat’ za zasahovanie do prace dietata a vtlacanie mu
svojej predstavy.
Obsah vytvarnej vychovy je v dokumente, ktory bol povinny a schvaleny
ako zakladny pedagogicky dokument pre pracu v materskych skolach,
pomerne chaoticky syteny z ¢asti vytvarnymi technikami, z asti metodickymi
odportcaniami a smerovaniami a z vel'mi malej Casti je zmerany skuto¢ne na
rozvoj vytvarnej tvorivosti dietata a jeho osobnost’. Je zardzajuce, Ze tieto
nedostatky st v novsom dokumente, napriek tomu ze su v rozpore aj s Metodikou
vytvarnej vychovy v materskej Skole, od autorov J. Uzdila a D. Razakovej z roku
1976, ¢o by nas nemalo nechat’ bez emdcii. Uvedena metodika, napriek svojmu
veku je v mnohych ohladoch nad¢asova. Avsak vzhladom k roku, v ktorom
bola spracovana a hlavne vzhl'adom k d’al§im suc¢asnym okolnostiam by bolo
vhodné uvazovat’ o spracovani novsej verzie metodiky.

Neuvadzali sme podrobne nedostatky, avSak chceli sme poukéazat’ na to, ze je
potrebné sa vytvarnou vychovu a jej obsahom zaoberat’ na profesionalnej urovni
v spolupraci viacerych odbornikov z tedrie a pedagogickej praxe. V sucasnosti
mame jedinecnu prilezitost’ sa vyvarovat’ prave takych omylov, aké sme zCasti
uviedli.

MozZnost’ou je vhodny transfer

Skolsky vzdelévaci program ISCED 0 striktne neuréuje v oblasti vytvarnej
vychovy jej obsah ani metody, vytvarné techniky a pod. To o je uvedené v tomto
dokumente pomerne jasne su vykonové standardy, ktoré st v tomto dokument
formulované ,,ako ciel'ové poZiadavky, ktoré ma dosiahnut’ diet’a na konci
predskolského obdobia, aby ziskalo predprimarne vzdelanie®. V jednotlivych
vzdelavacich oblastiach je formulovany vykonovy Standard dost’ konkrétne
a priamo. Vicsina Standardu je vSak vel'mi blizka povodnému dokumentu, ¢o
mdze byt na jedenej strane ako pomodcka pre netvorivé ucitel’ky v pedagogickej
praxi, ale urcite je to prejav stagnacie napredovania a rozvoja vytvarnej vychovy
v predskolskej pedagogike.

Nie je ciel'om kriticka analyza vytvarnej vychovy a kvality jej projektovania
v SVP, preto sa poklisime na nasledujucich riadkoch navrhnat' niekolko
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vychodisk a formulovat aspon Ciastocne obsah vytvarnej vychovy v predskolskej
vychove.

Perspektiva vytvarnej vychovy v predskolskej vychove

Vytvarna vychova ma vel'mi $pecifické postavenie v predskolskej edukacii.
Jej otvoreny systém preduréuje vytvarni vychovu k tomu, aby jej obsah
a prostriedky boli volne a tvorivo modifikované, aby reagovali na podnety,
ktoré jej poskytuje vytvarné umenie a tiez spolocenské a prirodné prostredie.
Je vsak otazkou ako sa s tolkou slobodou vyrovna vytvarna vychova a jej
pedagogovia? Kedze vytvarna vychova je vSeobecne zaradovana do oblasti
v§eobecnovzdelavacie predmety, alebo oblasti, jednym zo zakladnych atributov
by mali byt jasne formulované ciele a obsah primerané veku a potrebam
dietata. Bezbrehost’, pod ktorou rozumieme nejasne formulované edukacné
ciele, neplanovanost’ a nizka Groven riadenia edukacie zo strany vytvarného
pedagodga robi vytvarni vychovu zranitelnou vo vztahu k inym edukaénym
aktivitam, ale aj voci Skolskej administrative, ktora ju moze povazovat za
zbyto¢nt a nepotrebn.

Perspektivne ciele, ilohy a obsah vytvarnej vychovy v predskolskej
vychove

Vytvarna vychova poskytuje moznost’ komunikécie a predstavuje zaroven
zakladnt formu komunikacie, nevyhnutntl pre ziskanie informacii a poskytuje
rézne moznosti vyjadrenia sa dietat’a. Dieta sa vytvarne vyjadruje od skorého
veku, vytvara obrazy a vytvarné stvarnenia svojho pochopenia sveta. Vytvarna
vychova by mala stavat’ na tychto skusenostiach a poskytovat’ diet'atu moznost’
pozorovania obrazov sveta, reagovania na ne, ich vytvaranie a komunikaciu
pomocou nich.

Ciel’om vytvarnej vychovy je umoznit dietatu vnimat samého seba
a prostrednictvom seba pozorovat’ okolie, okolity svet. Klast' si otazky,
hladat’ informacie v oblasti vytvarného umenia a vytvarnej kultary, ale
zaroven nachadzat’ odpovede. Umoznit’ tvorcovi synteticky spracovat’ vlastné
skuisenosti.

Ulohou vytvarnej vychovy potom je smerovat a upriamovat pozornost
dietata ku kultire a umeniu, k umeleckému dielu, poukazovat na jeho
postavenie v dejindch umenia a objavovat vztahy a posolstva v horizonte:
minulost’ — su¢asné vnimanie sveta — blizka buducnost’. Tak sa vytvarné umenie
stava sucastou poznavacieho procesu a stimulom detskej vytvarnej tvorby.

Ak ma byt vytvarno-tvorivy proces ucelenou a uzatvorenou ¢innostou musi
pri nom dojst’ aj k vyjadreniu, respektive k zobrazeniu poznatkov a predstav.
Nestaci len aktivizovat’ vnimanie a fantdziu, za poznavacou ¢innostou by mala
nasledovat’ nova syntéza, vytvarné vyjadrenie. Prave v procese vytvarného
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vyjadrenia dochadza k zmenam v subjekte dietata, teda k vychovno-

formativnemu pdsobeniu.

Obsah vytvarnej vychovy v predskolskej vychove je charakterizovany tym,
ze:

1. jeto vzdelavacia oblast, pri ktorej st deti cely Cas aktivne, skoro vsetko ¢o
je obsahom edukacie deti aktivne realizuja;

2. sa snazi podchytit’ spontanne detské vyjadrovanie a prirodzeny zaujem
o0 objavné laborovanie s materialmi, nastrojmi, technikami a do istej miery
aj s vyrazovymi prostriedkami a motivmi;

3. umoznuje detom vyjadrovat’ zakladné koncepty — od ,,archetypalnych® az
po vlastné fantazijné koncepty sveta; zarovenl im umoziiuje pracovat’ so
symbolmi, ktoré vyjadruju ich predstavy alebo sa odvolavaju na vonkajsie
skuto¢nosti.

Navrh obsahu je projektovany do Styroch konceptov:
1. dizajnové stratégie

2. kontexty

3. wvytvarny jazyk a principy umenia

4. materialy a techniky

1. DIZAINOVE STRATEGIE
Dizajnové stratégie predstavuju kl'aicové procesy, ktoré sa vyuzivaju pri podpore
arozvijani obrazotvornosti. Predstavy mézu pochadzat’ z réznych zdrojov, musia
v sebe obsahovat’ emocie, myslienky a okolnosti, predstavivost’, spomienky,
pozorovanie a iné vnemové zazitky. Dizajnové stratégie predstavuji formu
rieSenia vytvarného problému a pouzivaju sa na rozvoj a organizaciu jedného
alebo viacerych obrazov so $pecifickym cielom. Zo stratégii spomenieme na
ukazku napr. skrivenie, elaboracia, rotacia, obrat, zjednodusenie a pod. V tomto
prispevku nie je priestor na podrobnejsie ukazky a rozbory.
2. KONTEXTY
Dieta tvori svoje obrazy a pomocou nich komunikuje, reaguje a odpoveda na
podnety. Odpovede podlichaju osobnym, socialny, kultirnym a historickym
kontextom kazdého jednotlivca. Tvorba dietat’a je jeho neoddelitelnou sucastou,
je dynamicka a individudlna a zaroven je to jeho socidlna forma vyjadrenia.
Vytvarna tvorba dietat’a v predskolskom veku je ovplyvnena:
- osobnym kontextom: pohlavie, vek, skiisenosti, viera, hodnoty dietata,
- socialnym a kultirnym kontextom: nabozenstvo, socio-ekonomické
postavenie, etnikum, estetika,
- historicky kontext: ¢as, miesto a individualny uhol’ pohl'adu,
- technologicky kontext: zvladanie vytvarnej techniky.
Uvedené kontexty su navzajom prepojené a spolupdsobia pri vytvarnej tvorbe
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dietata.
Dieta predskolského obdobia potrebuje mnozstvo prilezitosti na pozorovanie
a vnimanie kultury ako také. Ako vzrasta pochopenie dietata, spresiuji sa
mozgové Struktury, diet'a postupne nadobuida schopnost’ kriticky skiimat umenie
a kultiru, a vytvarat osobné zmysluplné obrazy.

3. VYTVARNY JAZYK A PRINCIPY UMENIA
Do tohto komponentu zahriiujeme oboznamovanie sa s vytvarnym jazykom ajeho
moznostami rozvijania a pouzitia v detskej tvorbe. Mame na mysli objavovanie
vyjadrovacich vyrazovych prostriedkov vytvarného umenia. Prostrednictvom
nich rozvijame rast uvedomenia si zrakovych a inych podnetov z principov
umenia a ich vyuzitia pri tvorbe, ucia sa pouzivat vytvarné vyjadrovacie
prostriedky vo svojich vytvarnych vyjadreniach svojim vlastnym, svojskym
sposobom. Okrem toho sem zahriiujeme aj nie menej dolezité in$piracie a pracu
s vytvarnym umenim priamo a sprostredkovane.

4. MATERIALY A TECHNIKY
Na vytvaranie a tvorbu dieta potrebuje material, technologie, vedomosti ale aj
zruénosti o jednotlivych procesoch. Dieta potrebuje moznosti na vyskasanie
a pouzitie mnozstva materialov a technologickych procesov. Tieto procesy
musia byt prispdsobené na potreby kazdého dietata a postupne rozvijat' jeho
schopnosti a zmysel pre dokonalost’ vzhl'adom k tymto oblastiam.

V ramci obsahu vytvarnej vychovy je vhodné zachovat procesné
usporiadanie jednotlivych eduka¢nych aktivit zameranych na vytvarna vychovu.
Procesné usporiadanie obsahuje: - pozorovanie & reagovanie

- wivaranie & komunikdcia

Pozorovanie & reagovanie poukazuje v prvom plane na preskiimanie sveta
pomocou vSetkych zmyslov a reagovanie poukazuje na myslenie, opisovanie,
analyzovanie, interpreticiu a hodnotenie obrazov v diskusii a v aktivite.
Pozorovanie a reagovanie obsahuje osobné a socidlne aktivity, ktoré rozvijaja
rozvijaji senzibilitu a estetické porozumenie okolia a prostredia diet'ata. Zaroven
berie do tvahy osobné skusenosti a méze obsahovat aj sebahodnotenie.

Wivaranie & komunikdcia predstavuje edukacnu aktivitu, ktora v sebe
zahfiia osobné, kultirne zmysluplné vytvaranie unikatnych vytvarnych odkazov,
dieta komunikuje pomocou obrazov a tym odkazuje jedine¢nym sposobom na
to, ako vidi, citi a mysli.

V orientacii na druhy cinnosti vo vytvarnej vychove odporic¢ame orientovat’ sa

na ¢innosti, ktoré rozdelujeme na zaklade objektivnej klasifikacie I'udskych

¢innosti na Styri zakladné Cinnosti:

1. Pretvaranie je Cinnost aktivneho subjektu, ktora je nasmerovana k urcitému
objektu a pdsobi na nom zmeny. Objektom pretvarania moze byt prostredie
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umelé alebo prirodné.

- moze byt uskutocnované ako materialna zmena objektu - konkrétna
vytvarna ¢innost’

- alebo uskutoctované v predstavach subjektu — psychické procesy,
myslienkové operacie, rozvijanie fantazie.

Tieto ¢innosti sa vyskytuju viac v spontannych vytvarnych ¢innostiach deti

v predskolskom veku a mladSom skolskom veku ako v Skolskej vytvarnej

vychove. Tieto Cinnosti poskytuju priestor pre rozvijanie tvorivého pristupu

k rieSeniu problému vo v§eobecnej rovine, ako aj v rovine rieSenia vytvarného

problému. Nie st naro¢né na materidlne a technické vybavenie.

Pretvaracie ¢innosti, ktoré maji podobu vnatornych psychickych procesov. Ich

vysledkom nie je konkrétny hotovy objekt, ale skor hra so svojimi predstavami

a fantaziou. Takéto Cinnosti sa vyskytuji vo vytvarnej vychove malo napriek

tomu, Ze maju svoje miesto.

2. Poznavacie cinnosti. SG to Cinnosti, pri ktorych je objekt zachovany
v povodnom stave bez akéhokol'vek zasahu. Aktivita je zamerand na
ziskavanie informacii o objekte, o jeho kvalitach, o tvare, farbe, umiestneni,
vztahu k d’alsim objektom. Vytvarna Cinnost’ je zamerana vyznamne na
poznavaci proces v oblasti vytvarno estetickej. Zaémerné pozorovanie tychto
javov vedie k rozvoju osobnosti dietata. Umoznuju vytvaranie adekvatnej
slovnej zasoby v oblasti vytvarného jazyka.

3. Hodnotovo-orientacné cinnosti. Su to c¢innosti dietata zamerand na
objekt, kedy sa zachovava povodny, nezmeneny stav objektu. Dieta sa
vracia k objektu formou hodnotenia a informaciach o vyzname. Su to
nielen objektivne hodnotenia, ale aj subjektivne stranky hodnotenia. Tieto
¢innosti musia byt realizované v stcinnosti s poznavanim a prezivanim.
Ich vysledkom je citliva kultivacia osobnosti, zmeny postojov a nazorov
pozitivne smerom k umeniu.

4. Komunikacné c¢innosti. Komunikacia je dolezita pre vytvarného pedagoga
ako aj pedagoga vobec. Vo vytvarnych Cinnostiach vyuzivame verbalnu,
ale aj neverbalnu komunikaciu. Obe maji svoje miesto pri vytvarnych
aktivitach.

4.1 Exploracnéahrové cinnosti(prieskumné). PatriamedzinajvyuzivanejSie
vytvarné ¢innosti u deti v predskolskom veku a mladSom Skolskom
veku. Hra mé nezastupiteI'ny vyznam v zivote diet’at’a.

Explora¢né ¢innosti - vytvarné ¢innosti s linearnymi, ploSnymi
a priestorovymi vytvarnymi prostriedkami, ktoré maju studijny a vyskumny
ucel, mézu byt realizované v hrovej podobe. St zamerané na:

- ziskavanie a overovanie poznatkov, skusenosti v zaobchadzani
s vytvarnymi vyjadrovacimi prostriedkami,

- hladanie viacerych moznosti a variant rieSenia vytvarnej tulohy,
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- upresiiovanie vytvarného zameru,
- hry s vytvarnymi prostriedkami v Sirokom slova zmysle.

5. Vytvarna akcia a vytvarny koncept
Je zvlastnym typom vytvarnej tvorby ¢asovo a priestorovo ohraniceny, je
to komplex vytvarno-dramatickych Cinnosti. Vytvarna akcia je sucasne
procesom aj vysledkom vytvarnej Cinnosti. Vychodiskom moéze byt
vytvarna hra, ktord je schopna sa d’alej rozvijat
Koncept — prvé, predbezné spracovanie ulohy, nacrt. Chapeme ho ako
vnitorny neukonceny proces tvorby (pretvaracej ¢innosti). Ma vonkajsie
prejavy ako skice, nacrty, plany idealneho vystupu. Je to len jedna faza
vytvarnej tvorby, meni sa.

6. Vytvarna imagindcia
Ma podobu myslienkovl aj fantazijnt, riadenti i volnu. Je medzistupen
na ceste od vytvarného vnimania k vytvarnej tvorbe. M6zu nasledovat’ po
zobrazovacich Cinnostiach, alebo mézu byt samostatnym uzatvorenym
procesom

7. Vytvarné vnimanie
Je spojené so zvlastnymi zmenami v psychike vnimajiceho subjektu a
predstavuje suhrn zmyslového odrazu, pozndvacej Cinnosti, prezivania
a hodnotenia. ModZzeme ho tiez chapat ako vnimanie vytvarnych
vyjadrovacich prostriedkov, prvkov vytvarnej re¢i, vztah medzi nimi.

Konkrétne edukacné procesy vo vytvarnej vychove v predskolskej vychove je
vhodné zamerat’ na:

VNIMANIE - EXPLORACIA - ELABORACIA - TVORBA - DIALOG

Vnimanie: v tejto faze je dolezité utvorit’ dostatok priestoru na poznavanie
a zaroven na prezentaciu svojej vlastnej kultary a umenia, jeho Specifik, priorit
a odli$nosti. Tato fazu by sme mohli zaroven prirovnat’ k pozorovaniu.

Explordcia: je vlastne skimanie roznych elementov dizajnovych stratégii
vo vytvarnej vychove.

Elaboracia: predstavuje pripravni fazu pred priamym vytvarnym
stvarnenim. Predstavuje pripravu a spracovanie nametu a vytvarného problému
vo vedomi dietat’a.

Tvorba: je konkrétne pozorovateInou priamou aktivitou dietata po
predchadzajucich fazach. V tejto faze je najdolezitejSie nezasahovat’ do tvorby
dietata, poskytovat priestor a atmosféru pozitivnej klimy na tvorbu.

Dialog predstavuje prezentaciu tvorby deti, ktoré sa navzajom respektuja
a komunikuju a navzajom mozu tvorit’ dialdg.
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Urdite sme nevycerpali celil problematiku vytvarnej vychovy v predskolskej
edukacii. Nespomenuli sme metody vytvarnej vychovy, problematiku detského
vytvarného prejavu, ktory si iste zaslizi adekvatnu pozornost’ a taktiez tilohu
ucitela a d’alSie oblasti problematiky. To by vSak bolo vhodné rozpracovat
v inej, obsiahlejSej a komplexnejsej publikacii, napriklad metodike vytvarnej
vychovy v materskej skole.

Vzhladom na to, ze na§ vzdelavaci systém prechadza zmenou, kde sa
predtym silne zdoraznoval linearno-racionalny model myslenia a spravania
sa dietat’a, je potrebné s ovela vdcSou rozhodnostou sledovat’” kompenzacny
chodnik moznej napravy. Dalsia existencia vytvarnej vychovy v predikolskej
edukacii moze byt definovana jedine takouto cestou. Vysledkom bude vazny
zasah do tradi¢nej Struktiry vytvarnej vychovy v materskej Skole, avSak
s novym, modernym a difame Ze aj efektivnym pozadim.

Zaver

K pochopeniu a porozumeniu vytvarného artefaktu a jeho tvorcu prispieva
vhodna formulacia kladenych otazok, teda analyza. Ide predovsetkym o tvorivy
pristup, hl'adajtci nestandardné a nové pristupy, ktory ovplyviiuje kognitivny
a metakognitivny vyvoj dietata. Prave proces skimania spitnej vizby
a a hladania odpovedi, st vychodiskom na poznavanie vytvarného umenia
a vytvarnej kultary.

Spoloénym cielom vytvarnej vychovy je teda umoznit’ dietatu vnimat
samého seba a prostrednictvom seba pozorovat’ okolie, okolity svet. Klast’ si
otazky, hl'adat’ informacie v oblasti vytvarného umenia a vytvarnej kultury, ale
zaroven hladat’ aj odpovede. Umoznit tvorcovi synteticky spracovat’ vlastné
skuisenosti.

Tvorivym myslenim a vytvarnym prezivanim, prostrednictvom vytvarného
jazyka a vytvarnych prostriedkov mézme dieta smerovat’ k rieSeniu vytvarnych
otazok a vytvarnych problémov a tym kultivujeme osobnost’ diet’ata.
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Resume
Prispevok poskytuje kratku retrospektivu vytvarnej vychovy a jej pdsobenia
v edukacii. Dalej prezentuje jeden z moznych variantov navrhu cielov, tuloh
a obsahu vytvarnej vychovy v predskolskej edukacii v novych podmienkach.

Summary
The accession provides a short retrospection of the art education and her acting in
education. Also she presents one of the eventuals variants of aims, assignments
and content of art education in pre-school education in new clauses.

KPucové slova
Vytvarna vychova, retrospektiva, ciele, tilohy, obsah, predskolské edukacia.
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AKTUALNE PROBLEMY DALSIEHO VZDELAVANIA
UCITELIEK MATERSKYCH SKOL OKRESOV
HLOHOVEC, PIESTANY, PRIEVIDZA, SENICA, SACA

Dusan Kostrub - Alena Kovacikova
Jana Lenghartova - Ingrid Valovi¢ova

,»Vzdy sme na trovni toho, do ¢oho sa pustime.*
Thomas Jefferson

Reforma spolo¢nosti, ktora sa vzdy premicta do oblasti Skolstva a
vzdelavania, ovplyviuje vSetky aspekty profesie ucitel’a nielen v ich posudzovani
a preferovani, ale zaroven i v smeroch rozvijania.

Reforma skolstva je na svojom zaciatku, nastartovala uz svoju konkrétnu
podobu. V platnosti je uz novy Skolsky zakon aj vyhlasky k jednotlivym druhom
skol a cela pedagogicka verejnost’ netrpezlivo ocCakava zdkon o postaveni
pedagdgov a o ich profesijnom rozvoji. Prijatim tychto legislativnych zmien
by reforma $kolstva nadobudla svoju realnu podobu vo vsetkych aspektoch
a reagovala by tym na krizu pedagogickej profesie, s ktorou stvisi strata
zodpovedajuceho spoloCenského postavenia ucitela, nizka atraktivita
pedagogického povolania a tiez nedostatocna kvalita d’alSieho vzdelavania.

Kvalita pedagdgov a podpora ich prace by mala byt’ jednou z priorit Statnej
vzdelavacej politiky, pretoze dne$ny ucitel’ sa musi vyrovnat’ s novymi rolami
a ulohami, ktoré suvisia s meniacimi sa potrebami spolo¢nosti. Problémom
pedagogickej tedrie a praxe je otazka, ako nové poziadavky na profesijné
kompetencie ucitelov v ocakavani zlozitych zmien realizovat v praxi
profesijného rozvoja. Nevyhnutné bude pruzne zakomponovat’ vsetky dosledky
nového vzdelavacieho kontextu do programov d’alSicho vzdelavania ucitel'ov.

A akym spdésobom tento problém riesit? Z nasho pohladu je prvoradé
a nanajvys dolezité analyzovat’ vzdelavacie potreby pedagdgov a na zaklade
vysledkov analyzy koncipovat’ v novych perspektivach konkrétne vzdelavanie.

Problematika profesijného rozvoja sa bytostne dotyka aj uéitelick materskych
$kol. Meni sa jej rola, postavenie, pole pdsobenia, Co vyvolava zvysené naroky
na subor kompetencii u€itelick materskych §kol, ktoré spocivaju v jej odbornej,
osobnostnej a etickej pripravenosti. Menia a zvySuju sa naroky na sposobilosti
uciteliek reflektovat’, analyzovat’, prehodnocovat’ a modifikovat’ svoju vlastn
profesijnu Cinnost’, vediet' argumentovat’ svoje ponatie vyucby, diskutovat
a spolupracovat’.
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Podstatou nasich pedagogickych vyskumov bola identifikacia vzdelavacich
potrieb uciteliek materskych $kol v okresoch Hlohovec, Piestany, Prievidza,
Senica a Sal'a na jesefi v roku 2007. Bolo to v ¢ase, ked’ sa o reforme §kolstva
iba hovorilo, diskutovalo a ¢akalo sa na to, ¢i tento navrhovany systém, ak bude
prijaty, bude mat’ pre ucitel'ov aj ocakavany prinos.

Dnes uz mozeme konstatovat’ a vyplyva to aj z naSich vysledkov, ze
profesijny rast je z pohl'adu uciteliek materskych $kol dolezity a zahfia vsetky
dimenzie rozvoja osobnosti ucitel’ky a jej kompetencii a sti€asne vytvara aj
osobnostné predpoklady a vnatorni motivaciu k celozivotnej spdsobilosti
vyuzivat rozne prilezitosti na tvorivé zdokonalovanie kvality vykonu
svojho povolania, 'ahSiemu prispdsobovaniu sa novym trendom vo vyucbe
a uplatiovaniu ziskanych poznatkov.

V ¢om ucitel’ky materskych $kol vidia v savislosti s d’al§im vzdelavanim
najvicsie nedostatky? Je az zarazajice, ze ucitel’ky takmer vsetkych
sledovanych okresoch majii podobny problém — akutny deficit, minimalnu
ponuku vzdelavacich podujati a zlyhavajlcu organizaciu zo strany nadriadenych
organov. Prenesenie kompetencii na obce a mesta zapriCinilo, ze zanikli
metodické oddelenia sprostredkujuce vzdelavacie podujatia a vznikaja
markantné rozdiely medzi mestami a obcami. Vécsina zriad'ovatelov, zvIast v
mensich obciach, nema dostatok prostriedkov na to, aby finan¢ne zabezpecovala
d’alsie vzdelavanie uciteliek materskych §kol a ak zoberieme do uvahy mesacny
prijem uciteliek, nemdzeme ocakavat’, ze s ochotou investuju svoje financie do
d’alsieho vzdelavania.

Aké je teda sGcasnost’ a aka bude budtcnost predprimarnej edukacie?
Dovol'ujeme si konstatovat, ze to do znacnej miery zavisi od toho, na akej
poznatkovej Grovni a akymi profesijnymi kompetenciami budu disponovat
ucitel’ky materskych $kdl. Z nasich zisteni vyplyva, ze eSte stale pretrvavaja
problémy, ktoré priamo suvisia s d’al$im vzdelavanim uciteliek. Naznacuje to,
ze tieto problémy naozaj existuju a je potrebné ich riesit. Pokisime sa ich na
tomto mieste prezentovat’ v prepojeni na jednotlivé okresy.

Zistenia z okresov Piestany a Senica (Dusan Kostrub, Ingrid Valovi¢ova)
Pokial svoju pozornost’ zameriame na sledované okresy Piestany a Senica,
do popredia sa ndam dostava predovsetkym problematika vytvorenia optimalnych
podmienok, ktoré su pre ucitel’ky ziaduce k tomu, aby sa mohli vzdelavat
a byt vzdelavané. Tato poziadavka je vyjadrovana predovsetkym potrebami
zabezpecenia vyhovujucich podmienok profesijného rozvoja prostrednictvom
dalsieho vzdelavania, ktoré podstatne ovplyviuje financna situacia. Ta brzdi
organizovanie odbornych seminarov, zaplatenie lektorov a tiez finan¢né
ohodnotenie uciteliek zacasthujliicich sa vzdelavania. Finanéné ohodnotenie
prace a profesijného rozvoja by uéitel’ky pozitivne motivovalo. Ur¢ité zlepSenie
finan¢ného stavu do buducnosti predpokladaju ucitel’ky v uplatnovani Koncepcie
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profesijného rozvoja ucitelov v kariérnom systéme. Rozhodujucim faktorom
ucasti na vzdelavacich podujatiach je miesto konania, pretoze ako tvrdia
ucitel’ky, cestovanie je naro¢né, takze jednoznacna poziadavka je vyjadrena
v zelani priblizit’ vzdelavacie podujatia k miestu bydliska. Ucitel'’ky materskych
skol by nemali zostat’ osamotené vo svojom Usili vzdelavat’ sa, pretoze nie
je to len ich povinnost a zodpovednost ako individualnych profesionalov,
ale aj verejny zaujem, uloha Statu, spoloc¢nosti a jej systematickej podpory.
Dostatocne chapu svoje spolocenské poslanie a to, Ze su profesionalmi pre oblast’
edukacie deti v obdobi predskolského veku a uvedomuju si, ze tato edukacia
je prvou institucionalnou edukaciou. Ich argumentmi v prospech zvySovania
profesionality, st predovsetkym vysoké naroky spolocnosti a $tatu, ktoré s na
ne kladené a ktoré mozu v o€iach verejnosti zvysit’ prestiz profesie. Nemozno
teda zabudat’ na to, ako je ucitel’ka materskej $koly vnimana verejnost'ou, aka
ulohu, povinnost a poziadavky plni pre spolo¢nost’ a rodinu. Kritické stanovisko
vyjadruji okrem iného aj k momentalnemu stavu predskolskej vychovy,
ktora je podla ich slov ,,odsunutd na vedlajSiu kolaj”, ¢im vznika problém
akym spOsobom vlastne nazera §tat na predskolskt vychovu a ako vnima jej
opodstatnenie a potrebu.

Podstatne pozitivnejsie st vyjadrenia uciteliek k potrebe vzdelavat’ sa. Aby
ucitel’ky zvladali edukacné situacie, ktoré su jedine¢nymi a neopakovatel'nymi
vztahmi s detmi, musia mat’ istotu a predovsetkym kontrolu samé nad sebou.
Istotu a sebavedomie ziskaju, ked’ sa budil vzdelavat’ vo viacerych oblastiach.
Sebavzdelavanie uciteliek je neustalou reflexiou a konfrontaciou seba s okolim a
st teda samé zodpovedné za sebavzdelavanie a osobnostnu zrelost'. Uvedomuju
si, ze podstata ich profesionality je v integracii pedagogiky so psychologiou
v didaktike a tento fakt je to podstatné, v ¢om ich nemdze zastupit’ ziaden iny
odbornik.

V sebavzdelavani a vzdelavani hra jedinec, skupina, socialny kontakt
a vzajomna pomoc dolezitd Glohu, z ¢oho mézeme usudzovat, ze potreba
socialnych vztahoch je neodmyslitelnou sucastou dalSieho vzdelavania.
Pozitivne vyjadrenia smeruji k tomu, ze su ur€ité snahy o to, aby sa ucitel’ky
stretavali a spoloc¢ne vzdelavali v ramci materskych $kol.

Vo svojich d’alsich vypovediach sa vyjadruju aj k problematike zaruky
Statu a kompetentnych organov k vzdelavaniu a k organizovaniu vzdelavacich
seminarov. Nové impulzy, trendy a inovacie v edukacii by teda mali byt
ucitel’kam sprostredkovavané prostrednictvom vzdelavacich seminarov, ktoré
by zabezpecovali neustale nadobudanie a zvySovanie profesijnych kompetencii.
Na predpisant uroven vzdelania uciteliek materskych §kol existuji rzne nazory.
Niektoré hovoria o dostatocnosti stredoskolskej pripravy, iné zdoraznuju potrebu
vysokoskolského vzdelania. Existuji zavazné dovody a celkovy vyvoj ucitel'skej
profesie vSade vo svete, ktory je sprevadzany znarocnenymi poziadavkami na jej
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prislusnikov a zmenami chapania toho, ¢o znamena profesionalita v uitel’stve,
na akych zakladoch pracuje skutocny profesiondl a naznacuje, ze by bolo
vhodné legislativne zavedenie aspon bakalarskeho stupnia vysokoskolského
vzdelavania. Pre ucitel’ky materskych §kol by to znamenalo kvalitativny posun
vo zvySovani profesionalneho aj socialneho statusu tejto profesie.

Problémova v d’alsom vzdelavani sa javi aj kvalita a kvantita vzdelavania,
celkova organizacia a potreba legislativnych zmien. Jednou z poziadaviek je
organizovat také seminare, ktoré by zodpovedali novym poziadavkam a prinasali
by nové informacie a trendy priamo k ucitel'kam. Z poziadaviek a navrhov, ktoré
prezentuji, mozno usudit’, Ze im nie je 'ahostajné, aké vzdelavacie podujatia sa
budu pre ne v d’alSom obdobi pripravovat’ a Ze tato téma sa ich osobne dotyka.
Zovseobecnené poznatky a vzdelavanie vytrhnuté z kontextu pedagogickych
situacii nemdze dosiahnut’ tu efektivitu ako vzdelavanie sa prostrednictvom
skusenosti. To je povazované za jeden z hlavnych problémov vzdelavacich
podujati organizovanych pre ucitel’ky materskych $kol. Navrhy na organizaciu
poukazuju na potrebu zriadenia metodickych centier, ktoré by zabezpecovali
vzdelavacie podujatia. Z uvedeného nam vyplyva, Ze je nanajvy$ ziaduce
vytvorit’ a zabezpecCit’ také podmienky, aby kazdej ucitel’ke stalo za to neustale
sa vzdelavat, zdokonalovat’ svoje pedagogické majstrovstvo a ziskavat’ tak
pocit uspokojenia a zadost'u€inenia.

Zistenia z okresov Hlohovec a Sala (Dusan Kostrub, Jana Lenghartova)

V ramci nasho vyskumu sme si, ako uz bolo povedané, polozili otazku,
¢o znamena zmena v profesijnom zivote uciteliek. Ako ju iniciuju, reflektuju
a akceptuju vo svojej praci, ako st pripravené sa s ou vyrovnat’ a zmenit’ svoje
pedagogické presvedéenie. Zaujimalo nas, aké maju na d’alSie vzdelavanie,
ktoré so spominanou zmenou velmi Uzko stvisi, vytvorené podmienky na
urovni Skoly, regionu i Statu.

Z nasich zisteni je zrejmé, ze v suvislosti s d’alsim vzdelavanim ucitel’ky
vidia znacné rezervy najmd vo vytvarani optimalnych podmienok na
vzdelavanie (sa). NajcastejSie tieto podmienky stvisia s nedostatkom financii,
ktoré st nevyhnutnymi prostriedkami na d’alsie vzdelavanie (sa). Vysledky nam
naznacili aj to, Ze vzhladom na nizke financné ohodnotenie uéitelick si mnohé
z nich nemo6zu jednoducho vzdelavanie dovolit. Preto je potrebné, aby sa
vytvarali podmienky na formaciu pedagogickych zamestnancov, na ich d’alsie
vzdelavanie a nadobudanie vyssich kvalifikacii.

Vel'mi nas vSak potesila ta skutocnost’, ze napriek pretrvavajiicim problémom
vofinan¢nom, materialnomatechnickomzabezpecovanivzdelavaniaprevazovala
linia uvazovania v prospech potreby d’alSicho vzdelavania uciteliek materskych
§kol. Takmer vsetky sa zhodli na tom, ze d’alSie vzdelavanie je dolezité a potrebné
pre zvySovanie ich pedagogickej spdsobilosti a v neposlednom rade aj z toho
dovodu, ze sa podielaju na rozvijani kompetencii a kultivacii predpokladov pre
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spolocensky zivot budtcej generacie. Sebavzdelavanie je pre ucitel’ky a ich
odborny rast vel'kym prinosom, ony samotné ho prezentuja ako efektivny sposob
sebarozvoja a sebazdokonalovania. Okrem tohto sem ur¢ite mézeme pridruzit’
aj vnatornu potrebu lepsie rozumiet’ svojmu poslaniu, ucit’ sa a pripravovat
sa kvoli sebe samej, kvoli dobrému pocitu z prace a vnatornej zodpovednosti
voc¢i detom, ktoré ucitel’ky vedu. Potreba sebarozvoja spociva v zvnuitorneni
potreby pracovat’ na sebe, v sposobilosti vediet’ si urit’ priority a zmocnit’ sa
zodpovednosti za svoj vlastny rozvoj. Na to ale potrebuju dostupnost’ a najma
dostatok odbornej literatury, ako aj neustaly prisun kvalitnych metodickych
materialov, prostrednictvom ktorych si mozu rozsirovat' svoje kompetencie.
Tieto materialy st napomocné pri sebavychove ucitel’ky, ktora hl'ada v literatire
oporu, zdovodnenie svojich metdd a foriem prace.

Sebavzdelavanie vSak nemoZze existovat oddelene, bez dalSieho
systematického vzdelavania, organizovaného metodickymi oddeleniami. Z toho
vyplyva aj d’alSia potreba uciteliek — byt’ vzdelavana. Uspokojenie tejto potreby
vedie k rozvoju individualneho potencialu. Ucitel’ky su si vedomé toho, ze
bez ich d’alsieho vzdelavania by nebola mozna transformacia $kolstva, pretoze
by neboli sposobilé vyrovnavat' sa s hektickymi premenami v spolo¢enskom
rozvoji. V najvicsej miere vyuzivaju prilezitost vzdelavat sa na seminaroch.
Ako negativny postreh vSak oznacili to, Ze prednasky, ktoré na nich odzneji,
st zvdcsa prezentované vo vSeobecnej rovine. Prepojenie s praxou byva casto
zlozité, o prispieva k tomu, ze ucitel’ky prevazne nie su spdsobilé ziskané
poznatky integrovat’ a nasledne vyuzit' vo svojej praci. Aby sme ale zachovali
objektivitu, musime povedat’, Ze na niektorych seminaroch sa ojedinele objavuja
aj ukazky praktickych postupov a informacii z realnej praxe. Ucitel’ky takéto
situdcie rady vyuzivaja, vyhladavaju a najviac sa, pochopitelne, zaujimaji o
metodické namety a inovacné postupy vo vyucbe, ktoré je mozné ihned’ v triede
zaviest'.

Moznost’ pre uplatnenie teoretickych poznatkov v praktickych situaciach
dava ucitel’kam velku Sancu uspeSnosti v ich profesijnom uplatneni. Prax
nam ukazala, ze vac§ina materskych $kol este stale ¢aka od ,,niekoho®, aby im
poskytol servis a pravidelne ich oboznamoval s aktualitami v oblasti vychovy
a vzdelavania. Dozaduji sa teda kvalifikovanych lektorov-odbornikov,
napomahajtcich k rozvoju ich profesionality, ktora bez odbornych kompetencii
nie je mozna. Uznavani profesionali sa podla ich vyjadreni opieraju o hlboké
teoretické a systematické poznatky a zarovei maja Specificky vztah k poznaniu,
iniciuju d’al$iu produkciu poznania, tvoria nové poznatky. A ak su tieto poznatky
previazané s praxou, o to je efekt vzdelavania vacsi. Lebo aj prax ma vzdelavaci
charakter, doplia teoreticki pripravu a umoziuje prehlbovanie ziskanych
poznatkov.
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Aj ked ucitel’ky vacsinou vyuzivaju prilezitost’ vzdelavat’ sa na seminaroch,
upozoriiuju aj na iné moznosti a formy vzdelavania. Dost’ vyraznl pozornost’
venuji aj inym aktivitam, ktoré maji rozvojovy potencial a ktoré sa, zial
pomaly vytracaji. Jedna sa o aktivity zalozené na spolupraci uciteliek: diskusie,
vymenné navstevy a kolegialne pozorovanie. I prostrednictvom takychto akcii
sa da podla nich G¢inne vzdelavat. Zaujem o d’alsie vzdelavanie je teda spajany
aj s nevyhnutnostou nadvizovania socialnych vzt'ahov a potrebou socialneho
kontaktu.

V odportcaniach prevladala poziadavka na pravidelnost a cyklickost
vzdelavacich podujati. Zmysluplné vzdelavanie, reSpektujice a rozvijajuce
potreby a profesionalitu kazdej ucitel’ky, by potom stracalo rozmer ttrzkovitosti,
ktord mnohokrat viedla k jeho nizkej efektivite. Dalej sa uéitel’ky dozadovali
vytvorenia optimalnych podmienok na vzdelavanie. Aj ked’ si v mnohych
pripadoch uvedomovali nutnost vzdelavat' sa, tvrdili, Ze nemaja Cas alebo
financie, alebo im to neumoziuje zamestnavatel. Niektori nadriadeni totiz
,»zabudaju®, ze ucitel’ky by sa mali permanentne vzdelavat’, ked’ze prave ony st
hnacim motorom ku kvalite, ispesnosti a prosperite Skoly. U¢itelkdm materskych
skol sa malokedy dostava uznania a ocenenia za zvysenie kvalifikacie zo strany
zamestnavatelov. Mnoho z nich hlada cesty, ako minimalizovat fyzicka
nepritomnost’ u€iteliek, a tak to va¢sinou riesia radikalne a v $tadiu im brania.
Iné ucitel’ky boli toho nédzoru, ze by bolo spravodlivé, keby zamestnavatel
zohladnoval vsetky formy dalSiecho vzdelavania, ktoré absolvovali, a to
napriklad zvySenim platu.

Zhriiujuco mdézeme konstatovat, ze prostrednictvom nasho vyskumu sme
sa mohli presvedCit’ o tom, Ze individualne vzdelavacie potreby uditeliek su
determinované zlozitostou vztahov, ktoré predstavuji rozne faktory: pocniic
potrebami samotnych uditeliek, cez dostupnost’ d’alSieho vzdelavania a podporou
ich profesijného rozvoja zo strany roznych subjektov a objektov konciac.
Mozno by bolo vhodné zamysliet' sa nad tym, Ze je nevyhnutné zdokonalit
systém celozivotné¢ho vzdeldvania ucitel'ov. Organizovat’ pre pedagdgov z praxe
Skolenia, prednasky, seminare, metodické dni, v ktorych by sa oboznamovali
s inovativnymi moznostami vychovy a vzdelavania, s najnovsimi poznatkami
z oblasti vyskumu o edukacii a predovsetkym s moznostami zdokonal'ovania
edukacnej ¢innosti.

Zistenia z okresov Hlohovec a Prievidza (Dusan Kostrub, Alena Kovacikova)
Dalsie vzdelavanie ako Gstredny problém naSej vyskumnej prace, je vo
vypovediach uciteliek prezentované z hl'adiska neustalej potreby zdokonal'ovania
sa. Individualita kazdého ucitela ma rézny pohlad na (seba)vzdelavanie.
Zalezi od okolnosti a podmienok. Uvedomenie si potreby (seba)vzdeldvania
a nevyhnutnost’ zamyslat’ sa nad touto skuto¢nostou je podstatné pre d’alSie
napredovanie. Pristup uditelick k (seba)vzdelavaniu v sebe zahifia zaujem

256

o ziskavanie novych poznatkov, snahu o rozvijanie dolezitych kompetencii
a vytvaranie urcitych hodnotovych postojov. Jednym z dévodov vzdelavania
uciteliek je i to, ze vzdelavanim nadobudnu v&csi prehlad o informaciach
tykajucich sa procesu vyucby, ¢o jednozna¢ne dopomdze ku kvalite ich edukacnej
¢innosti. Prostrednictvom vzdelavania sa im teda naskytuju moznosti vyuzitia
novych trendov a postupov pri praci. U¢itel’ky maja na zreteli, Zze v stiCasnej
dobe si nemo6zu v ich povolani dovolit’ pre ne tak nebezpetnu stagnaciu.
Zdoraziuji nevyhnutnost’ profesijného rozvoja, pretoze prave ony sa stavaji pre
deti sprostredkovatel’kami kultarnych hodnot spolo¢nosti. Neustalou potrebou
vzdelavania tak dochadza k zmene ich osobnosti a spolo¢enského pohladu
na pedagdga ako profesiondla. Za nevyhnutnost pri vzdelavani povazuja
iniciativu, kreativitu a ustretovost’ zo strany $tatu a nadriadenych orgénov.
Hlavne zastupcovia §tatu, ministerstva a metodickych oddeleni mézu svojim
vplyvom podporit’ d’alSie vzdelavanie uciteliek. Uvedomuju si, ze ak v tomto
smere vynalozia snahu, vysledkom ich usilia bude skvalitiovanie ucitel'skej
profesie a jeho spolo¢enského poslania. St si vedomé skuto¢nosti, Ze 0 zmenu
svojho postavenia v spolo¢nosti sa nemalou mierou musia pricinit’ aj ony samé
a to svojou pracou a jej prezentaciou. Potreba d’alSicho vzdelavania je spojena
s odkazom na buducnost’ v zmysle zlepsit’ v nasej spolocnosti status ucitel’a.
Cast ugiteliek prezentuje skutoénost, ze vzdelavanie by malo byt dobrovolné,
na zéklade vlastného rozhodnutia, nie nariadené. Tymto nazorom prezentuja
svoju vnitorni motivaciu byt vzdelavané a vzdelavat' sa. Chcl pokracovat
vo vzdelavani len ak budi mat samé zaujem, ¢o podmienuju pozitivnymi
skusenostami z doterajSieho vzdelavania a so subjektivnym pocitom prospechu.
Vzdelavanie davaju do stvislosti i s dostupnymi a vhodnymi prilezitosta
mi z hladiska ¢asu a finan¢nej narocnosti. Navrhuji nadvéznost’ platovych
postupov na kvalitu vykonov vo svojej praci a moznost’ ziskavania certifikatov
z kvalitnych odbornych kurzov.

Ich vypovede d’alej poukazali na to, ze d’alie vzdelavanie uciteliek sa odvija
v prvom rade od nutnosti zabezpeCenia a vytvorenia vhodnych podmienok
a prostredia pre vzdelavanie. Je tiez potrebné uvolnit’ im byrokratické bariéry,
dat’ moznosti vo vicsej miere vzdelavat' sa a tak rozvijat’ svoju osobnost’. Na
naplnenie tychto ciel'ov je nevyhnutny slobodny vyber metod, foriem a spdsobov
vzdelavania, motivaéné platové ohodnotenie, zodpovednost, participaciu na
vybere obsahov vzdelavania a tiez vytvorenie efektivneho systému dalSieho
vzdelavania. Pre predskolskych pedagdgov je potrebné zostladit rodinny
a pracovny zivot a za nevyhnutnost povazuju ¢o najvyraznejSiu podporu
spolo¢nosti, S$tatu a v neposlednom rade i rodiny, ktoré tak posilnia ich
motivaciu vo vztahu k vzdelavaniu sa. Podstatna sa pre ucitel’ky stava potreba
zabezpecCit’ a dat’ k dispozicii $iroku siet’ profesionalnych institucii, ktoré by im
umoznili kontinudlne vzdelavanie.
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Zaujem o dal$ie vzdelavanie je spojeny s potrebou socialneho kontaktu
a socidlnych vztahov. Spolupraca sa pre ne stava v suvislosti s dal§im
vzdelavanim neodmyslitel'nou stucast'ou. Socialna interakcia prinasa vzajomné
ktora sa pre ne stava velkym prinosom.

Vo svojich odportcaniach tiez poukazuji na potrebu pravidelnosti vo
vzdelavani a potrebu vytvorit' adekvatne ponuky vzdelavania, ktoré by
korespondovali s ich uplatnenim v praxi. Vychddzame zo skutocnosti, Ze nie
vzdy sa ucitel’ky uspokoja s mnozstvom teoretickych poznatkov. To nasvedcuje
tomu, ze vzdelavanie sa pre ne nestava len formalitou, ale zamyslaju sa i nad
jeho obsahom a vyuzitel'nostou v praxi.

Z vysledkov vyskumu d’alej vyplyva, ze vacsina uciteliek prejavuje zaujem
o profesijny rozvoj, ktory by mohli realizovat’ v priebehu mnohych seminarov
a Skoleni, no zial’ nie vzdy to naplni ich predstavy, nakol'ko vyber vzdelavania
je podmieneny vacsmi dostupnostou ako obsahom ponuky. Preto ocakavaji,
ze zapojenie sa do uréitych pontk vzdelavania im zabezpeCi moznost
(seba)vzdelavania, ktora bude zodpovedat’ ich individualnym potrebam. Tym
ziskaji moznost’ neustileho zdokonalovania a zmeny osobnosti na zaklade
d’alsieho vzdelavania.

V neposlednom rade ucitel’ky materskych $kol povazujii vzdelanie za
hodnotu, ktorda ma byt’ vysoko cenena a mala by byt elementarnym predpokladom
ich uspes$né¢ho Zzivota a tiez prvkom prosperity profesiondlneho postavenia
v spolocnosti. Kazda snaha o skvalitnenie vzdelavacieho systému stoji v prvom
rade na kvalitach ich samotnych. Citia vSak, Ze problémy ucitelov su ovela
hlbsie a komplexnejsie. Dnesna profesia ucitel’a sa dynamicky meni v zavislosti
od premien vzdelavacieho kontextu, t.j. predovsetkym Struktiry vychovno-
vzdelavacieho systému a reflexie na vzdelavacie poziadavky spolocnosti,
reprezentované trhom prace a vzdelavacou politikou. Opakovane apeluju na
vzdelavacie institucie a v kone¢nom ddsledku i na $tat, ktory je vychodiskovym
prvkom pre nastartovanie reformnych zmien tykajtcich sa d’alSieho vzdelavania
a postavenia pedagdgov v spolo¢nosti. Rozvoj, transformaciu a prisposobenie
vzdelavacich systémov ucitel’ky povazujt za prioritu vzhladom na réznorodost’
spolocenskych kultar, ekonomickych a politickych zmien. Citia potrebu byt
aktivnymi spolutcastnickami zmeny vzdelavania ako aj jednotlivych prvkov
celého vzdelavacieho systému. Obnova skolstva by mala teda jednoznacne viest
cez pedagogov a to prostrednictvom realizacie ich predstav, metdd a praktik.

Na zaver si dovol'ujeme vyslovit’ nazor, ze vzdelavanie je podl'a nas vel'mi
dolezita, i ked’ dlhodoba investicia spolo¢nosti do svojich ob¢anov, bez ktorej
nie je mozny ani ekonomicky a socialny rast spoloc¢nosti. Snaha vsetkych
zodpovednych by teda mala byt v sulade s trendom vytvarat’ predpoklady na
profesijny rozvoj ucitel'ov prostrednictvom celozivotného vzdelavania. Sme si
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isti, ze kazdé vzdelavanie, ktoré je sicastou profesijného rozvoja, prinesie nova
kvalitu do vykonu ucitel'skych kompetencii i do $kolského systému.
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Resumé

V stcasnosti sa dostavaju do popredia zakladné otazky ucitel'skej profesie a jej
chapania. Takisto je vela otazok ohl'adne vzdelavania uclitel'a a rozvoja jeho
profesionalnych sposobilosti pocas celého jeho zivota.

Nasim zamerom je predstavit aktualne problémy vzdelavania ulitelov v
stivislosti s ich profesijnym rastom. Chceme pripomenut’ délezitost’ vzdelavania
a sebavzdelavania ucitelov a jeho aranzovania v podobe projektov ¢i
koncepcnych navrhov.
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Summary
At the present time, the basic questions of the teachers profession and his
understanding are appearing. As well, there are many questions about the
teacher’s education and the development his professional skills during his
lifetime.
Our intention is to present some actual problems of the teachers education and
his connection with their professional growth.
We also want to remind the importance of the education and self-education of
teachers and his arrangement like the projects or conceptional propositions.
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ZAVER

Ugastnici konferencie si vypoculi prednesené referaty, ktoré dokumentovali:
1. Aktualne trendy v spektre dimenzii v kontexte globalizacie.
2. Skusenosti a inSpirativne namety z reforiem predprimarnej edukacie
v Pol'sku a Ceskej republiky.
3. Sdacasny stav a perspektivy rozvoja predprimarnej edukacie
v Slovenskej republike.

Na druhy dein mala konferencia zaujimavy program. UskutoCnila sa
naviteva presovskych materskych §kol (Budovatel'ska, Capajevova, Sabinovska,
Bajkalska, Mirka Nespora, Vazecka, Zemplinska, Cergovska a Jurkovicova)
spojena s panelovou diskusiou k Statnemu a Skolskému vzdelavaciemu programu
s Clenkami lektorského timu projektu: Vzdeldvanie riaditeliek materskych
Skol ku tvorbe Skolského vzdeldavacieho programu. Panelova diskusia mala
pozitivny ohlas a ucitelia z praxe si odniesli vel'a poznatkov do svojej d’alsej
prace a mnozstvo novych informacii o kontinudlnom vzdelavani, ktoré ich
v kratkej buducnosti ¢aka. Na konferencii bolo pritomnych 250 t¢astnikov zo
Slovenska, Ciech a Pol'ska.

Zavery konferencie:

1. Kooperovat pri navrhoch, tvorbe a implementacii dolezitych legislativnych
zamerov v oblasti predskolskej vychovy.

2. Stimulovat osvojovanie klIacovych kompetencii u deti pocas celej

dochadzky do materskej $koly aj v spolupraci s rodinou.

Respektovat’ pri edukacii deti v materskej skole platnua legislativu.

4. Zabezpecit' systém riadenia materskych $kol kvalifikovanymi odbornikmi
pre predskolsku vychovu.

5. Ponuknut kontinualne vzdelavanie ucitelom materskych $kol, ktoré
prispeje k rozsireniu a prehibeniu ich poznatkov, zruénosti a postojov
k obsahovej reforme.

w
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