Od detskej opatrovne
S {::3 k materskej skole

,
:i .
v /-
L
\
- /

%

©d detskef epatrovae k materskef Skole

www.omep.sk, Www.spv-zv.sk
ISBN 978-80-970266-0-8

Eva Gasparova

Monika Minova
(eds.)

/ 1 \ d

Eva Gasparova - Monika Minova (eds.)

Banska Bystrica 2009




Slovensky vybor Svetovej organizacie pre predskolskl vychovu
Spoloc¢nost pre predskolskd vychovu

Od detskej opatrovne
k materskej skole

Eva Gasparova
Monika Minova
(eds.)

Banska Bystrica 2009






Od detskej opatrovne
k materskej skole

Zbornik prispevkov
Zz odborno - vedeckej konferencie
s medzindrodnou ucastou

Eva Gasparova
Monika Minova
(eds.)

Banska Bystrica 2009



Od detskej opatrovne k materskej Skole

Editori:
Mgr. Eva Gasparova
PaedDr. Monika Minova, PhD.

Recenzenti:
doc. PhDr. Bronislava Kasacova, CSc.
PaedDr. Dusan Kostrub, PhD.

Za jazykovU a obsahov( stranku prispevkov zodpovedajd autori.

© Slovensky vybor Svetovej organizacie pre predskolski vychovu
Spolocnost pre predskolski vychovu

ISBN 978-80-970266-0-8
Zbornik je vydany s financnou podporou Ministerstva Skolstva SR.



Od detskej opatrovne k materskej Skole

HLAVNE REFERATY

Od detskych opatrovni po predskolskl edUKACiU..........ccoeeevviiiiiiiiiiiniiiniinninnnnn. 11
Bronislava Kasacova

Ceska matefska $kola v historickém VYVOji.......ccviiviriviiviiiiiiniiiissinsinnenns 19
Eva Smelova

SucCasny svet @ materskd SKOIa.......ooovvvviiiieeeiriininiiiiiinieeeeeennnniinirnreeeeessnsssennnnnees 24
Beata Kosova

MaALerske SKOIY AN@S......ccovviiiiiiiiiiiiierirniiiiiiiineereeeerrriiiiiinneseeessssrmmiiessssssssssssrrrsssees 30
Viera Hajdukova

REFERATY

Retrospektivny pohlad na vychovu a vzdeldvanie deti
v prvych detskych opatrovniach na SIOVENSKU ......coeevvvvviiiiiiiiiiiinnnreeeerniiiiiiinee. 37
Valentina Trubiniova

Montanae Civitatis Neosoliensis philanthropicum

institutum - schola pro educatione infantum (Ecce eventum!).
Quantuscumaque, QUIA GGIS7 ...cccviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniiiiiiiniinnneenneennenneeseeess 47
Dusan Kostrub

Prvé opatrovne a prvy Ustav pre vychovu opatrovkyn v Presove
v kontexte dalsich vyvojovych edukaénych tendencii..........cccoeveeeeeeieeninnnniiinnn... 54
Maria Podhajecka

Detské opatrovne na Spisi a filantropické hnutie .........ccccccvvvvvviiiiiiiiiieiiiiiiienenn.. 60
Katarina Guziova

Od detskych opatrovni k materskym skolam v sastave Skol.................eeeeeeeeee.. 65
Elena Pajdlhauserova



Od detskej opatrovne k materskej Skole

Materska skola na prahu skolskej reformy ........cccccvvvvviiiiiiiiiiininininnninnnnnnnns
llona Uvackova

Materska skola oami odbornikoVv @ [@IKOV.......vviuvvviieiiniiiineiiseiirerineeenenns
Monika Minova

Potreby deti a Specifické mikroprostredie materskej Skoly ............oovvvvnnns
Alena Douskova

Dieta @ detstvo VERIa @ NS .......ccvviiviiiiiiiniienieennrennrenrnesnresnnessnsessnne
Alena Kovacikova - Jana Lenghartova - Ingrid Valovicova

Rozvoj sebadbvery u dietata predskolského veku pomocou hry............
Maria Vargova - Jolanta Karbowniczek

Rozvoj tvorivosti v sucasnej materskej SKOIC.......uvvvveivvrrirviiiiiiiinnnneeennnnnnnnn
Monika Krajcovicova

Rozpravka a jej symbolicka projekcia
do detského VYtVarn€ho Prejavl........uiiiinierierrriiiiiieeeeerrriniiieeens

Daniela Valachova

Moznosti interpretacie vizualneho umenia

XXX TR Y

XXX

e

XXX

e

e

‘oo

veenn 19

... 88

v 95

... 100

... 105

vo vychove deti predSkolského VekuU...........cccccciviiiiiiiiiiiin 114

lvana Krupova

Vyuzitie multimedii vo vyuc€be v predprimarnej edukacCii.............ccceeeeeeieinnnn. 121

Eva Severini



Od detskej opatrovne k materskej Skole

Uvod

Slovensky vybor Svetovejorganizacie pre predskolski vychovu (OMEP), Spolo¢nost pre predskolskd
vychovu, Ministerstvo Skolstva SR, Krajsky Skolsky drad Banska Bystrica, Mesto Banska Bystrica,
Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici, Pedagosgicka fakulta, Katedra elementdrnej a predskolskej
pedagosgiky zorganizovali 4. 11. 2009 medzindrodni odborno -vedecku konferenciu pod nazvom
Od detskej opatrovne k materskej Skole pri prilezitosti 180. vyrocia zaloZenia prvej detskej opatrovne
na Uzemi Slovenska, ktord sa uskutocnila pod zastitou podpredsedu vlady a ministra Skolstva Jana
Mikolaja.

Ciefom konferencie bolo: Prehibit a obohatit poznanie o predskolskej vychove na Slovensku
Z historického aspektu a podporit potrebu a vyznam institucionélnej vychovy v 3. tisicrodi.

Prispevky sa venuju historickym vychodiskdm predskolskej vychovy v krajindch Eurépy a na
Gzemi Slovenska a Ceska. Jednotlivi autori venuju pozornost zakladatelovi predskolskej pedagosiky
Friedrichovi Frobelovi a jeho zasadnému prinosu pre rozvoj tedrii predskolskej edukacie. Zameriavaju
sa na suvislosti vzniku prvej detskej opatrovne, ktorej zaklady polozila M.T. Brunschwicka. Rozvoj
predskolskej edukacie dnes ma svoje korene v prvej polovici 19. storocia. Mnohé prispevky sU
zamerané na stcasnost predprimarnej edukécie. Nachddzame v nich odraz aktuainych obsahovych
a legislativnych zmien, ktoré sa uskutocnili v naSom skolstve v poslednom obdobi.

Uverejnené prispevky s aktudlne spracované a viazu sa k téme a cieflom konferencie.

Monika Minova
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Od detskych opatrovni po predskolsku edukaciu
Bronislava KASACOVA

Abstrakt: stiidia sa venuje historickym vychodiskdm predskolskej vychovy v krajindch Eurépy a na
izemi Slovenska. Venuje pozornost zakladatelovi predskolskej pedagogiky Friedrichovi Frobelovi
a jeho zdsadnému prinosu pre rozvoj teorii predskolskej edukdcie. Zmieriuje sa o suvislostiach vzniku
prvej detskej opatrovne, ktorej zdklady polozZila M.T. Brunschwickd. Rozvoj predskolskej edukdcie
dnes md svoje korene v prvej polovici 19. storocia.

Kliicové slovd: detské opatrovne, infant schol, kleinkindergarten, predskolskd vychova,
vychova malych deti, Friedrich Frobel, Socidlne hnutie v predskolskej opatere, Filantropické
hnutia, institicie predskolskej vychovy v Eurépe, M. T. Brunschwickd.

From the infant schools to pre-primary education

Abstract: Sudy deals with historical context of an origin of the pre-primary education in European
countries and in region of recent Slovakia. Main focus is oriented to the Friedrich Frobel writings
and work on the thinking and searchin on the child developement in preprimary school age. There is
remark about first klienkindergarten “Garden of the angels” established in Banskd Bystrica as the first
one in this region. Pre-school education was grounded on the bases grounde in the first half of 19th
century.

Keywords: infant schol, Kleinkinderschule, pre-primary education, early childhood education
Friedrich Frobel, social movement for preschool care, philantrophy, institution for early
childhood education, M. T. Brunschwick.

Pedagogické myslenie o detoch predskolského veku v starSich ¢asoch nebolo samozrejmostou
a vychova deti sa povazovala zvéc$a za rodinnd zélezitost a do Cias osvietencov ani nie za velmi
klu¢ova tému. Zmienky o vychove deti sa v pedagogickej spisbe vyskytovali viac v stvislosti s témami
socidlnymi. Napriek tomu uz 18. storocie polozilo zaklady pre neskorsie ivahy o vychove malych
deti. V pedagogickom mysleni 18. storo¢i sa rozvinuli tri vyrazné prudy, ktoré zohrali odli$né tlohy
v dejindch pedagogiky. Ndzory ich predstavitelov boli ovplyvnené jednak rozmachom medzinérodne
sa §iriacich osvieteneckych pridov, jednak ndrodnymi a kultdrnymi tradiciami, ¢i revoltou voci nim.
V prehlade ide o tieto iniciativy a aktivity:
1. nabozensky orientovani pedagégovia — praktici v $kolskych sluzbach - PIETIZMUS - reformy

cirkevnych $kol a vytvdranie s$kolskych systémov, a najmi zaciatky Iudového vzdeldvania

v ndrodnom jazyku.

spisovatelia — rebeli — zastancovia revolu¢nych myslienok — sa zasluzili o popularizaciu myslienok

o vychove svojimi ich dielami, ktorymi sa prebidzal zaujem o spravnu vychovu ako ndstroj napravy

spoloc¢nosti

svetski pedagégovia — praktici, niekedy s utopistickymi cielmi — zdstancovia socidlnych idei -

FILANTROPI - sekularizacia skolskych institacii aj pedagogického myslenia. Najma tito sa vo
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svojich snahdch o zakladanie a fungovanie vychovnych ustavov stali vzorom pre zriadovanie

a spravovanie prvych detskych opatrovni.

Podmienky vzniku predskolskej starostlivosti o deti v 19. storo¢i mali korene okrem pedagogickych
myslienok najma v socidlnej situdcii rodin robotnikov. Navrhy na riesenie socidlnych problémov
rodin formou vytvérania socidlnych systémov vratane vychovnych a vzdelavacich institacii sa spdjaja

uz s utopickym socializmom, ktory sa rozvinul na zaciatku 19. storocia.

Zvysovanie zamestnanosti matiek v hospodarsky sa prudko rozvijajucich krajinich v dobe
industrializacie vyvolalo problém nedostato¢ného dozoru a vychovnej starostlivosti o chudobné deti
zamestnanych rodicov ale aj o siroty. Vznikali rozne pokusy o riesenie tychto problémov.

V historickej skratke mozno rozoznat dva hlavné pristupy k tejto otazke:

1. Socidlne hnutie. Vznikali pokusy vytvorit systém vychovy a vzdeldvania v $irSom kontexte — so
socialnym rieSenim tohto problému. Zaciatky vyvoja detskych opatrovni od pociatku ich vzniku
do dnesnej podoby mozno datovat do 1. polovice 19. storo¢ia. Myslienky franctazskych utopickych
socialistov rozvijal v Anglicku Robert Owen a Samuel Wilderspin. Této linia polozila zaklad pre
rozvoj predskolskych institicii typu pociato¢ného vyucovania.

2. Filantropické hnutia sa pokasali riesit tento problém z pedagogického hladiska. V tejto linii,
ktort na Basedowovom a Salzmanovom myslienkovom zaklade pre predskolské zariadenia
rozvinul Friedrich Frobel, pokracovalo hnutie pre predskolskd vychovu smerom k rozvoju

vychovnych predskolskych institacii.

Friedrich Frobel Pochéddzal z Thiiringenu. Vo svojej praxi ako ucitel navstevoval Yverdon a nadchol
sa Pestalozziho myslienkami, ktoré tvorili hlavnu os jeho prvotného zaujmu a tak ako inych inpiroval
ho najma J.H. Pestalozzi. Kritizoval v§ak mechanistické pristupy, dril a snahy ucit deti prostrednictvom
memorovania, dovtedy uplatnované v ranej vychove. Vyzadoval zivsie a prirodzenejsie metddy pri
vedeni malych deti. Myslienkovo mal blizko aj k filantropizmu Jean Paula Richtera.

Prvym vychovnym zariadenim bol Véeobecny nemecky vychovny tstav v Keilhau (1831). Tu sa
prejavili jeho principy v§eobecnej ludskej vychovy, zaloZenej na vzdeldvani v narodnom jazyku. Vo
svojom hlavnom pedagogickom diele Ludskd vychova (Vychova ¢loveka) podal obsirny filozoficky
vyklad vychovy a vyucovania s hlbokym porozumenim pre dusu dietata, najma pre jeho vyvin.
Vychova, vyucovanie a ucenie maji byt primarne, majui dieta sledovat, ochranovat, maja vytvorit
priestor samotnému rozvoju pradavnych detskych sil. Pud aktivity a tvorivosti pochddza od Boha a aj
praca sa chape ako Cosi posviétné. Praca a ndbozenstvo sa u Frobla zhoduju a podnecuji. Ndbozenstvo
bez prdce je rojcenie a prdca bez ndbozenstva je nedostojnd. Vyznamne svojou tedriou ovplyvnil
rozvoj nielen pedagogiky predskolského veku, ale aj rozvoj vyvinovej psycholégie a na nej zalozenej
$pecifikdcie vychovného pdsobenia uditela a a vychovévatela.

Frobel rozpracoval tedriu vyvinovych obdobi dietata a k tomu prisldchajucich vychovnych
pristupov. Tieto vychodiskd by mal kazdy vychovévatel poznat, aby dieta mohlo byt ,na kazdom
stupni tym, ¢o tento stupen vyzaduje“. (Reble, 1995, 5.180)

Prva faza — obdobie dojc¢ata (do 2. roku) je charakteristickd tym, Ze dieta vnima zmyslami, cibria

sa jeho organy a rodi sa tvorivost. V jeho rozvoji prevlada telesna stranka. Dieta eSte nerozlisuje
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medzi pojmami JA a svet, je jeho sti¢astou. Dospely je opatrovatelom, nep6sobi vychovne v pravom
zmysle slova. Ulohou vychovavatela je opatera a rozvoj telesného a zmyslového rozvoja.

Druha faza — obdobie dietata (od 2. do 6. roku) je typicka konfrontaciou medzi JA a svetom veci.
Dieta sa u¢i hovorit a prostrednictvom reci sa distancuje od predmetného dojmového sveta. Zacina
oddelovat vecaslovo. Re¢ je prefho néstrojom na vyjadrenie svojho vnitra navonok. Tymto chidpanim
Frobel polozil predstupen modernej psycholingvistiky a vyvinovej psycholdgie. Dieta sa zmociuje sveta
prostrednictvom hry. Hry si v tomto veku zékladom celého budiceho Zivota, st pripravou na skolu.
Hra pre dieta predstavuje bezprostrednost a vnutornd slobodu. Umoznuje uvolnenost, overenie sil
dietata, spokojnost so sebou a svetom, moznost spoznavat a neskor ovplyviovat zakladné pohnutky.
Hry st prejavom tazby dietata po samostatnosti a tvorivosti. Vychovévatel v tomto obdobi vplyva na
dieta vychovou v uz$om slova zmysle, tlohou vychovévatela je vzdeldvanie mysle a vychova srdca.
Mozeme to povazovat za vedenie a podporu kognitivneho a emociondlneho rozvoja.

Tretia faza — chlapcensky vek (od 6. roku). Zazitok JA — svet sa meni na kontroverzny. Svet
je nieco, ¢o by dieta chcelo spoznat, skuto¢nost, ktort chce objavovat a dusevne sa jej zmocnit.
Dieta vedome skiima zakonitosti sveta veci. Jeho aktivita nie je uz podnecovand samotnou potrebou
¢inorodosti, ale tizbou vykonat nejaké dielo podat vykon, stvarnit svet. Hra v tomto veku uz nie
je len hrou s prevzatymi pravidlami, ale stdva sa predmetom tvorby, dieta uz hru vymysla - tvori.
Vo vychovévatelskej prdci nastupuje obdobie vyucovania, teda fdza $koly v najsirSom zmysle.
Predovsetkym sa sustreduje na duchovni a vélovii vichovu.

Frébel zalozil Ustav rozvoja pracovnych predmetov pre deti a mladez (1838), kde sa zacali vyrabat
vyucovacie pomocky pre malé deti a starsie deti a mladez. Odtialto sa $irili zndme Froblove hracky —
darceky, ktoré svojou jednoduchostou predstavuju jedine¢ny hrovy systém pre deti v predskolskom
veku. Odporacal pouzivat ich v rodine aj materskej $kole. Boli to: lopta, gula, kocka, valec, kocka
rozdelend na osem mensich kociek, kocka rozdelend na osem hranolov a rozdelend na 27 mensich
kociek. Froblov vychovny zdmer spocival v rozvoji detskej predstavivosti, fantazie, konstrukcie,
zmysel pre pravidld na najjednoduchsich pévodnych formach. Osobitny vyznam mali pre rozvoj
motoriky ruky dietata.

Frobelova vyvinova tedria izko stvisi s jeho tedriou hry, ktord je zaloZena na myslienke jednoty,
vSestrannosti a harmonie vyvinu dietata v stlade so svetom. V hre sii pramene dobrého a dobro z nej
vychddza. Nesporne premyslene o tom piSe v suvislosti s hrou v kazdom vyvinovom obdobi.

Od roku 1837 sa plne sustredil na predskolsku vychovu. Mal sikromny vychovny tstav pre matky
v Blankenburgu, kde sa rozhodol plne venovat vychove deti predskolského veku, ale aj matkdm
a mladym dievéatdm v priprave na vychovu deti. Osvetu v tomto zmysle povazoval za nevyhnutny
zéklad dobrej predskolskej vychovy. Jeho cielom bolo vybudovat predskolské institucie s pravou
vychovou. Z rodiny chcel postupne vybudovat spravnu pedagogickd institiciu opatery pre deti
a mladez, zaloZzend na hlbokom chépani dietata — obecnd nemeckt materski $kolu. Pre tento zdmer
otvoril ustav pre matky — ako poradenské a vyucovacie zariadenie pre mladé diev¢atd a matky. Podla
tohto vzoru vznikali v Nemecku dalsie zariadenia.

Kedze mal podporu aj inych pedagdgov, filozofov a umelcov, ktori zacali prejavovat zdujem o hrové
prejavy deti, v 40-tych rokoch 19. storo¢ia zacali vznikat dal$ie materské skoly — detské zéhradky po
celom Nemecku a podla jeho vzoru sa $irili tieto zariadenia aj v mestdch Rakusko-Uhorska . Toto

zariadenie povazoval za prvy stupen celozivotnej stistavy vychovy zaloZenej na narodnej myslienke.
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Froblov prinos je najmé v myslienke a realizacii predskolskych zariadeni vychovného typu —
detskych zahradiek. Dolezitd v jeho praktickej ¢innosti vsak bola aj jeho osvetova ¢innost k Zendm
— matkdm, Gstav pre vyrobu hraciek a vzdeldvacie kurzy pre vychovévatelov v detskych zahradkach.
V teérii znamenal prinos najmé pre rozvoj tedrie hry a rozclenil vyvinové obdobia dietata z hladiska

pedagogického pdsobenia.

Institucie predskolskej vychovy v Eurépe

Burlivé spolocenské zmeny konca 19. storocia neobisli ani rodinu, postavenie Zeny - matky
a predskolska vychovunevynimajtc. V rozvinutych eurépskych krajinach sa zrodilo hnutie za reformu
skoly a vyichovy. Demografické pohyby spdsobili odliv obyvatelstva z dedin do miest, ¢im sa zmenila aj
demografickd $truktdra obyvatelov miest. Neutesené podmienky zivota deti v robotnickych rodindch
vyvolavali potrebu spolocenskej starostlivosti o malé deti. V prvej polovici 19. storocia sa zo zapadnej
Eurdpy sirili revolu¢né myslienky dotykajuce sa aj postavenia zeny v spolo¢nosti. V tridsiatych rokoch
boli uz predskolské zariadenia vo viacerych krajinach, nielen v Anglicku a Franctzsku.

Uz od zaciatku 19. storocia vznikali vo vyspelych priemyselnych krajinach predskolské institucie.
Povodna forma, v ktorej sa instittcie predskolskej vychovy v krajine zacali rozvijat, predurcila vyvoj
predskolskych zariadeni na mnoho rokov. Niesli rozne nazvy v jazyku prislusnej krajiny.

Podla vzoru Roberta Owena a jeho pokracovatela Wilderspina sa zacali zakladat predskolské
institucie socidlneho a tiez eduka¢ného typu. Terminologicky pochddzali nazvy v réznych krajindch
bud z anglickej infant school, alebo nemeckej Kleinkinderschule. Postupne sa udomdcnil termin
podla Froblovho vzoru detskd zdhradka Kindergarten. V ruskej pedagogike za zacal pouzivat termin
$kola dla maloletnich ditej. V Anglicku boli aj dame school, v Holandsku $koly hier, vo Francizsku
Oberlinova skola pletenia v Ban de la Roche, neskor les salles d’asile, a nasledne I'école maternelle.
Ujali sa aj nazvy: opatrovne, dozorne, detské skoly, skolky u nas ivodna skola alebo ovoda. Nazov
skolka zacal pouzivat Cesky propagator predskolskej vychovy Jan Vlastimil Svoboda - skolka, cili
prvopocdtecni praktické, ndzorné, viestranné vyucovdni malych ditek.

Spociatku bolo zakladanie detskych opatrovni spojené ojedinelymi pokusmi s vyraznym
pedagogickym alebo filantropickym zdmerom. Silnejsim motivom boli spolo¢ensko-ekonomické
dovody, ktoré vytvarala priemyselna revolucia v priebehu prvej polovice 19. storocia. Zaroven sa
zo Zapadnej Eurdpy S$irila vina revolu¢ného hnutia. So zvySovanim zamestnanosti Zien suviselo
zakladanie vychovnych institicii pre deti predskolského veku v mnohych eurépskych krajinach:
v Taliansku, Belgicku, Svajéiarsku, Uhorsku, Rakutsku, Rusku, Portugalsku, Spanielsku, Holandsku,
Polsku a inde.

Vo Francazsku sa uz koncom 18. storocia pastor Frederik Oberlin snazil pozdvihnut troven
obyvatelov svojej farnosti. Jednym z jeho opatreni bolo aj zakladanie $kol s predskolskymi oddeleniami
pre malé deti. Podla ¢innosti, ktorou sa deti zamestnavali, dostali ndzov Skola pletenia. Tiez este
ojedinelym bol pokus markizy Pastoretovej v Parizi, ktory podnietilo nestastie dvoch malych deti,
ponechanych bez dozoru pocas matkinej nepritomnosti. Neskor sa vo Franctuzsku zacalo stistavnejsie
hnutie zakladania detskych azylov, ktoré podnietil v roku 1827 Denis Cochin, starosta jednej parizskej
Casti. Vzil sa ndzov le salle dasile, a zariadeniach tohto typu sa vyrazne aplikovali anglické vzory
s prevahou charitativneho a opatrovatelského zamerania. Az od roku 1848 sa posilnilo vychovné
zameranie, Co sa prejavilo aj zmenou ndzvu na [école maternelle. Tieto $koly boli priamym vzorom

zakladania ¢eskych $kolok v Cechéch (popri nemeckych kindergarten).
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V Nemecku boli tiez ojedinelé pokusy uz v roku 1802 v Detmolde, pricom toto zariadenie malo
charitativny charakter pre deti aj pred tretim rokom. Vznikali aj dal$ie podla vzoru francizskych
skisenosti. Ako vzor sa zacal pouzivat spis Wilderspina a zakladali sa detské skoly. Neskor od
polovice 19. storocia zacal prenikat do celého sveta Froblov predskolsky systém vychovy, ktory sa
uplatnil v zakladani detskych zahradiek - kindergarten na izemi Nemecka.

V Belgicku uz v roku 1825 vznikla spolo¢nost pre rozvoj opatrovni podla holandského vzoru.
Prva vznikla v Bruseli v roku 1826. Velmi pruzne zacali vznikat dal$ie, najma sikromné ,verejné
kolisky“ pre deti od 3 — 6 rokov. Belgicko ziskalo uz na konci 19. storocia prvenstvo v navstevovanosti
— az polovica deti z popula¢ného ro¢nika chodila do predskolskych oddeleni — z toho je zrejmé, ze sa
stali regularnou stcastou vieobecnej vzdeldvacej skoly. Dodnes md Belgicko prvenstvo v Gcasti deti
v predskolskej vychove. (Kosova, 2001) Zauzival sa nazov [école garderie a vyrazne sa orientoval na
vychovnu funkciu, neboli len charitativnymi institiciami..

Vo Svajéiarsku vznikli viaceré zariadenia v tridsiatych rokoch, pri¢om najviac sa preslévila
opatroviia v Zeneve (1827). Tu boli dva nezévislé smery, vychovné institticie podla Froblovho
vzoru, ako aj charitativne podla vzoru Pestalozziho. Svajéiarske opatrovne mali vplyv na premenu
franctzskych institucii z opatrovatelského typu na vychovny.

V Taliansku vznikla prvd institicia v Cremene z iniciativy riaditela normaélnej $koly v roku 1828.

V Rakitsku vo Viedni bola zalozena prva opatrovia v roku 1830 podla Wilderspinovych smernic
a podla sktsenosti z opatrovni bola v Pesti v roku 1828 zalozend Anjelskd zdhrada a v Banskej
Bystrici 1829 Detska opatrovna, ktorej vyskumom sa zaoberal Jan Mikles, vyznamny slovensky

a banskobystricky historik pedagogiky a komeniol6g. (Kovacikova — Laukovd, 2007)

Zhrnutie tendencii zakladania inStitucii predskolskej vychovy

Dva hlavné prudy sa lisili jednak v cieloch, ktoré boli sledované pri zakladani tychto institucii, ako
aj v praxi, ktora v nich prevladala.

Jeden typ sa orientoval na opatrovne typu charitativnej starostlivosti o deti v case zamestnania
rodi¢ov a prevladal v nich vychovny ciel. Tieto boli ovplyvnené viac froblovskymivzormi. V krajinach,
kde prevladala tato tendencia predskolsky systém bol aj neskdr utvarany ako samostatny predstupen
k skolskému vzdeldvaniu. Tak to bolo u nas a aj v ostatnych krajinach strednej a zapadnej Eurdpy.

Druhy typ chapal predskolsku institiciu ako detski $kolu, ktora mala plnit ciel prvopociatocného
vyucovania — teda naucit deti do urcitej miery aj Citat, pisat a pocitat. Takto sa sformoval predskolsky
stupen ako organicka stcast skolskej sustavy napr. vo Velkej Briténii, kde je pripravny ro¢nik od 5.
roku deti sti¢astou skoly primarnej. (TieZ napr. v Holandsku a Belgicku) Existoval v dvoch podobach,
ako sucast skoly, cize ivodna skola, ktord sa vyvinula z infant school. Priebezne aj tam vznikali
samostatné zariadenia pre opateru a aj vychovu malych deti (z povodnych dame school) s nazvom
nursery s podobnym opatrovatelskym poslanim, ako u nds jasle. Tieto vznikali a existovali nezdvisle

od skolského systému.

Vyvoj predskolského vzdelavania na Slovensku
Prvym verejnym predskolskym zariadenim na Gzemi Slovensku bola opatrovna v Banskej Bystrici.
O jej zalozenie sa zasluzila propagatorka opatrovni v Uhorsku Terézia Brunswicka r. 1829. Bolo
to druhé zariadenie tohto typu v rdmci Uhorska. Vydrziaval ju Zensky spolok. Dalsie opatrovne

vznikli v Bratislave a v Trnave. V tychto opatrovniach sa miesali pristupy jednotlivych pedagogickych
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koncepcii. V Trnave posobil ako ucitel Anton Rehlingen, ktory napisal spis Opatroviia malych deti.
Spolu s Teréziou Brunswickovou sa starali aj o vzdelanostné pozdvihnutie vychovévateliek a ucitelov
v opatrovniach.

Wilderspinova tedria spracovand v knihe O predskolskej vychove deti a detskych skolkach
(Infant Education; or Remarks on the Importance of Educating the Infant Poor, from the Age of Eighteen
Months to Seven Years, London 1825) v dal$ich jeho prepracovaniach v mnohom podnietila vznik
a zakladanie prvych detskych opatrovni v Uhorsku a na tzemi Slovenska. Osobitne to bolo tretie
vydanie jeho diela v nemeckom preklade v r. 1826 vo Viedni. Zasluzil sa o to Jozef Wertheimer, ktory
bol poradcom v predskolskej pedagogike pre Teréziu Brunschwickd. Sestra Jozefa Wertheimera
bola vydatd v Londyne, a tak bol vznik uhorskej predskolskej vychovy priamo ovplyvneny anglickou
infant school. Takto sa importovali myslienky hnutia pre zakladanie predskolskych vychovnych
ustavov z Anglicka cez Vieden do Budina a odtial do Banskej Bystrice. Napriek oneskorujicemu sa
spoloc¢ensko-ekonomického vyvoju tychto regiénov za vyvojom zdpadoeurépskych priemyselnych
krajin sa zacalo so zakladanim opatrovni najma vdaka entuziazmu a snahdm jednotlivcov a podpore
miestnych magistratov.

Myslienkami hnutia pre predskolské tstavy Jozef Wertheimer nadchol aristokratku, gréfku Mériu
Teréziu Brunschwickd (1775 — 1861), nadsenu zakladatelku detskych opatrovni v Uhorsku. Kedze
v tychto snazeniach neslo len o poskytnutie izolovaného azylu pre chudobné deti, ale o vychovu
a pozdvihovanie ducha a kultdrnej urovne tychto deti, sim Wertheimer varoval Brunschwickovt,
ze ju bude vrchnost a vlddnuce vrstvy podozrievat zo spolocCensko-revolu¢nych sndh. M. T.
Brunschwickova bola odhodland pozdvihnut osvetu v oblasti predskolskej pedagogiky. Najviac ju
ovplyvnili filantropické myslienky. Nadviazala koreSpondenciu a aj iniciovala osobné stretnutie s J.
H. Pestalozzim. Snazila sa uplatnit filantropické myslienky vo svojej vlasti.

Prvou detskou opatroviou, ktora T. M. Bruschwicka zriadila v Uhorsku bola ,,Anjelska zdhrada“
otvorend 1. jdla 1828 v Budine. V Budine vznikli dalsie dve opatrovne (9.marca a 13. jana 1829).
Dal$ou v poradi bola banskobystrickd Detska opatrovia zalozena v roku 1829. Tento ustav bol
nazyvany filantropickym. Takto hladel na iniciativu Bruswickej banskobystricky sendt, v ktorého

zapisniciach sa opatroviia nazyva philantropicum institutum..

Z historie vzdelavania uciteliek predskolskych vzdelavacich institacii

Uditelstvo pre materské skoly ako profesie ma zaciatok svojej tradicie vo vacsine eurdpskych
krajin spojené s rozvojom institucii pre predskolskt vychovu. Sndd netreba opakovat fakty, ktoré
st dost zndme, ze jednou z prvych sndh o systematicka pripravu ucitelov bol Fridrich Frébel.
Od roku 1837 sa sustredil na predskolski vychovu. Mal sikromny vychovny tstav pre matky
v Blankenburgu, kde sa rozhodol plne venovat vychove deti predskolského veku, ale aj matkdm
a mladym dievéatdm v priprave na vychovu deti. Osvetu v tomto zmysle povazoval za nevyhnutny
zdklad dobrej predskolskej vychovy. Jeho cielom bolo vybudovat predskolské institicie s pravou
vychovou. Z rodiny chcel postupne vybudovat spravnu pedagogickd institiciu opatery pre deti
a mlddez, zalozenu na hlbokom chéapani dietata — obecnd nemeckti matersku skolu. Pre tento zdmer
otvoril Ustav pre matky — ako poradenské a vyucovacie zariadenie pre mladé diev¢atd a matky. Podla
tohto vzoru vznikali v Nemecku dalsie. KedZe mal podporu aj inych pedagdgov, filozofov a umelcov,
ktori zacali prejavovat zdujem o hrové prejavy deti, v 40-tych rokoch 19. storocia zacali vznikat

dalsie materské skoly — detské zdhradky po celom Nemecku. Toto zariadenie povazoval za prvy
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stupen celozivotnej sistavy vychovy zaloZenej na narodnej myslienke .Venoval sa nielen starostlivosti
o deti, ale aj priprave vychovavatelov malych deti. Zalozil prvy kurz pre vychovivatelov spolu
s Ustavom pre hru a zamestnanie, kde sa kurzisti venovali detom. Tu sa zrodila myslienka, aby sa
matky pripravovali na vychovu deti. Tak vznikla v r.1840 Vseobecna nemecka detska zahradka, ktora
mala vydavat aj casopis, ako rady pre ostatné zahradky. Tu sa mali pripravovat muzi i Zeny na pracu
s detmi. Jeho Uistav mozno povazovat za zaciatky institdcii vzdeldvania pedagogickych pracovnikov
v stredoeurépskom priestore.

Na tzemi dnesného Slovenska v ramci Rakisko-Uhorska mali tieto snahy konkrétnu podobu od
konca 19. storocia. (Podhdjeckd, 1998) Do platnosti voslo v roku 1891 prvé zdkonné ustanovenie
o materskych $koldch na nasom tzemi, ktoré uz obsahovalo niektoré zmeny tykajtice sa pripravy
uciteliek v opatrovniach. Rodicia boli povinni posielat deti od 3 - 6 rokov do materskej skoly, ak
nebola zédruka, Ze sa o ne doma dostatocne postaraju. Povinnost zriadovat predskolské instittcie
mali obce. Na 80 deti mala byt jedna ucitelka a pomocnica. Podmienkou pre ucitelku teda bolo, aby
ovlddala madarsky jazyk v slove a pisme. Stat zriadoval tieto Gstavy na tizemi narodnostnych mensin,
zvidsa pri ludovych skoldch. Priprava uditeliek pre materské skoly sa uskuto¢niovala v dvojro¢nych
osobitnych ustavoch. Prijaté mohli byt absolventky stvrtej triedy strednej, mestianskej alebo
vyssej dievcenskej skoly. Ich priprava bola okrem praktického charakteru orientovand aj v rozvoji

pedagogického poznania. (Podhgjeckd, 2003)

Zaver

So systematickym vzdeldvanim uciteliek pre predskolské institicie sa vytvorila vzdelanostna
zakladna pre rozvoj pedagogického myslenia v sirSom meradle. Predskolska vychova prestala byt uz
len zélezitostou nadsencov a priekopnikov, ale stala sa sicastou modernej pedagogiky a moderného
$tatu. S budovanim ustavov predskolskej vychovy, s rozvojom vzdelavania sa vo vac¢sine krajin po roku
1918 sa stotoznili zaujmy $tatnych snah a predskolské institicie nadobudali vaznost a pedagogicky
vyznam ako najvhodnejsie miesto pripravy dietata pre zivot a skolu. Ak dnes chapeme predskolska
vychovu ako preprimérne vzdelavanie, povazujeme to za produkt sicasnej vyspelej doby. Avsak treba
sa obcas ohliadnut aj do histérie, ktord ndm prindsa skdsenosti, ze uz od pociatku institucionalnych
alebo privatnych snah o vychovu malych deti v teoretickych tvahdach a redlnych poc¢inoch existovali
a rozvijali sa snahy o ponatie predskolskych vzdelavacich institicii na principoch celostného rozvoja
s hlbokym chapanim detského sveta a psychiky a so snahou tymto detom pripravit vzdelanych

vychovavatelov.
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Ceska matefska skola v historickém vyvoji
Eva SMELOVA

Abstrakt: Proména materského skolstvi v Ceskych zemich je tistiednim tématem prispévku. Snahou
je ukdzat na historické souvislosti a vyznamné mezniky ve vyvoji ceské materské skoly, a to az po
soucasnost - obdobi humanizace a demokratizace materské skoly.

Kli¢ova slova: materskd skola, predskolni vzdéldvdni, ucitelka materiské skoly, vzdéldvaci
trendy, historické souvislosti.

Czech Kindergarten in the historical development

Abstrakt: The contribution deals with some of the significant qualitative changes which appeared
in the Czech pre-school education during the last century. The contribution aims to point at historical
context in the progression of a Czech kindergarten and at the same time to point out some of the
necessary changes in the pre-school education in the context of humanization and democratization
of the kindergartens.

Keywords: kindergarten, pre-school education, kindergarten teacher, educational trends,

historical context.

1. Uvodem
Mame-li hovorit o vyvoji materskych $kol v ¢eskych zemich, nemtzeme opomenout vyznamného
filozofa, pedagoga a myslitele J. A. Komenského, jehoz myslenky povazujeme pravem za stéle zivé.
Kazda ucitelka materské skoly jisté zna Informatorium skoly materské, dilo nad¢asové. Komenského
pojeti vychovy nejmensich vyplyvalo z jeho viry ve vychovu a vzdélani, které vnimal jako predpoklad
pro lepsi mirové souziti ve svété. Cil vychovy pro obdobi pfedskolniho véku, chapal jako nezbytnost,
jiz na nejranéj$im stupni vést déti k tomu, co se ma stat smyslem celého lidského Zivota. Odkaz

Komenského provazi ¢eské materské skolstvi po celou dobu jeho vyvoje, a to az po soucasnost.

2. Pocatky verejné predskolni vychovy v ¢eskych zemich
Prelom 18. a 19. stoleti je spjat s pocatky rozvoje instituciondlni predskolni vychovy, kdy zacaly
vznikat rizné typy instituci pro malé déti napt. sirot¢ince, chorobince, détské nemocnice.
Vedle téchto zafizeni byly zfizovany instituce, urcené zejména détem pracujicich rodic¢d, jednalo

se o opatrovny, jesle, détské zahradky a materské skolky.

Prvni opatrovny v ¢eskych zemich

K prvnim opatrovnam, které byly zalozeny v ceskych zemich, patfi Karlinska opatrovna
(1.bfezen 1832) a opatrovnav Praze na Hradku (8. ijen 1832). Opatrovna na Hradku vznikla zasluhou
hrabéte Chotka z Chotkova a Vojnina, tehdejsiho nejvy$siho purkrabiho kralovstvi Ceského. Prvnim
ucitelem vzorné opatrovny na Hradku byl vynikajici pedagogJ. V. Svoboda. Svoboda proslul svymi
vychovatelskymi schopnostmi, které zpracoval a publikoval pod nazvem Skolka Cili prvopocdtecni,

praktické, ndzorné, viestranné vyucovdni malych ditek k vécnému vybrouseni rozumu a uslechténi
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srdce s navedenim ke Ctenti, pocitdni a kresleni. Tento spis byl vyuzivan nejenom v nasich zemich, byl
téz prelozen a rozsifen i do jinych zemi Evropy.

Opatrovna na Hradku se lisila od jinych opatroven, nebot jeji program i samotné poslani neplnilo
pouze funkci pecovatelskou jako obdobna zarizeni, ale zaméfovala se i na oblast vychovy a vzdélavani
deti.

Pocet opatroven v Ceskych zemich nebyl uspokojivy, proto v kvétnu a srpnu 1835 byly vSechny
krajské urady a konsistofe vyzvany k zakladani téchto verejnych instituci. Podle zdznamt zemského
presidia bylo v Cechéch zifzeno do roku 1848 piiblizné 20 éeskych opatroven, financované z piispévka
a darq, které ziskaly spolky zaloZené za timto ucelem.

Prvni materska skolka u sv. Jakuba v Praze (1869)

V 60. letech 19. stoleti vystupuje do popredi stile naléhavéji potieba zakladat nové ceské verejné
instituce pro malé déti. Uvedena skutecnost souvisela se zvysujicim se poctem zaméstnanych matek,
ale i s ponémcovanim ceskych déti, které navstévovaly némeckd zarizeni. M. Riegrova-Palacka
usilovala o otevreni instituce, v niz by déti z chudych rodin mély zdravé zdzemi. Pro novou instituci
odmitala vzor némeckych détskych zahradek a priklanéla se ke vzoru francouzskych predskolnich
zafizeni, s jejichz praci se osobné seznamila.

Skolsky zakon vydany v roce 1869 piedstavoval pro verejnou piedskolni vychovu vyznamny
meznik, nebot umoznoval zaklddat pfi obecnych skolach ,skoly pro opatrovini, vychovdvini

a vyucovdni ditek, které nemohou jesté chodit do skoly~

Zakladni rissky skolsky zakon ze dne 14. kvétna 1869, ¢. 62
(vynatek z dokumentu)

§10

Prijednotlivych skolach mohou podle zvlastnich potfeb mistnich zfizeny byti $koly pro opatrovani,
vychovavani a vyucovani ditek ke skole jesté nepovinnych, téz obzvlastni ucebni kurzy pro mladez
povinnosti $kolské dorostlou.

(Zakladni rissky skolsky zakon ¢. 62/1869 . z. ze dne 14. kvétna 1869)

Ministersky vynos ¢. 4 711 z roku 1872 navazujici na uvedeny zakon, predstavoval pro vefejnou
predskolni vychovu dalsi posun vpred. Predskolni vychova jiz neméla byt pouze zélezitosti rodiny,
ale celé spole¢nosti. Vynos specifikoval tri zakladni predskolni instituce a jejich funkci. Jednalo se
o jesle, mateiskou $kolu a opatrovnu. Z matefskych skol byla odstranéna vyuka trivia, byly zarazeny
¢innosti vhodné pro déti predskolniho véku. Matetské skoly mély pracovat v souladu s poznatky

tehdejsi védy.

3. Snahy o reformu ceské materské skoly

V roce 1890 zacala diskuse, ktera vedla k zamysleni se nad osobnosti ditéte, jeho specifiky
a samotnou kvalitou détstvi. Dtlezitou roli sehrdla reformni pedagogika, kterd vyustila v Siroky
proud usilujici o novy pristup k ditéti. Uvedené snahy se poji s fadou vyznamnych osobnosti, jako
byla E. Keyova, M. Montessoriova, R. Steiner, O. Decroly atd.

V oblasti predskolni vychovy se jednalo zejména o feSeni rozport v samotném pojeti materské

skoly jako pedagogické instituce, ktera byla na jedné strané vnimana jako ,mald skola“, na strané
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druhé jako instituce, v niz méla probihat vychova s respektem vékovych zvlastnosti déti predskolniho
véku. Stale vice byl zretelnéjsi priklon k respektovani détské prirozenosti.

Snahy reformovat predskolni vychovu se v nasich zemich projevovaly od pocéatku 20. stoleti.
Program reformy matefské skoly byl vyhlasen na V. sjezdu péstounek materskych skol (1908).
Pozadavky, které zde zaznély, se tykaly zlepseni podminek materské skoly a zkvalitnéni pripravného
vzdélavani péstounek materskych skol.

V cele reformnich snah staly I. Jarnikova a A. Siisova. Obé predstavitelky usilovaly o odstranéni
skolskych pristupti z materské skoly, priblizeni matefské skoly rodiné, svobodu pohybu a zaméstnani
déti, o vétsi prostor pro tvorivost ditéte, vyvazeni cinnosti bez preferenci zejména intelektualni oblasti,
respektovani individudlnich moznosti a potreb ditéte. Zakladni vychodiska méla vyplyvat z ceskych
tradic. I dnes je zcela aktualni Jarnikové pozadavek: ,Neprijimat slepé vse, co ndm predkladda cizina,

ale sledovat vse a reformu Ceské Skoly materské zalozZit na ceskych pomérech: (Jarnikova 1910, s. 3)

3. Preruseni reformnich snah

Vliv reformni pedagogiky na nasem tizemi nemél dlouhého trvani. V roce 1948 doslo k nasilnému
preruseni vazeb a spoluprace se zapadni Evropou. Izolovanost a jednostranna orientace na tehdejsi
Sovétsky svaz a jeho ideologii se negativné odrazila v dalsim vyvoji celého skolstvi.

V zdpadnich zemich pokracovala reformni hnuti nové vychovy, se snahou o humanizaci $koly.
Vychova a vzdélavani v ¢eské matefské skole, se ubirala spise smérem opacnym. Vse bylo dusledné
podrizeno statu a tehdejsi ideologii. V praci materskych skol prevladal skolsky charakter, zakladni
organizac¢ni formou byla frontélni vyuka. Uc¢itelky vyuzivaly zejména pasivni metody, které nevedly
k dostatecné aktivizaci ditéte. Nové vznikajici jednotné, zavazné vzdélavaci programy prochazely
fadou zmén. Snahou bylo konkretizovat co nejvice jejich cile a vzdélavaci obsah. Tyto snahy ale
nevedly ke zkvalitnéni vzdélavaci prace. Plany skol byly pfedimenzovany ucivem, coz mélo za
nasledek casté pretézovani déti. Prace mater'skych kol byla preorganizovand. Ucitelky pracovaly
pod neustalym casovym tlakem a z matefskych kol se postupné vytracel prostor pro hru ditéte.

Nelze ale socialistické materské skole uprit velmi dobrou organizaci a propracovanost koncepce,
v niz ale chybélo to podstatné, jiz zminované, a to prostor pro respektovani potreb ditéte. Praxe
se musela potykat s fadou dalsich problémii. Skoly byly pod silnym tlakem $kolni inspekce, ktera
sledovala striktni dodrzovani nejenom vzdélavaciho obsahu, ale i presné ¢asové dodrzovani ,rezimu
dne“. Nelze opomenout vysoké pocty déti ve tridach, které nevytvarely prostor pro individudlni ¢i
skupinovou praci. Dochazelo k neustéle se zvysujicim narokiim na vykony déti, se snahou zajistit

jejich srovnatelnost, a to zejména v oblasti kognitivni.

4. Rok 1989 - zahijeni transformace ve skolstvi
V roce 1989 dochdazi k padu totalitniho rezimu, coz prfindsi svobodu celé spolecnosti, tedy
i svobodu ve vzdélavani. Je dan prostor pro vznik cirkevnich a soukromych vzdélavacich instituci,
dochazi k rozvoji alternativniho $kolstvi.
Byly vymezeny nésldujici strategické cile:
+ Depolitizace vzdélavani.
+ Uznani obcanskych prav déti, zakd, studentd a jejich rodi¢t na volbu vzdélavaci drahy podle

individudlnich schopnosti a zajma zaka a jeho prava na vybér vhodné skoly.
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+ Zruseni statniho monopolu v oblasti vzdélavani a vznik soukromych a cirkevnich materskych
skol.

« Kvantitativni narust sité verejnych skol a kvalitativni rozmanitost vzdélavacich prilezitosti a vznik
konkuren¢niho prostfedi v oblasti vzdélavani. (Narodni zprava o stavu predskolni vychovy,
vzdélavani a péci o déti predskolniho véku 2001)

Od roku 1989 prochazi predskolni vzdélavani fadou vyznamnych zmén, souvisejicich nejenom

s vnéjsi, ale i s vnitfni proménou mateiské skoly. Obdobi od roku 1990 az po rok 2001 Ize

charakterizovat jako obdobi hledani a pokust. Ihned po roce 1989 odmitly ucitelky matefskych skol

pracovat podle tehdy platného Programu vychovné prdce pro jesle a materské skoly (1984), nebot
samy pocitovaly, ze stavajici kurikulum nevytvari potfebné podminky pro jejich pedagogickou
praci. Uvedeny program prestal byt zdvaznou smérnici. Matef'ské skoly dostaly prostor pro tvorbu
vlastnich vzdélavacich programdi. Byla to, ale cesta velmi nelehka. Vzdyt doposud mély ucitelky
vzdy pred sebou presné zpracované pokyny, co, kdy a jak maji udélat. Pociatkem tohoto obdobi
byl zpracovén a $koldm predlozen MSMT CR oficialni materidl , K orientaci vychovy, k programu

a stylu vychovné prdce v predskolnich zarizenich”, a to s prechodnou platnosti. Dokument nastinil

humanistické a demokratické pojeti predskolniho vzdélavani a mél ucitelkdm pomoci orientovat se

v novych podminkach.

Materské skoly zacaly zpracovavat vlastni vzdélavaci programy, mély moznost pracovat v pojeti
rtznych alternativnich programu napt. Montessori, Waldorf, Zacit spolu, Zdrava matefska skola.

5. Soucasné trendy v predskolnim vzdélavani

V bieznu v roce 2000 ukazalo zasedani Evropské rady v Lisabonu smér politiky a ¢innosti
v ramci Evropské unie. Ze zavéra jednani vyplynula nezbytnost posunu k celozivotnimu
vzdélavani, které je predpokladem k ispésnému prechodu k ekonomicea spole¢nostizalozené
na znalostech. Byla zahdjena celoevropska diskuse se zaméfenim na ucinnou strategii
pro uskutecnovani celozivotniho vzdélavani, a to na individudlni a instituciondlni drovni
ve vSech sférach verejného i soukromého zivota. Celozivotni vzdélavani bylo definovano
jako cilevédomd neustdla vzdélavaci cinnost, uskutecriovand s cilem zkvalitiiovani znalosti,
dovednosti a kompetenci.

V navaznosti na Ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice tzv. Bilou knihu
2001, ktera byla zpracovana v souladu s trendy ve vzdélavani, prochazi ceské $kolstvi
vyznamnymi zménami.

Materské skoly prebraly zodpovédnost za zpracovani vlastnich vzdélavacich programd,
pro néz je vychodiskem Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavini (2004).
Skolni vzdélavaci programy davaji predskolnim pedagogéim prostor pro tvofivou praci
v souladu se zajmy a potfebami déti.

6. Zavérem
Zapocatda transformace materské skoly mneni zcela u konce a pred samotnymi
predskolnimi pedagogy stoji rada vyzmamnych zmén a krokii, které by mély vést
kpochopeni pojeti predskolniho vzdéldvanina principech humanizace a demokratizace.
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Nemeélo by se jednat pouze o prazdné fraze, ale jejich naplnéni v praxi materskych skol.
To vse vyzaduje od pedagogii jejich opravdovy profesiondlni pristup.

Materské skoly se v soucasnosti musi vyporadat se zvySujicimi se pocty déti, s nepfiznivymi
ekonomickymi podminkami. Sloucené subjekty zakladni a materskd $kola se musi ucit
spolupracovat. Pedagogové musi zvladnout evaluaci vlastni prace i prace celé skoly v kontextu
$kolnich vzdélavacich programa apod.

Jak ukazuje soucasna praxe, existuje jiz fada matefskych skol, které se s novymi naroky
dokdzaly vyporadat, a to atjiz se jedna o projektovani, hodnoceni, pedagogickou diagnostiku,
apod. To vse se stalo prirozenou soucasti jejich pedagogické profese, k niz pristupuji v souladu
s cili predskolniho kurikula.
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Sucasny svet a materska skola
Beata KOSOVA

Abstrakt: Vplyv globalizdcie a krizy cloveka sucasnej doby na vychovu a na materskii skolu.
Medzindrodné trendy v edukdcii a ich odraz v materskych skoldch. Suicasné funkcie materskej skoly.
Vychova pre budiicnost ako obrat k hodnotdm v prdci ucitelov materskych skol.

Kliicové slovd: kriza cloveka siicasnej doby a vychova, uciaca sa spolocnost, celoZivotné
vzdeldvania a predskolskd vychova, kliicové kompetencie, funkcie materskej skoly, vychova
k hodnotdm.

The present world and kindergarten

Abstract: The impact of globalization and the current period of crisis man-raising and kindergarten.
International trends in education and their reflection in kindergartens. The current functions of
kindergarten. Education for the future as a turning point to the values at the work of the teachers in
kindergarten.

Keywords: identity crisis of human being and education, learning society, lifelong education

and preschool education, core competencies, functions of kindergarten, education in values.

Vyvoj sicasného sveta, medzindrodné pohyby a poziadavky v edukdcii vyznamne ovplyviuju aj
zivot a ulohy materskej skoly. Dnes o to viac, Ze od roku 2008 prijatim Zakona ¢. 245/2008 Z. z.
o vychove a vzdelavani ($kolského zdkona) sa na Slovensku vyznamne zmenilo jej postavenie. Po
prvykrat v histérii materskd skola prestala byt zariadenim a stala sa oficidlnou stcastou $kolského
systému. Slovensko tak dalo najavo, Ze si uvedomuje mimoriadny vyznam predskolskej vychovy
pre najcitlivejsiu fazu vyvoja ¢loveka, ktorti nemozno zanedbat, v ktorej nestaci iba dieta odlozit
do opatery socidlnej institicie, ale v ktorej je dolezité premyslene ponukat rozvojové edukacné
podnety pre kazdého jednotlivca. Zaroven sa tym dava najavo aj ziaduca kontinuita s vys$$imi
stupnami vzdeldvania. Rozvijajica a vzdelavacia, ale tym padom aj preventivna a kompenzacna
funkcia materskej $koly sa stali definitivne dominantnymi nad jej socidlnymi tlohami. Sticasne to
vsak znameng, ze vsetky medzindrodné, globélne a spolocenské zmeny, ktoré sa dotykajua skolstva ju

budu determinovat viac ako do doby, kym bola od $kolského systému relativne distancovana.

Globalizacné vplyvy a kriza cloveka sucasnej doby

Ekonomicka a technologicka globalizacia, Cize spolocenské procesy, ktoré sa vymykaja kontrole
narodnych $tatov a spontdnne, neriadenym sposobom vedu k integricii na vyssej Grovni, priniesla
velkérozsirenie moznosti ¢loveka osobitne prostrednictvom modernych informa¢no-komunikac¢nych
technoldgii. Dnes uz pocita¢ v materskej skole nie je vynimoc¢ny a umoznuje vyuzitie pre Siroké
spristupnenie novych vedomosti. Mozno cezen vidiet do vesmiru, pozriet sa z vy$ky na zemegulu
alebo rodnu obec, ¢i do mikrosveta alebo do hibky Iudského tela. Na druhej strane sa uz teraz musi
materska skola vyrovnavat s dosledkami rozsirenia roznych médii aj u deti predskolského veku, ¢i uz
obmedzenim ich pohybu a socidlnych kontaktov, alebo zvladanim psychickych a socidlnych vplyvov
eticky nevhodnych programov a hier.
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Globaliza¢né procesy vsak prinasaja aj rozporné socialne dosledky, ktoré sekundarne zasahuju aj
$kolstvo. Anonymnym nadnarodnym zoskupeniam nezélezi na lokalnych ekologickych a socidlnych
désledkoch v krajindch, kde maju svoje dcérske spoloc¢nosti, s demokraciou nezlucitelné, stéle
bezohladnejsie pristupy k riadeniu firiem vedu k zdvislosti na bohatych krajinich a v ¢ase kriz
k rastu nezamestnanosti. Prudko sa zvySuje nerovnomernost rozdelenia bohatstva ¢i uz medzi
krajinami, alebo v ich vnutri. Napr.: v roku 2003 sa 20% najbohatsej svetovej populdcie sa podielalo na
celosvetovej spotrebe 86-imi percentami a 20% najchudobnejsej jednym percentom (Mezricky, 2003,
s. 16). V roku 2004 skonzumoval priemerny Ameri¢an priblizne tolko jedla ako dvadsat Cifianov
(Keller, 2005, s. 37). Prehlbujuci sa rozdiel v bohatstve spésobuje chudobu c¢asti obyvatelstva, rast
socialneho napitia, extrémizdciu nendvisti, ako aj fundamentalistické sposoby obrany.

Edukacie sa vsak najviac dotykaja stvisiace zmeny v osobnosti ¢loveka, oznacované ako kriza
cloveka sucasnej doby. Evidentné st v dospelej populacii, medzi rodi¢mi deti predskolského veku,
no prave tym vytvaraji hodnotové a emocionalne prostredie, v ktorom deti kazdodenne vyrastaji
a modely pre ich spravanie. Kriza ¢loveka spociva v tom, ze likviduje ludskii identitu. Clovek sa
odcudzuje vlastnej ludskej podstate pretoze straca to, ¢o ho robi sebarealizujicou sa, sebariadiacou
sa a jedine¢nou osobnostou, je redukovany na funkciu vykonnu a spotrebnd. Skratenie procesu od
vynalezu k jeho masovému rozsireniu, za vydatnej asistencie trhovych mechanizmov a informacno-
komunikaénych prostriedkov vedie k znaénej premene ludskych potrieb najmé k orientdcii na
umelé konzumné potreby. Producent bud skrachuje, alebo presved¢i mnozstvo zdkaznikov, ktorym
v podstate ni¢ nechyba, Ze jeho vyrobky neodkladne potrebuju, tlohou reklamy je robit [udi umelo
neuspokojenymi. Uto¢{ preto na zmysly, nové vyrobky st hebkejsie, Ziarivejsie, chrumkavejsie, alebo
na ego a socidlny status, ked ni¢ bezné, ani len praci prostriedok, uz nie su pre cloveka, ktory tazi
vyjadrit svoju individualitu, dost dostojné. Preto je niekedy Gcinnejsia ako vychova, ved uz trojro¢né
dieta vie casto lepsie reklamny slogan ako vlastnt adresu.

Posun hodnét k hodnotdm mat (peniaze, majetok, tispech) je ako upozornuje Keller (2005, s. 39)
sposobeny aj tym, ze konzum sa stdva azylom. V prostredi velkych hierarchizovanych organizacif
firiem s vysokou mierou odosobnenia je jednotlivec lahko zamenitelnou jednotkou, pracujicou
podla vysoko formalizovanych predpisov a prezivajtci hlboké odcudzenie a bezmocnost. Naproti
tomu sukromny konzum respektuje individualne fudské poziadavky, je $ity na jeho mieru. Umoznuje
jednotlivcovi mat pod kontrolou aspon konzumné statky.

Etol6g Konrad Lorenz (1990) pregnantne analyzuje viaceré ,smrtelné hriechy“ v spravani sa ludi
aspolus dal$imi autormikonstatuje, Ze dochddza k rozsiahlej medidlnej manipuldcii ludského subjektu
v oblasti informadcii, politiky, médy, obchodu az po posiliiovanie lahostajnosti ludského svedomia
k antihumdnnym akcidm ¢i k niceniu prirody. Stile masovejsie pocty ludi sa stavajii vonkajskovo
riadenymi, v skuto¢nosti neslobodnymi. Zial aj $kola konformitu podporuje, ked Ziada bez diskusie
suhlasit s tym, ¢o je napisané v knihe, vediet to naspamaét, pouzivat len jeden postup odporucany
ucitelom, nevyc¢nievat, byt ticho.

Orientacia na konzum, ktory nieco stoji, ale aj konkurencné prostredie a strach nuti ¢loveka
neustéle sa pondhlat, nepremeskat $ancu, rychlo sa presadit. Neostdva mu Cas na problémy inych,
Casto ani vlastnych deti, ale ani na zastavenie sa a na reflexiu vlastného sprévania, myslenia, cielov
vlastného zivota. Pre neustdle zrychlovanie Zivotného tempa ludia trpia psychickym pretazenim a ich

deti nedostatkom pozornosti a lasky.
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Tieto a dalsie charakteristické znaky st¢asnej doby sa stavaju socidlnym a hodnotovym kontextom,
podla ktorého deti predskolského veku individuélne prezivaji, konstruuju svoje poznanie a postoje,
pripisuju svojmu konaniu zmysel, ucia sa rozumiet svetu. Vo veku, ked st najovplyvnitelnejsie, je
materskd $kola niekedy jedinym a preto nenahraditelnym prostredim, ktoré im méze poskytnut

hodnotné vzdelavacie, socialne a emocionélne podnety.

Medzinarodné trendy v edukacii a materska skola

Medzindrodné institucie a dokumenty uz viac ako 30 rokov hladaja vychodiskd popisovanych
problémov, hovoria predovsetkym o nosnej tlohe vychovy pre udrzatelny rozvoj sveta a ¢loveka
a tychto jej najvyznamnejsich trendoch :

Od roku 1974 sa hovori o spolo¢nosti (ekonomike) zalozenej na poznani. Vtedy UNESCO prijalo
tézu, ze budica spolocnost a jej rozvoj sd zavislé od jednotlivcov, ktori budi mat dve zdsadné kvality
— budu schopni analyzovat a spracovavat nové vedomosti a informdcie a budd mat zodpovedny
pristup (Celozivotné vzdeldvanie, 2000, s.6 — 7). Nasledne v roku 1982 medzindrodné spolo¢enstvo
uznalo vzdeldvanie za najvyznamnejsi faktor hospodarskeho rastu. Vzdelavaniu tak bola pripisana
tloha, ako nikdy doteraz v histérii [udstva. Spolo¢nost zalozend na poznani vychddza z predstavy, ze
kazda jej socidlna jednotka (podnik, institicia, alebo materska skola) bude mat charakter uciacej sa
organizdcie, t. . takej, ktora sa neustéle uci z vonkajsich zdrojov a podnetov, ale sicasne aj z vlastnych
skusenosti, z neustdleho prehodnocovania svojich vysledkov a cielavedome na zéklade sebaevalvacie
a evalvdcie zvySuje kvalitu svojej prace. V uciacej sa materskej $kole sa ucitelia, deti a ich rodicia ucia
jeden od druhého, vzdjomne si poskytujd pomoc a najmé spiatna vizbu.

Od roku 1970 sa v medzinarodnom spoloc¢enstve diskutuje o potrebe zvysit flexibilitu ¢loveka pre
jeho uplatnenie na neustdle sa meniacom trhu prace, ¢o vyvrcholilo v roku 2000 prijatim Memoranda
o celozivotnom vzdeldvani. Zaviazalo kazdi clenskt krajinu EU zabezpedit podmienky pre
permanentné ucenie sa ¢loveka v kazdom veku, odstranit bariéry tohto procesu a uznavat vsetky
jeho formy. Tento proces sa vSak netykal len obdobia po skolskej dochadzke, ale aj obdobia pred nou
amedzindarodne bolo deklarované, ze predskolska vychova je jeho riadnou sticastou. V osemdesiatych
rokoch sa realizovali aj ekonomické vyskumy, ktoré dokdzali, Ze rok financovania predskolského
vzdelavania, je efektivnejsi ako neskorsie zvySovanie nakladov na vysokoskolské vzdelavanie (Weber
in Dvorska 1990). Aj preto taka hospodarska organizacia ako OECD na svetovej konferencii v maji
roku 2000 v New Yorku oznacila obdobie predskolského veku za najvyznamnejsiu fazu vo vyvoji
cloveka. Z druhej strany tento ndzor potvrdilo aj medzinarodné testovanie PISA v roku 2003, podla
ktorého jedinym $tatisticky vyznamnym faktorom na Slovensku, ktory skutocne dokaze kompenzovat
rozdiely vo vysledkoch vzdeldvania sposobené socidlnoekonomickym zdzemim dietata esSte aj
v deviatej triede je len materska skola, ak ju ziaci navstevovali viac ako rok (PISA, Narodna sprava
2004).

Spominané trendy a Gvahy o udrzatelnom rozvoji sveta a ¢loveka viedli v medzindrodnom
spolocenstve k odklonu od dérazu na striktny vzdeldvaci obsah a k posunu pozornosti ku
kompetenciam cloveka, teda k schopnostiam, zru¢nostiam, sposobilostiam, ktoré sa maji u neho
rozvijat pre produktivny a kvalitny Zivot. Najprv boli v sprdave medzinirodnej komisie UNESCO
v roku 1996 Ucenie je skryté bohatstvo formulované ako styri piliere vychovy a vzdeldvania pre 21.
storocie - uCit sa poznavat, ucit sa konat, ucit sa zit spolo¢ne a ucit sa byt (Delors, 1997). Neskor sa

zacali formulovat systémy tzv. kliicovych kompetencii, ¢o si také kompetencie, ktoré st vyuzitelné
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vo vicsine (aj v zatial neexistujucich) povolani, ktoré umoznia jednotlivcovi zastdvat cely rad

pracovnych pozicii, si vhodné na rieSenie celého radu problémov a umoznia jednotlivcovi uspes$ne

sa vyrovnat s rychlymi zmenami v praci, osobnom i spolo¢enskom zivote (Hrmo — Turek, 2003). Vo
vicsine krajin vratane Slovenska (MILENIUM 2002) st to: komunika¢né schopnosti, personélne

a interpersondlne (socidlne) schopnosti, schopnosti tvorivo a kriticky riesit problémy, schopnost

pracovat s modernymi informa¢nymi technolégiami (vratane numerickych, symbolickych aplikacii

s udajmi), schopnost formovat obc¢iansku spoloc¢nost. Da sa povedat, ze obrat ku kompetenciam

vo vychove sa najrychlejsie realizuje v praxi snad aj vdaka najmenej komplikovanému edukaénému

obsahu prave v preprimarnom vzdelavani.

Materskej skoly sa azda najviac dotkol posledny medzindrodny trend - vzdelavanie pre vsetkych,
pretoze vyssie popisované vzdelavanie by mali ziskat vSetky deti bez rozdielu. Najprv to boli od 70-tych
rokov medzindarodné dohovory o integracii deti so Specidlnymi vzdeldvacimi potrebami do beznej
$koly, neskor sa pozornost venovala multikultirnej vychove a zabezpeceniu vzdelavania prislusnikov
minorit; od roku 1994 sa hovori o inklazii vo vzdelavani, ktora vychddza z myslienky, Ze bezné skoly,
a teda aj materské, by mali uspokojit potreby vsetkych deti bez ohladu na ich fyzické, intelektudlne,
socialne, emociondlne, jazykové a iné podmienky, pretoze su najefektivnejsie pre potlacovanie
diskrimina¢nych postojov a pre formovanie Ustretovych komunit. Svetova konferencia UNESCO
v roku 2000 vo vyzve ,Vzdelavanie pre vsetkych do roku 2015% ziada bojovat proti vsetkym formam
pozaduje uplatnit holisticky pohlad na dieta a znevyhodnenie vnimat vo vztahu k prostrediu a nie
ako urcujucu charakteristiku jeho osobnosti (Inclusive Education, 2006).

V suvislosti s popisovanymi dosledkami globalizdcie a medzindrodnymi trendmi v edukécii sa
meni aj chapanie skoly a jej funkcii. Zdoéraznuje sa model uciacej sa skoly, ktorého podmienkou je
istd miera autonémie, umoznujica vytvérat vlastny program rozvoja $koly. Skola v protiklade k jej
byvalému transmisivnemu modelu sa povazuje za sluzbu dietatau a ,preberd dlohu interaktivnej
a integracnej institicie vo vychove a vzdeldvani deti a mladeze” (Walterova, 2001, s. 13). Vasutova
(2001, s. 33-34) formulovala $tyri $iroké funkcie sucasnej $koly podla pilierov vzdelavania pre 21.
storocie a to:

o funkciu kvalifikacnii (ucit sa poznavat) — ¢o v materskej $kole znamend, ze kvalifikuje ziakov pre
dalsie studium, poskytuje metodické néstroje pre celozivotné ucenie sa, sprostredkuje osvojenie
si u¢ebnych a pracovnych technik; v jej rdmci mé osobitné postavenie a to neporovnatelne viac
ako vsetky vyssie stupne $kol kompenzacia réoznych individudlnych nedostato¢nosti a prevencia
buducich porich ucenia, ¢o predstavuje zaistenie rovnosti vzdelavacich sanci dietata,

o socializacni (ucit sa zit spolo¢ne) — v materskej $kole predstavuje zabezpecenie sekundérnej
socializdcie a pripravu na zivot s rovesnikmi a v spoloc¢nosti; oproti vyssim stupniom $kol ma
osobitnu tlohu ochrany dietata voci skodlivym spoloc¢enskym vplyvom a nésiliu a vytvaranim
prostredia dovery a bezpecia aj prevenciu asocidlneho spravania,

« integracnu (ucit sa konat) - td pripravuje zZiakov pre aktivny osobny a verejny zivot, ¢o uz v materskej
skole predpoklada vtahovat deti do aktivit v prospech svojej triedy, skoly, obce, alebo deti inych
kontinentov, ¢i chudobnejsich komunit,

+ personalizacnu, (ucit sa byt) — spociva v podpore individuality ziaka, jeho rozmanitého
sebavyjadrenia, ale ¢o je zrejme najtazsie na pdde materskej skoly jeho vedenie k sebariadeniu, cize

napr. k prvému pldnovaniu a sebahodnoteniu; pocit ludskej sebarealizicie je spojeny s vedomim
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uspechu a radosti, ak st naplnené potreby cloveka, to vsak k plnej sebarealizacii nestaci, ak jeho
dielo niekoho nepotesi, ak ho niekto neuzna, ak pre niekoho nie je potrebny; preto uz materska

skola ma viest deti k uspokojovanie nielen svojich potrieb, ale aj potrieb druhych.

Kvalita zivota a vychova pre budicnost

Svetové spolocenstvo od roku 1991 hovori o trvalo udrzatelnom rozvoji, ¢o je taky rozvoj, ktory
uspokojuje potreby pritomnych generdcii, bez toho aby oslabil schopnost naplnit ich i generaciam
budicim (Brundtlandovd, 1991). Nejde v$ak o rast blahobytu, ale kvality Zivota, ¢o nie je totozné
s uspokojovanim akychkolvek o¢akéavani a potrieb. Kvalita Zivota neznamend len materidlny dostatok
jednotlivca, ale aj zdravie, vykonnost, sikromie, bezpec¢nost, spolocensku akceptaciu, emocionédlne
nasytenie. (Vizia ..., s. 187). Vizia vyvoja Slovenskej republiky do roku 2020 povazuje za najvaznejsie
prekazky naplneniu vys$ej kvality zivota okrem inych aj civiliza¢ni negramotnost, pasivne zivotné
stratégie, frustraciu z deformovanych ,pravidiel hry“, absenciu sebareflexie a sebahodnotenia,
ktora vedie k pokrivenému videniu sveta i svojej aktudlnej situdcie, zlé socidlne vztahy, absenciu
duchovnych a kultdrnych statkov a nedostato¢ny pocit zodpovednosti za vlastné zdravie a zivot
(tamtiez, s. 191 — 193).

Po roku 1989 nés postkomunistickd obava z idei viedla k pozitivistickému priklonu k faktom
a informdciam, k racionalite, k ocareniu technolégiami, k postmodernému etickému relativizmu.
Hodnotové vikuum bolo zaplnené najméd hodnotou spotreby. Zvladnutie procesov globalizacie,
zabezpecenie udrzatelného rozvoja a kvality Zivota si vSak nutne vyzaduja dosiahnut transformdciu
konzumnych potrieb a hodnot stcasného cloveka, inak povedané doraz na hodnoty v edukacii,
viac ako doteraz ddraz na vychovu ludsky a morélne podstatnych kvalit pozitivne sa sebarealizujtcej
osobnosti.

Len vzdelavanie rozumu nestaci, pretoze kazdy ¢in ¢loveka, jeho konanie ¢i nekonanie zavisi od
toho, ¢omu déava prednost. Raciondlne vedomie ¢loveka je vedené hodnotovym vedomim, kona
podla toho, ¢o ma prenho vi¢si zmysel. To moéze byt okamzity zazitok z drogy, finan¢ny profit,
alebo pomoc druhému. Hodnoty a postoje dietata sa buduju dlhodobo v kazdodennych situaciach
nielen vysvetlovanim a prezivanim dosledkov, osobnym prikladom, ale najmi hodnotenim okolo
neho od detstva posobiacich autorit. Za ¢o je od dospelych hodnoteny pozitivne, to bude povazovat
za podstatné, negativne konanie, ktoré dospely prehliada, bude povazovat za pripustné.

Vychova pre lepsiu budticnost predpokladd predovsetkym od ucitelov uz v materskej skole byt
osobnym vzorom a viest deti k takym hodnotam, ako st ilbokd ticta k Zivotu ako takému, teda aj k zemi
a vSetkym zivym tvorom, spravodlivost, ktora vychddza z tcty k pravam vsetkych bytosti a pozaduje
konat rovnako voci vsetkym bytostiam, dcta k rozmanitosti, odlisnosti a jedinecnosti cloveka, ¢i
society, ktora je potencialitou pre obohatenie iného, umoznuje nové riesenia, skuto¢ny konsenzus
a spolupracu, striedmost, ktord znamend porozumenie pravu ostatnych na zivot a obmedzenie tych
svojich potrieb, ktoré nie su nevyhnutné a nakoniec, ale aj predovsetkym zodpovednost za svoje
konanie a jeho ddsledky voci ludom, prirode a sebe samému ako prejav skuto¢nej duchovnej slobody
a zmyslu, ktory clovek akejkolvek tdcte priklada. Tieto hodnoty, hoci st subjektivnou zélezitostou
jednotlivca, maja transsubjektivny charakter. Ich uznavanie tvori zakladné predpoklady pre
kooperujuce a prosocidlne bytie vo¢i ludom, ohladuplny zivot voci prirode a autentickt sebarealizciu

voci sebe samému.
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Materské skoly dnes
Viera HAJDUKOVA

Abstrakt: Prispevok sa venuje legislativnym podmienkam ovplyviujiicim vychovu a vzdeldvanie
uskutocrniované v institicidch predskolskej vychovy od roku 1993 po sucasnost. V druhej Casti
prispevku sa priblizujii dva pedagogické dokumenty, ktoré obsahujii obsah vychovy a vzdeldvania
deti predskolského veku v materskych skoldch. Poukazuje sa na paralelu medzi Programom vychovy
a vzdeldvania deti v materskych skoldch a Stdatnym vzdeldvacim programom ISCED 0 — predprimdrne
vzdeldvanie.

Kliicové slova: legislativne podmienky, zdkon, vyhldska, vychova a vzdeldvanie, deti
predskolského veku, materskd skola, vzdeldvaci program, $tdatny vzdeldvaci program, obsah

vzdeldvania.
Title of the paper in English language

Abstract: The contribution dealswiththelegislative conditions affectingeducation andtraining carried
out in pre-primary education institutions from 1993 to the present. In the second part of contribution
to teaching about two documents which contain the content of education and training of preschool
children in kindergartens. It refers to the parallelism between education programs and education of
children in nursery schools and state education programs ISCED 0 - Pre-primary education.

Keywords: legislative conditions, laws, regulations, education and training, pre-school

children, kindergarten, educational program, public education program, curricula.

Uvod

V dnesny den uplynie 180 rokov od vtedy, ako bola 4. novembra 1829 v Banskej Bystrici na
Lazovnej ulici zriadena prva detska opatrovna. Jej vznik urychlilo, ako uvddzajt historické pramene,
otvorenie harmaneckej papierne a snaha, aby zamestnané matky mali pocas prace zaopatrené deti.
Deti robotnikov navitevovali opatroviiu bezplatne. Vyucovalo sa v slovenskom jazyku.

Od casu zriadenia prevej detskej opatrovne na tzemi dne$sného Slovenska presli instittcie
predskolskej vychovy vyznamnymi zmenami, o ktorych uz hovorili aj moje predreénicky. Dovolte
mi, ja sa vo svojom prispevku z tohto dovodu zameriam skor na novsiu histériu institucionalnej
predskolskej vychovy, ktora sa zacala pisat po vzniku samostatnej Slovenskej republiky.

Svoju pozornost ststredim na dva ddlezité faktory, ktoré vyznamnym spdsobom ovplyviuji
jednak existenciu instittcii poskytujacich predskolska vychovu a vzdelavanie ako aj kvalitu vychovy

a vzdeldvania v tychto institaciach.

Legislativne podmienky cinnosti institacii predskolskej vychovy a vzdelavania

Vyznamnym medznikom v novodobej histérii materského skolstva na Slovensku bolo prijatie
zdkona ¢. 279/1993 Z. z. o skolskych zariadeniach, ktory bol pocas svojej ucinnosti viac krat
novelizovany. Tymto zdkonom bolo uzdkonené, Ze skolské zariadenia boli rovhocennou sucastou
skolskej vychovno-vzdelavacej sustavy Slovenskej republiky. Materské skoly, spolu so $pecidlnymi

materské skoly boli zaradené medzi vychovno-vzdelavacie zariadenia, konkrétne medzi predskolské
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zariadenia. V stlade so zakonom o $kolskych zariadeniach, materské skoly a $pecidlne materské skoly
od roku 1993 do roku 2008 zabezpecovali vychovu a vzdelavanie deti predskolského veku. Doplinali
rodinnd vychovu o vychovno-vzdeldvaciu ¢innost zamerand na vs$estranny rozvoj osobnosti deti.
Sucastou predskolskej vychovy bola aj priprava deti na povinnu skolskti dochadzku. Do materskych
$kol sa prednostne prijimali deti, ktoré dovfsili pat rokov veku a deti s odlozenou povinnou skolskou
dochadzkou. V nadvdznosti na zdkon o skolskych zariadeniach bola schvalend vyhlaska Ministerstva
Skolstva a vedy Slovenskej republiky ¢. 353/1994 Z. z. o predskolskych zariadeniach, ktora nadobudla
ucinnost 1. novembra 1994. Pocas svojej ucinnosti, do 31. augusta 2008 bola novelizovana len dva
krat, ¢o svedci o tom, ze bola velmi dobre spracovand a zohladnovala redlne potreby praxe. Vyhldska
o predskolskych zariadeniach upravovala podrobnosti o:

a) zriadovani, zru$ovani a organizécii materskej skoly a $pecidlnej materskej $koly,

b) prijimani a zaradovani deti do materskej $koly a $pecidlnej materskej skoly,

c) dochadzke deti do materskej skoly a Specidlnej materskej skoly,

d) starostlivosti o zdravie a bezpec¢nost deti v materskej skole a specidlnej materskej skole,
e

)
f)

g) prispevku na thradu vydavkov materskej skoly a specidlnej materskej skoly.

prevadzke materskej skoly a $pecidlnej materskej skoly,
dokumentdcii a oznaceni materskej $koly a $pecidlnej materskej skoly,

V stlade s vyhlaskou o predskolskych zariadeniach sa vychova v materskych skolach a $pecialnych
materskych $koldch uskutocnovala podla programov vychovnej préace schvilenych ministerstvom
skolstva.

Nakonferencii OMEPu, ktord sa konala tu v Banskej Bystricivseptembri 2007 som sa klegislativnym
podmienkam ¢innosti materskych $kol vyjadrila nasledovne: ,Legislativne podmienky na ¢innost
a prevadzku materskych $kél sd velmi dobré, zohladnujice zmenené spoloc¢ensko-ekonomické
podmienky nasho $titu (to ale neznamend, Ze mozeme byt Gplne spokojni: nastal cas, kedy je aj
v legislative suvisiacej s materskymi $kolami opédtovne potrebné reagovat na redlnu prax — mozno
vyslovit len presvedcenie, ze vdaka presunutiu materskych $kol zo zakona o $kolskych zariadeniach
do zakona o vychove a vzdelavani (skolského zakona) sa podari zlepsit postavenie materskych $kol,
skvalitnit vychovu a vzdeldvanie a tiez zlepsit spolocenské a finan¢né ocenenie uciteliek materskych
skol)“. Po skonceni konferencie sa na moju hlavu zniesli kritické hlasy, ako som to myslela. Myslela
som to tak, ze vzdy v istom obdobi dozrie ¢as na zmenu a ja som uz vtedy vedela (lebo ma na to
priamo i nepriamo prostrednictvom inSpekénych sprav upozornovali informdcie z praxe materskych
$kol), ze je cas zmenit mnoho veci prave aj v legislative stvisiacej s materskymi skolami.

Udalosti, ktoré nasledovali bezprostredne po tejto konferencii mi dali za pravdu. Vo velmi kratkom
Case sa vyrazne urychlili prdce na tvorbe $kolského zdkona a sti¢asne sa zacalo uvazovat, ¢o by
malo byt obsahom aj vykondavacich predpisov ku $kolskému zdkonu. Vyustenim tychto prac a sndh
mnohych odbornikov bolo prijatie v oblasti regiondlneho $kolstva vari najocakavanejsieho zakona,
zdkona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych
zédkonov (dalej len $kolsky zdkon).

Prijatie $kolského zakona vyznamne ovplyvnilo postavenie materskych $kol. Materské skoly boli
zaradené do sustavy skol ako jeden z druhov $kol poskytujicich stupen vzdelania — predprimarne
vzdelanie, ktoré dieta ziska absolvovanim posledného roc¢nika vzdelavacieho programu odboru
vzdeldvania v materskej skole o ¢om ziska aj doklad, osvedcenie o absolvovani predprimarneho

vzdelévania. Podla tohto zdkona sa vychova a vzdeldvanie v materskych $kolach uskuto¢nuje podla
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vzdelavacieho programu, ktorym je statny vzdelavaci program a skolsky vzdelavaci program.

Materska skola podporuje osobnostny rozvoj deti v oblasti socidlno-emocionalnej, intelektualnej,
telesnej, mordlnej, estetickej, rozvija schopnosti a zru¢nosti, utvara predpoklady na dalsie vzdeldvanie.
Pripravuje na zivot v spolocnosti v stlade s individudlnymi a vekovymi osobitostami deti.

Vzdeldvanie v materskych $koldch sa uskutoc¢nuje za ¢iastocnt thradu okrem materskych $kol
pri zdravotnickych zariadeniach. Za pobyt dietata v materskej skole zriadenej obcou prispieva
zakonny zastupca na Ciasto¢nut thradu vydavkov materskej skoly mesac¢ne na jedno dieta sumou
najviac 15 % sumy zivotného minima pre jedno nezaopatrené dieta. Prispevok v materskej skole
sa neuhradza za dieta, ktoré ma jeden rok pred plnenim povinnej $kolskej dochadzky; ak zakonny
zastupca dietata predlozi riaditelovi materskej skoly doklad o tom, Ze je poberatelom dédvky v hmotnej
nudzi a prispevkov k ddvke v hmotnej ntidzi a za dieta, ktoré je umiestnené v zariadeni na zdklade
rozhodnutia sudu.

Skolskym zakonom sa znizili pocty deti v triedach materskej $koly, vytvorili sa vhodné legislativne
podmienky na pracu s detmi so §pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Podporila sa vychova
a vzdelavanie deti s nadanim.

V stlade so splnomocnovacim ustanovenim § 19 $kolského zakona bola vydanéa vyhldska MS
SR ¢. 306/2008 Z. z. o materskej skole, ktora bola po roku svojej ti¢cinnosti novelizovana vyhlaskou
MS SR ¢. 308/2009 Z. z. Vyhlaska o materskej $kole upravuje podrobnosti o spdsoboch organizacie

a zabezpecovania vychovno-vzdeldvacej ¢innosti v materskej skole.

Obsah vychovy a vzdelavania v materskych skolach

Obsah vychovy a vzdelavania v materskych $kolach od roku 1985 do roku 1999 urcoval Program
vychovnej prace v jasliach a materskych $kolach. Uz z jeho ndzvu a re$pektujuc existujice realne
podmienky v materskych skolach je zrejmé, ze tento program postupne prestaval byt aktudlny
a pedagogicka verejnost pozadovala jeho aktualiziciu, alebo vypracovanie nového programu
vychovnej prace. Spracovanim nového programu vychovy a vzdelavania bol Ministerstvom $kolstva
Slovenskej republiky povereny Statny pedagogicky tsta. V tom ¢ase bola, a aj doposial je, odbornou
zamestnankynou venujicou sa problematike predskolskej vychovy a vzdelavania PaedDr. Katarina
Guziova.

Program vychovy a vzdeldvania deti v materskych skolach, tak sa novy zakladny pedagogicky
dokument volal, bol schvdleny Ministerstvom $kolstva SR rozhodnutim ¢islo 197/99-41 zo dna
28. 5. 1999 ako zakladny pedagogicky dokument pre materské skoly. Ako som uz spomenula,
zodpovednou riesite[kou tohto programu bola PaedDr. Katarina Guziova a spoluriesitelmi boli doc.
Viera Uhercikova, CSc. a doc. Ivan Haverlik, CSc., ktori spracovali obsah vychovy a vzdeldvania
vo vychovnej zlozke matematické predstavy. Na jeho recenzovani sa podielalo viacero odbornicok,
z ktorych viaceré sme aj dnes tu, na tejto konferencii.

Program vychovy a vzdelavania tvoril teoreticko-metodicky tivod, ktory sa venoval: teoretickym
vychodiskdm predskolskej vychovy; pedagogicko-psychologickym aspektom usporiadania zivota
deti v materskej skole; vychovno-vzdeldavacim pldnom; etike skoly; adaptacii dietata na materska
$kolu; zékladnym rozvojovym moznostiam deti predskolského veku; vychove v rodine a v materskej
skole a spolupraci materskej skoly s rodinou.

Obsah vychovy a vzdelavania bol rozdeleny na:

« telesnt vychovu
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+ pracovnu vychovu

+ prosocialnu vychovu
ROZUMOVU VYCHOVU
« rozvijanie poznania

+ jazykovu vychovu a

+ matematické predstavy
ESTETICKU VYCHOVU
+ hudobnu vychovu

« vytvarnu vychovu a

« literarnu vychovu.

Prosocidlna vychova bola novou vychovnou zlozkou, ktora v predchdadzajicom Programe
vychovnej prace v jasliach a materskych skoldch nebola vébec rozpracovana.

Program vychovy a vzdeldvania bol prevaznou vidésinou pedagogickej verejnosti prijaty velmi
pozitivne a naplno sa v praxi uplatiioval. Obsah vychovy a vzdeldvania bol diferencovany z hladiska
nérocnosti podla veku deti — pre 3 — 4-ro¢né, 4 — 5-ro¢né a 5 — 6-ro¢né deti, okrem matematickych
predstdv, ktorych obsah vychovy a vzdeldvania bol diferencovany len pre dve vekové kategérie — 3 —
5-ro¢né a 5 — 6-roc¢né deti.

V programe sa zdorazinovala potreba rozvijania nielen poznéavacich procesov dietata ale aj jeho
emociondlnejinteligencie, doraz sa klddol na rolu u¢itela ako facilititora osobnostného rozvoja dietata,
zddraznovala sa potreba uplatnovania tvorivo-humanistickej vychovy a uplatnovania zazitkového
ucenia v ktorom bolo dieta aktivnym subjektom vlastného osobnostného rozvoja, uprednostnovalo
sa pouzivanie interaktivnych metdd a foriem prace. Obsah vychovy a vzdelavania v tomto programe
mal rdmcovy charakter, poskytoval priestor na re$pektovanie $pecifik konkrétnych materskych
$kol, daval primerany priestor na tvorivost uciteliek. Ako nova organiza¢na forma predskolského
vyucovania sa prostrednictvom tohto programu do praxe materskych $kol zaviedli didaktické
aktivity.

Treba kriticky spomentt, Ze mozno kvoli nedostato¢nému vzdelavaniu k tomuto programu, sa
préave uplatiiovanie didaktickych aktivit v praxi, stalo niekedy aZ strasiakom pre mnohé ucitelky.

Postupne z radov najma teoretikov ale aj casti pedagogickych zamestnancov sa zacinali ozyvat
hlasy pozadujuce:

+ vypracovanie nového programu vychovy a vzdeldvania,

« odstrdnenie vnatornej diferencidcieobsahu vychovy a vzdeldvania podla veku deti

+ vytvorenie véicsieho priestoru na re$pektovanie rozvojovych moznosti a schopnosti deti,
+ odstranenie systému vychovnych zloziek,

+ vytvorenie vicsieho priestoru na re$pektovanie $pecifik konkrétnych materskych skol.

Dialo sa tak v Case, ked sa intenzivne zacalo pracovat na reforme obsahu vychovy a vzdelavania vo
vsetkych druhoch $kol. Vypracovanim novych pedagogickych dokumentov, statnych vzdelavacich
programov pre jednotlivé $koly bol povereny Statny pedagogicky tstav, kde oblast predprimarneho
vzdeldvania reprezentuje PaedDr. Katarina Guziovd. Dr. Guziova si vybrala tim odbornicok, ktoré
oslovila, aby participovali na tvorbe statneho vzdelavacieho programu. Boli to: doc. PhDr. Maria
Podhdjeckd, CSc., PaedDr. Monika Minova, PaedDr. Anna Portikové (Presovska univerzita v Presove),
PaedDr. Vlasta Gmitrovd (MPC) a PhDr. Viera Hajddkové; PhD. (Statna $kolskd indpekcia).
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Mozno to vyznie teraz velmi otvorene, ale mozno je nacase povedat to dplne nahlas. Mala plné
pravo vybrat si tie spolupracovnicky, s ktorymi bola schopnd tvorivo, otvorene a velmi harmonicky
spolupracovat.

Nebudem sa venovat procesu tvorby statneho vzdelavacieho programu, nebol jednoduchy, ani
hladky, zato v$ak bol plny tvorivych napadov, ¢asto krat vasnivych diskusii a vzajomnych protireceni
si, ale po cely ¢as bol zo strany jeho spolutvorkyn zamerany na pripravu ¢o najkvalitnejsieho ,diela”
Ako jedna zo spoluatoriek si dovolim povedat, Ze dielo sa podarilo.

Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdeldvanie bol schvileny diia 19. jtina
2008.

Definuju sa v nom hlavné principy a ciele vzdelavacej politiky statu, demokratické a humanistické
hodnoty, na ktorych je vychova a vzdelavanie v materskych skolach v Slovenskej republike
zalozené.

Statny vzdeldvaci program je prvym stupfiom dvojiroviiového modelu vzdelavacich programov,
je najvyssim platnym kurikuldrnym dokumentom, ma nazov DIETA A SVET.

Predstavuje pedagogicky dokument, ktory definuje poziadavky (ciele) spolo¢né pre vsetky deti
navstevujice materskd skolu; urcuje zdkladné minimum (zdkladné ucivo vritane pozadovanych
sposobilosti, ktoré deti maju zvladnut), ktoré garantuje §tat prostrednictvom materskej skoly
a uciteliek, ktoré splnaji podmienky odbornej a pedagogickej sposobilosti.

V programe su v zmysle $kolského zdkona rozpracované:

+ ciele vychovy a vzdeldvania v materskej $kole,
+ kompetencie dietata predskolského veku,

+ obsah vychovy a vzdelavania s obsahovymi a vykonovymi $tandardmi.

Tvoria ho 4 tematické okruhy: Ja som, Ludia, Priroda, Kultira. Kazdy tematicky okruh zahina
tri vzdelavacie oblasti: perceptualno-motoricka, kognitivnu, socialno-emocionalnu.
Je zamerany na rozvijanie zdkladnych klacovych kompetencii deti. V materskej skole
rozvijame:
+ psychomotorické kompetencie,
+ osobnostné (intrapersondlne) kompetencie,
a) zaklady sebauvedomenia,
b) zéklady angazovanosti,
c) socidlne (interpersondlne) kompetencie,
+ komunikativne kompetencie,
+ kognitivne kompetencie,
a) zéklady riesenia problémoyv,
b) zaklady kritického myslenia,
¢) zéklady tvorivého myslenia,
« ucebné kompetencie,
+ informac¢né kompetencie.
Do programu s zaradené aj prierezové témy:
+ environmentdalna vychova,
+ dopravna vychova,

« ochrana Cloveka a zdravia,
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+ vychova k zdravému sposobu zivota,
+ vychova k tvorivosti,

+ medidlna vychova,

+ préca s informéciami atd.

Prvykrat sa v doterajsej histérii vzdelavacich, vychovnych, ¢i vychovno-vzdelavacich programov
pre materské skoly su v staitnom vzdeldvacom programe obsahové a vykonové standardy.

V programe je integrovana aj doterajsia jazykova priprava zo slovenského jazyka, ktord sa
realizovala len v materskych $koldch s vyucovacim jazykom madarskym. V sidlade so $kolskym
zdkonom sa bude tejto problematike venovat pozornost v kazdej materskej skole, v ktorej je iny
vyucovaci jazyk ako slovensky. Nie je ¢leneny podla vekovych kategorii.

Do praxe materskych s$kol sa nim zaviedla edukac¢na aktivita ako organizacna forma
predprimdrneho vzdelavania, ktord v sebe zahfiia vyvazené uskuto¢novanie vychovy i vzdelavania.

Statny vzdeldvaci program predstavuje vychodisko pre tvorbu $kolskych vzdelavacich programov
konkrétnych materskych $kél, podla ktorych vychovu a vzdeldvanie uskuto¢nuja vsetky materské
skoly od 1. septembra 2009.

Len cas a prax ukdze, ako sa vSetky tie dobré myslienky, dobré ndpady a cely program budd
uplatnovat v praxi. Nemozno vsak uz v tejto etape nechat bez povsimnutia skuto¢nost, ze je to
program uplne iny, nez boli doteraz vsetky ostatné. Preto si zasluzi tak, ako aj tie vSetky doterajsie,

aby mal ¢as a priestor na svoje uplatnenie a overenie v praxi.

Zaver
Zaver svojho vystupenia si dovolim vyjadrit opét, tak ako v novembri v roku 2007 vyjadrit
prostrednictvom pribehu 0 KAZDOM, NIKOM a NIEKOM. V jeden rok sa muselo pre materské
Skoly v nasej krajine nieco dolezité urobit. Kazdy sa snazil prispiet ako mohol a ¢im mohol, nikto
nezahélal, lebo ak by sa tak bolo stalo, niekto by bol na to doplatil. KAZDY dufal, ze sa nendjde Nikto,
kto by sa tvéril Ze sa ho to netyka. Nakoniec sa praca podarila, potesila KAZDEHO, lebo si spolo¢ne
uvedomili, ze NIKTO nestal bokom a necakal, kym NIEKTO veci zariadi a vybavi.
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Retrospektivny pohlad na vychovu a vzdelavanie deti
v prvych detskych opatrovniach na Slovensku

Valentina TRUBINIOVA

Abstrakt: Zakladatelkou prvych detskych opatrovni na Slovensku bola Terézia Brunsvikovd. Podnety
pre ich zaloZenie ziskala osobnou ndvstevou detskych institiicii rozneho druhu v niektorych krajindch
Eurdpy. Hoci obsah vychovy a vzdeldvania sa spociatku preberal z detskych institiicii v niektorych
eurépskych krajindch, v banskobystrickej a trnavskej detskej opatrovni vznikol i ked nie origindlny, ale
predsa len svojsky systém vychovy a vzdelavania. Z neho sa vytvoril program predskolskej vychovy,
ktory sa stal vzorom pre vychovu a vzdeldvanie deti v dalSich detskych opatrovniach na Slovensku
i v Eurédpe.

Kliicové slovd: detskd opatrovia, rozvrh hodin, ucebné osnovy, vychovny program, obsah

vychovy a vzdeldvania v detskych opatrovniach na Slovensku.

Retrospektive view of education and training of children
in the first day nursery children in Slovakia

Abstract: Terezia Brunswick was a founder of first nursery schools in Slovakia. She acquired stimulus
for their establishing by personal visit of various children institutions in some countries of Europe.
At first, the upbringing and education content (curriculum) was undertaken from some European
countries, however, if not original but an individual upbringing and education system originated
in both the Banskd Bystrica and Trnava nursery schools. From that, the programme of preschool
education was created which became a model for children upbringing and education in other nursery
schools in Slovakia as well as Europe.

Keywords: nursery school, timetable, education synopses, education programme, upbringing

and education content (curriculum) in nursery schools in Slovakia.

Na prelome 18. a 19. storocia v eurépskych krajinach filantropické zaujmy niektorych jednotlivcov,
nadsencov, osvietencov a filantropistov viedli k zakladaniu detskych ustanovizni. Boli to sirotince,
chudobince, ustavy, Gstavy pre malych, Gstavy pre deti, Skoly pre malé deti, utulky, opatrovne a i.
Starostlivostou o deti uz od najutlejsieho veku sa snazili zmiernit krivdy vtedajsej spolo¢nosti, ktoré
existovali v kazdej krajine strednej Eur6py. Z pedagogickych dovodov sa tieto zariadenia presadzovali
tazko, a tym spociatku vznikali iba ojedinele. Napriklad Robert Owen (1771 — 1858), priekopnik tejto
¢innosti v Anglicku musel prekonat vela prekazok, kym otvoril 1. januara 1816 Ustav pre vychovu
charakteru v New-Lanarku. Okrem $kol pre starsie deti bola tu prvd skola pre deti do 5 rokov —
»infant school’ Vo svojom vystipeni na sldvnostnom otvoreni vyjadril ciel — Gstav bude zabezpecovat
jednotu a postupnost vo vychove od ranného detstva az do dospelosti. Taktiez upozornoval, ,ze
v zivote ¢loveka su ddlezité prvé dojmy z detstva a ze vychovdvatel musi mat rozsiahle vedomosti
o povahe dietata. V jeho ustave sa mali deti viest, aby sa vzdjomne robili $tastnymi.“ (Mikles, 1970,
s. 24) Pri zabezpecovani starostlivosti o deti v infant school doraz klddol aj na to, aby sa striedalo

vyucovanie s telesnym pohybom, aby sa tinava deti odstraniovala pohybom na ihrisku. Didaktickym
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cielom hudby a tanca mala byt aj disciplina, tym sa zabezpeci vychova charakteru dietata. TaktieZ
zdorazioval, Ze deti treba umiestnit iba do prijemného prostredia. Dal$im vyznamnym priekopnikom
v Anglicku v tejto oblasti bol Samuel Wilderspin (1792 — 1866), ktory nadvézoval na filantropické
tusilie R. Owena a nazyval jeho metédu ,vznesenou’.

Wilderspin sledoval Zivot deti v chudobnych stvrtiach Londyna, videl zly zdravotny stav deti, narast
deliktov a problémov v ich spréavani, a preto vo svojej knihe Infant Edukation nacrol velmi realisticky
postavenie a tazky zivot chudobnych rodin a deti. Liek na odstranenie tychto spolocenskych problémov
a neduhov videl v zriadovani detskych institdcii, ktoré ,,a) zastavia zvicésovanie zlo¢innosti, b) starsie
deti budii moct pravidelne dochddzat do skoly a nebudii musiet zabezpecovat starostlivost o svojich
mladsich surodencov, c) deti v detskych skoldch ziskajii dobrii mravnii vychovu, pretoze sa im zaseje
jadro dobra.” (Porov. Mikles, 1970, s. 25) Wilderspin v roku 1840 vydal Systém vychovy malych deti
(System of Education for the Young) a seba uviedol ako ,vyndlezca vzdeldvacieho systému malych
deti”

V tomto obdobi vo Franciizsku pre deti raného a predskolského veku vznikali tzv. ,zitulky” Utopista
Charles Fourier (1172 — 1837) doporuc¢oval zriadovat systém niekolkostupniovej harmonickej
vychovy, ktorého prvé dva stupne zodpovedali zariadeniam pre vychovu v ranom detstve. Aj
v Holandsku vznikali tzv. ,skoly hier, v Elsasku ,,skoly pletenia’, ktoré boli na vysokej Grovni.

Ucitel detskej opatrovne v Augsburgu (Nemecko) Johann Georg Wirth, ktory bol silne ovplyvneny
M. T. Brunsvikovou sa vyjadril, Ze ,je neopodstatnenad obava o deti, ktoré by mohli prerast svoje
spoloc¢enské postavenie tym, Ze sa im dostane opatery a vychovy. Prave preto treba sprdvne chdpat
vychovu v detskych opatrovniach. Pod pojmom sprdvnej vychovy rozumel vypestovanie telesnej
zdatnosti v detoch a vzbudenie chuti a lasky k praci. Ddlezité je uz od dtleho veku obmedzovat
v detoch potreby a spravna vychova ich povedie k skromnosti a spokojnosti* (Mikles, 1964, s. 105)
Ak zvazime dovody, ciele a tlohy detskych opatrovni, aj u Wirtha vyrazne vystupuje filantropicky
aspekt. Podla neho sa dstavy pre malé deti vyvinuli z Gtulkov, ktoré sa zakladali na konci 18. storocia.
Tieto Ustavy su ,peknym ovocim vystupriovanej civilizdcie a zuslachtenej humanity® (Mikles, 1964,
s. 105) Okrem socidlnych a ekonomickych dévodov sa za existenciu tychto tstavov prihovaraju aj
dovody pedagogické.

Zakladanie prvych detskych opatrovnina Slovensku a obsah vychovyv nich podstatne ovplyvnil
$vajc¢iarsky humanista a pedagég Jan Henrich Pestalozzi (1746 — 1827), ktorého filantropické hnutie
oslovilo predovsetkym gréftku Mdriu Teréziu Brunsvikovii (1775 — 1861), bratislavska rodacku,
ktord sa ndsledne stala prvou zakladatelkou detskych opatrovni v Uhorsku a na Slovensku.
Dokumentuje to obsah letdakov vytvorenych pri zrode prvych detskych opatrovni najmé — v Budine
(1828) v Banskej Bystrici (1829), Bratislave (1830), Trnave (1832) a dalsich. Potvrdzuje to aj obsah
uc¢ebnych predmetov Ustavu detskej opatrovne sv. Jozefa v Leopoldovom meste v Pesti (roku
1830), ako aj rozbor vychovného usilia a starostlivosti prvych ucitelov o vzdelavanie deti v detskych
opatrovniach — najmi Stefana Rokosa v Banskej Bystrici a tiez prvého uditela detskej opatrovne
v Trnave Antona von Rehlingena, priekopnikov institucionalnej predskolskej vychovy na Slovensku.

Detské opatrovne v krajindch Rakiisko-uhorskej monarchie — najma v Rakisku, Uhorsku, na
Slovensku, v Cechdch i v dalsich krajindch monarchie do svojej vychovnej ¢innosti preberali prvky
vychovného a vzdeldvacieho systému svojej krajiny, ale aj z predskolskych systémov niektorych
eurépskych krajin. Vyichovny program v prvych detskych opatrovniach na Slovensku bol zostaveny

podla programov prvych detskych institdcii v inych krajindch Eurépy. Vzorom pre prvé detské
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opatrovne na Slovensku bola Brunsvikovej ,,anjelska zdhradka“ zaloZend v Budine. Vychovny
program inych opatrovni vychddzal z programu opatrovne v Kristininom meste (Pest), ale nebol
s nim dplne zhodny. Rozdiely boli znac¢né, ako ukazuje porovnanie najstar§ieho rozvrhu hodin vébec
s najstar$im rozvrhom prvej detskej opatrovne v Trnave. Nakoniec v trnavskej detskej opatrovni
vzuikol i ked’ nie origindlny, ale predsa len svojsky systém vychovy a vzdeldvania a z neho sa
vytvoril program predskolskej vychovy, ktory sa stal vzorom pre vychovu a vzdeldvanie v dalsich
detskych opatrovniach.

Vyichovny program v opatrovniach v Budine a Pesti bol tiez spociatku vyraznejsie poznaceny
Wilderspinovym vplyvom nez v inych opatrovniach. Prejavoval sa v rozsiahlejSom predskolskom
vyucovani (Skolsky systém vyucovania) i vo funkcii monitorov. I$lo v skutoc¢nosti o detské skoly,
tak ako ich zakladatelka detskych opatrovni Terézia Brunsvikovd nazvala — Kleinkinderschule,
v porovnani s anglickymi infant schools, v ktorych predskolské vyucovanie malo predsa len uzsi obsah
a ¢asovy rozsah, ¢o vyplyvalo z ich rozdielneho poslania. Viaceré ucebné predmety predskolského
vyucovania v prvych opatrovniach Uhorska a na Slovensku boli prebraté z anglického rozvrhu
hodin Rules and Regulations, napr. Citanie, Pocitanie, Prirodopis, Nauka o zdravi, Nduka o ludoch
aveciach, Nduka o mierach avdhachai. Podla Rehlingenovych dennikov Tagebuch iiber die Tyrnauer...
(1833) stopy anglickych vplyvov nesie aj metodika niektorych ,ucebnych predmetov”.

Anton Rehlingen (1808 — 1834) obsah vychovy a vzdeldvania deti v trnavskej detskej opatrovni
celkom jasne budoval podla obsahu vychovy v pestianskej a budinskej opatrovni. Obsah
zamestnani sa v mnohom zhodoval aj s obsahom pouzivanym Wilderspinom v anglickej infant
school, ¢o potvrdzuju ekvivalentné ndzvy v nemeckom ndzvoslovi v rozvrhu hodin z roku 1834
v trnavskej detskej opatrovni:

1. Prayer and Hymn: Gebet und Hymnen Modlitba a hymny

2. Spellen Buchstabieren Hlaskovanie

3. Play: Spiel Hra

4. Epitome of Geometry: Formenlehre Nauka o formach

5. Scripture History: Biblische Geschichte Biblické dejiny

6. Natural History: Naturlehre Prirodopis

7. Repeat the picture Beniitzung der Bilder Pouzivanie obrazov
lessons on: Klassen abgetheilt mit Figuren Oddelenia v triede

dostavaji obrazy

8. Extempore Teaching: Begriffslehre tiber Menschen Pojmy o ludoch
on men and things: und Dinge: a veciach
9. Numeration: Rechen Pocitanie

10. Lessons on the

transposition frame:

Rechen auf deer Maschine

Rétanie na pocitacom stroji*

J. Mikles, 1970, s. 33 — 34
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Hoci nachddzame zhody medzi trnavskym a Wilderspinovym rozvrhom hodin, pokial ide
o ucebné predmety a zamestnanie deti, predsa metodika vyucovania a vychovy bola v anglickych
infant school a v detskych opatrovniach na Slovensku, usmernovanych budinskym smerom, rozdielna.
Wilderspinovo s$kolské vyucovanie v infant school sa na péde Uhorska, resp. Slovenska
korigovalo a prihliadalo sa najmd na to, aby bola vychova primerand vyvinu dietata, ako si to
zelali a zdoraznovali J. ]. Rousseau, J. H. Pestalozzi, . W. A. Diesterweg i nemecki filantropisti.
Rehlingen v Diesterwegovych cviceniach po vecnej stranke nachddzal zvyraznent poziadavku, ktord
zanedbaval Wilderspin, t. j. Ze ,vecné ucivo v cviceniach musi byt pospdjané jednotnou myslienkovou
osou, ktord takto pomdha k vytvdraniu detského Zivotného ndzoru na skutocnost. Rehlingen ocerioval
Diesterwegové metodické pokyny, ktoré sledovali rozvoj detskej chdapavosti a postavil si ich aj za
vychovny ciel pre tistavy predskolskej vychovy v Uhorsku. Rehlingen svojim pdsobenim v trnavskej
detskej opatrovni vytvdral skutocne solidne zdklady tedrie predskolskej vychovy, prekondvajiic aj
Wilderspinov $kolsky spdsob, ktory prindlezi metodike elementdrneho vyucovania.“ (Trubiniova,
2009)

Najstarsie Uhorské osnovy predmetov v detskych opatrovniach

,Opatrovne pre malé deti — vzdelavacie $koly — u¢ebné predmety, ktoré sa pouzivali v Ustave sv.
Jozefa v Leopoldstadte v Pesti:

NABOZENSTVO Predmety naboZenskej vyuky, primerané chipavosti malickych deti sa
podavaju ciasto¢ne formou sentencii, ¢iastocne ako biblické pribehy. Takto sa deti ucia chapat aj
obsah otcendasa a desatoro bozich prikazani.

ZNALOST PISMEN Ucenie sa pismenam sa za¢ina prekreslovanim ich jednotlivych ¢asti, alebo
ich postupnym vysvetlovanim v logickom slede.

HLASKOVANIE Hliskovanie sa kond zdbavnym cvi¢enim re¢ovych organov.

KRESLENIE Kreslenie tvarov je ulah¢enim a sti¢asne aj tvodom na pisanie podla geometrickych
proporcii. Ucitel u¢i deti, ako maju robit rovné, zakrivené, krivé, poloovélne a gulaté tvary, uéi ich
spdjat linie a kreslit tvary. Toto vSetko je potrebné pre kazdodenny Zivot a bezné pozorovanie. Nauka-
prostriedok poznavania.

POCITANIE Vsetci zadiato¢nici poéitaji na prstoch do 10, potom do 20, napokon pocitaji
gulky na pocitadlach od 50 do 100. Pokrocilejsi prechddzaju aj na spocitavanie, odpocitavanie
atd. MADARSKE A NEMECKE SLOVA Deti sa uc¢ia pomentvat predovietkym jednotlivé c¢asti
ludského tela. Potom sa ucia kratsie a dlhsie vety po madarsky, ked sa im najprv vysvetlia po nemecky,
a napokon sa ucia presne si v§imat a pomenuvat vsetky predmety okolo $koly, domu, mesta atd.

ELIPTICKY SPOSOB Tito vyucovaciu metédu mozno predndsat dvojakym sposobom;
vynechavanim slov, alebo ich zamenou vo vetach. Protiklady: dieta ma byt poslusné. Vyslovenie
vdaky a hovorové cvicenia. Gramatika: detom spristuprovat.

PRIRODOPIS Vysvetluju sa casti rastlin a zvierat, aby si deti privykali na pozornost, a potom sa
detom vysvetluje ich uzito¢nost.

TECHNOLOGIA Tato néuka sa detom znazoriiuje a vysvetluje od prvopociatku vzniku
jednotlivych plodin, az po umelé spracovanie pre potrebu a prospech ¢loveka. Zhotovené umelé
vyrobky sa defom ukazuju.

NAUKA O REMESLACH Detom sa ukazuju rozli¢né remeselnicke néradia, ukazuje sa im aj ich

vyobrazenie, vysvetluje sa ich potreba a uzito¢nost ¢loveku.
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O PIATICH ZMYSLOCH Toto vyucovanie sa kond formou rozhovorov, otdzkou a odpovedou.

ZEMEPIS Rovnako. Od najblizsieho okolia, od bodu, od domu, od Iudi v iom a o ich vztahoch;
kruh sa rozsiruje.

UZITOCNE ROZPRAVKY Utitel spija vidy rozpravky s otdzkami nadvizujtcimi na to, ¢o
rozpraval a na vhodne volené, detom pristupné sentencie.

NAUKA O ZDRAVI Faustov Katechizmus a pod.

POMENOVANIE ROZNYCH VECI Toto sa kon4 v spojent s prislusnymi pridavnymi menami.

ROZDELENIE ROKA Rozdelenie dna a ¢asu vobec.

NAUKA O SPEVE Je uzito¢nou a prijemnou vyu¢ovacou metédou, cvici a podporuje dobry sluch,
naprdva hlas, ulah¢uje a sprijemnuje ucenie sa naspamit. Hudba je podporovatelom estetického
citenia, harmdnie, dusevného suladu, priazne, lasky, krasy a nasledkom toho lasky k poriadku
a Cistote.

MRAVY A SENTENCIE Sentencie sa deti uc¢ia naspamat. U¢itel im vysvetluje aplikovanim na
mravné spravanie tak, Ze monitori jednej triedy (10 deti) vyucuju deti sikromne po dobu 14 dni, aby
si sentencie osvojili. Hovorit zborovo zretelne a sprdvne:*

Jozef Weldy, ucitel
(J. Mikies, 1970, s. 153 - 155)

Koncepcia osnov prvych detskych opatrovni na Slovensku a v Uhorsku respektuje jednotu
a celistvost vychovného procesu a ma uz na mysli aj kritiku Wilderspinovho precenenia intelektualnej
zlozky. ,Vedomosti, poznatky a zrucnost sii vecami vedlajsimi, sii iba prostriedkom; mravnd vychova je
vecou hlavnou. Viychova — to s ndvyky na pokoj, umiernenost, zmysel pre poriadok, Cistotu, poslusnost,
Cinnost, priazeri a ldsku. Mlady ¢lovek sa md zaradit do Zivota, teda md sa stat clovekom; duch a vila
tvori ¢loveka, a nie podoba, richo, ndradie atd. Preto autori osnov zdoraziiujii poZiadavku estetickej
vychovy, prihliadajii viac na vekové osobitosti dietata a chcii zabezpe(it vSestranny harmonicky rozvoj
osobnosti‘ (Mikles, 1970, s. 155)

Hoci Rehlingen vo svojej vychovnej c¢innosti vychadzal z Wilderspinovho obsahu, na zaklade
sustavného pedagogického vzdelavania spolu s Brunsvikovou dospeli k tomu, Ze niektoré pedagogické
terminy u Wilderspina treba korigovat a nahradit. Preto sa Wilderspinovi vycitalo, Ze pouzival
eliptickii metddu (the elliptical Plan of Teaching), ktorou sa podla formalneho doplnovania zndmych
textov nemohli rozvijat poznavacie schopnosti deti. Budinsky smer prebral Wilderspinovu elipticki
metodu vyucovania, avsak velmi kriticky. Okrem toho v anglickych detskych $kolach sa u¢ilo starsou
sokratickou metddou tak, ze sa vykladali zhody a rozdiely roznych vlastnosti. Viedenskd Chimaniho
skola mala prednost v tom, Ze pouzivala induktivne cvicenia na posilnenie pozndvacich schopnosti
dietata.

Z tychto pedagogicky a metodicky vyznamnych porovnani a hodnoteni vysvitd, ze clenovia
budinskej skoly museli poznat problémy, ktoré by mohli nastat ak by sa pri vyucovani malych deti
eliptickd metdda zle pouzivala. Zamietli skracovanie vyucovacieho procesu pomocou poddvania
hotovych definicii a za sprdavne pokladali zdakladné vychodisko — pouzivanie induktivnych
cviceni. Pojmy sa nemajii poddvat pomocou definicii, ale majii sa rozvijat z poskytnutych
prikladov. K cviceniu treba cielavedome pripojit véeobecné pojmy, ktoré sa v Zivote Casto vyskytujy,

aby sa objasnili slovd. Deti maju priklady samy vyhladdvat.
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Teda Rehlingen, ktory pésobil v Budinskom Spolku a reprezentoval tvorivého pracovnika
v tedrii vychovy a tedrii vyucovania, mal zdakladné pedagogické kategorie vyjasnené uz pred
svojim ndstupom na funkciu praktického ucitela v trnavskej detskej opatrovni.

Stadium Wilderspinovho diela poskytlo Rehlingenovi prvi zékladnt orienticiu aj pre obsah
zamestnania v detskych opatrovniach. Taktiez stidium Diesterwega a Pestalozziho viedlo ku
korekcii Wilderspinovho skolského vyucovania, ¢o sa prejavilo v istej pedagogizacii nazvoslovia
aké poskytuje Wilderspin v jeho dennom poriadku, dalej v tom, ze v obsahu vyucovacej latky hlada
vnuatornu spojitost. V' Rehlingenovom rozvrhu hodin a v didaktickej terminoldgii (bol s nou
oboznameny v Budine a v Pesti) sa vyrazne respektovali psychologické zaklady vychovného procesu
a zdsady primeranosti. Napr. najpotrebnejsie predbezné pojmy o mierach a véhach, postupna
predbeznd priprava k ¢itaniu, alebo k pisaniu, nehovori o vyucovani technolégie, ale o technologickom
zabdvani. To naznacuje, Ze Rehlingen mal dobré znalosti o detskej psychike, ked si bol vedomy, Ze
malé deti nevydrzia dlho byt sustredené pri poctoch, ale hudba a spev mézu zaujat ich pozornost na
dlhsiu dobu. Okrem toho pri vychove dietata chcel vyuzivat aj jeho citové reakcie. Teda Budinska
skola sa snazila prispésobovat vychovny proces tirovni deti.

V trnavskej detskej opatrovni napr. pri vyucovani jazyka a poctov zaradovali do procesu
vyucovania zapdjanie roznych receptorov zmyslového vnimania. Tento spdsob vyucovania vydatne
pomdhal vzbudzovat zaujem a regulovat pozornost deti. Nasledne sa v nasich dokumentoch (osnovy
a analyzy) stretdme so zmenami pri niektorych pojmoch. Napr. pojem vyucovanie je nahradeny
pojmom zabdvanie — zabavné cvicenie recovych organov, zabavna nauka o formach, technologické
a dejepisné zabdavanie, vhodné rozpravanie a i. U priekopnikov predskolskej vychovy na Slovensku
sa pedagogicky proces odrdza aj v tom, Ze vo vychovnom pdsobeni sa vyuzival aj psychologicky
moment prekvapenia.

Z hladiska vychovného programu bola obzvldst pozoruhodnd detskd opatroviia v Trnave.
Spolu s budinskymi a pestianskymi opatroviiami sa stala vzorom pri zakladani inych opatrovni na
Slovensku i v Habsburskej monarchii. Gallo (1990, s. 129) uvadza: ,Za tym ucelom Trnavskd detskd
opatroviiu navstivili mnohé popredné osobnosti — napr. gréf Eszterhdzy zo Soprone, kosicky mestsky
lekdr H. Lukacic¢, dalej to boli navstevy z Viedne, Ratibora, Budina, zo zidovskych bratislavskych
$kol, z Trenc¢ina a i Analyza vychovného programu, najmé predskolského vyucovania aj tu ukazuje
na rozlicné zahrani¢né vplyvy, aviak pozitivne je, ze nedoslo k mechanickému napodobrnovaniu
apreberaniu tychto vplyvov, ale kvlastnému tvorivému rozvijaniu obsahuvychovy avzdeldvania
deti v detskej opatrovnui.

V trnavskej detskej opatrovni bolo percentudlne rozdelenie hlavnych vychovnych a vzdelavacich
¢innosti priblizne takéto: asi 13 % sa venovalo hram a cviceniam s bubnom, okolo 35 — 40 % vyucovaniu
elementarnych poznatkov a triviu (predskolskému vyucovaniu) a 8 % ndbozenskej vychove, ktora
spolu s ndcvikom madarskych bésni, piesni, prislovi a porekadiel bola zaradend v dennom programe
trnavskej detskej opatrovne 0d 9.30 h do 10.15 h (45 minut). Obsah tvorili modlitby a hymny, rozhovor
o Bohu, biblické dejiny a nabozenské rozhovory. Avsak predskolskému vyucovaniu venovali asi
020 % menej ¢asu nez v budinskej alebo pestianskej opatrovni. Kedze Rehlingen vyucovanie v detskej
opatrovni nazyval zabdvanim, tento pojem mozno chapat ako spontannost a prirodzenost, potesenie
a radost deti z ucenia. Z dokladov mozno usudzovat, Ze vo svojom usili pri vychove a vzdeldvani deti
Rehlingen vzbudzoval zaujem a usmernoval pozornost deti zapdjanim receptorov. Potvrdzuji sa

tiez jeho poZiadavky na ucitela, od ktorého pozadoval, aby na deti pésobil varidciou vychovnych
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metod i stdle oZivujiicou Cerstvostou ducha. Ucitel je rozhodujiica osobnost v pedagogickom
posobeni na deti, ¢o dokumentuje v téze vplyv ucitela na ducha skoly. Velky vyznam pripisoval

radostnému prostrediu v opatrovni.

Obsah vychovy a vyucovania v trnavskej detskej opatrovni

Zovnajsok Nabozenstvo
1. Cistenie $kolskej budovy 1. Biblické deje Starého a Nového zakona
Deti chranit od prievanu 2. Mravouc¢né poviedky
2. Kazdé dieta po prichode 3. Piesne nabozenského obsahu

umyt a ucesat, zvlast ruky 4. Mravou¢né poucenia a porekadld

a oblicaj drzat v cCistote

3. Po prichode kazdé dieta obliect
do lahkej sukienky alebo velkej zastery
Vecer opit obliect

4. Doniest predpisany obed alebo inak
neskodné potraviny. V Detmolde roku 1802
bolo na ranajky: mlieko, biely chlieb.
Obed: misova polievka a zemiaky alebo
mrkva, kriapy atd.
Vecera: mliekova polievka a biely chlieb

Vyucovanie Zamestnanie Hry
1. Hravo slabikovat 1. Malé zamestnanie 1. Behanie a skdkanie
na skratenie dlhej chvile; v zdhrade, preskako-

vanie cez povraz,

2 Pocty: s¢itanie a odcitanie navijanie priadze, vyskakovanie alebo
s upotrebenim pocitacieho navliekanie listkov a kvietkov, zoskakovanie
stroja sklenenych perdl,
koralky podla velkosti, 2. Cvicenie oka a prstov
prirodniny (hra s prstami),

cvicenie v hadzani

3. Recové a gramatické (loptou) do urc¢itého
cvidenia na veciach tvaru, 2. Sitie a pletenie ciela
farby a vahy (zamest-nanie pre dievcata)

3. Vychadzky do prirody

4. Kreslit tvary do piesku za Ucelom zmeny
a pisat na bridlicové vzduchua zosilnenia
tabulky udov
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Na programe zamestnania deti z bystrickej detskej opatrovme mozZeme sledovat vplyv
pedagogickych myslienok T. Brunsvikovej o rozvrhu hodin. Informacnd tabulka zo 6. marca
1836 za 1. semester skol. roka 1835/36 v bystrickej detskej opatrovni — text o obsahu a metdde
vyucovania v prvych uhorskych detskych institiicidch pre predskolski vyichovu: ,Tieto malé deti tak
vyucuju, ze ani nevedia, Ze sa ucili, a cely den tak travia, Ze si myslia, Ze sa len hrali. ... Vo vSeobecnosti
sa vyucCovanie len do tej miery rozvija, do akej to priptistaji vekové osobitosti so zretefom na dusevné
a telesné schopnosti deti a ich rozvoj. U¢ia sa o tom, ¢o raz budu potrebovat a bude pre nich uzito¢né
nielen v $kole, ale na akejkolvek Zivotnej podstati. Preto deti zati¢aji do toho, ¢o je Boh a aké su jeho
vlastnosti, ¢o je mravny cit, ¢o je dobro a ¢o zlo. ... Napokon pocas hodiny hier priptsta sa taka forma
hier, ktord sa najlepsie hodi pre rozvoj telesnych sil, a to tak, aby sa pritom neohrozilo zdravie a Zivot
dietata, Co sa pri detskych hrach casto stava, vicsie dievcata sa cvicia aj v zenskych ru¢nych pracach:
(Mikles, 1970, s. 74)

Pri hodnoteni zivota v prvych detskych opatrovniach na tzemi Slovenska, ktorého podstata
spocivala vo vychove a vzdeldvani deti mozeme plnym pravom poukdzat na nasu star§iu domdacu
tradiciu v predskolskej vychove, ktora sa dotykala nielen tedrie pedagogiky ako ju spracoval Komensky
vo svojom Informatdriu skoly materskej, ale vela podnetného nachddzame u slovenského pedagéga
Daniela Lehockého (1759 — 1840). Aj literdrne pésobenie J. M. Hurbana, ktory vyrazne propagoval
vyznam Svobodovej $kolky v Prahe, ale najmd zdsluhy filantropického usilia T. Brunsvikovej, ktord
zakladanim opatrovni chcela pozdvihnit nevedomost ludi a spolu s A. Rehlingenom samostatne
rozpracovali tedriu a prax predskolskej vychovy — su vysledky mimoriadne vyznamné.

»Rehlingenov pedagogicky optimizmus, t. j. viera vo vychovatelnost dietata md svoje korene iste aj
v Stidiu Pestalozziho a Rousseaua, z ktorého vyvodzuje ideu podpory prirodzeného autonomného
vyvinu dietata. Vo svojom denniku z 18. decembra 1832 nezabuda do pojmu prirodzend vychova
zaradit tri Pestalozziho zlozky vychovy, t.j. intelektudlnu, telesnii a mravni vychovu. Rehlingen tvrdi,
ze ,detské opatrovne nesmii v Ziadnom pripade brdnit trojitému rozvoju dietata, ale musia
ho o to viac podporovat a pomdhat mu. Priroda md k posilneniu a priprave telesného rastu
prostriedky, ktorym sa nikdy nesmie brdnit* (Tagebuch, 18. dec. 1832) Rehlingen tu vychddzal
z biologicky danej spontaneity prirodzenych Zivotnych pochodov dietata. ,Pri stanoveni obsahu
a ciela mravnej vychovy, hlavne v poziadavkach na kvalitu cnosti, pre ktoré sa zdklady maju klast
uz v predskolskom obdobi, sa A. Rehlingen tiez v mnohych ¢rtach stotoznuje s Wilderspinovou
pedagogickou praxou, ako ju poznal z Wertheimerovej interpretacie. Wilderspin totiz pri klasifikacii
etickych kategérii hovori vo svojom etickom systéme, ako ho pozndme z Wertheimera, o piatich
zakladnych cnostiach, t. j. o poslusnosti, spravodlivosti, laske, mravnej Cistote a jasnosti (veselosti)®.
(Mikles, 1965, s. 84) Rehlingen vychddzal z podstaty detského veku, ked sa dovoldva toho, ze dieta
m4d urcity cit pre vsetko, ¢o je sprdvne. Ved uz najmensie dieta lahko pochopi morélnu zdsadu, ze
»inym treba robit to, ¢o chceme, aby ini robili ndm.” Deti su o tom rychle presved¢ené, ze nesmu
druhé deti bit, ak samy nemaju rady bitku od inych.

Rehlingen prisiel do detskej opatrovne v Trnave uz dobre pripraveny v oblasti pedagogickej
tedrie. Vo velkej miere re$pektoval psychologické zdklady vychovného procesu, ktoré st evidentné
v jeho rozvrhu hodin a v didaktickej terminoldgii. Okrem toho uplatnoval pokrokové pedagogické
metddy, dovtedy nepoznané. Telesny, dusevny a mravny rozvoj deti povazoval za poslanie detskej

opatrovne. Déraz klddol na psychické a fyzické osobitosti deti.
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Cenné je, ze v prvych detskych opatrovniach z podnetu Rehlingena mala velmi vyznamné miesto
hudba. V' uvedenom Denniku (1832) sii tieto vyznamné slovd: ,Nic¢ sa nedd v dietati lahsie
vzbudit ako cit krdsna, ktoré je — ako to Schiller velmi sprdvne poznamendva — pestiinkou ducha.
Predovsetkym sa cit krdsna vzbudzuje hudbou. Ak sa titlemu dietatu hudba poddva tak, Ze si
k nej osvoji lasku ako k ndaplni Zivota, potom md hudba blahodarny vplyv na vietky vedomosti,
ako aj na prakticky zZivot. Hudba sa takto stdva najvniitornejsim duchom vo vsetkom, co sa
ucime a kondme; stava sa nebeskym géniom, ktory nds viade sprevddza a premiena najvicsie
disharmonie v osudoch, ktoré sa nds dotykaju, v najkrajsiu harmoniu.

Tento filozoficky pojem harmdnie vedeli Brunsvikové a Rehlingen spdjat s didaktickymi cielmi,
pricom Schillerovu novohumanistickda filozofiu spajali s Pestalozziho ndzormi o tom, ze pod
vplyvom matkinej lasky sa dieta zbavuje animélneho Zivota a formuje sa v nom duch, Tudskd
a mravna sila. Ak porovname dne$né naroky na rozvoj poznania a rozumovu vychovu s obsahom
osnov, ktoré praktizoval Wilderspin a podla jeho Rules and Regulations, aj trnavsky rozvrh hodin
v spedagogizovanej forme Rehlingena, medzi minulostou a pritomnostou nachddzame velmi vela
zhodného.

Zakladatelia predskolskej vychovy na Slovensku filozoficky a pedagogicky vedeli zdovodnit
poZiadavku harmonického vzdelania a vychovy dietata. Tdto poZiadavka mala svoj vyznam aj
v dalSom vyvoji predskolskej vychovy.

Pri retrospektive do pedagogickej minulosti, do stru¢nej sondy vychovy a vzdeldvania
v prvych detskych opatrovniach na Slovensku, ak sme pochopili pedagogickt logiku, ktora spaja
sucasnost s minulostou v oblasti predskolskej vychovy, potom je pre nas odkazom, aby sme poznané
pokrokové dedic¢stvo prvych institicii a obsahu vychovy a vzdeldvania deti toho obdobia v sticasnej

pedagogickej praxi aj vyuzivali.
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Montanae Civitatis Neosoliensis philanthropicum institutum -
schola pro educatione infantum (Ecce eventum!).
Quantuscumque, quid agis?’

Dusan KOSTRUB

Abstrakt: Prispevok sa zaoberd genézou konceptu materskd skola z didaktickej perspektivy.
Naznacuje kritické obdobia so zvyraznenim Specifik, ktoré mali na jeho utvdarani hlavny podiel.
Zhrnuje zdakladné myslienky autora o konceptoch materskd skola, dieta a ucitel. Upozornuje na zmenu
perspektivy nazerania na detstvo a dieta. Zvyraznuje a zvyznamiuje taku didaktiku materskej skoly,
ktord mad znaky humdnnosti.

Kliicové slovd: detstvo, didaktika, dieta, kritické obdobia, materskd skola, postmoderna/

postmodernita, ucitel.

Banska Bystrica Filantrophical institut - school for childhood education
(Behold, this is an Event!). Any significant, how are you?

Abstract: The paper deals with the genesis of the concept of kindergarten didactics” perspective.
This suggests a critical period of highlighting the specificities of which had the major share of its shape.
Author summarizes the basic ideas of the concepts of kindergarten, child and teacher. He notices
the transformation in the apprehension of a child and childhood. He argues the importance of such
preprimary didactics which supports humanity.

Keywords: didactics, child, childhood, critical period, kindergarden, postmodernity, teacher.

Alea iacta est®
Prvy ustav..., ¢i $kola pre malé deti a po nom/nej, poc¢as stoosemdesiatych rokov, dalsich — do
dnesného dna cca tritisic materskych skol (atulkov, opatrovni, skolok, predskolskych zariadeni ap.),
to je genéza materského gkolstva na Slovensku do dne$nych dni. Ustav..., &i $kola pre malé deti® st
oznacenia, ktoré mali preddefinovat tato institiciu najma v jej pedagogicko-didaktickom rozmere.
Pociatky tomu jasne nasvedc¢ovali, ved islo o ,$kolu ako vyucovaci tstav®, v ktorej by malo byt
,vyucovanie jednoduchsie, viac detské a si¢asne uslachtilejsie, lebo mysel dietata je ttla“ Co viedlo

(okrem rozmdhajicej sa industrializdcie a narastajucich socidlnych a ekonomickych problémov)

1 slov.: Banskobystricky filantropicky tstav - §kola pre detskd edukaciu (Hla, to je udalost!) Akokolvek vyznamny, ako sa ti dari?

2 slov.: Kocky st hodené

3 Ako vidiet, ani prekladom z latinského jazyka, ani prekladom z nemeckého jazyka nemdze vniknut slovensky ekvivalent $kolka!
Pravdepodobne toto oznacenie bolo prevzaté z Ceského jazyka, v ktorom J. V. Svoboda oznacuje $kolu pre malé deti. Tento pojem
bol preneseny do slovenského jazykového povedomia pravdepodobne slovenskymi $tudentmi $tudujicimi v Cechédch a dobovymi
informa¢nymi zdrojmi. Nemecky pojem Kleinkinderschule mé slovensky ekvivalent detska $kola/skola malych deti/skola pre malé deti.
Pojem $kolka v lingvistike slovenského jazyka oznacuje umele udrziavanu vysadbu a $lachtenie drevin a zdrobnenina od slova $kola je
$koli¢ka, nie $kolka. Prave nie najvhodnej$im oznacenim tieZ je oznadenie materska skola. Mozno je, prave v 21. st., nac¢ase uvazovat
o priliehavejsom oznaceni pre institiciu, ktord erudovane zabezpecuje edukdciu (pedagogika) a vyucbu (didaktika) deti najmladsej
generacie. Podobne v minulosti autor toho prispevku namietal proti pojmu predskolska vychova; ale ten je uz dnes archaizmom, je
nahradeny pojmom predprimarna edukdcia a legislativnym zaradenim materskej skoly do sustavy $kdl poskytujucich stupen vzdelania,

posobi privlastok predskolska ... absurdne.
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zakladatelov prvych $kol* pre malé deti vobec ich zakladat, je dnes diskutabilné. Jednou z moznosti
ich zakladania by mohol byt zdmer rozvijat trividlnu gramotnost® * ¢ deti uz pred vstupom do
zékladnej skoly (i tomu nasvedcuja historické informacné zdroje). Vzhladom na informacné zdroje,
ktoré si dostupné, je potencidlnych niekolko interpretacii. Najdostupnejsie informac¢né zdroje st od
J. Miklesa, ale v nich sa odraza metodologicky aspekt, pod ktorym autor nazera na doévody zakladania
$kol pre malé deti, a tym je, ako sam uvadza, historicky materializmus (pozri koncept marxizmus-
leninizmus). Nie je cielom autora tohto prispevku analyzovat vznik Gstavov..., ¢i $kdl pre malé deti,
to uz vykonali ini, ale skoér zamerat sa na didakticky aspekt tychto institucii a ich klonov (dtulkov,
opatrovni, skolok, predskolskych zariadeni, ¢i materskych $kol).

Pri analyze dostupnych informac¢nych zdrojov je mozné zistit, Ze didakticky aspekt (vyucba
s ucitelovym vyucovanim a uc¢enim sa deti v spojitosti s u¢ivom) je zastipeny niekedy viac, inokedy
menej. V jeho neprospech hovoria prave zaciatky $kol pre malé deti, v ktorych boli deti ucitelmi
vyucované didaktikou zodpovedajicou vyssim stupnom $kol. V prospech zmeny tejto didaktiky
intenzivne konala gréfka M. T. Brunsvikovd, ktora ju aj dosiahla. Vyzadovala, aby sa deti v skolach
pre malé deti viac hrali, ako ucili sa spdsobmi typickymi pre vyssie stupne $kdl. Svoju spokojnost
interpretovala takto: ,(Ucitelia) Tieto malé deti tak vyucuja, Ze (deti) ani nevedia, Ze sa ucili,
a cely cas travia tak, Ze si myslia, ze salen hrali* M. T. Brunsvikovd konceptualne vystihla podstatu
didaktiky materskej skoly s privlastkom skrytd didaktika. Autor tohto prispevku je presvedceny,
ze erudovanost a kompetentnost ucitela materskej $koly spociva v nadobudnuti vedeckého —
pedagogického poznania, na rozvinuti pedagogického myslenia a na ich didaktickej transformacii do
svojho profesijného konania — vyucovania deti formou hry v uciacej sa skupine deti. M. T. Brunsvikovad
odporucala nadvizovat na skusenost dietata, zamyslala sa nad didaktickou funkciou hier a na zdklade

povodnych negativnych skisenosti s uplatnovanim prave didaktiky typickej pre vyssie stupne $kol,

4 Skola (vratane materskej $koly), tak ako ju pozname, je vymyslom XIX. storoéia a je derivovana zo socidlnych teérii a socilnej praxe
XIX. storocia, ktoré polozili zéklady série roznych tipov institucii, ako azylov (atulkov, opatrovni, chudobincov ap.) pre chudobnych,
fabrickych robotnikov a zajatcov. Skoly sa vyznac¢ovali niektorymi svojimi typickymi znakmi — vritane architektary. Tieto instittcie
sa vyuzivali na rie$enie socialnych a ekonomickych problémov. Zabezpecovali (vo véeobecnosti) potrebu, aby redukovana skupina
dohliadala a kontrolovala velky pocet chovancov. V kazdom pripade, zdielali najmi dve zékladné charakteristiky: striktnd disciplinu
a tvrdu pracu. A, aby sa umoziiovalo uskutoénovat dlohu dozorcov, isté praktiky a pravidld sa stdvali beznymi, napr.: ticho, striktna
kontrola ¢asu (zaznamendvand zvon¢ekom, sirénami a trdbenim/piskanim), vratane priestorovych restrikcii (napr. sedenie v laviciach,
v radoch), ako aj pohybu (chodenie vo formécidch). Pre takuto byrokraticko — autokratickd organizaciu, boli potrebné mnohé externé
pravidla. V kazdom pripade, v tychto $kolédch bola dominantnym faktorom (vidy pritomnd) kontrola (D. Lawton, 2001 In J. Rudduck
a J. Flutter, 2007, s. 24) — pozri koncepty: vonkaj$ia kontrola, socidlna disciplina a morélny kolonializmus.

5 Historickd genéza rozvijania trividlnej gramotnosti je takdto: 1) ¢itanie (chudobni sa museli najprv naucit ¢itat ndbozenska literatdru,
$tatne zakony a regule, aby boli poslu$ni), 2) po¢itanie (pretoze praktické matematické operécie sa vyzadovali pri préaci v rozvijajaicom
sa priemysle) a nakoniec 3) pisanie (pretoze o vykonanej praci sa robili pisomné zdznamy) — blizsie pozri: T. Wrigley (2007, s 70). Na
zéklade odkazu 4 a odkazu 5 je mozné poukdzat na to, ¢o tvrdi B. Bernstein (1996, s. 175 a n.), a to je: kompetencia sa konceptualizovala
v socidlnom vyzname, nie v kultirnom vyzname, nie je produktom nijakej konkrétnej kultary. Kultary st vzdy $pecializované, ale
kompetencie nie su $pecializované vo vztahu s nijakou kultdrou. St vzdialené dosahu a restrikcidam moci. Kompetencie sd vnutorne
kreativne, nadobudané neformélnym spésobom a obsiahnuté v neformalnym interakcidch. St praktickymi zélezitostami — preto je
minimélne zvla$tne prezentovat, ze kompetencie sa ziskavaju —len- v $kolskom prostredi, pozn. autora tohto prispevku).

6  Ako uvddza J. Donald (1983 In J. P. Gee, 2005, s. 51), histéria gramotnosti sa moze zvazovat ako ,velké debata“. Z jednej strany
su tu elity (socidlne, religiézne, ekonomické, ¢i dedi¢nych dynastii), ktoré hovoria, Ze nie je mozné zgramotrovat niz$ie socialne
spolo¢nosti. Z druhej strany su tu elity, ktoré obhajuju tézu, Ze gramotnost nebude produkovat takého efekty. Naopak, tvrdia, ze ak sa
uskutoc¢iiuje gramotnost v spravnom moralnom a ob¢ianskom ramci, ktory sa opiera o hodnoty elit, umozni, Ze nizsie socidlne triedy
budu akceptovat tieto hodnoty a pokusia sa spravat podobnym spésobom ako stredné socidlne triedy (t. z. konvertuji na ,moralnejsich”
a ,lepsich” ,obéanov®). Této debata, uskuto¢nend velmi explicitnymi pojmami, sa rozvijala pocas XIX. storocia a v principe tiez XX.

storocia.
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pozadovala nahradit pojem vyucCovanie pojmom ,zabavanie sa“, ktoré neskor preslo (v neskorsich
obdobiach uz potom s intenzivnym presadzovanim komunistov) do ,zamestnania“

Vyvolanim Velkej oktébrovej revoltcie v Rusku sa meni pohlad na $koly pre malé deti. Komunisti
povazuju ,predskolskd vychovu za dieta Velkej oktdbrovej socialistickej revolicie ZSSR a detské sady
(slov. materské skoly) za vyhonky komunizmu. Dnes uz vieme, Ze touto revoliciou sa nechopil moci
marxizmus. Popretie vsetkého a kazdého v zmysle idey utvarania novej ,pedagogiky predskolského
veku“ bolo leitmotivom komunistov. Komunisti venovali svoju pozornost Ciastocne aj didaktike
materskej $koly, predovsetkym ucitelkinmu vyucovaniu a detskému ,osvojovaniu si vedomosti,
schopnosti, zru¢nosti a vstepovaniu navykov“ (pozri dostupnd literatiru). V podmienkach
Ceskoslovenska, najma v osobe M. Bartiiskovej (ktora bola najprv guvernantkou deti prezidenta 7. G.
Masaryka a neskor hldsatelkou a nositelkou komunistickych idef), ako aj mnohych dalsich, sovietska
»pedagogika predskolského veku s didaktikou” nasla trvalé uplatnenie. Ako uvadza T. Beriovd (In T.
Bernovd., J. Herich, 1995, s. 31-32), sovietska pedagogicka literatra suplovala absentujicu pévodna
teoretickd i metodickd literatiru. Vyuzivanie zahrani¢nych (sovietskych) skdsenosti na zaklade
dogmatického preberania vyznamne prispelo vyvoju nasho obsahového, ale aj celkového vychovného
systému. Vlastnd (i tak minimalizovand) vedeckd a metodickd produkcia bola pod sovietskym
protektoratom.

V obdobitesne po ,Zamatovej revolucii“ vr. 1989 a neskor, sa ozyvaju hlasy za likvidaciu materskych
$kol, ktoré povazuju matersku skolu za komunisticky prezitok a pozaduji navrat dietata do rodiny.
Medzi najviac zideologizované rezorty patri rezort $kolstva vratane svojej pedagogickej vedy, ktora
stoji na vagnych frazach komunistickych doktrin o vychovno-vzdelavacej praci v $kolach, vratane
materskych skol. Ohrozend je metodologicka zdkladna a ,nové“ perspektivy — vndtorné reformy
materskej skoly stagnuju. Najviac ideologicky poznacenou sa javi materska skola a mozno preto, lebo
nesuvisela s povinnostou $kolskej dochadzky, sa ukazuje zbytoc¢na.

Samotna didaktickd prax materskej $koly je znetvorend, ucitelky sa v prevaznej miere nadalej
uchylujt (tak, ako to robievali dlhé roky) kjednoduchej, prostej didaktike, ktora ma tlohovo-narativny
charakter a od deti vyzaduji mechanické, pamitovo - reproduktivne ucenie sa (behavioristickymi
a akademickymi teériami oznacované pojmom osvojovanie).

V 1. 2008 je ucitelska verejnost z materskych $kol oboznidmené so Statnym vzdelavacim programom
a Skolskym vzdeldvacim programom, ktoré su prepojené s avizovanou reformou rezortu $kolstva.
Autor tohto prispevku vyrazne pozitivne prijima zmeny, ktoré prichddzaji s novymi konceptmi
oznac¢ovanymi ako Stitny vzdeldvaci program a Skolsky vzdeldvaci program, ale zaroven si
uvedomuje, Ze najvicsou rezervou, i v tychto pedagogickych dokumentoch, je prave zmienovany
didakticky aspekt. V neprospech didaktiky sa tiez ukazujui vyskumné zistenia pochadzajice zo
sucasnej didaktickej praxe materskych skol. Tykaju sa najma:

+ Absencie poznania o didaktike ako nauke o procese vyucby.

+ Odmietania porozumiet didaktickym kategériam a uplatnovat ich.

+ Nezvladnutia problematiky ciela/cielov.

+ Redukovania didaktickych kompetencii len na mechanické uplatinovanie metodickych ,krokov*
odovzdavania vedomosti, schopnosti, zru¢nosti a navykov detom na osvojenie si.

+ Zamienania pedagogiky (a edukdcie) za didaktiku (a vyucbu) a naopak.

« Absencie didakticky prijatelnych stratégii (postupov) a metodik (spdsobov) stvisiacich s novymi

ucebnymi stratégiami a kultirnymi protézami (nastrojmi), ktorymi disponuje uciace sa dieta.
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Pro infantia et pro infans?’

V 21. storo¢i — v epoche postmodernizmu® * °

— vystupuju do popredia konstrukty reflexie,
praktického a kritického konania, diskutovania, kolaboricie a najmé zmena konceptu dietata
aucitela. Dieta a ucitel su obaja koncipovani ako neustéle rozvijajici sa kozmopoliti — nedokonceni
kozmopoliti; dieta véak najmi ako kozmopolitny ob¢an budtcnosti (blizsie pozri: T. S. Popkewitz,
2009, s. 133 a 139). Dieta kozmopolita sa nerodi, ale utvara sa a edukdcia spolu s vyucbou su
centralnymi miestami pre toto auto/sociokonstruovanie. Konstruovanie -ako postupnd zmena- sa
produkuje v usporiadani interakcii a diskurzov v triede. Koncept nedokonceny kozmopolita naznacil
uz L. S. Vygotsky (T. S. Popkewitz, 2009, s. 150). Ide o také individuum, ktoré je permanentne uciacim
sa subjektom, uplatnujicim spdsob zivota, v ktorom je pritomny vyber volieb, inovacii a kolaboracii,
ktory nikdy ne(s)kon¢i. Kultirne tézy ohladne spdsobu zivota su rozdielne. Permanentne uciaci sa
subjekt riadi svoju biografiu prostrednictvom procesov supervizie seba samého (dohladu nad sebou
samym), ktoré zahrnuju trvalé ucenie sa, adaptovanie, generovanie, ucenie sa, ktoré obohacuje jeho
kapacitu tvorit - vytvarat. Kvality dietata st kozmopolitné a reprezentujiice univerzalne kvality, ktoré
konstituuji moznost persondlnej sebarealizacie v nestrannom svete. Kozmopolitné dieta ma vsetky
dolezité kapacity pre vlastné aktivne a angazované ucenie sa. Sposob Zivota autonémneho individua,
ktoré riesi problémy, spociva v tom, zZe autondémne individuum sa konstantne a trvale nachadza
v persondlnom zlepSovani formy charakteristik nedokonc¢eného kozmopolitu.

Tieto skuto¢nosti san e z1u ¢ uj s behavioristickym a akademickym konceptom dietata ako
pasivneho prijimatela hotovych poznatkov, pravd, foriem spravania a mordalky, interpretécii sveta
ap., ktory je v nasich $koldch a nasimi ucitelmi este stdle preferovany a (nasilu) udrziavany™ .

Proces ucenia sa a proces poznavania vyzaduju narusenie vztahu s konvenénymi interpretaciami,
kriticky odstup od vlastnych foriem uhlov pohladu, uvedomenie, Ze nie st nic¢ viac, ako len oby¢ajné,
parcidlne formy nazerania, citenia a konania. Kriticky odstup vyzaduje kontrast, pluralitu alternativ,
zmenu uhla pohladu a pozicie. Tak v individudlnom ucenti sa, ako aj v skupinovom bddani/skimani,
najdolezitejsim posunom je otvorenie sa novym perspektivam nazerania a interpretovania reality/
realit, rozpoznanie kritickych aspektov fenoménov a situdcii nezvazovanych az niekedy v budiicnosti,

ale vyuzivanych ako platformy interpretdcii a inova¢ného konania (J. Gimeno Sacristdn a kol. 2008,

7 slov.: Pre detstvo a pre dieta?

8 Okoncepte postmodernizmu, postmodernity v stvislosti s u¢itefovanim, kultirou a $kolou pozri napr.: Hargreaves, A. 2003. Profesorado,
cultura y postmodernidad. Cambian los tiempos, cambia el profesorado. 4. vyd. Madrid: Morata. 303s. ISBN 84-7112-406-8 alebo
anglicky origindl — Hargreaves, A.1994/1995. Changing Teachers, changing times. Teacher’s work and culture in the postmodern age.
1. a 2. vyd. London: Cassell.

9 I napriek postmodernému néhladu na svet/svety a zivot/zivoty v iom/nich, v sti¢asnom politickom a kultirnom prostredi prevlddaja
ekonomické hodnoty nad humdnnymi hodnotami. Sicasny dominantny diskurz vychadza z ekonomického racionalizmu, ktorého
skryty zdmer sa ukryva za absenciu diskusif o eduka¢nych cieloch. Ekonomicky racionalizmus vztahovany na vyuc¢bu nahradza diskusiu
o hodnotéch diskusiou o vykone a efektivnosti zaloZenej na moralnom redukcionizme. Ekonomicka hegeménia ma na skolstvo neblahy
dopad (T. Wrigley, 2007, s. 36). Z uvedeného vyplyva, Ze je — z pohladu ekonomického racionalizmu - jednoduchsie a postacujice
orientovat vyu¢bu v $koldch na rozvoj zrucnosti, prip. kompetencii (a ni¢oho iného), pretoze prive z pohladu ekonomického
racionalizmu zru¢nosti a kompetencie sa vztahuji na profesijno-prakticky vykon a efektivitu pripravujicich sa budicich zamestnancov
(pozri tiez koncept postkapitalizmus).

10 Pricom uz v osemdesiatych rokoch 20. stor. (samozrejme akceptujiic koncepciu J. A. Komenského) sa zddraznovala potreba rozvijania
autonémie (samostatnosti a relativnej nezavislosti) v izkom vztahu so zodpovednostou; pozri napr. J. Hvozdik, 1986, s. 315, ktory
uvadza: ,Dieta sa ma udit preberat zodpovednost za svoju ¢innost, a to najcastejsie tak, Ze: a) vyberd si z moznych alternativ aktivnej
¢innosti, b) vykondva ¢innost samostatne, teda nezastupujeme ho, nevyhovarame sa, Ze nemdme ¢as a p., ¢) poznd svoj vykon, moznosti,
vie zhodnotit ciele, uré¢ovat si (organizovat) doplnkové ciele a ¢innosti, d) vie zhodnotit svoje spravanie, ¢iny. Dospeli maju vela rdz
tendenciu zhodnotit vykon za dieta, no mal by sa vyuzit (podnecovat) aspekt sebahodnotenia“
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s 73). Je potvrdené, Ze slobodna - otvorena spolocnost je takd, ktora vychovava vsetky deti v tychto

kvalitach.

Ucit sa rozpoznat objekty a subjekty i v stazenych podmienkach je otdzkou konstruktu inteligencie
v 21. st. Kozmopolitné dieta a kozmopolitny ucitel maji moznost si zvolit vlastnti Groven inteligencie
uz len z toho d6vodu, zZe fudskd mysel v kontakte s réznymi realitami si spdja rozne udalosti a emdcie
neodmyslitelne zohrdvaja dolezitt tlohu v rozvoji vyssich foriem inteligencie. Pokial oba subjekty
stratiakontaktskozmopolitnym vyvojom, budi znasat dosledky; vtejto dobe — dobe postmodernizmu,
poststrukturalizmu, nie je dobré ostat stat stranou. Autor tohto prispevku oznacuje kozmopolitné
dieta a kozmopolitného ucitela konceptom svetobeznici vo fyzickych i virtudlnych — digitalnych
prostrediach'’.

Neustale rozvijajici sa kozmopoliti — nedokonceni kozmopoliti — st reflektujiice subjekty. Kultirna
téza takto ponatého dietata a ucitela sa preukazuje v kvalite reflektujiicej praxe. I v tejto savislosti je
potrebné si zaroven uvedomovat, Ze:

+ Detstvo je obdobim potencialit rozvoja.

+ Detstvo je obdobim zvysenej zranitelnosti, zvyseného nebezpecenstva premdrnenych $anci,
zvy$enych pravdepodobnosti blokovania potencionalit, potlacania tvorivého — origindlneho
elanu™.

+ Detstvo je obdobim interiorizdcie schém v bezprostrednom okoli dietata prevazujucich interakcif
a komunikdcii (R. G. Myers, 1991).

1

=

Koncept svetobeznici vo fyzickych i virtudlnych — digitalnych prostrediach koncipuje autor tohto prispevku na zdklade
pozorovania, participacie, kolaborécie, komunikdcie s detmi, s ktorymi je profesijne, ¢i osobne v kontakte. Ide o deti, ktoré svojim
konanim a pdsobenim stieraja limity a ,,prekracuja“ priestory, neakceptujtc konstrukty (nakol'ko st pre ne obmedzujtice a nevyhovuji
im v st¢asnych realitdch) utvorené v epoche moderny - tieto deti uz neziju v informa¢nom vékuu a inertnom prostredi. Tieto deti st
velmi informovanymi subjektmi. U¢itelov v §kolach rozhodne nepotrebujt na to, aby od nich ziskavali degenerované informacie, ale na
to, aby im uditelia umoznili efektivnejsie orientovat sa v spleti a sietach plnych informdcii a najmé ulah¢ovat im procesy transformdcie
informdcii na poznanie, transformdcii poznania na myslenie a na mudrost v ich osobnom vlastnictve. Z tohto dévodu sa ma ucitel
v procese vyucby zaoberat docilitou — u¢enlivostou — uc¢ebnou spdsobilostou subjektu (a jeho moznostami), ktory sa udi, a nie
odovzddvanim hotovych, verbalizovanych poznatkov s vyzadovanim ich mechanického, pamitového reprodukovania; to nie je o auto/
sociokonstruovani, ani o kolaboricii, diskusii, koordinacii uhlov pohladu — to je len subhuménna forma ndcviku — behavioristické
a akademické osvojovanie. J. Kenway a E. Bullen (2001 In J. Rudduck a J. Flutter, 2007, s. 21) upozoriiujd, Ze v st¢asnosti maja deti
a mlddeZ aj mnohé iné oznacdenia: supermarketovd generdcia, obrazovkova generdcia, poéitacovd generdcia, (poéitacovych hier)
Nintendo generacia, technodeti, cyberdeti. Takisto inymi slovami, tiez stratend generdcia, generacia X a generdcia Y a tieto oznacenia
idu dalej za technologickym redukcionizmom zameriavajtc sa na motivy véeobecnejsej identity. Deti tejto generacie su ¢asto zvazované
ako problematickejsie, nez deti predchadzajicich dekdd. Lahko sa unavia a unudia, si nepokojné a tazsie kontrolovatelné. Tiez si menej
pozorné a Uctivé, a ich zdujem o $kolské ulohy je maly. Zd4 sa, ze mnohé z nich prichadzaja do $koly nevrlé, namostrené. Pdsobia
apaticky a nepritomne, ked su v triede, spéjaju sa predovietkym so svojimi priatelmi a zd4 sa, Ze tym prechddaji dobre, nachadzaju
svoju identitu a po $kole ziju dolezitymi vecami svojho Zivota na inych miestach, mimo tried a mimo $koly. St to deti, pre ktoré st
atraktivne stratégie zdvislé od -relevancie sii¢asnosti a faktoru ,teraz“- a myslienka ,neviditelnych deti“, obltiben4 u vicsiny uditelov
(a rodi¢ov), je viac menej v nendvratne. Je ¢as menit pohlad uditelov na sicasné deti, na $truktury, v ktorych sa pohybuju, na vztahy,

ktoré utvarajd, vratane celkového sociokulturneho kontextu stcasnej spolo¢nosti (pozri tiez koncept ekonomicky racionalizmus).
Z druhej strany nemozno v$ak zabudat na prejavy ekonomického racionalizmu a moralneho redukcionizmu v konkrétnych podobach
s dosahom na dieta a jeho detstvo v sucasnej spolo¢nosti dospelych; ako priklad — jeden z mnohych - mozno uviest stavebnicu série
Lego Jack Stone s tematikou ,,Vylupenie banky* (sériové ¢islo 4608) uré¢enti detom od 4 rokov (!).

12 V suvislosti s uvedenym E. Opravilovd a J. Kropac¢kova (2005, s. 50) uvadzaja: ,Stimuldcia dietata moze byt neadekvdtna v dvoch
smeroch. Casto zmiefiovany je hlavne negativny vplyv nadmernej stimulacie, s ktorym stvisi nebezpecenstvo pretazovania. Vyskumy
mozgu ale upozoriuja i na opa¢ny problém, ktory predstavuje nedostatok podnetov v pravy ¢as. Vyvin moze byt ohrozeny i vtedy, ked
dieta v uréitom vyvinovo priaznivo nastartovanom obdobi potrebnu skisenost neziska. Vo vyvine mozgu st fazy, v ktorych je prospech
z urditej skiisenosti najvicsi. Pokial dieta v tejto fize prislichajucu skusenost ziska, lahko a plynule prejde do dalsej vyvinovej fazy. Ak

dieta v prislichajticej dobe skusenost neziska, straca do urcitej miery prilezitost mat z nej maximalny prospech®.
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Experientia acquisita: doceo et disco'?

Participovanie, rieSenie problémov a kolaborovanie (spoluprica) poskytuju dietatu flexibilitu pre
ucenie sa ohodnotit/uznat vyznam velkosti sociokulturnej reality, ktord je uz vytvorend. Z druhej
strany, to, Co je rovnako dolezité, pedagogika fixuje a spresnuje kultirne vztahy (komunita), kde
sa hladaju obrazy a nardcie (pribehy, texty, diskurzy) zodpovedajtice vyu¢bovym oblastiam 7. S.
Popkewitz (2009, s. 168). Diskurzy v komunite vyjadruji hodnoty ohladne vytvdrania podmienok pre
vsetky individud. Zmena sa produkuje v usporiadani interakcii a diskurzov v triede 7. S. Popkewitz
(2009, s. 17).

Dolezitou skutoc¢nostou je otdzka konceptu stc¢asného uditela materskej $koly, ako
profesiondla pre vyucovanie deti. Radikdlne zdsahy prindsané postmodernym manifestom
vyzaduju radikélne konanie; preto je potrebny obrat na nové vyzvy a novych ucitelov. Nové vyzvy
upriamuja pozornost na novych ucitelov, ktori chdpu, ze su sice neodmyslitelnymi kla¢ovymi
aspektmi v uceni sa/rozvoji dietata, ale uvedomuju si zaroven, Ze nie st stredobodom diania v procese
vyucby, ze nezaujimajui akusi vysostnd poziciu nadradenti dietatu, ktorou by si osobovali pravo dieta
poucat, cvicit, disciplinovat, komunikovat, mysliet za dieta, vhucovat dietatu svoju perspektivu u¢iva
a definovat svety a ich interpretdcie, oslabovat autonémiu (samostatnost a relativnu nezavislost,
psychologicku slobodu) a odoberat kompetentnost (sposobilost) dietatu, urcovat dietatu, ¢o robit

mé/nema4, ako to ma robit/ako to robit nem4, stanovovat mu limity, (...), snivat a tizit za neho.

13 slov.: Nadobudnuta sktisenost: vyuc¢ujem a u¢im sa
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Prvé opatrovne a prvy Ustav pre vychovu opatrovkyn v Presove
v kontexte dalsich vyvojovych edukaénych tendencii

Maria Podhajecka

Abstrakt: Cielom studie je prispiet do pokladnice ndrodnych udalosti a poznania zaciatkov
presovského predskolského skolstva. Pozornost venuje zakladaniu prvych opatrovni v Presove a v jeho
okoli do roku 1914. V tomto kontexte zohralo vyznamnii ulohu zaloZenie Ustavu pre vychovu detskych
opatrovkyn v Presove v druhej polovici 19. storocia. V prispevku je krdtka reflexia na siicasny pocet
materskych skol i posledné obdobie a moznost vysokoskolskej pripravy predskolskych pedagégov
v Presove. Poukazuje aj na potrebu stidia dejin predskolskej pedagogiky a absenciu spracovania historie
jednotlivich materskych skol a ndsledné komplexné spracovanie dejin predskolskych ustanovizni na
Slovensku.

Klii¢ové slovd: dejiny predskolskej pedagogiky, materskd skola, opatrovne v Presove, Ustav
pre vychovu detskych opatrovkyn, vzdeldvanie predskolskych pedagogov.

First ovody houses and first Institute for guardian education in Presov
in context of further development education tendencies

Abstract: The objective of this study is to contribute to treasury of national events and knowledge of
beginnings of Presov’s pre-school education. Attention is given to the creation of first ovody houses in
Presov and. its surroundings until 1914. Establishing an Institution for children guardian education
in Presov in the second half of 19" century played an important role in this context. In this report
is a short reflection on the current number of kindergartens along with last period and possibility
of academic education of pre-school teachers in Presov. There is also highlighted the need to study
history of pre-school pedagogy and the absence of history processing in individual kindergartens and
following complex history processing of pre-school institutions in Slovakia.

Keywords: history of pre-school education, kindergarten, ovody in Presov, Institution for

guardian education, education of pre-school teachers.

Presov ma svoju noblesu. Tak ako v minulych storociach bolo, tak aj v sti¢asnosti je multikultirne
a multikonfesiondlne mesto. Presov patril k mestam, ktoré bolo aj v druhej polovici 19. a zac¢iatkom
20. storocia povazované za jedine¢né v oblasti $kolstva, kedZe sa tu nachddzali $koly, ktoré mali
vysoku uroven vychovy a vzdeldvania a patrili medzi najznamejsie vo vtedajsom Uhorsku. Nie
nadarmo Presov dostal privlastok Atény nad Torysou.

Dolezitym znakom anylyzy jednotlivych udalosti dejin predskolskej pedagogiky a predskolského
$kolstva vo svetovom, eurépskom i nairodnom meradle je to, Ze prihliada na vzdjomné vztahy teérie
a praxe. A pochopenie tychto vztahov je vychodiskom komplexného chapania stavu a vyvojovych
tendencii vychovnych, vzdeldvacich a skolskych ustanovizni a nazorov na vychovu a vzdelavanie
v istej historickej epoche.

Hlavne druhd polovica 19. storocia bola zaciatkom rokovania a vzniku institdcii na vychovu
deti predskolského veku, opatrovni, évody. Problematiku ich vzniku spajame so spoloc¢enskymi

a politickymi pomermi, ale aj s ndklonostou vztahu predstavitelov mesta k vychove deti z rodin
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s roznym socidlnym statusom. Do tohto obdobia spadd aj otvorenie prvej detskej opatrovne
v Presove. Akciova spolo¢nost presovskej sporitelne na zasadnuti 4. februdra 1851 zacala rokovat
o navrhu vytvorit zékladnu pre otvorenie detskych opatrovni v Presove. Propagatorom vychovy deti
predskolského veku v tomto obdobi bol najmé ¢asopis Felvidék pod redigovanim Kyss Gézu. Pre
nedostatok finan¢nych prostriedkov brany prvej opatrovne v Presove sa podarilo otvorit Spolku pre
opatrovanie deti v roku 1876 na Madarskej ulici, terajsia Slovenskd. Za prvych desat rokov trvania
prvej opatrovne sa vystriedalo 727 deti, z toho 350 chlapcov a 377 dievc¢at. Od platenia poplatkov bolo
oslobodenych 34 deti. Niekolko rokov krytie finan¢nych vydavkov opatrovne velkodusne pomahal
aj sdm minister pre veci ndbozenské a $kolské sumou 300 forintov. Dobrocinnost predstavitelov si
nezelala zmenu spoloc¢enského zriadenia, v ktorom zila. Dobroc¢inné akcie mali dvojaky zmysel. Na
jednej strane trochu filantropizmu, na druhej strane hlavne odnarodnovacia politika.

Spolok pre opatrovanie deti v si¢innosti s ministerstvom v skolskom roku 1893/94 otvoril aj
Ustav pre vychovu detskych opatrovkyri, ktory finanéne podporovalo i mesto. Otvorenim Ustavu sa
otvorila moznost $tidia predskolskej problematiky pre dievéata v celej Sarisskej Zupe bez rozdielu
narodnosti a nabozenského vyznania. Z toho vyplyva, ze poziadavka harmonického vzdelania
a vychovy dietata, ktoru filozoficky a pedagogicky vedeli zdovodnit zakladatelia predskolskej
vychovy na Slovensku, nezostava pre dalsi vyvoj predskolskej vychovy bezvyznamnou. Zaznieva
teda v druhej polovici 19. storocia na dvojro¢nom kurze pre opatrovkyne v Presove. Kandidatky
v priebehu $tadia obsirne prenikali do dejin predskolskej pedagogiky. U¢ili sa nielen o budinskom
smere Mdrie Terézie Brunswickovej, ale ¢itali a analyzovali aj Komenského Informatdrium, kde
sa stretdvali s poziadavkou vseharmonického rozvoja osobnosti dietata. Rozoberali Pestalozziho
diela, najmé dielo Linhardt a Gertriida a poznavali tiez Diesterwegove nazory v metodike spevu,
poctov, pisania, kreslenia a ¢itania. Osnovy v Ustave pre vychovu detskych opatrovkyii predpisovali
aj oboznamovanie sa s Winderspinovymi nazormi na vychovu deti predskolského veku a stucasne
kladli vyznamny doraz na obozndmenie sa s Frobelovou metodikou stavebnic-hraciek (Frobelove
darceky). Ak ucitel pedagogiky tohto presovského dvojro¢ného ucitelského kurzu pouzival vo svojej
pedagogickej praxi porovnavaciu metddu a hladal vo vyvoji pedagogického myslenia to, ¢o sa zviésa
oznacuje ako pedagogicka logika, tu zaiste vedel zasvitit i kandidatky tohto $tidia do pedagogického
pojmu harmdnie, pomocou ktorého priekopnici predskolskej vychovy na Slovensku prekonévali aj
napriklad Winderspinov systém predskolskej vychovy. (Mikles, 1970)

Histéria vzdeldvania ucitelov, opatrovkyii v Presove zac¢ala koncom 19. storocia otvorenim Ustavu
pre vychovu detskych opatrovkyn (1893) ako jediného tohto druhu a v tomto obdobi na Slovensku.
V 3kolskom roku 1896/97 riaditel Ustavu Lang Mihaly predlozil nadriadenym organom névrh,
aby sa v Ustave zlt¢cila vychova opatrovkyii a uditeliek narodnych (ludovych) §kél. V madarskom
Casopise Magyar Kisdednevelés és népoktatds sa uvadza: ,, ... dvojro¢né stidium vobec nestaci na
dodkladnd vyuku opatrovkyn. Opatrovkyna musi mat také isté odborné vedomosti ako ucitelka
Tudovej $koly, musi byt na tej istej vzdelanostnej trovni. Najprirodzenejsie by bolo, keby sa zjednotila
vyuka opatrovateliek a uciteliek: (Késch, 1897) Riaditel Ustavu vypracoval spolo¢ny uc¢ebny plan na
$tvorro¢né studium pre opatrovatelky a ucitelky ludovych $kol a predlozil ho ministrovi. Minister
pre veci nabozenské a skolské stihlasil s predlozenym navrhom spojenia dvoch druhov vychovy do
jedného organického celku. Na zaklade toho Ustav pre vychovu detskych opatrovkyn povysili v roku
1899 na Uhorsky kralovsky Zensky ucitelsky tstav (vynos ministerstva $kolstva z 13. 6. 1899, ¢.

29542) so $tvorro¢nou dobou pripravy. Kralovsky zensky uéitelsky astav od $kolského roku 1899/1900
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skibil pripravu budtcich opatrovkyn i uciteliek ludovych $kél a v tejto forme posobil do kolského
roku 1906/07, kedy sa ukézalo, ze sari$skd zupa a okolie zupy maji dost opatrovkyn. Presov tym
stratil ustanovizen, ktord bola na svoj dobu velmi vyznamnd. V nej nadobudli opatrovkyne vzdcne
odborné vzdelanie a vychovu, diplomy a sposobolost pracovat v predskolskych ustanovizniach
a v [udovych skoléch. Tento cenny pedagogicky odkaz minulosti takto organizovaného spolo¢ného
vdeldvania pre dve na seba nadvézujice institacie bol in$pirujici pre Pedagogicku fakultu Presovskej
univerzity v PreSove na prelome 21. storocia. V skolskom roku 1999/2000 sa otvara novokoncipované
medziodborové stidium U¢itelstvo pre 1. stupen ZS a predskolskd pedagogika. DIhorocnd skiisenost
a prax v profesijnej priprave predskolskych pedagogov, ktord v Presove zacala v skolskom roku
1973/74 otvorenim $tudijného odboru predskolskd pedagogika na Filozofickej fakulte UPJS a m4
prvenstvo na Slovensku (pozndmka: do prvé ro¢nika jednoodborového 5 ro¢ného dialkového studia
nastupilo 28 studentiek, ktoré ukoncili stredné pedagogické skoly a mali minimalne dva roky praxe
v materskej skole) sa premietli do koncepcnych viprav obsahu i organizacnych foriem stidia
v Studijnych odboroch: predskolskd pedagogika; ucitelstvo pre materské skoly; odbor predskolska
a elementirna pedagogika sociilne znevyhodnenych skupin; odbor predskolskd a elementdrna
pedagogika a pedagogika psychosocidlne narusenych na Pedagogickej fakulte Presovskej univerzity.
Na Pedagogickej fakulte PU kontinudlne pokracuje studium predskolskej pedagogiky. V skolskom
roku 2005/2006 bolo stadium rozsirené o novo etablovany a akreditovany bakalarsky typ studia.

Z historického hladiska usilie o pedagogické vzdeldvanie kddrov do predskolskych institucii
(opatrovne, ovody, materské skoly) zacalo v 19. storoci. Zo zaciatku sa vzdeldvanie riesilo formou
kurzov, otvaranim tstavov pre vychovu opatrovkyn, neskor to boli pedagogické gymnazia, stredné
pedagogické $koly so studijnym odborom ucitelstvo pre materské skoly a napokon vysokoskolské
vzdeldvane v odbore predskolskda pedagogika. Presov otvoril vsetky typy vzdelanostnej pripravy
ucitelov.

Na doplnenie a upresnenie uvadzam, ze v druhej polovici 19. storocia v PreSove vzdelanostna
stranku poskytovali dva Ustavy. Prvy Ustav Sancta Maria (1882), ktory v svojom rozsiahlom komplexe
mal zriadend aj rimskokatolicku vyssiu dievcenska $kolu, kde sa vzdelavali dievcata aj pre potreby
opatrovania deti. Druhy vysostne orientujtici sa na vzdelavanie opatrovkyn — Ustav pre vychovu
detskych opatrovkyn (1893) Ustav Sancta Maria (Ustav blahoslovenej Panny Mérie, katolicka
strednd $kola) vznikol v Presove na Konstantinovej ulici v roku 1882 vdaka iniciative a financnej
podpory kosického biskupa Konstantina Schustera s ciefom vychovavat a vzdeldvat dievéata bez
ohladu na socidlne pomery. Vychovy a vzdeldvania dievéat v Ustave Sancta Maria v Presove sa
wjal Rad anglickych panien, ktoré tu pdsobili ako ucitelky a vychovavatelky. Sestry Radu svojimi
pedagogickymi myslienkami prispeli k vysokej vzdelanostnej drovni Ziacok, ktoré navétevovali Ustav
Sancta Maria v rokoch 1882 — 1950. V budove Ustavu Sancta Méria bola v roku 1882 zriadend detska
opatrovia.

Prva zriadena opatroviiu (v roku 1876) v Skolskom roku 1893/1894 prevzal novovzniknuty
Ustav pre vychovu detskych opatrovkyn v Presove. V ramci Ustavu pokracovala jej ¢innost
ako cvicnej, vzorovej opatrovne. Molnar Mdria, ktord pracovala v cvi¢nej opatrovni aj vyucovala
v Ustave bola evidovand ako najlepsia vzorova opatrovkyna. Pod jej vedenim realizovali $tudentky
kazdy den prax. Vzorova opatrovina mala jednu triedu a deti boli delené do dvoch skupin. Okrem
opatrovkyne, ktora bola kvalifikovana a realizovala narocnejsie tikony s detmi pracovala v opatrovni

aj pestinka. Po ro¢nom posobeni Ustavu, vzorova opatroviia si natolko ziskala uznanie a déveru
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verejnosti, Ze na zaciatku skolského roku 1894/95 bolo potrebné odmietnut viac ako 150 deti pre
nedostatok persondlu a priestoru. Pocet deti v triede bol velmi vysoky. Napriklad v $kolskom roku
1895/96 bolo v opatrovni zapisanych 74 deti madarskej, nemeckej a slovenskej ndrodnosti. Podla
konfesie: 24 rimskokatolikov, gréckokatolikov — 2, evanjelikov a. v. — 24, reformovanych — 2, zidov
— 22. V uvedenom roku mesto eviduje dve opatrovne pre deti predskolského veku. Jedna bola pod
spravou $ttu za vydatnej finan¢nej pomoci sporitelne — vzorovd, cvi¢nd opatrovna, druhd pod
spravou Radu anglickych panien. V spominanom $kolskom roku sa z presovskych deti od 3 — 6 rokov
predskolskej vychovy dostdvalo 316 detom. Podla statistiky bolo v Pre$ove 587 deti v tomto veku,
teda opatrovne nenavstevovalo 271 deti. Pocet neprijatych deti do opatrovni kazdoro¢ne stipal.
(spracované z vyro¢nych sprav a podla Késch, 1897, 1903)

Vzorovy, cviént opatroviiu s jednym oddelenim ako aj dve oddelenia opatrovne v budove Ustavu
Sancta Maria navstevovali vac¢sinou deti vzdelanejsich rodicov. Z deti, ktoré nechodili do opatrovni
bolo 90% z chudobnych nddennikov, rolnikov a remeselnikov. Na zdklade toho mesto prijalo
opatrenie, aby sa zriadovali dal$ie predskolské ustanovizne.

V opatrovni od zaciatku pracovali iba kvalifikované, odborne do praxe pripravené, diplomované
opatrovatelky. Svoju pracu vykonavali s najvia¢s$im zanietenim a medzi rodi¢mi si ziskali Gctu a vdaku.
Historické dokumenty tykajtice sa vzniku materského skolstva svedcia o tom, Ze v minulosti obsah
vychovy deti predskolského veku v opatrovni sa ¢lenil na rozumovd, mravnd, pracovndg, estetickil
a telesnd — zdravotnu vychovu. V jednotlivych vychovéach sa konkretizovali ciele, urcovali metddy
prace s re$pektovanim zdsad.

Vyznamnym pramenom na poznanie obsahu ¢innosti v opatrovni st Osnovy detskej opatrovne
adenny poriadok — rozpis ¢innosti opatrovne. Opatrovkyne vyuzivali v svojej praci odbornu literatiru
Sdrosvdrmegye népnevelése az ezredik évben od riaditela presovského Ustavu M. Langa, dalej ¢asopis
Felvidék a casopis, ktory bol vydavany pre potreby detskych opatrovateliek Magyar kisdednevelés és
népoktatds a neskor aj vyrocné spravy za jednotlivé skolské roky. K nemenej vzacnym materidlom
patria aj osobné spomienky byvalych uciteliek — opatrovkyn.

Pedagogicka ¢innost opatrovateliek sa odrazala a Casto sa citovala aj v spominanych pramenoch.
Napriklad nachiddzame takato zmienku: ,Nase najmensie deticky usilovne chodia do milovaného
bavenia, kde primerane svojim schopnostiam tolko peknych veci sa naucia a uciac sa hrajui. Deti od
3. do 6. roku vSestrannym pestovanim dusevnych a telesnych vloh, dostand dobry zdklad pre ludova
skolu. Zruc¢nost deticiek pestuje sa vychovnymi ru¢nymi pracami, z papiera, lyka, modelovanim
z hliny. Maju i svoje slavnosti a dni radosti, ktoré roztomilym spésobom, detskym vlohdm primerane
oslavujii. Na Mikuldsa a Vianoce dostédvaji malé daréeky. Skolsky rok ukonéievaji pestrymi
rozluc¢kovymi sldvnostami’ (Cerpané z archivnych vyroénych sprav a madarského casopisu pre
opatrovatelky Kisdednevelés és nepoktatds)

Znacna pozornost v opatrovni sa venovala metodickej stranke vychovno-vzdelavacieho procesu
a re$pektovaniu detskej osobnosti. Opatrovkyne mali k dispozicii metodiky, ktoré pisali vyucujuci
v Ustave pre vychovu opatrovateliek. Z analyzy dostupnych historickych materialov je pozoruhodné,
ze opatrovatelky v Sari$skej Zupe mali pravidelné metodické stretnutia, kde na zdklade zrealizovanych
zamestnani a hrovych ¢innosti uskuto¢novali rozbory, robili prednasky k vybratej téme. Opatrovne
sa priblizne riadili podobnymi osnovami, planmi, programom préce a dennym poriadkom.

Z podrobne vypracovanych pldnov zamestnani, hier, ale aj z dal$ich c¢innosti realizovanych

v priebehu dna sa s oblubou vyuzivali Frobelove stavebnice.
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Analyza vtedajsich programov detskych opatrovni a hlavne planov pripravovanych precizne
v kontinudlnom slede na cely rok od septembra do augusta, delenych do jednotlivych mesiacov
a tyzdnov je pre nas prikladom, ale aj inspiraciou pre materské skoly.

Pred prvou svetovou vojnou bolo v celom Uhorsku 1 930 opatrovni. Z toho poc¢tu bolo na terajsom
uzemi Slovenska 305 a v oblasti Presovského okresu 12. Vyvin materskych $kol v okrese Presov bol
nasledovny. V roku 1883 bola Spolkom pre rozsirovanie Madarov a osvety v Sari$skej Zupe otvorena
opatrovna v Solivare. Po financ¢nej stranke ju podporili tri ministerstva a to ministerstvo financii,
polnohospodarstva a skolstva.

Ako dalsiu v poradi Spolok otvara v roku 1884 detski opatroviiu v Brezovici. Statnu opatroviiu
v Ostrovanoch a v Sabinove zalozil minister pre veci ndbozenské a skolské v roku 1887. V roku
1892 zriadil $tat opatroviiu vo Velkom Sarisi. O rok neskor v Lipanoch a dalsia $tatna opatroviia
v PreSovskom okrese bola zriadena v roku 1895 v Pecovskej Novej Vsi.

V knihe Dejiny Presova (Sedlak a kol., 1965) sa uvddza, ze Presov v roku 1907 mal tri opatrovne:
$tatnu, rimskokatolicku a zidovskd. Na zéklade studia archivneho materialu a autentickych vypovedi
dopliiam dejiny mesta Presov. V tomto obdobi v Presove existovala aj evanjelickd a. v. detskd
opatrovria. Jej zaciatok sa datuje podla udania pani Heleny Thinschmidtovej a archivneho materidlu
na evanjelickej fare na rok 1900. Nachddzala sa v prizemnom dome na dnes$nej Svatoplukovej ulici
¢. 11. Chodili tu deti r6zneho nabozenského vyznania. Opatrovkyna Leganyi Ilona realizovala denné
¢innosti s detmi dopoludnia a poobede. Strava sa nepodavala, deti na obed odchadzali domov. Aj
evanjelickd opatrovna bola vybavena Frobelovymi hrackami a uskuto¢novala jeho metodiku prace.
Vychovnovzdeldvacim jazykom aj v tejto opatrovni bola madarcina. Vsetky vydavky tykajace sa
opatrovne hradila evanjelickd cirkev a. v.. U¢itelky snazivo pristupovali k svojej praci a dbali na
kvalitu vysledkov. Tradiciou opatrovne bolo, Ze sa konali stretnutia absolventov opatrovni.

Uvedené prezentovalo pedagogickd minulost a dedi¢stvo prvych detskych opatrovni na tzemi
Pre$ova a jeho blizkeho okolia do roku 1914, ktora zohrala na svoju dobu znamenitt tlohu a zapisala

sa do nasich dejin.

Kratka rekapitulacia poctu materskych skol za posledné obdobie
v porovnani s minulostou

V roku 1876 evidujeme jednu opatroviu, od roku 1882 dve opatrovne (1 §$titna, 1 cirkevna-
rimskokatolicka) V roku 1907 boli v Presove 4 opatrovne, v roku 1945 Sest, v roku 1975 — 112
materskych $kol a v roku 2009 Presov eviduje dvadsatSest materskych $kdl. Z toho 20 $tatnych
v zriadovatelskej posobnosti obce, 4 sikromné, 2 cirkevné. Najmlad$ou novozriadenou materskou
$kolou v Presove je evanjelickd materska skola. Svoju cinnost zacala 1. 9. 2009 v priestoroch
Biskupského tradu Vychodného distriktu Evanjelickej cirkvi a. v. na Slovensku. Otvorenim materskej
skoly sa reagovalo aj na nedostatok miest pre deti v materskych skolach v Presove. V skolskom roku
2009/2010 bola otvorena jedna trieda, ktort navstevuje 15 deti. Do budticnosti sa planuje otvorenie
dalsej triedy.

Vsetky materské skoly v Pre$ove tak ako aj na celom Slovensku pracuj podla skolskych vzdelavacich
programoch vypracovanych na baze Stitneho vzdeldvacieho programu ISCED 0 pre predprimarne

vzdeldvanie.
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Zaver

Netreba zabudat, Ze odkaz minulosti je in$pirdciou a cestou hladania pre sucasnost. Prispevok
reflektoval na potrebu s$tddia dejin predskolskej pedagogiky poukdzanim na zaloZenie prvych
opatrovniaodbornt pripravu opatrovateliek v Presove. V sicasnosti akoby sme nedocenovali stidium
dejin pedagogiky vratane dejin predskolskej pedagogiky. Skor st pre nas pritazou ako zdrojom
poznania a sti¢asne prehodnocovania toho, ¢o bolo a z ¢oho mdme moznost vychadzat a in$pirovat
sa. Treba zdoraznit potrebu stidia histérie predskolskej vychovy. Absentuje ndm komplexné
spracovanie dejin materskych $kol na Slovensku. Na ttto problematiku priam zanikaji navrhy tém
na bakalarske, diplomové, rigorézne prace. Dejiny pedagogiky a dejiny predskolskej pedagogiky sa
stali margindlnou castou planov vysokoskolskej vyucby. Tymto vyzyvame odborni pedagogicki
verejnost a Studentov, aby pomohli prinavratit piedestdl dejinam predskolskej pedagogiky ako

studnici poznania kontinudlneho vzdelavania.
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Detské opatrovne na Spisi a filantropické hnutie
Katarina GUZIOVA

Abstrakt: Prispevok sa venuje Krajinskej — celouhorskej vystave detskych opatrovni, ktord sa konala
v Levociv roku 1910. Pozornost v prispevku je venovand aj filantropickému hnutiu, ktoré napomdhalo
vzniku detskych opatrovni. Pri zriadovani opatrovni zohrdvali viznamni tilohu dva aspekty — socidlny
a kulturny aspekt. V Spisskej zupe bola zriadend prva vidiecka detskd opatroviia uz v 50-tych rokoch
19.storocia.

Kliicové slovd: prvé detské opatrovne, filantropické hnutie, socidlny aspekt, kultiirny aspekt.

First day nurseries for childen in the Spis region
and benevolent movement

Abstract: This article is about the Ugrian exhibition of children’s day nurseries which took place
in Levoca in 1910. The formation of day nurseries was supported by benevolent movement which is
also described in this article. Two most significant factors influencing formation of day nurseries for
children were social and cultural. The first country day nursery for children in the Spis region was
Sfounded in the S50ies of 19the century.

Keywords: first day nurseries for children, benevolent movement, social aspect, cultural
aspect.

Retrospektivnym pohladom do histérie vzniku predskolskych institacii na Spisi mozno prist
k zaveru, Ze aj tu vznikali prvé z nich v suvislosti s Sirenim filantropického hnutia. Pri zakladani
detskych opatrovni v druhej polovici 19. storocia a na pociatku 20. storocia zohravali dlohu dva
aspekty. Prvym z nich bol socidlny aspekt. Vznikol zo spolocensko-ekonomickych podmienok pri
nastupe kapitalizmu, v ktorom pri prechode od manufaktirnej vyroby na strojovo-priemyselna
vzrastol dopyt po lacnej Zenskej a detskej praci. Kedze boli nuteni pracovat obaja rodicia, malo to
nepriaznivy vplyv na vychovu deti v rodine. V ddsledku toho vznikalo $iroké filantropické hnutie na
zlepsenie ibohého postavenia tychto deti. Jeho vysledkom je zakladanie detskych opatrovni, najma
v priemyselnych centrach.

Na druhej strane zohrava pri zakladani predskolskych ustanovizni vyznamnu ulohu aj kultdrny
aspekt. Spociva hlavne v usili o pozdvihnutie duchovnej Grovne deti predskolského veku a v obhajobe
kultdrnych zdujmov véeobecne. Prejavuje sa tu i vplyv dolezitosti prvych rokov zivota dietata pre
cely jeho dalsi vyvin a uvedomenie si potreby systematickej a odbornej vychovy deti predskolského
veku.

Bolo by chybou jednostranné konstatovanie, Ze detské opatrovne vznikali len pre deti robotnikov.
Osobitne boli zakladané predskolské institucie pre deti z bohatych vrstiev. V nich sa poskytovala
detom odborna starostlivost pedagogicky a metodicky dobre pripravenymi odbornikmi.

Utvorenim tustavnej predskolskej vychovy sa vyplnila po stiroCia nedorieSend medzera
v skolstve.

V archivnych materidloch z oblastného archivu v Levoci sa nachadza zmienka o zaloZeni prvej

detskej opatrovne na Gzemi spisského regiénu v 50-tych rokoch 19. storocia. Presnejsi datum nie je
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znamy. Jednalo sa o prvii dedinskii detskii opatroviiu v celom Uhorsku. Zalozil ju v Bystranoch (vtedajsi
Agoshazan) gréf Zeno Czéky. No ako sa uvddzalo v dobovych novinich Szpesi lapok z roku 1910,
najvacsiu zasluhu na jej zalozeni mala p. gréfka Terézia Brunswickova. Czdkyovci mali v Bystranoch
kastiel, no tento na sklonku 19. storocia vyhorel, takze sa, Zial, archiv detskej opatrovne nezachoval.
Je predpoklad, ze sa opatrovia nachddzala pri kastieli. Vychovou deti v nej sa zaoberali mnisky.

Tym, ze sa v stvislosti so vznikom dedinskej detskej opatrovne objavuje slavne meno Terézie
Brunswickovej, priekopnicky predskolskej vychovy na Slovensku, potvrdila sa domnienka, Ze aj na
Spisi malo svoje miesto filantropické hnutie, ktorého Gsilim bolo zakladanie detskych predskolskych
institacii. Vznikali spolky vylu¢ne na organizovanie detskych opatrovni. Spolky s tymto zameranim
boli v Spisskych Vlachoch, Spisskej Novej Vsi, Kezmarku a v Levoci.

V roku 1867 bol zalozeny Levoc¢sky dobrocinny zensky spolok. Mal az 200 clenov a v jeho
majetku sa uvddzalo okrem finan¢ného kapitdlu aj materska skola (Kindergarten). Z nazvu sa da
vydedukovat, Ze $lo o detski opatroviiu nemecku s vyuc¢ovacim jazykom nemeckym. Nakolko sa
v archivnych materidloch nenachadzala podrobnejsia zmienka o tejto opatrovni, v knihe Dejiny
Levoce (Chalupecky, 1975) sa uvddza ako prva v Levoci detskd opatrovia z roku 1872. Zalozil ju opat
Levo¢sky dobroc¢inny zensky spolok. V roku 1879 dal pre nu postavit vlastnd budovu na vtedajsej
Spitalskej ulici. Vyu¢ovacim jazykom bola spociatku neméina, ale od roku 1878 uz madaréina a tak
sa levo¢ska detskd opatrovia stala prvou detskou opatroviiou na Spisi s madarskym vyudovacim
jazykom.

V Spisskej novej Vsi vznikol 1. Spisskonovovesky spolok detskych opatrovni. Statdt spolku bol
prijaty na valnom zhromazdeni v auguste, v roku 1873. 23. novembra 1873 minister vnutra schvalil
$tatat stanov pod ¢. 49880.

V stanovach sa v §1 uvadzalo, ze 38 podpisanych Zien sa zislo pod firmou spolku, aby zalozilo
detsku opatroviiu (Frébels-Kindergarten) pod ndzvom Prva spisskonovoveska detskd opatrovna.
Zo stanov spolku vyplyvalo, ze chod opatrovne, ako aj jej trvanie, zaviselo Gplne od dobrej vole
spolku. Ako sa neskor uvadzalo v publikécii Iglé kényve z roku 1909, ciel Spisskonovoveského spolku
detskych opatrovni bol naplneny. Prva detskd opatrovna v Spisskej novej Vsi bola otvorena v roku
1873, bola to obecné opatrovna, takze $titna. Opatrovatelkou v nej sa stala Emma Schwertova,
povodom Nembka. V opatrovni sa realizovala Frébelova vychovnd koncepcia, vyu¢ovacim jazykom
bola nemcina. Do tejto opatrovne boli prijimané len deti z dobrych rodin, ¢ize z bohatsich vrstiev.

Vedenie Spisskej Novej Vsi Coskoro zistilo, Ze je potrebné aj pre deti chudobnych robotnikov
zriadit detsku opatrovnu. Ttato zriadilo mesto v roku 1876, vo vlastnej budove na ulici Banyédszovej
¢. 2.Velmi dobre sa to osvedcilo, mesto sa preto rozhodlo spolu s novou fudovou $kolou postavit aj
novu opatrovnu. V druhej detskej opatrovni bola opatrovkynou vdova Adela Berkeyiova, ktora v nej
posobila plnych 35 rokov. Do druhej detskej opatrovne, pre deti robotnikov, chodilo od jej zalozenia
do roku 1909 asi 5000 deti, v roku 1909 bol priemerny pocet asi 100 deti.

V 70-tych rokoch vznikla sikromna detskd opatrovia sestier Aurélie a Klementiny
Stammingerovych v Levoci. Navstevovalo ju 21 deti, vyu¢ovacim jazykom bol jazyk nemecky. V roku
1880 bola otvorend aj detska opatrovna Irmy-Szent-Istvanyovej, tiez v Levoci. Do tejto sikromnej
opatrovne vsak chodilo len 6 deti, vyucovacim jazykom bola nemcina. Obe detské opatrovne nemali
velky vplyv a neskor zanikli.

Prvi detskd opatroviu v Spisskej Novej Vsi v roku 1896 prevzalo mesto a umiestnilo ju do vlastnej

budovy na Roznavskej ulici. Po odchode Emmy Schwertovej nasttpila na jej miesto Irena Jarmayova,
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novoveska roddcka, kvalifikovana detskd opatrovatelka, ktoré studovala v Opave. Posobila v opatrovni
13 rokov. Nadalej slazila opatroviia detom z bohatsich vrstiev, najmé inteligencii. Jazyk nemecky
vystriedala vsade pritomnd madarcina.

Aj prva levocsku detska opatroviu, zaloZzend Zenskym spolkom prevzalo v roku 1893 mesto.
Nemalo s fiou vsak velky tspech. Takto aj levo¢sky zZensky spolok, ktory propagoval zakladanie
detskych opatrovni, splnil svoje poslanie a Glohu zriadovania dalsich levoéskych opatrovni prevzalo
mesto a konfesie. Hned v roku 1894 vznikla vo vychovnom ustave mniSok dal$ia detskd opatrovna,
ktora sustredila predovsetkym deti zo slovenskych rodin. Této opatrovna skoro nadobudla vysostné
postavenie, ¢im predstihla vo svojich vychovnych dspechoch prva levoc¢ska opatrovinu. Spissky
biskup dal pre niu v roku 1897 postavit a zriadit vlastni budovu.

V Levoci bola aj dalsia konfesiondlna detska opatrovia, zalozend v roku 1895 na Kléstorskej ulici,
vychovou deti sa zaoberali mnisky rehole Paulinok.

O trovni detskych opatrovniv Levocia na Spisi vobec svedci, ze v roku 1906 sa tu konalo zasadnutie
Krajinského — celouhorského zdruzenia detskych opatrovni.

Zasadnutiu Krajinského — celouhorského zdruzenia detskych opatrovni predchadzalo zalozenie
Spissko-zupného kruzku pre detské opatrovne v Levoci. Stalo sa tak na zakladajicom zhromazdeni
6. maja 1906. Zhromazdenia sa zucastnili opatrovatelky z miest: Spisskej Soboty, z Vondrischla
(Néalepkova), z Popradu, z Prakoviec, Spisského Podhradia, Gelnice, Levoce, Spisskej Belej, Mniska
nad Hnilcom, zo Spisskej Novej Vsi, z Kezmarku. Medzi pritomnymi bolo aj niekolko muzov, ako
¢lenov vyboru krazku.

27.jtna 1906 predklada riaditel Kralovského katolickeho gymndzia v Levo¢i, Elek Kélmér hlavnému
Zupanovi zapisnicu zo zakladajiceho zhromazdenia Spissko-zupného kruzku pre detské opatrovne
a $tataty potvrdené Krajinskym — celouhorskym zdruzenim opatrovatelov detskych opatrovni. Tymto
sa stal Spissko-zupny kruzok ¢lenom Krajinského — celouhorského zdruzenia detskych opatrovni
v Uhorsku, ktoré malo sidlo v Budapesti. Ulohou krizku bolo rozvijat a skvalitiiovat ¢innost detskych
opatrovni na Spisi a tym celého uhorského materského $kolstva. Dalej sa malo zaoberat propagaciou
detskych opatrovni, zakladat ich, organizovat vystavy. Vyznamnou ulohou bolo aj obhajovanie
socialnych poziadaviek ¢lenov kriazku. V tlohach krazku bol zahrnuty aj odborny rast opatrovateliek
vo forme prednasok odbornikov z oblasti predskolskej vychovy, pedagégov, lekdrov a pod. Kruzok
mal aj vlastni odbornt kniznicu. Stanovy Spissko-zupného kriazku pre detské opatrovne schvalil
minister kultiry v Budapesiti 2. augusta 1907 pod ¢. 81955.

Zasluhou Spissko-zupného kruzku z Levoce bola prave v Levoci v roku 1910 usporiadana Krajinska
— celouhorska vystava detskych opatrovni v dnoch 24. juna az 6. jula. Bola to prva celouhorska
vystava detskych opatrovni vobec. V case vystavy nou zila celd Levoca. Vystava bola instalovana na
oboch poschodiach reélky (Levoc¢skd madarskd kalovskd hlavnd redlna $kola) a bolo na nej vy$e 1000
exponatov. Vystavovalo tu okolo 66 opatrovni.

V dobovych novindch Szpesi hirnék sa pisalo, ze vystava bola venovand otiazkam detskej
starostlivosti, cielom bolo prostrednictvom tejto vystavy rozvijat a skvalitnit detskd starostlivost.
Noviny Szepesi lapok, ktoré nazvali tuto vyznamnua levocsku udalost ako ,celostatnu vystavu
o detskej strostlivosti“ a zmienili aj o najstarsej histérii detskych opatrovni na Spisi. Spominali
detskt opatroviu v Bystranoch a zasluhy p. gréfky T. Brunswickovej. Odozvou jej usilia bol prijaty
zdkonny c¢lanok XV z roku 1891 o detskej starostlivosti, ktory prijal minister kultary a verejného

vyucovania grof Albin Csaky, ktorého meno sa takisto viaze k historii $kolstva na Spisi. Bol bratom
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Zena Csakyho, ktory zalozil prvi dedinskd opatroviiu v Bystranoch. Vystavy sa ztcastnilo asi 400
vystavovatelov a vyvolala zdujem i v zahrani¢i — v USA, Taliansku, Nemecku a Anglicku. Pi$u o nej
s uznanim aj vtedajsie odborné noviny.

V novindch Szpesi hirnék piSu o zamerani vystavy a zaoberaju sa vychovou deti zo psychologického
hladiska. Spominaju Detska ochrannd ligu — patrondtnu spolo¢nost, ktorej népliiou s detské
psychologické vyskumy a tvorba u¢ebnych osnov. Uloha rodiny pri vychove deti ustupuje pomaly do
uzadia, rodinné vychova sa prendsa na spolo¢nost a tym na spolocenské predskolské institicie. Do
popredia sa dostdvaju tie detské opatrovne a v nich tie detské opatrovatelky, ktoré tuto dlohu dokdzu
zodpovedne plnit. Takymi st prave detské opatrovatelky, ktoré na vystave ponidkaja skuto¢nu
garanciu uspesného plnenia dloh predskolskej vychovy. V suvislosti s tym sa piSe o perspektivnom
cieli Gspesne riesit problémy detskej starostlivosti v celospolocenskom rozsahu. Konstatuju, ze tieto
opatrovatelky maju sprdvny cit a uberaju sa za spravnym cielom, aby pochopili detski dusu a jej
psycholégiu a na tomto zaklade ju dokazali spravne formovat.

Samotna vystava podavala celistvy obraz o stave vtedajsej detskej starostlivosti a vychovy deti
v Uhorsku. Obsahovala vlastné prace opatrovateliek i deti, najoblubenejsie hracky deti v predskolskom
veku, odbornd literatiru a dejiny detskych opatrovni. Exponaty vystavy boli svedectvom vysokej
urovne pracovnej vychovy vo vtedajsich detskych opatrovniach. Boli dokladom tvorivosti deti
i opatrovateliek. Pracovna vychova tu nebola chipand izolovane, ale v stcinnosti s mravnou,
rozumovou a estetickou vychovou. Z dne$ného pohladu je zaujimavé, aké materidly boli pri tvorbe
prac pouzité. Dominoval prirodny material — cirok, kukuri¢né klasy, drevo, rakosie, hlina a iné.

Vystava hraciek bola oslavou uhorského hrackarstva. Na ilustraciu v prilohe uvddzam dve
z dobovych, autentickych fotografii z vystavy z roku 1910.

Na zaver mozno konstatovat, Ze histéria detskych opatrovni ukazala opodstatnenost a postavenie

materskych $kal v skolskych systémoch.
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Prilohy: autentické fotografie z roku 1910 z Krajinskej celouhorskej vystavy detskych opatrovni
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Od detskych opatrovni k materskym skolam
v sUustave skol

Flena PAJDLHAUSEROVA

Abstrakt: Prispevok prezentuje kvantitativne a kvalitativne zmeny vo vyvoji predskolskych
zariadeni na tizemi Slovenska od najstarsich Cias po sucasnost v oblasti Skolskej legislativy, ich
postaveni v Skolskom systéme, druhoch predskolskych zariadeni, poslani, cieloch, obsahovom
zamerani programov vychovy a vzdeldvania, v oblasti riadenia materskych skol a postoja spolocnosti
k predskolskym zariadeniam.

Kiliicové slovd: ciel' vychovy a vzdeldvania, detskd opatrovria, kompetencie, reforma verejnej
spravy, Statna spravav skolstve, materskd skola, obsah, poslanie, programvychovyavzdeldvania,

ucebné osnovy, vyhldska, zdakon.

From children’s care centers to kinder gardens in the school system

Abstract: The presentation’s focus is the quantitative and qualitative changes in the development
of pre-educational centers in Slovakia from the old days to present. Focus is on school legislation, its
place within the school system, types of pre-educational centers, its mission, goals, program focus of
education, leadership and views of the society on them.

Keywords: goals of education, children’s care center, competencies, public service reform, state
service in school system, kindergarden, content, mission, program of education, educational
guidelines, law.

Stretdvame sa na odbornej konferencii pri prilezitosti 180. vyrocia zriadenia prvej detskej opatrovne
v Banskej Bystrici (1929). Aj vznik dal$ich opatrovni v Bratislave (1830) a v Trnave(1832) bol reakciou
na zriadovanie predskolskych zariadeni v 19. storo¢i v Londyne, neskor vo Viedni a Budine.

Predskolské zariadenia presli kvantitativnym i kvalitativnym vyvojom od skrommnych detskych
opatrovni k modernym materskym skolam v suistave skél. Historicky vyvoj podmieneny reformami
v spolo¢nosti, v $kolstve, vplyvali na zmenu postavenia predskolskych zariadeni v skolskom systéme,
ich poslanie, ciel vychovy a vzdeldvania, obsahové zameranie, legislativne podmienky, riadenie, aj
postoj spolocnosti k predskolskym zariadeniam.

Zdroje a pramene literatiry dokumentuju, ze predskolska vychova uz od vzniku prvych detskych
opatrovni nebola zivelnd. Mala svoje ciele, obsah a premysleny postup k dosiahnutiu stanovenych
cielov. Cinnost tychto zariadenf plnila socidlnu funkciu, ale aj pedagogickt funkciu zamerant na
harmonicky rozvoj osobnosti dietata. Prvym zdkonnym opatrenim, ktoré upravovalo postavenie
»predskolskych zariadeni“ bolo ustanovenie ¢l. XV uhorského zikona z roku 1891. Podnetnym
bolo, Ze sa nim ukladd povinnd s$kolska dochiddzka detom od 3 do 6 rokov veku, ak ,rodina nevie
zabezpecit potrebni vychovu deti doma“. Povinnost zriadovat takéto zariadenia mali obce. Aj
v obdobi L. ¢eskoslovenskej republiky (1918 — 1939) sa cinnost detskych opatrovni organizovala

podla ustanoveni uhorského zakona.
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Dalsie reformy $kolstva ovplyvnilo Nariadenie SNR ¢&. 5 zo 6. septembra 1944 o postitneni
skolstva na Slovensku. Ciel a tlohy predskolskej vychovy, organizacné opatrenia, poziadavky
na vychovu, prostredie, hracky, stravovanie, metodické pokyny pre vychovnu pricu i vedenie
administrativy urcoval vynos Poverenictva $kolstva a osvety v Bratislave zo dna 30. aprila 1946,
¢islo 12000 1946-A-1 0 docasnom pracovnom programe pre detské opatrovne. Prvou nezaviznou
smernicou bol Docasny pracovny program pre detské opatrovne (1946). Detské opatrovne patrili
do skolskej ststavy, ich spravu zabezpecovalo Ministerstvo socidlnej starostlivosti.

Zakon ¢. 95/1948 Zb. o zakladnej dprave jednotného skolstva (Skolsky zakon) pravne,
organiza¢ne a ideovo zjednotil $kolstvo, uzakonil zdsadu zriadovania len $tatnych $kol. Jednotny
$kolsky systém zahfnal aj materské skoly pre ,telesne a dusevne zdravé deti“ od troch rokov, az do
zaciatku dochadzky do ,narodnej skoly“. (§ 8 az § 12 cit. zakona) Zmenil sa ndzov ,detskd opatroviia“
na ndzov ,materskd skola“. Zakladnym dokumentom bol Pracovny program materskej skoly (1948).
V L. ¢asti tohto programu je stanoveny ciel: ,materska $kola poskytuje v tzkej spoluprici s rodinou
detom vo veku od 3 rokov do casu, ked za¢nu chodit do narodnej $koly, vychovnu starostlivost
a zdravotnu a socidlnu ochranu®. Zriadovatelom materskych $kdél mohla byt obec alebo zavod.

Zakon ¢. 31/1953 Zb. o $kolskej suistave a vzdelavani uc¢itelov utvoril podmienky na novy obsah
vychovy a vzdeldvania a rieSenie problému nekvalifikovanosti ucitelov. V materskych $koldch sa
pouzivali zavdzné normy Prechodné ucebné osnovy pre materské skoly (1953). Cielom bolo vychovat
vSestranne rozvinutych, stato¢nych a schopnych Iudi, ktorych usilie je zamerané na zveladovanie
vtedajsej socialistickej spolo¢nosti. Obsah vychovy a vzdeldvania tvorili telesna vychova, materinsky
jazyk a rozvijanie poznania, vytvarna vychova a hudobna vychova. Ucebné osnovy boli vydatnou
pomocou pre ucitelov, ale boli predimenzované poznatkami. Spolupracou $irokého okruhu teoretikov
i praktikov materskych skol vznikli Ucebné osnovy pre materské skoly (1955), kde v snahe oslabit
didaktické zameranie osnov, do obsahu pribudla mravnd vychova ako samostatnd zlozka.

Podla zdkona ¢. 186/1960 Zb. o stistave vychovy a vzdelavania ($kolsky zakon) boli predskolské
zariadenia sucastou vychovno-vzdeldvacej sustavy, patrili medzi $kolské zariadenia. Predskolské
zariadenia tvorili jasle, materské skoly a spolo¢né zariadenia jasle a materské skoly. Jasle boli urcené
pre deti od najutlejSieho veku do troch rokov, metodicky ich riadilo ministerstvo zdravotnictva,
materské skoly ministerstvo skolstva.

Uznesenie UV KSC ,,0 tizkom spojeni $koly so Zivotom a o dalsom rozvoji vychovya vzdelania
v Ceskoslovensku“ malo vplyv na koncepciu dokumentu Osnovy vychovnej prdce pre materské
skoly (1960). Ciel poznaceny ideolégiou komunistickej vychovy zddraznoval okrem v$estranného
rozvoja dietata, jeho osobitnych schopnosti a zdujmov, formovania charakteru, aj kladenie zakladov
kolektivizmu, socialistického vlastenectva, internacionalizmu a vytvaranie predpokladov pre buduci
svetovy nazor. Obsah bol diferencovany pre deti mladsie a starsie, rozsiril sa o pracovnd vychovu.

Zakon ¢. 186/1960 Zb. determinoval koncepciu nového dokumentu Program vychovnej prdce
v jasliach a v materskych skoldch (1966). Vplyv skolského zakona sa odrazil uz v samotnom cieli
predskolskej vychovy, ktory bol orientovany nielen na vychovu deti od najrannejsieho veku do sest
rokov, ale aj ich primeranu pripravu do skoly. Ciel sa realizoval prostrednictvom obsahu telesnej
vychovy, rozumovej vychovy, mravnej vychovy, pracovnej vychovy a estetickej vychovy. V prvej Casti
»Podklady pre vychovnu préacu v jasliach” su stanovené tlohy pre jasle, v nadvédznosti si v druhej
Casti tlohy pre tri vekové kategdrie deti (3-4, 4-5 a 5-6 rocné deti). V predskolskych zariadeniach sa

pouzival ako pracovny material aj Vzorovy program v predskolskej vychove (1975).

66



Od detskej opatrovne k materskej Skole

Vyrazny obrat v $kolstve priniesol dokument Dal$i rozvoj vychovno-vzdelavacej sastavy (1976),
ktory komplexne, jednotne stanovil zamery a obsah rozvoja vychovno-vzdelavacej sustavy, zdoraznil
spololenskii zdvaznost zariadeni predskolskej vychovy.

Prijaty zakon ¢. 78/1978 Zb. o skolskych zariadeniach rozsiril systém predskolskych zariadeni
o detské ntulky urcené pre deti od dvoch rokov a spravidla do Sest rokov veku dietata. Posilnil
sa vyskum v oblasti predskolskej vychovy, vypracovali sa nové zdkladné pedagogické dokumenty,
metodiky pre jasle a materské skoly, nastal kvantitativny i kvalitativny rozvoj predskolskych zariadeni.
Negativnym javom bol najma vysoky pocet deti v triede materskej $koly a prvky ideolégie spolo¢nosti
v dokumentoch.

V roku 1978 bol Ministerstvom skolstva SSR schvaleny Program vychovnej prdce v jasliach
avmaterskych skoldch ako doc¢asny program, vktorom je cielom predskolskejvychovy ,zabezpecovat
vSestranny harmonicky rozvoj deti od atleho veku do 6 rokov v sdlade s ich vekovymi moznostami
a osobitostami tak, aby boli v $iestom roku svojho Zivota schopné tispesne sa zaclenit do sistavného
vzdelavacieho procesu v zdkladnej skole: (1978, s. 5) Okrem piatich vychovnych zloziek sa program
zmienuje aj o problematike spolupréci jasiel a materskej $koly, s rodinou a verejnostou, vychove
k rodi¢ovstvu, nadvdznosti materskej skoly a zdkladnej $koly, stanovuje tGlohy pre 5-6 ro¢né deti
v pripravnom oddeleni a vychovu k dopravnej discipline. Obsah je ¢leneny podla veku deti (vek 1-2,
2-3, 3-4, 4-5, 5-6 rokov).

Program vychovnej prdce v jasliach a v materskych skoldch bol zaviznym pedagogickym
dokumentom od roku 1995.

Zakon ¢. 79/1978 Zb. o statnej sprave v skolstve v zneni zakona ¢. 50/1984 Zb. vymedzil
posobnost jednotlivych stupniov narodnych vyborov. Predskolské zariadenia zriadovali a zru$ovali
miestne narodné vybory so sithlasom okresnych narodnych vyborov, ale aj zavody a druzstva. Okrem
statnych materskych $kol, boli aj zavodné a druzstevné.

Koncep¢nym zamerom ministerstva skolstva v oblasti predskolskej vychovy po roku 1990 bol
»utlm materskych $kol“. Nedocenenie predskolskej vychovy zo strany spoloc¢nosti vratane rezortu
skolstva malo za nasledok zrusenie mnohych materskych skol. Zacal sa boj o existenciu, dokazovanie
opodstatnenosti materskych skol. Kompetentni rozhodovat, presadzovali myslienku, Ze zrusenim
materskych $kol sa usetria finan¢né prostriedky.

Zikon ¢. 542/1990 Zb. o statnej sprave v Skolstve a skolskej samosprave vymedzoval
kompetencie jednotlivych stupnov riadenia. Vytvorila sa Specializovand $tatna sprava v skolstve
(Skolskéa sprdva). Materské skoly zriadovala a zru$ovala $kolskd sprava, zabezpecovala ostatné
kompetencie vyplyvajuce z cit. zdkona.

Zakon ¢. 279/1993 Z. z. o Skolskych zariadeniach priniesol pozitivne zmeny: v poslani
materskych skol sa zvyraznila pedagogickd funkcia, predskolské zariadenia boli zaclenené medzi
skolské vychovno-vzdeldvacie zariadenia, zanikli spolo¢né zariadenia ,jasle a materska skola“ pre
deti od jedného roka do troch rokov veku a detské ttulky v malych obciach pre deti od dvoch
do Sest rokov sa transformovali na materské skoly. Predskolské zariadenia tvorili materské skoly
a Specidlne materské skoly. Znizila sa hranica prijimania deti do materskych $kol od dvoch rokov,
stanovilo sa prednostné prijimanie deti od pét rokov, vytvorili sa podmienky pre integraciu zdravotne
postihnutych deti, vznik nestatnych predskolskych zariadeni (sikromnych, cirkevnych, obecnych).
Transformdciou detskych Gtulkov na materské skoly sa odstranilo znevyhodnené postavenie ucitelov

detskych tutulkov, zdnikom zariadeni ,jasle a materskd $kola“ sa odstranil dualizmus v riadeni.
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(Pajdlhauserova, E., 1990)

V nadvéznosti na uvedeny zdkon vstipila do platnosti vyhlaska ¢. 353/1994 Z. z. o predskolskych
zariadeniach, ktord vytvorila humdnnejsie podmienky pre deti i ucitelov. Znizil sa pocet na 20,
23 a 25 deti v triede v zavislosti od ich veku, zaviedla sa integracia zdravotne postihnutych deti,
postupnd adaptdcia deti, posilnili sa kompetencie riaditela, konkrétne sa vymedzila pedagogicka
dokumenticia, zaviedla sa poradenskd funkcia materskej skoly, stanovil sa postup pri zriadovani
a zru$ovani materskej skoly.

V zmenenych spolo¢enskych podmienkach boli po roku 1990 problémy s tvorbounového programu
pre materské skoly. Mesiac pred ukoncenim Upravy programu s terminom do 30.5.1991, vedenie
Vyskumného tstavu pedagogického v Bratislave v ramci organiza¢nych zmien zrusilo k 1.4.1991
miesto riesitelky tejto ulohy, PhDr. K. Pijdkovej, CSc.. AZ o rok neskor predlozilo ministerstvu Navrh
programu vypracovany PhDr. L. Klindovou, CSc.. Na zéklade 54 oponentskych posudkov odbornikov
predskolskej vychovy v zastdpeni celého Slovenska, 76 % posudzovatelov negativne hodnotilo najma
vSeobecnost teoretickych vychodisk a odstranenie diferenciicie obsahu vychovy a vzdeldvania podla
veku deti. Predlozeny ndvrh nebol schvaleny. (Pajdlhauserovd, 1992) Nasledne bol netspesny aj
konkurz vyhldseny ministerstvom $kolstva, kedze na zaklade negativnych oponentskych posudkov
nebol prijaty ani jeden z predlozenych programov. Az v roku 1999 ministerstvo $kolstva schvalilo
Program vychovy a vzdeldvania deti v materskych skoldch. Jeho zodpovednou riesitelkou bola
PaedDr. Katarina Guziova (SPU) a koordinatorkou PhDr. Elena Pajdlhauserovd (MS SR). Obsah
vychovy a vzdelavania predchddzajiceho programu (1985) bol upraveny na nové podmienky
demokratickej spolo¢nosti. Tvorila ho telesnd vychova, pracovna vychova, prosocidlna vychova
(vypustila sa mravnd vychova), rozumovad vychova (rozvijanie poznania, jazykova vychova,
matematické predstavy) a estetickd vychova (hudobnd, vytvarnd a literarna vychova). Posilnila sa
zdravotnd a environmentélna vychova. Obsah programu bol diferencovany podla veku deti od dvoch
do siestich rokov.

Zmeny v oblasti riadenia nastali zakonom ¢. 222/1996 Z. z. o organizacii miestnej Statnej
spravy a o zmene a doplneni niektorych zakonov. Zanikli skolské spravy, vznikli odbory skolstva
a kultury zaclenené do integrovanej stdatnej sprdavy okresnych viradov, ktoré zriadovali a zruovali
materské skoly a vykonavali ostatné kompetencie v zmysle cit. zakona..

V novembri 1997 predlozilo Ministerstvo skolstva na rokovanie vlady SR ,,Navrh koncepcie
rozvoja predskolskej vychovy s dorazom na rok pred povinnou $kolskou dochadzkou“
(Pajdlhauserovd, 1997) Zamerom bolo vytvorit predpoklady pre huménny a demokraticky systém
predskolskej vychovy s uplatnenim principu vlastenectva v silade s potrebami zdravého rozvoja
osobnosti dietata, spristupnit materské skoly detom z ro6zneho socidlneho prostredia, zvysit ich
zaskolenost v materskych $kolach.

Zakonom ¢. 416/2001 Z. z. o prechode niektorych posobnosti organov statnej spravy na
obce a na vyssie uzemné celky sa preniesli kompetencie zo 79 okresnych tradov na obce v oblasti
zriadovania a zru$ovania materskych $kdl, oblasti hospodédrskeho a odborno-metodického riadenia,
persondlnej, majetkovo-pravnej a kontroly. Prvého janudra 2002 zacala realizdcia prvej etapy reformy
verejnej spravy.

Druhd etapa reformy verejnej spravy zacala prvého janudra 2004 G¢innostou zakona ¢. 596/2003
Z.1z. o0 statnej sprave v §kolstve a skolskej samosprave a o zmene a doplneni niektorych zakonov.

Posilnili sa kompetencie samospravnych orgénov, origindlne kompetencie obci k zriadovaniu
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a zru$ovaniu, financovaniu, prevadzkovaniu, persondlnemu a materidlno-technickému vybaveniu
materskych $kol. Po prvykrat po roku 1990 sa zaviedlo odli$né riadenie (makroriadenie) materskych
$kol a zakladnych $kdl, ale aj specidlnych materskych skol.

Pozitivnhe mozno hodnotit Nariadenie vlady SR ¢. 238/2004 Z. z. o rozsahu vyucovacej ¢cinnosti
a vychovnej ¢innosti pedagogickych zamestnancov, v ktorom sa zniZil ivdzok priamej vychovnej
c¢innosti riaditela a zdstupcu riaditela materskej $koly v elokovanych triedach mimo sidla riaditelstva
materskej skoly, upravil sa aj uvézok zastupcu riaditela zakladnej skoly s materskou skolou. Vytvoril
sa VAcCsi priestor pre pedagogické riadenie a vnitroskolski kontrolu. Tyzdenny tvézok 28 hodin
priamej prace s detmi sa ucitelom materskych $kol ponechal (takto bol upraveny v roku 1994).

Na zéklade opatrenia Uradu civilnej ochrany Ministerstva vntitra SR schvélilo Ministerstvo
skolstva SR dna 8. marca 2004 ,, Doplnok obsahu civilnej ochrany deti v materskych skoldch
k Programu vychovy a vzdeldvania deti v materskych skoldach.“

V zaujme posilnenia pripravy deti s odlozenou $kolskou dochddzkou bol ministerstvom $kolstva
schvéaleny Rozvijajiici program deti s odloZenou povinnou skolskou dochddzkou v materskych
skoldch (2005) Je spracovany v troch oblastiach: perceptudlno-motorickej, kognitivnej a socidlno-
emocionalnej.

Vlada SR sa v roku 2006 v Programovom vyhlaseni zaviazala, Ze podpori predskolsku
pripravu deti. Postudi vynatie materskych $kol zo zikona o skolskych zariadeniach a ich
zaradenie do $kolského zakona ako prvy stupen skolského systému. Pracovna skupina menovana
ministrom $kolstva, s vedticou skupiny PhDr. E. Pajdlhauserovou vypracovala navrh Koncepcia
v oblasti predskolskej vychovy v nadvéznosti na pripravu deti na vstup do zékladnej skoly schvaleny
uznesenim vlady SR ¢. 222 zo 7. marca 2007 k navrhu koncepcie v oblasti predskolskej vychovy
v nadviznosti na pripravu deti na vstup do zakladnej skoly. (Pajdlhauserovi, E., 2007)

V zmysle tohto uznesenia a realizicie zaverov koncepcie nastali v oblasti materskych skol
prevratné, pozitivne zmeny. Po prvykrdt v historii skolstva na vizemi Slovenska tvoria materské
skoly suistavu skol definovanii v zakone ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon)
a o0 zmene a doplneni niektorych zakonov. Co priniesli tieto zmeny?

+ Principy, ciele, podmienky, obsah, formy a organizacia vychovy a vzdelavania stanovené v skolskom
zdkone sa primerane vztahuji aj na materské skoly. Zakladné pojmy a $kolska terminolégia sa
zblizili s terminolégiou predskolskej vychovy.

« Stanovil sa stupen vzdelania aj pre materské skoly. Poskytuja predprimarne vzdelanie, dokladom
je osvedcenie o absolvovani predprimérneho vzdelavania.

« Zaviedlo sa dvojaroviové vzdeldvanie prostrednictvom povinného obsahu Statneho vzdeldvacieho
programu a Skolského vzdelédvacieho programu.

+ Zaviedlasabezplatnd predskolskd vychova pre vsetky detijeden rok pred plnenim povinnej $kolskej
dochéadzky. Zakonom sa stanovili aj dal$ie podmienky neuhrddzania mesa¢ného prispevku za
dieta v materskej skole.

+ Znizil sa najvyssi pocet deti na 20, 21 a 22 v triede materskej skoly v zévislosti od veku deti.
Podrobnosti o podmienkach, organizécii, prijimani deti a ich pocte pri réznych aktivitach upravila
vyhlagka MS SR ¢. 306/2008 Z. z. o materskej kole.

o Stanovil sa ,triedny ucitel* v materskej $kole, z ¢oho mu vyplyva aj finanéné ohodnotenie
z prislusnych vSeobecne zavaznych pravnych predpisov.

+ Materské skoly ziskali postavenie $kol v $kolskom systéme, vyssie docenenie v spolo¢nosti.
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Vytvorila sa moznost Cerpania finan¢nych prostriedkov pre materské skoly z podpornych
finan¢nych programov Eurdpskej inie (Eurépskych socidlnych fondov).

Do tohto casu sa este nesplnil bod 2 zdverov k cit. uzneseniu vlady: Upravit § 10 zdkona c.
596/2003 Z. z., ¢im sa umozni $tatu zriadovat materské skoly v osobitnych podmienkach. (Termin:
december 2007) Zamerom bolo umoznit aj $tatu (nielen obciam) zriadit matersku skolu, napriklad
na narodnostne zmiesanom tGizemi alebo tam, kde starostovia nemaju zdujem ich zriadit, pripadne
nemaju financ¢né prostriedky.

Moje posobenie na ministerstve $kolstva od janudra roku 1991 bolo poznacené vysokym pracovnym
nasadenim a vynaloZzenym usilim o zachovanie a rozvijanie materskych $kol. S radostou som
vytvorila a vniesla do praxe rézne koncep¢né materidly, prehladnt legislativu s kvalitnejsimi
podmienkami pre deti i ucitelov a v rdmci moznosti, aj finanénym a mordlnym docenenim
ucitelov. M6j podiel na tvorbe zdkona ¢. 245/2008 Z. z. a tvorba vyhlasky MS SR ¢. 306/2008 Z. z.
o materskej skole s nadobudnutim ich G¢innosti 1. septembra 2008, boli zavisenim a ukonc¢enim
mojej tvorivej prace na ministerstve skolstva 15. septembra 2008.

S hrdostou konstatujem, Ze za obdobie vyvoja predskolskych zariadeni od najstarsich cias su
v stcasnosti v materskych skolach legislativou vytvorené najlepsie podmienky. Prajem ndm

vsetkym, aby sa predskolskej vychove a vzdelavaniu darilo aj v budicnosti.
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Materska skola na prahu skolskej reformy
llona UVACKOVA

Abstrakt: Pedagogicki zamestnanci materskych $kél dodrZiavanim prdavnych predpisov
zabezpeluji vychovu a vzdeldvanie a poskytujii instituciondlne predprimdrne vzdeldvanie. Inspekéné
zistenia tykajiice sa materskych skol, zaradenych do sustavy skél v Slovenskej republike, potvrdzuju
opodstatnenost instituciondlneho predprimdrneho vzdeldvania.

Kliicové slovd: ciele vychovy a vzdeldvania, funkcie materskej skoly, materskd skola,
opatrovna, predprimdrne vzdeldvanie, skolsky vzdeldvaci program, stdatna skolska inspekcia,
Stdtny vzdeldavaci program.

Kindergarten at the threshold of school reform

Abstract: Kindergarten teacher’s ensure compliance with legislation and education, and providing
institutional Pre-primary education. Inspection findings relating to kindergartens, schools enrolled in
the system in the Slovak Republic, confirming the validity of institutional pre-primary education.

Keywords: aims of education, kindergarten function’'s, kindergarten, day nursery, Pre-
primary education, School curriculum - school educational program -, the State school
inspection, State curriculum - public education program.

Vazeni pritomni, vazené kolegyne, kolegovia, mili hostia.

Ako uz hovorili moji predre¢nici, cielom detskych opatrovni bolo vychovdvat. Ucitelmi boli
muzi, ktori mali uéitelské vzdelanie a mladé dievcatd od 16. rokov zabezpecovali opateru, ked ucitelia
oducili. Podmienky pre diev¢atd boli laska, cit k dietatu, spravnu vyslovnost a re¢, mravny hodnotovy
systém, mali vediet spievat, nakolko spev napoméha k rozvijaniu dietata.

Materska $kola (MS) je zo spoloc¢enského hladiska vyznamna instittcia. Re$pektuje rodinnd
vychovna starostlivost a realizuje plnohodnotnt, cielavedomd, systematickt, kvalifikovant
a profesiondlne zabezpecenu vychovu a vzdeldvanie. Je prvou skolou, ktorti dieta navstevuje
(Kostrub, 2003, s. 11). Cielom materskych $kél je vychovidvat a vzdeldvat. Okrem vychovno-
vzdeldvacej a spolocCenskej funkcie, plni funkciu kultirnu (pripravou najmladsej generdcie na
prevzatie kultirneho dedi¢stva), kompenzacnu (korigovanim rozdielov sociokultirnych nevyhod
i individualnych handicapov) a preventivnu (respektovanim nesposobilosti a psychickych tazkosti
deti).

V stéasnosti ucitelky MS prevazne spliiajii odborné a kvalifika¢né predpoklady absolvovanim
stredoskolského, ale aj vysokoskolského vzdelania. Muzi, ucitelia MS st skér raritou, tak ako pan
ucitel v MS na Orave. Od prvého septembra roku 2009 pracujt ucitelky (pracujete) v poradi uz podla
dvanasteho $tatneho kurikula - Stdtneho vzdeldvacieho programu ISCED 0 - predprimdrne
vzdeldvanie (ISCED 0). Vymedzeny povinny obsah vychovy a vzdelavania (ste) zapracovali do
vlastnych, skolskych vzdelavacich programov a rozsirili (ste) ho o konkrétnejsie, aj vlastné, ciele.
Skolsky vzdelavaci program /SkVP/ (§7 ods. 1) je zdkladnym dokumentom $koly, podIa ktorého
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sa uskutoc¢nuje vychova a vzdelavanie. Vychddza z cielov a zamerania (profildcie) konkrétnej
MS, jej priestorovych, materiélno - technickych a personilnych podmienok a plne respektuje
rozvojové moznosti a schopnosti deti MS.

Vlada Slovenskej republiky povazuje vychovu a vzdeldvanie slovenskej spolo¢nosti s uplatiiovanim
principu demokracie za zdkladny prostriedok jej dal$ieho rozvoja a rozhodujicu podmienku
jej uspesného adaptovania sa v integrujicom sa eurdpskom priestore. Vytvara podmienky
na skvalitnovanie vychovy a vzdeldvania na vsSetkych typoch $kél k narodnym, historickym
a kultirnym hodnotam a vlastenectvu. Za dolezitt oblast skvalitnenia vedomostného potencidlu
povazuje princip celozivotného vzdelavania.

Prvym stupnom celozivotného instituciondlneho vzdeldvania je predprimdrne vzdeldvanie,
ktorého cielom je dosiahnut optimalnu emocionalnu, socidlnu a kognitivnu aroven ako zaklad
pripravenosti na $kolské vzdelavanie a na zivot v spolo¢nosti. Vychodiskom je jedinec¢nost dietata,
aktivne ucenie a zaclenovanie do skupiny a kolektivu (ISCED 0, s. 5). Vychovno-vzdelavacie ciele
reflektuju ciele vymedzené v Koncepcii predskolskej vychovy v nadvédznosti na pripravu deti na vstup
do zdkladnej skoly (prijaté vladou v roku 2007) a stanovené ciele vychovy a vzdeldvania zdkonom ¢.
245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zédkon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov.
Mbzeme konstatovat, ze MS s pripravené na obsahovi reformu a zmeny v pedagogickom pristupe
k detom vzhladom na ich doterajsiu prax a bohatu tradiciu predskolskej vychovy na Slovensku.
Predpoklada sa, ze buda (budete) chépat a prijimat dieta ako aktivny subjekt vychovy a vzdeldvania
(Hajdukova a kol., s. 13). Doélezité je poznanie charakteristik detského vyvinu, poznanie $pecifik
ucenia sa deti MS, poznanie stratégii ich rozvoja a regpektovanie typov inteligencie. MS (Vas) ¢aka
narocnd, véak slobodna a autonémna praca smerujica k spokojnosti deti, ako aj ich rodicov.

Stdatna skolskd inspekcia na ziklade inspekénych zisteni za Skolsky rok 2008/2009
moze konstatovat, ze ucitelky MS rozvijaju kompetencie im zverenych deti zmysluplnou
cielavedomou ¢innostou. Dieta je im rovnocennym partnerom a prevazne aktivnym subjektom
vychovy avzdeldvania. Vic¢sina MS vytvara podnetné prostredie pre celostné rozvijanie kompetencii
deti. Vzhladom na finanéné prostriedky jednotlivé MS priebezne aktualizuji vybavenie u¢ebnymi
pomockami, zanrovo i typovo kniznymi titulmi, didaktickou technikou a zabezpecuji informacné
technolégie (PC, interaktivnu tabulu a pod.) Ucitelky sa vzdeldvaju prevazne samostidiom, vymenou
skisenosti na zasadaniach metodického zdruzenia a pedagogickych rdd, odbornymi seminarmi
a vzdelavacimi aktivitami organizovanymi metodicko-pedagogickym centrom, vysokymi $kolami,
$kolskymi dradmi, Spolo¢nostou pre predskolska vychovu a pod.

Prevazna vécsina deti prejavuje spontanny zdujem o osvojovanie si vedomosti a zru¢nosti, o
ucitelky podporujua kontinuélne prepojenymi ¢innostami so $irokou skédlou pomdcok, aktivizujacich
hraciek i zrozumitelnou formuldciou poziadaviek. Respektuji ich vychovno-vzdeldvacie potreby;,
individudlne zdujmy a préava. Diferencuja ulohy vzhladom na ich schopnosti a rozvojové moznosti.
Zvdcsa im spristupnuju poznatky zrozumitelnym sposobom kombinovanim zdzitkového
a intenciondlneho ucenia s naslednym vyuzivanim ziskanych poznatkov, predstiv a postupov
v praktickych ¢innostiach, ¢im skvalitiuju ich kognitivne, ucebné, persondlne, interpersondlne,
komunikativne, motorické i umelecké schopnosti. Priebezne si overuju, ¢i deti rozumejt ich pokynom
a poziadavkam. Podporuju ich praktické cCinnosti, v ktorych deti prevazne premyslene aplikuji
avyuzivaji osvojené poznatky. Podnecujtich k spracovaniu, dokonc¢eniu tloh a rozvijaji ich praktické

navyky a zrucnosti aktivizujicimi hrackami, u¢ebnymi i svojpomocne zhotovenymi pomdckami.

73



Od detskej opatrovne k materskej Skole

Deti ich vedia obvyklymi manipula¢nymi postupmi a dodrziavanim pravidiel icelne a bezpecne
pozivat. Realizovali ¢innosti s pozndvacim a u¢ebnym zdmerom, pocas ktorych im ucitelky kladli
otdzky a zadavali Glohy aj na rozvoj vyssich psychickych procesov. Deti sa vedia situa¢ne rozhodovat,
rieSia problémové ulohy logickymi postupmi, argumentuji. S vytrvalé, tolerantné, kreativne,
vynaliezavé, ndpadité a spolupracuju. Dokdzu obhdjit tvrdenie a spravnost pouzitych postupov
vlastnymi skdsenostami i prikladmi z redlneho zivota. Déveruju spoluhrd¢om i ucitelkdm, vedia
pocuvat s porozumenim a aktivne plynulo, vda¢sinou gramaticky spravne komunikuji. Motivujicimi
podnetmi, otdzkami, lohami i flexibilnymi odpovedami ucitelky podnecuji deti k vyjadrovaniu
nazorov, postojov, skiisenosti, poznatkov, ¢im rozvijaju a skvalitnuji ich komunikacné, informacné,
osobnostné i socidlne schopnosti. Vac¢sinou vyuzivaju priebezné slovné hodnotenie ako motivaciu
k ich napredovaniu deti, ciastocne adresné pochvaly a ocenenia za snahu. Podporuju aj spontanne
aktivity a spolu s detmi vytvaraji prijemna a kreativnu atmosféru. Posiliujt ich sebadoveru a sebatdctu
emoc¢nym prezivanim radosti zo zabavy a ispechov, ¢o priaznivo vplyva na skvalitovanie socidlnych
a afektivnych schopnosti deti.

Utitelky MS roéznorodymi aktivitami skvalitiuju kompetencie deti, utvaraja ich identitu, ako
jedine¢nych, vynimoc¢nych a neopakovatelnych osobnosti. Za ich (Vasu) zésluznu pracu im (Vam)
patri velkd vdaka!!!

Zelam nam vsetkym uspesné rokovanie. Ucitelkim MS do nasledujiiceho reformného obdobia

vela zdravia, entuziazmu, pracovnych i osobnych uspechov.
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Materska skola o¢ami odbornikov a laikov
Monika MINOVA

Abstrakt: Autorka prispevku sa zaoberd materskou Skolou cez rozne ndzory odbornikov a ndzorov
analyzy vztahu réznych skupin respondentov k materskej skole.

Kliicové slovd: materskd skola, edukdcia, kompetencie ucitelov.

Kindergarten through the eyes of different subjects

Abstract: The author deals with the contribution of kindergarten through different views and
opinions of experts analyzes the relationship of different groups of respondents to the kindergarten.
Keywords: kindergarten, educational, teacher competence.

V jednotlivych etapach vyvoja spolo¢nosti odbornici na predskolsku vychovu definuji materska
skolu réznym sposobom. Vyjadruju svoj nazor, ktory je podmieneny dobe, v ktorej tieto definicie
vznikaja a reSpektuju platnu legislativu. Uvedieme niekolko ndzorov na matersku $kolu z pohladu
profesiondlov, ale aj laikov.

Duri¢ — Bratska (1997, s. 165) tvrdia, ze : materskd $kola je vychovna institicia pre deti
predskolského veku — spravidla od troch rokov az po vstup do $koly. Spiha vyznamnt spoloc¢enski
funkciu tym, ze doplta a obohacuje rodinnt vychovu o také podnety, ktoré rodina nemoze dietatu
poskytnut v dostato¢nej miere: odborné vychovné posobenie, komunikdciu s rovesnikmi, moznosti
vzajomnej konfrontécie a regulacie.

Podla Obdrzalka — Horvathovej a kol. (2004, s. 179) materskd s$kola je: Vychovno — vzdeldvacie
zariadenie pre deti predskolského veku. Jej poslanim je dopinat rodinni vychovu o vychovno —
vzdeldvaciu ¢innost zameranu na vSestranny rozvoj osobnosti dietata, jeho socidlno — emocionélny,
fyzicky a intelektovy rozvoj v stilade s individualnymi a vekovymi osobitostami.

Materskad skola podla Kostruba (2002) je institdcia, v ktorej prebieha zdmern4, cielend a cielavedoma
socializdcia jedinca i skupin. Tiez je v nej profesiondlne a odborne zabezpecovany proces edukacie.
Tato institdcia je ur¢ena pre deti od narodenia (v nasich podmienkach od dvoch rokov veku) az po
vstup do zdkladnej skoly. Je teda prvou $kolou, ktoru dieta navstevuje. Materska skola nenahradza
rodinnd vychovu a ani ju nedoplha. Realizuje to, ¢o nikdy nebude z persondlneho, odborného,
kvalifikacného, technického a technologického hladiska v sposobilosti rodiny (Kostrub,2002).

Podla Zakona ¢. 245/2008 z.z. o vychove a vzdelavani (8kolsky zdkon): Materskd skola je prvym
stupriom Skolskej sustavy. Podporuje osobnostny rozvoj deti v oblasti socidlno — emociondlnej,
intelektudlnej, telesnej , mordlnej, estetickej, rozvija schopnosti a zrucnosti, utvdra predpoklady
pre dalSie vzdeldvanie. Pripravuje na Zivot v spolocnosti v siilade s individudlnymi a vekovymi
osobitostami deti.

Nazor odbornikov pozname, ale ako sa pozera na matersku $kolu z druhej strany brehu. Nazor
laikov (rodicov, starych rodicov) na matersku $kolu je zaujimavy a samozrejme rozmanity. Materska

$kola podla nich je:

75



Od detskej opatrovne k materskej Skole

+ Zariadenie , kde dospeli odkladaju svoje deti, kym st oni v praci.

+ Zariadenie, kde sa deti ucia kolektivnemu stizitiu s inymi detmi a ucia sa delit.
+ Miesto, kde deti vstupuju do sveta dospelych.

+ Miesto, kde sa deti ucia prvému dennému rezimu.

+ Miesto, kde sa deti cely dent mozu hrat so svojimi kamaratmi.

« Zariadenie, ktoré pripravuje dieta na vstup do zakladnej skoly.

+ Miesto, ktoré pripravi deti do Zivota a na zivot.

S niektorymi tvrdeniami mé6zeme sthlasit, ale s inymi v sic¢asnej dobe, urcite nie. Je vela fudi, ktori
si mylia materskd skolu s ischoviiou svojich deti. Ini to s riadenim a usmernovanim v materskej skole
prehdnaji a svoju pomoc precenuju. Kazdého rodica vedd iné pohnitky k tomu, preco déva svoje
dieta do materskej skoly. Vacsinou je to zamestnanost obidvoch rodi¢ov a neschopnost/nemohtcnost
postarat sa o svoje dieta pocas vlastnej pracovnej doby.

Aky nazor na matersku $kolu maju $tudenti na pedagogickej fakulte? Na otdzku, ¢o sa im vybavi
ako prvé, ked sa povie materska $kola, odpovedia: hracky, spanie, $penat, mlieko, vela deti, tety
kucharky, ucitelky. Studenti 5. ro¢nika $tudijného odboru Utitelstvo pre 1. stupen zakladnej $koly —
predskolska pedagogika si na zdklade pouzitia metédy CINQUAIN (pochédza z francizskeho slova
a je to pat versova basen, pat versik, hribik, stromcek a pod.) vytvorili vlastnti definiciu materskej

skoly.

(m) skola
dolezitd, potrebna
podnecujuca, in$pirujlica, motivujuca
sucast nasej zivotnej cesty

inStitacia

Zo vsetkych napadov, ktoré vznikli pri pouziti hore uvedenej metédy, sme vybrali tento originalny
priklad. Studenti vystihli zo svojej percepcie to najddlezitejsie, ktoré determinuje institticiu zvand
materskd skola.

Matéjcek (2005) pise vo svojej knihe, Ze jasle st zariadenie pre dospelych a deti by si ich samy
nevymysleli a materskd skola je zariadenim pre deti a deti by si ho v nejakej podobe samy vytvorili
aj keby to za nich neurobila rozumnda dospeld spolo¢nost. Ak by mohol autor ovplyvnit legislativu,
tak by sa prihovaral za to, aby vSetky nase deti mali ndrok na materskd skolu uz zo zdkona. Nie
spovinnost®, ako je povinna $kolskd dochédzka, ale ,,narok“, ¢o znamen4, ze pokial rodina o prijatie
svojho dietata do skoly poziada, musi sa jej vyhoviet.

Predskolskd edukdcia, ktora sa realizuje v materskych skolach, moéze u rdéznych skupin
respondentov vyvolavat zaujimavé reakcie. Napr. jednym z vychodisk riesenia problémov romskeho
etnika je edukdcia. Napriek niekolkoro¢nému usiliu o zlepsenie kvality elementdrnej $kolskej
edukdacie rémskych ziakov, nie st vysledky také, aké by verejnost o¢akavala. V kurikule st velmi mélo
zohladnované kulturne $pecifikd rémskeho etnika (Kraj¢ovicova, 2006). Mozno aj to je dovod, preco
romske deti nerady navstevuji materskd a samozrejme, Ze aj zakladnu skolu. Je zaujimavé, Ze rodicia

rémskych deti maji osobity ndzor na materskd skolu a na jej ciel a poslanie.
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Tabulka 1 Vyjadrenie rodi¢ov o potrebe a dévode dochddzky deti do MS

Rodicia deti
Odpovede

n %
Rozpravat po slovensky 6 13,3
Pisat, kreslit, pocitat 3 6,7
Priprava na skolu 22 48,8
Nauci dieta sa slusne spravat 4 8,8
Hrat sa 5 11,1
Neodpovedalo 5 11,1

Vsetci rodic¢ia sihlasia s ndzorom, Ze je potrebné, aby ich deti chodili do materskej skoly, preto
ich aj davaji do materskej skoly. Na otdzku preco odpovedali: aby sa ich deti naucili rozpravat po
slovensky — 13,3 % rodicov, aby sa naucili pisat, kreslit, pocitat — 6,7 % rodicov, je to dobrd priprava
na skolu — 48,8 % rodicov, 11,1 % rodi¢ov uviedlo, Ze sa deti naucia hrat a 8,8 % rodicov povedalo, ze sa
dieta v materskej skole nauci slusne spravat. Tieto kategérie odpovedi sme zaznamenali v dotazniku,
ktor{ vypliali rodi¢ia rémskych deti. Je podstatné, ze rodi¢ia si uvedomujd, v ¢om im méze materska

skola pomoct.

Tabulka 2 Nazor rodi¢ov na povinnost dochadzky deti do MS

Rodicia deti
Odpovede

n %
Od 5 rokov 10 22,2
Od 4 rokov 12 26,7
Od 3 rokov 10 22,2
Nevyjadrilo sa 13 28,9

91,2 % rodicov je presvedcenych, ze predskolska vychova ma byt povinna zo zékona.

4,4 % rodic¢ov nesuhlasi, aby predskolska vychova bola povinna zo zakona. Od kolkych rokov by
malo dieta povinne navstevovat matersku $kolu (13 rodicov zo 45 sa nevyjadrilo):
+ od 5 rokov — 22,2 % rodicov
o 0od 4 rokov — 26,7 % rodicov
« od 3 rokov — 22,2% rodic¢ov

Je pozoruhodné, ze rodicia si s plnou vaznostou uvedomujt potrebnost materskej skoly a navrhuja
povinna dochddzku do materskej $koly uz od 3 rokov (22,2% rodic¢ov) veku dietata. Aj ked rodicia
prejavuju zaujem, aby materska skola bola povinna zo zdakona, tento ich zdujem nebude mozné ani
v nasledujacich rokoch zrealizovat. Preto je potrebné vyuzit tento zdujem, aby rodic¢ia davali edukovat

svoje deti do materskej $koly a aby materskd skola pripravila pre ne také podmienky a prostredie,
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ktoré by bolo pripravené a poniklo tymto detom, ¢o najviac impulzov na rozvoj osobnosti, ktoré st
blizke ich chapaniu a mentalite.

Spanhelova (2004) naopak tvrdi, ze materskd $kola nie je nutnostou. Dieta v predskolskom obdobi
by malo urcite poznat svet svojich vrstovnikov, malo by poznat pravidla, prava a povinnosti zitia
s inymi detmi, ale nemusi chodit do materskej skoly.

Uspokojovanie zdujmu a potrieb dietata sa stava prvoradou tlohou materskych skol. Menia sa
vzdelavacie stratégie. Tradi¢ny transmisivny pristup, v ktorom dieta bolo objektom edukacie, bol
nahradeny procesom interaktivnym (Smelova, 2009).

V Statnom vzdeldvacom programe ISCED 0 (2008) sa uvédza, ze : Hlavnym cielom predprimarneho
vzdelavania je dosiahnut optimalnu perceptudlno — motorickd, kognitivnu a citovo - socidlnu troven
ako zaklad pripravenosti na $kolské vzdelavanie a na zivot v spolo¢nosti. Vychodiskom je jedine¢nost
dietata, aktivne ucenie a zaclenovanie do skupiny a kolektivu

Materska skola a rodina s primarnymi institiiciami pre zivot dietata predskolského veku. Po
analyze prestudovanej odbornej literattire sme vytvorili definiciu poslania materskych skol:

Poslanim materskej $koly je re$pektovat, zohladnovat, nadvizovat na vychovu dietata v rodine.
Vychovnd funkciu rodiny je potrebné zamerne posilnovat, obohacovat ju o cielavedom, systematicka
vychovu, zamerani na vSestrannd kultivaciu osobnosti dietata v stlade s jeho individualnymi
a vekovymi osobitostami, rozvojovymi moznostami, a to vsetko v aktivnej kooperdcii s rodinou

(prirodzene, pokial vychova v rodine je v silade s poziadavkami danej spolo¢nosti).
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Potreby deti a Specifické mikroprostredie materskej skoly
Alena DOUSKOVA

Abstrakt: Autorka prispevku zameriava pozornost na prirodzené potreby deti predskolského
veku. Prezentuje ukazovatele kvality mikroprostedia materskej skoly s dérazom na vecné a socidlne
prostredie. Podnetnost prostredia, ponuka aktivit a vyuzivanie centier aktivit zvysujii jeho kvalitu
a uspokojovanie potrieb deti. Uvddza vysledky skiimania, ktoré realizovali studenti ucitelstva. Polas
svojej praxe sledovali ako sa v materskych skoldch uplatiiuje princip respektovania ludskych potrieb.

Kliicové slova: kritéria kvality mikroprostredia MS, vecné prostredie, socidlne, organizacné

a ucebné prostredie, potreby deti, hodnotenie respektu k ludskym potrebdm v MS studentmi.

The needs of children and specific microenvironments kindergarten

Abstract: The author of the paper focuses on the natural needs of the preschool aged children. She
presents the quality indicators of the kindergarten micro-environment emphasizing the pragmatic
and social environment. The encouraging character of the environment, the range of activities and
using the activity centers improve its quality and fulfill children's needs. She introduces the results of
a research performed by the students of the teaching profession. During their practice they observed,
how the principle of respecting the human needs is being applied in the kindergartens.

Keywords: quality criteria of the kindergarten micro-environment, pragmatic environment,
social, organizational and teaching environment, children’s needs, students evaluation of
respecting the human needs in kindergarten.

Kvalita mikroprostredia M$S

V sucasnosti, vstlade s transformaénymi procesmi v oblasti preprimarneho vzdeldvania si materské
$koly na zéklade Statneho vzdelavacieho programu ,Dieta a svet“® vypracovévajti autonémne $kolské
programy, v ktorych si konkretizuja vlastné predstavy o dosahovani stanovenych cielov s prihliadanim
na potreby rodicov, deti a miestne podmienky. Pre potreby evalvécie sa pripravuja rozne kritéria na
meranie kvality mikroprostredia konkrétnej materskej skoly. Jeho kvalitu ovplyviuje vecné, socidlne,
organizacné a ucebné prostredie. Kvalitu vecného prostredia vo vztahu k dynamike rozvijania
poznania deti v stlade s ich potrebami urcuju fyzické podmienky prostredia. Ide o priestor, v ktorom
sa realizuje interakcia a komunikacia dietata s prostredim, a v ktorom musi dochadzat k funké¢nym
zmenam, aby sa predchadzalo moznej nude alebo tulaniu sa po zaujimavejsich priestoroch.

Medzi didaktické kritérid kvality vecného prostredia patri jeho podnetnost pre deti, slobodny vyber
Cinnosti a usporiadanie triedy s centrami aktivit.

Podnetnost prostredia dominuje, pretoze dieta ,mysli pomocou svojich o¢i, usi a ruk®, zvldda
objektivne, matematicko-logické a socidlne poznavanie pomocou zmyslov. Obsahom jeho myslenia
sa stane to, co ho obklopuje v okoli, v zivote. Prezije a skusi iba to, ¢o mu umozni prezit jeho
prostredie. Podnetné prostredie triedy a skolského aredlu je také, v ktorom sa deti nielen ucia, ale kde
deti ZijG, st aktivne ¢inné, objavuja svet okolo, ucia sa jedno od druhého v spolo¢nych ¢innostiach,

samostatne pracujd, experimentuji a maji moznost volby ¢innosti. Systematicky volny vyber cinnosti
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otvara detom cestu k vlastnej iniciative. Rozhodovanie sa dietata o tom, ¢o bude robit, ako dlho
a s kym, ujasnenie si, ¢o je vysledkom jeho ¢innosti, aké su kritéria jej akceptovatelnosti, to s kroky
k slobode. Sloboda detskej volby znamend vyber z ponuky, pri ktorej si dieta uvedomuje vsetky
pre a proti. Vyberom tlohy prebera zéroven aj zodpovednost za jej vysledky. Cim m4 diefa mensiu
skusenost a niz$iu ponuku k vyberu, tym menej svojej slobody moze vyuzivat. Volnost a osobnd
sloboda musia byt v$ak vhodne vyvézené s potrebnou mierou obmedzenia zo strany uditela, ktoré
vyplyva najcastejsie z nutnosti dodrziavat zivotospravu a dohodnuté pravidla spravania.

Slobodu volby ¢innosti je mozné zabezpecit zriadenim funkénych centier aktivit, ide o pracovné
miesto pre skupinu deti vybavené manipula¢nymi predmetmi a usporiadané tak, aby umoznovalo
vykonavanie ucebnych ¢innosti v interakcii s inym a bez vonkajsej pomoci.

Socidlne prostredie zavisi od kvality socialnych vztahov vsetkych zainteresovanych, od klimy
a atmosféry v triedach a v pedagogickom kolektive. Kvalitu organizacného prostredia determinuje
filozofia a ciele skoly, skolsky vzdelavaci program, charakter planovania a projektovania eduka¢nych
procesov, operativne riadenie, organizacia dennych ¢innosti a aj miera spoluticasti rodi¢ov na chode
zariadenia. Patri sem aj kontrola a hodnotenie skoly. Ucebné prostredie v jednotlivych zariadeniach
je dané systémom vzdeldvania, ponatim vyucby, cielov vzdeldvania, uprednostiiovanim stratégii
ucenia a ucenia sa.

Podnetné, prijemné a priaznivé mikroprostredie materskej $koly poméha napinat edukacné ciele,
rozvijat persondlne kvality dietata a stcasne reflektovat a optimalizovat jeho postavenie v socidlnej
skupine. Zdoéraznuje jeho individudlne posobenie v nej. Pocas spolo¢nych cinnosti umoznuje
detom prirodzenym socidlnym ucenim, tGcastou v konani, ucit sa komunikovat, presadit sa, ked
treba podriadit sa, poziadat o pomoc i poskytnit pomoc. Prostrednictvom kontaktu s kamaratmi
sa deti ucia sebaovladaniu v rutinnych zivotnych situdcidch a sebariadeniu vlastného konania. Pre
takyto rozvoj deti potrebuju bezpecny, podnetny priestor na badanie, skimanie, hru a sticasne
priatelov, rovesnikov na spolo¢né objavovanie a vyjedndvanie vyznamov veci a javov okolo. U¢itel
zamerne ovplyviuje prostredie, ktoré podporuje a stimuluje rozvoj iniciativy deti a izoluje ich
od predmetov, ktoré rozvoju prekazaji. Tym prebera kontrolu nad procesom uspokojovania ich
potrieb. Pripravuje prostredie na spontanne ucenie, projektuje vyucbu, ucebné tlohy na riadené
poznavanie okolitého sveta. Projektovanim tuloh pre skupinové a samostatné aktivity prispieva
k vytvaraniu dynamickej rovnovahy medzi pripravenostou dietata na sebakontrolu a funk¢nostou
prostredia, v ktorom sa pohybuje. U¢itel musi vediet odhalit ako je dieta pripravené na sebariadenie
a sebakontrolu v skupinovych ¢innostiach a viest ho k zodpovednosti za svoju pracu. Podnetné a
priaznivé mikroprostredie materskej skoly je potom také, ktoré zabezpecuje detom rovnovdahu medzi

potrebami deti, ich iniciativou, podnetmi prostredia a podmienkami pre skupinové ¢innosti.

Potreby deti predskolského veku
Matejcek, Z.- Langmeier, ].'* vytvorili model potrieb deti predskolského veku, ktory zahfna:
potrebu urcitého mnoZstva a premenlivosti podnetov. Akceptovanie tejto potreby vyzaduje od
ulitela, aby predchadzal situdcidm, v ktorych dochédza k presyteniu podnetmi alebo k nedostatku
podnetov pre aktivity deti. Je potrebné vychadzat z ich prirodzenej zvedavosti, chuti poznavat nové,

odkryvat tajomné, sledovat ich zaujmy.

14 Stdtny vzdeldvaci program ISCED 0. Bratislava: SPU, 2008 pracovny material.
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1. potrebu urdcitej stdlosti, pravidiel a zmyslu v podnetoch, alebo potreba dietata vidiet
zmysluplny svet. Predskolsky vek preferuje pravidelnost, ktord poméha organizmus upokojit,
navodit ocakdvanie a pocit uspokojenia, istoty a orientacie vo svete. Dieta sa s chutou uci nové
veci, ale potrebuje sa aj uistovat, ze uz nieco vie a poznd, rado sa nechd prekvapit, ale casto
v ndro¢nych situdcidch chce dopredu vediet, ¢o ho ¢aka a ¢o bude nasledovat. Pri podriadovani
sa pravidlam a reZzimu je potrebné klést doraz na slobodu dietata. Sloboda detskej volby znamend
vyber z ponuky, pri ktorej si uvedomuje vyhody pre seba ale aj rizika a dosledky.

2. potrebu prvotnych citovych a socidlnych vztahov. S touto potrebou je spojend silnd orientacia
deti na ucitelku. Vyzaduje sa od nej pdsobenie v smere naplnania citovych a sociélnych potrieb
podla individuality dietata. Prosocidlne spravanie deti sa v kontakte s rovesnikmi obohacuje
o ndvyk spolupracovat, schopnost spolut¢asti na prezivani druhych. U¢itelka mdze vyrazne
prispiet k vytvaraniu $irsieho citového zdzemia medzi rovesnikmi a ostatnymi zamestnancami
MS.

3. potrebu identity, spolocenského uplatnenia a spolocenskej hodnoty. Ucitelka podporuje
zvySovanie sebaponatia a sebatcty deti prostrednictvom posilnenia ich pozicie v celej skupine,
posilnenia ich kompetencii v malych skupinich, v ktorych spolupracuji deti s réznymi
schopnostami a dispoziciami. K zvySovaniu sebatcty prispieva tiez vyjadrovanie prejavov
uznania, ocenenia, vytvaranie priestoru pre sebahodnotenie, ocenovanie druhych.

4. potrebu otvorenej budiicnosti, alebo Zivotnej perspektivy. Osamostatnovanie dietata je spojené
s vedomim toho ¢o chcem, Co viem a teda aj mozem a smiem. Povzbudzovanie a bezpecné
prostredie pre konanie vyvolavaju prirodzent doveru vo vlastné schopnosti a presvedcenie
o priazni okolia. Otvorend buducnost pre dieta znamend subjektivne kladne pocitovany
dostatoCny priestor pre experimentovanie, volné tvorivé ¢innosti, ktoré zodpovedaji jeho
moznostiam, vyuzivaju jeho schopnosti a posiliuje vedomie vlastného ja.

Rozvoj deti a uspokojovanie prirodzenych potrieb deti v materskej skole ohrozuji mnohé ¢initele.
Za neprijatelné prejavy spravania ucitela sa povazuja neprimerané ndroky na dieta, ¢asté pouzivanie
negativnych hodnotiacich vyrokov, opakované obmedzovanie dokoncit zacatt ¢innost, prerusovanie
¢innosti, ktort dieta vykonava so zaujatim. Ucitel moze ohrozovat rozvoj detskych potencialit
prostrednictvom nedostatku porozumenia, a neocenenia usilia a ispechu u deti. V stilade s vychovou
k zodpovednosti za seba a svoje spravanie sa povazuje za neprijatelni aj verbdlna manipuldcia
ucitelom ale aj nizka miera slobodného rozhodovania deti pri vybere ¢innosti, partnera pre ¢innost,
miesta pre hru a ucenie. UZ v tomto veku je potrebné hovorit s detmi o vymedzeni urcitych hranic
a pravidiel spravania, a potrebe ich dodrziavania Ide pritom nielen o zaistenie osobnej bezpecnosti,
ale postupne o utvaranie navykov, ktoré sa stavaja zdkladom pre budiice normy spravania a konania
voci sebe a svojmu okoliu.

Predmetom evalvacie materskej $koly st nielen podmienky ale aj vysledky, hodnotenie ktorych
zachytdva, aké kompetencie deti dosahuju, ¢o sa naucili, aké vedomosti a zru¢nosti ziskali a procesy,
v ktorych sa hodnoti kvalita pldnovania, projektovania ucenia sa deti, schopnost empatickej

a podporujicej komunikacie, vyuzivanie aktivizujacich metdd prace s detmi predskolského veku.
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Hodnotenie principu ,, Respekt k ludskym potrebam v MS“
$tudentmi ucitelstva

Sposobilosti identifikovat, zaznamendvat a hodnotit prejavy spravania uditela v silade spotrebami
deti a sibezne ich akceptovat a realizovat vo vyucbe si rozvijaja nasi studenti pocas pedagogickej
praxe. V jej priebehu studenti realizovali aj lohu, ktora bola zacielend na sledovanie principu ,respekt
k prirodzenym ludskym potrebdm v materskej $kole“. Prostrednictvom dlhodobého pozorovania
sledovali a identifikovali prejavy spravania ucitela a deti. Pouzivali struktiirované dotazniky, pri
ktorych uz pred zaciatkom pozorovania presne vedeli, ¢o ida sledovat a zaznamendvat. Pouzivali
kritéria na hodnotenie re$pektu k potrebam deti vybrané z evalva¢ného dotaznika INDI MS." Islo
o pozitivne formulované vyroky o prejavoch spravania sa deti a ucitelov. Obsahovali presny popis
vlastnosti pozorovanych prejavov spravania a pravidiel ako tieto javy identifikovat, zaznamenavat
a vyhodnocovat. Javy, ktoré studenti pozorovali a zaznamenavali uz poznali z vyucby teoretickych
disciplin, na ktoré sa ich pedagogicka prax viaze.

Nés, garantov praxe zaujimalo, ako hodnotili studenti podmienky materskej $koly z hladiska
re$pektu k prirodzenym potrebam. Predmetom nasho sledovania boli evalvacné dotazniky od 138
$tudentov. Z nich 63,8 % tvorili studenti interného a 36,2 % $tudenti externého s$tadia, ktori ukoncuji
stadium v akademickom roku 2008/2009. V obidvoch porovnavanych skupinich prevladalo
stredoskolské vzdelanie na inych skolach ako pedagogickych a gymnéazidch, az 57 % respondentov
nepatri medzi absolventov strednych pedagogickych $kol, ktori este doneddvna v nasom studiu
dominovali. 32 % respondentov externého $tddia md uz praktickd skdsenost s pracou v MS, pracujia
alebo pracovali ako ucitelky v materskej $kole. Re$pekt k prirodzenym Iudskym potrebam s$tudenti
zistovali prostrednictvom dlhodobého pozorovania. Hodnotiace protokoly boli dva a vymedzovali
kritéria na hodnotenie prejavov spravania ucitelky a kritéria na hodnotenie prejavov spravania dietata.
Studenti na zaklade ich identifikicie dlhodobo zaznamenévali do protokolov frekvenciu vyskytu
prejavov spravania. Studenti hodnotili jednotlivé polozky na pitstupnovej skale, prisudzovali
hodnotu podla toho, ako ¢asto sa jav opisany v polozke v MS objavoval :

1. Nikdy/ nie/ nerobi sa to/ medzi detmi sa také spravanie a konanie nevyskytuje.

2. Vynimoc¢ne/ prejav je znamy, ale dari sa naplinat len nidhodne.

3. Obcas/ je snaha vedome zadmer naplnit, viest deti/ niekedy sa dari, ale st situécie, ked sa nedari.

4. Casto, hoci dobre vedia ako veci zariadit, nikdy optimalny vysledok nedosiahnu/ deti sa dokazu
vyjadrit ziaducim sposobom ale nie vzdy.

5. Pravidelne/dari sa spolahlivo dosahovat optimélne vysledky/ vSetky deti sa uvedenym spésobom

spravaju vzdy/ taky sposob konania je samozrejmostou.

15 In: E. Opravilova: Predskolni pedagogikal. Smysl a promény detstvi. Liberec: TU. 2002,. s. 33.
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Tabulka 1 Poradie prejavov sprévania u ucitelov — vSetci respondenti

Pozorované prejavy spravania u ucitela Poradie | Spolu
Prijima kazdé dieta bez podmienok také aké je 1 4,67
Problémy, s ktorymi sa dieta na nu obracia berie vazne. 2 4,57
Prejavuje v§etkym detom emo¢nu vricnost. 3 4,46
Sleduje cielene vztahy medzi detmi v skupine 4 4,26
Vedie deti k tomu, aby najskor samé hladali riesenie svojich problémov 5 4,23
Komunikuje s detmi aj inak ako na verbélnej Grovni. 6 4,23
Respektuje identitu a zvyklosti rodiny. 7 4,18
Sleduje, ¢i sa niektoré z deti neciti na okraji zaujmu skupiny. 8 4,15
Pozoruje zamerne deti najma pri hrach a zaznamenava zmeny. 9 4,14
Poznd zo spravania dietata, Ze je frustrované. 10 4,10
Vyjadruje sa k prejavom dietata, aby mu poskytla spéatna vazbu 11 4,07
Pouziva v praci niektory z modelov potrieb 12 3,58
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Graf 1 Poradie prejavov spravania u ucitelov — véetci respondenti

Na zdklade vyhodnotenych dotaznikov modzeme konstatovat pomerne vysokd mienku
respondentov o re$pektovani prirodzenych potrieb deti zo strany ucitela. Priemerné hodnoty sa
pohybuju v intervale [3,58; 4,67], pricom takmer 60 % z nich je na trovni hodnoty 4 a viac. Mnoho
$tudentov teda volilo alternativu Casto sa vyskytuje, nie vzdy s optiméalnym vysledkom. Umiestnenie
polozky na poslednej pozicii Pouziva pri svojej praci niektory z modelov ludskych potrieb nds
neprekvapilo, pozndme situdciu, prevaznu vidésina cvi¢nych ucitelov, ktori vedu nasich $tudentov
na zdverecnej praxi st v sucasnosti na zaciatku cyklu vzdeldvania v stvislosti s obsahovou reformou.
Novy statny vzdelavaci program predpoklada urcité teoretické zazemie. S vhladom do tedrie a novymi
kompetenciami ucitela stvisi aj komunikdcia s dietatom, vecna spiatna vizba, prostrednictvom ktorej
ulitel podporuje dieta v samostatnosti, poukazuje na jeho moznosti a schopnosti bez toho, aby mu

ubliZoval a zniZoval sebavedomie. Polozke Vyjadruje sa pri vhodnej prilezitosti k vzhladu, oble¢eniu,
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prejavom dietata, aby mu poskytla spétna vazbu bola prisiidena nizka hodnota (4,07), podobne ako
polozke Poznd zo spravania dietata, Ze je frustrované (4,10). Hodnotenie studentov tieto prejavy
spravania u ucitelov posunuli na posledné miesta v poradi. Potreba diagnostiky socidlneho spravania
deti, emocionalnych prejavov, poznavacich schopnosti deti, a zaznamendavanie zmien u deti, ktoré
obsahujt polozky Sleduje, ¢i sa niektoré z deti neciti na okraji zdujmu skupiny (4,15) Pozoruje

zamerne deti najma pri hrach a zaznamendva zmeny (4,14) obsadili 8 a 9 poziciu.

Tabulka 2 Poradie prejavov spravania u deti — v§etci respondenti

Pozorované prejavy spravania u deti Poradie | Spolu
Chodi na WC samostatne podla individudlnej potreby. 1 4,66
Dieta s rychlejsim tempom sa zaoberd inou ¢innostou, ) 452
kym ostatni dokoncia pracu.

Pomalsie dieta ma moznost dokoncit ¢innost vo vlastnom tempe. 3 4,31
ZGcastnuje sa na vytvarani pohody v triede. 4 4,12
Prijalo dohodnuté pravidla spoluzitia. 5 4,11
Pasta sa do ¢innosti, hladd dohodu, kontakty maju spolupracujuci charakter 6 4,02
Adaptuje sa na dochadzku tak dlho ako potrebuje. 7 3,99
Vsima si citové prejavy inych deti, negativne sa snazi utisit. 8 3,73
Dieta odpociva popoludni tak dlho ako potrebuje. 9 3,71
Dieta so Specifickymi potrebami ma vytvorené podmienky 10 207
a moze byt integrované.

Dieta s malou potrebou spanku spi maximélne pol hodiny. 11 2,86
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Graf 2 Poradie prejavov spravania u deti — v§etci respondenti

Na zdklade prisidenych hodnot sledovanych prejavov spravania deti v silade s ich potrebami
mozno konstatovat, Ze priemerné hodnoty boli evidentne nizsie ako u prejavov spravania ucitelov.
Priemerné hodnoty sa pohybuju v intervale /2,86; 4,66/ a az v piatich polozkich priemerné hodnoty

boli nizsie ako 4. Na predposlednom mieste s priemernou hodnotou 2,97 sa umiestnila polozka
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Dieta so $pecifickymi potrebami mé vytvorené podmienky a podla poziadaviek rodi¢ov a odporuceni
odbornikov moéze byt integrované. Poziciu tejto polozky urcite ovplyvnil fakt, ze $tudenti, ktori
priradovali 1 ako najnizsiu hodnotu uvadzali, Ze takého dieta v MS nie je umiestnené. Je prekvapivé,
ze polozky Dieta s malou potrebou spanku spi maximalne pol hodiny a Dieta odpoc¢iva popoludni tak
dlho ako potrebuje, ktoré st vyjadrenim zakladnych fyziologickych potrieb, sa ocitli na poslednych
miestach poradia s priemernymi hodnotami 2,86 a 3,71. Polozka Chodi na WC samostatne podla
individudlnej potreby sa ocitla prva v poradis priemernou hodnotou 4,66. Studenti vo vztahu k tymto
polozkdm vo volnych komentdroch uvddzali, ze pobyt na 16zku bol pre véetky deti predpisany, ¢o je
mozné povazovat za prezitok stale trvajiiceho ponimania pevnej organizécie Zivota dietata v MS.
Prevaznd vicsina studentov k polozke o Chodi samostatne na WC pisala poznamku ,po vypytani
od ud¢itela“. Naproti tomu polozkdm, suvisiacim tiez s akcepticiou individudlnych odli$nosti Dieta
s rychlejsim tempom sa zaobera inou ¢innostou, kym ostatni dokoncia pracu ( 4,52) a Pomalsie dieta
md moznost dokoncit ¢innost vo vlastnom tempe ( 4, 31), Studenti prisadili vysoké hodnoty a tym aj

vysoké priecky v poradi.
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Graf 3 Pozorované prejavy spravania ucitelov
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Graf 4 Pozorované prejavy spravania ucitelov

Porovnanim prisidenych hodnot u externych a internych $tudentov sme zistili, Ze subjektivne

vnimanie prejavov spravania u deti je u tychto skupin porovnatelné. Trend vyssieho hodnotenia
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u internych Studentov sa objavil len v polozke, Dieta s rychlejsim tempom sa zaoberd inou ¢innostou,
kym ostatni dokoncia pracu, s priemernou hodnotou 4,95 oproti 4,08 u externych Studentov.
Uinternych §tudentov tobolo aj najvyssie priemerné hodnotenie vobec vhodnoteni prejavov spravania
sa deti. Zhodné vnimanie sledovanej reality nam poukazuje na faktor spoloc¢nych teoretickych
vychodisk oboch sledovanych skupin a priblizne rovnaké mikroprostredie v zariadeniach, ktorych
$tudenti realizovali svoju zdvere¢nd prax.

Pri hodnoteni prejavov spravania ucitelov boli rozdiely medzi vyberom externych a internych
Studentov ako vidiet v grafe 3 vicsie. V polozkach Sleduje, ¢i sa niektoré z deti neciti na okraji zaujmu
skupiny.(4,0 oproti 4,33), Poznd zo spravania dietata, Ze je frustrované (3,88 oproti 4,33)a v polozke
Pouziva v praci niektory z modelov potrieb 3,58 oproti 3,88) D4 sa konstatovat, ze interni $tudenti
ucitelom pridelovali vyssie hodnoty, ¢o méze byt ovplyvnené ich mensimi praktickymi skiisenostami.
Polozka Pouziva v praci niektory z modelov potrieb sa u oboch sledovanych skupin obsadila 12.

poziciu, pricom interni §tudenti jej prisudili priemernt hodnotu 3,88 a externi $tudenti len 3,28.

Namety pre prax
Koncentrdcia pozornosti na respekt k ludskym potrebdm v materskej skole si vyZaduje najma:

o Utvdranie prostredia orientovaného na rozvoj dietata, ktoré ovplyviiuji najmé cinnosti ucitela
prejavujice sa ako usmernovanie nie prikazovanie, ocenovanie aktivit deti slovhym hodnotenim,
podporovanie samostatnej prace a sebakontroly, zapajanie deti do rozhodovania o tom, ¢o idd
robit a s kym budu pracovat, podporovanie rozvoja sebakontroly a socidlnej komunikacie.

o Cieleny rozvoj socidlnych kompetencii deti. Pozorovatelnym prejavom zdmerného rozvoja je
priestor na spontdnne ¢innosti, volné ¢innosti, zaZitkové ucenie.

o Zauzivané postupy ucitelky pri prejavoch porusenia dohodnutych pravidiel, discipliny. V tychto
situdcidch vyjadruje ucitel aprimny zdujem o dieta, riesi s nim konfliktnu situdciu osamote, dava
mu moznost zdovodnit svoje spravanie, pobdda ho k navrhu riesenia, udrziava s nim zrakovy
kontakt...

« Podporujici styl vedenia deti a ucebny styl s ponukou ktory pocita s aktivnou spoludcastou deti
a samostatnym rozhodovanim dietata pri uceni.
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Dieta a detstvo véera a dnes
Alena KOVACIKOVA - Jana LENGHARTOVA - Ingrid VALOVICOVA

Abstrakt: Prispevok upriamuje pozornost na dieta ana detstvo zréznych uhlov pohladu, cezjednotlivé
pedagogické koncepcie a tedrie vznikajiice od konca 19. storocia a meniace sa vplyvom vedeckych
vyskumov o dietati. Samotné dieta a detstvo, jeho spravanie a konanie a pohlad nan, ovplyviiovala
a ovplyviiuje kultira spolocnosti so svojimi principmi a tradiciami. Dieta bolo v minulosti chdpané
ako nehotovy jedinec, objekt vychovy a vzdeldvania a aj dnes, v 21. storoli je beznou, rozsirenou
predstavou detstva a dietata (prekvapujiico) predstava, ktord hovori o dietati a detstve ako o ,ne-
dospelom’; ,malom ¢lovieciku’, o nerovnocennom partnerovi, ktory sa na vstup do spolocnosti este len
pripravuje. Detstvo by malo byt, v dnesnej postmodernej spolocnosti, chdpané ako socidlny, historicky
jav, ktory so sebou prindsa inakost detstva a dieta by malo byt akceptované ako aktivny, autenticky,
kompetentny, autonomny (relativne nezavisly a samostatny), emociondlne a kognitivne angaZovany
subjekt.

Kliicové slovd: dieta, detstvo, pedagogické koncepcie o dietati, teorie dietata, detskd kultiira,

socidlna skupina, spolocnost.

The child and childhood yesterday and today

Abstract: This article focuses on a child and childhood in different aspects, through the positive
pedagogic concepts and theories which started in 19th century and which were changed by the influence
of scientific researches on a child. Childhood and a child himself, his behaviour and opinion on him
was and still is strongly influented by society and cultural principles and traditions. In the past, the
child, was understood as an incomplete individual, an object of education. However, today in the
21th century it is also the common and extended image of a child and childhood which shows a child
and childhood as a“ non-mature, little child“ and an unequivalent partner who is just preparing to
enter the society. In today's postmodern society childhood should be understood as social, historic
phenomenon which brings variety of childhood and children and which should be accepted as an
active, authentic, competent, autonomous (relatively independent and self-contained) emotional and
cognitive relative subject.

Keywords: child, childhood, pedagogic concepts about child, theories of a child, child culture,

social group, community.

Dvadsiate prvé storocie je storo¢im vyraznych sociokultirnych zmien, ktoré maju za ciel (re)
konstruovat modernejsiu spolo¢nost inym, progresivnej$im sposobom.

Kazda spoloc¢nost a kazda kultira chdpe deti a detstvo inak. St to intenzivne subjektivne
vyznamy stvisiace s tvorbou ludskej identity. Chdpanie deti je prevazne adultistické. Takéto
ponimanie charakterizuje dieta ako ,malé, rasttice, vyvijajuce sa“ a vymedzuje ho ako ,nedospelého
a nehotového” jedinca, ktory proces socializacie a akulturdcie moze absolvovat len s pomocou

dospelych, na ich zodpovednost a pod ich dohladom.
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Nahliadnutim do minulosti méme konkrétnu moznost zistit, aké uvazovanie a aky pohlad na dieta
a detstvo dominoval v obdobi 18. a 19. storocia. Napriklad vo filozofii ako vede, ktord poskytovala
a poskytuje Gplné zdkladné udaje o cloveku a o ludskom byti, sa (Langeveld, 1994, s. 33; in: O. Kascdk,
2008, s. 7) ,objavuje len zriedka myslienka, ze ¢lovek zacina svoju existenciu ako dieta. Tdto zdkladnd
skutocnost sa javi ako az prilis samozrejmd a prilis vzdialend od filozofického a vedeckého myslenia,
ktoré sa zaoberd clovekom od vseobecnosti®.

Psychologicky obraz dietata a detstva bol a zostal aj v dnesnej dobe vyznamne adultocentricky,
dominuja v nom opisy vyvinovo-psychologické, predovsetkym v psychoanalytickom a kognitivno-
psychologickom podani. Pedagogické nazory na dieta Cerpaju spravidla z filozofickych zdrojov,
v konkrétnych pristupoch st zase zavislé od psychologickych vysvetleni.

Pokusy o konceptualizéciu problematiky dietata a detstva mozno hladat v ndzoroch a vypovediach
niektorych autorov, ktori sa systematicky venovali vedeckému $tidiu deti a ktoré nachiadzame
v jednotlivych tedriach o dietati. Zakladnou tlohou ich skiimania bolo aplikovat vedecké metédy
z viacerych disciplinirnych pohladov (napr. z vyvinovej biolégie a psycholdgie, z pediatrie,
pedagogiky, socioldgie a pod.) na vyskum dietata. V rdmci tychto Gsili bol (O. Kascdk, 2008, s. 28)
Vyskum detského vyvinu z komplexného hladiska od biologického, cez psychicky, az po socidlny,
a preskumanie jeho problémov a tiskali“.

Prvé $tddia, ktord nastartovala systematicky vedecky zdujem o dieta, bola Dusa dietata, v ktorej jej
autor, nemecky fyziolég W. T. Preyer, pouzitim biografickej metédy (bez zovseobecneni) podrobne
opisal rozsiahle pozorovanie fyzického a psychického vyvinu prvych troch rokov svojho syna. Jeho
préaca bola priekopnickou stithrnnou a porovndvacou $tadiou o detoch, nakolko v nej porovnava aj
pozorovania inych vyskumnikov. Ovplyvneny bol Darwinovou evolu¢nou tedriou.

Hnutie za komplexny vyskum dietata viedol v angloamerickom prostredi G. S. Hall, ktory vo
svojich teoretickych pristupoch k dietatu bol tiez ovplyvneny evolu¢nou teériou Ch. Darwina a bol
(O. Kascdk, 2008, s. 29) ,stupencom tzv. rekapitulacnej tedrie, ktord vychddzala z tézy, zZe biologicky
a kultirny vyvin dietata (ontogenéza) je skrdatenym zopakovanim (rekapituldciou) biologického
a kultirneho vyvoja ludského druhu (fylogenéza)“.

Zaciatkom 20. storocia podporovanim komplexnosti skimania dochddzalo k velkej neprehladnosti
vyskumu dietata a k vyskumnym tdajom, ktoré mali mald alebo takmer ziadnu vedeckd validitu
(platnost) a reliabilitu (spolahlivost). V rdmci prvého pristupu zacali pedagogicki psycholégovia
presadzovat myslienku, aby boli navrhnuté minimalne vedecké standardy pre vyskum dietata, ktoré
by vychddzali z exaktnych laboratérnych merani kvalifikovanych vedcov a pozadovali aplikiciu
overenych psychologickych poznatkov. Druhy pristup nespochybnoval dolezitost vedeckosti
vyskumu, ale preferoval zakladanie experimentalnych skol, pedagogickych laboratérii a pod.

Nasledovnici Francuza A. Bineta (zostavovatel prvého testu inteligencie) testovali inteligenciu
deti a objasiovali zakonitosti a druhy ucenia sa deti. Hlavnym predstavitelom tejto skupiny vedcov
bol J. B. Watson so svojim jednostrannym behavioralnym postojom na spravanie sa dietata, ktoré je
zavislé od podmienovania a posiliiovania jeho reakcii zo strany socialneho prostredia.

V Nemecku vznikla skupina autorov, kde sa angazovali najma ucitelia, praktici (napr. uznavanym
vo vyskume deti bol W, A. Lay). Vyskum dietata bol orientovany na prakticku sféru, odlisnd bola aj

metodoldgia skiimania (okrem tradi¢nych kvantitativnych pristupov zameranych na velké subory
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deti), vyuzivali hermeneutické (vysvetlujiice) metédy skimania, ktoré boli (O. Kascdk, 2008, s. 30)

»zaloZené na schopnosti intuitivneho chdpania toho, ako sa dieta uci a mysli
40-te roky 20. storocia priniesli ustup skimania deti v psychologickych laboratériach, aj

behaviordlneho pohladu na ucenie dietata. Podstatne to ovplyvnil vyvinovy pristup A. Gesella,

ktory apeloval na ndvrat k skimaniu biologickych vyvinovych dispozicii dietata. Stanovil niekolko
vyvinovych noriem a charakteristik dietata, ktoré st v mnohych ohladoch a aspektoch platné aj dnes.

Napriklad (O. Kasédk, 2008, s. 31) uvadza, ze ,rozvoj dietata nie je primdrne riadeny prostredim, ale

jeho vyvinovo-biologickymi danostami, ktoré predstavuji akiisi ,vrodenti miidrost, ktord je zakotvend

v mudrosti prirody"“.

Svajciarsky psycholég J. Piaget v 50-tych rokoch minulého storoéia vyslovil nazor, Ze spravny
pristup k dietatu je taky, (ibid., in O. Kasédk, 2008, s. 31) ktory ,zohladni svojbytné bytie dietata
a bude sa opierat o zdkony psychologickych charakteristik individua a jeho vyvinu“. Podla J. Piageta
nie je dieta pasivhym konzumentom kultiry dospelych, ale dieta uz od narodenia samostatne
(autonémne) interpretuje, organizuje a vyuziva informacie okolia a tak si vytvara vlastné interpretacie
(koncepcie) fyzického a socidlneho sveta. Socioldgovia (tzv. funkcionalisti) a tradi¢ni behavioristi
presadzovali nézor, Ze dieta ako nekompetentna bytost si osvojuje v socialnom Zivote sociilne
normy a postupne si zvnutornuje socialny systém, napr. T. Parsons (Kascdk, 2008, s. 31) prirovnal
dieta ,,k okruhliaku hodenému skutocnostou narodenia do socidlneho rybnika"

Ruska psychologickd skola, ktorej hlavnym predstavitelom bol L. S. Vygotsky, chdpe vo vyvine
dietata (Corsaro, 1997, s. 14, in O. Kascdk, 2008, s. 32) za klu¢ovy ,socidlny kontext, v ktorom sa
uskutocriuje vyvin. Vyvin deti je vzdy vysledkom ich kolektivnych (podla nés skupinovych/socidlnych)
aktivit a tieto aktivity sa odohrdvajui a su situované v spolocnosti®. V si¢asnom vyskume dietata patri
tento pohlad na dieta a jeho vyvin k najuzndvanejsim.

Z historického hladiska existuje niekol'ko koncepcii dietata:

+ koncepcia dietata ako primitiva: koncepcia vznikla zac¢iatkom 20. storocia, jej predstavitelmi
su W. Preyer a S. Hall so silnym priklonom k darwinizmu. Je to striktne biologizujtica koncepcia,
v ktorej sa dieta chape ako prvotnd forma [udskej existencie. Zachovéva si znaky predchédzajtcich
faz vyvoja ludského druhu, ktoré sa v priebehu vyvinu postupne stracaju. Do popredia sa dostavala
rekapitula¢nd teéria (napr. vyvin pohybu dietata md podla tejto tedrie postupovat cez plazenie,
lezenie, sedenie, Cize tak ako sa vyvijala chddza ludského druhu v evoldcii zo $tyroch na dve
koncatiny, podobne bol tiez interpretovany vyvin reci, jazyka, motorickych spdsobilosti).

+ koncepcia dietata ako imitatora: vznikla v 20. a 30. rokoch 20. storocia a dieta je tu ponimané ako
pasivny imitétor (napodobnovatel) spravania dospelych, ako tabula rasa. Vplyv na tato koncepciu
mal predovsetkym J. D. Watson a dalsi predstavitelia psychologického behaviorizmu. Poukazovali
na formovanie dietata vonkajsim prostredim a jeho spdsobilost reagovat na vonkajsie podnety.

+ koncepcia dietata ako praktikanta: (30. a 40. roky 20. storo¢ia) tato koncepcia chdpala dieta ako
socialne nekompetentného, prakticky neskiseného jedinca, neschopného spolocenského zivota.
Poukazovala na skutocnost, ze by dieta malo byt socializované a socidlnu prax by malo ziskavat
predovsetkym v $kolskom prostredi.

+ koncepcia dietata ako opice: (60. a 70. roky 20. storocia) s rozvojom etoldgie a tzv. novej bioldgie
nastava opdtovny ndvrat evoluc¢nych tedrii, ktoré vnimaju dieta ako Specifickl stcast evolucie.

Predstavitelia spominanej koncepcie (napr. Portmann) hladali sdvislosti medzi $pecificky
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detskymi prejavmi a prejavmi zivocichov zvierat na nizsej evolu¢nej trovni ako je clovek (primatov

a vyssich cicavcov). Najviac podobnosti nachddzali v spravani sa dietata a primatov, (O. Kascdk,

2008, s. 34) ¢im ,novsie etologické a biologicko-antropologické vyskumy potvrdili urcity biologicky

»primitivizmus* foriem detského bytia“.

+ koncepcia tzv. kritického dietata: ide o obdobie 70. a 80. rokov 20. storocia. Podstatou tejto
koncepcie bolo, ze deti sa neucia pasivne, ale st aktivnymi Gcastnikmi svojho Zivota. Tento smer sa
déva do suvislosti s konstruktivizmom v psycholégii a so /. Piagetom. Studujd sa ndzory a predstavy
deti a ich sveta, do Gvahy sa beru tzv. detské prekoncepty, detské naivné teérie, zohladruje sa
detska perspektiva.

+ koncepcia dietata ako architekta: vznikd v 80. rokoch 20. storocia a prezentuje aktivnu dlohu
dietata pri organizovani svojej skisenosti. Chape deti ako (O. Kascdk, 2008, s. 34) tvorcov vlastnej
autonémnej rovesnickej kultdry s vlastnymi hodnotami a preferenciami a zaroven ako socidlnu
skupinu ovplyviujtacu dospelych a ,architektiru“ spoloc¢nosti a deti ako socidlnu skupinu, ktora
ma vplyv na rézne spolocenské sektory, ¢i uz ide o zivotny $tyl, médu, kultirne preferencie alebo
spoloc¢enské dianie .

V stcasnej dobe uz dietatu prindlezi ovela vyznamnejsi status ako kedysi. Skuto¢nost, ze deti dnes
existuju voci inym generdcidm ako relativne samostatna socidlna skupina, je vyrazom toho, ze v sieti
spoloc¢enskych vztahov ziskali oproti minulosti (tradi¢nej spolo¢nosti) svoju Specifickd spolocensku
poziciu dietata a z nej vyplyvajtacu rolu dietata. Znamena to, Ze deti sa odlisuji od dospelych svojim
$pecifickym spravanim sa a ¢innostami, Ze s nimi ,nesplyvaju“. Spolo¢nost ich chdpe a sprava sa
voc¢i nim inak nez k ,zrelym®, dospelym jedincom. Z tohto doévodu je Ziaduce venovat pozornost
otdzkam, ktoré sa vyndraju v suvislosti s dietatom a detstvom: Aky priestor je potrebné poskytnut
detom dnesnej spolo¢nosti? Akym sposobom ich vychovavat a vyucovat?

Dnesné detstvo, ako uvddza V. Uhrovd (2008, s.535) sa stava ,ambivalentnym socidlnym
fenoménom”.

Dieta je do sveta situované tak, Ze nemoze zostat pasivne, musi s tymto svetom nejako interagovat,
t.j. vstupovat s nim do nejakého vztahu. Na tiroven poznania sa nestrukturuje samotny fyzicky svet,
s ktorym sa dieta kontaktuje, ale reflexia samotnej aktivity jedinca a tato aktivita je ndsledne do
mentdlnej podoby transformovand bud z priamej ¢innosti subjektu vo vonkajsom svete, alebo je
subjektu sprostredkovana ako kognitivny nastroj, ktory uz nejaka aktivitu reprezentuje (slovo).
Poznanie je preto vysledkom aktivnej manipulacie dietata s prostredim. V sucasnosti maju deti
ovela viac prilezitosti (spolu)podielat sa a autonémnejsie nazerat na sociokultarne praktiky, ktoré
sa v ich interakcii s ostatnymi uskuto¢nuji. To znamend, Ze nie sd len pasivnymi konzumentmi
kultdry dospelych. Toto tvrdenie poukazuje na skuto¢nost, Ze deti nie st len akymisi prijimatelmi
pravidiel dospelych a Ze ich Zivot nie je len pasivnou kultirnou adaptaciou, ale aktivnou kultirnou
participaciou. Dieta v sicasnosti nestoji na okraji spolocenského diania ako v minulosti len preto,
ze je (m4 status) dietatom. Dnes md dieta viacero moznosti aktivne sa zapdjat do sociokultirneho
diania, pretoze je jeho aktivnym subjektom, ktory ma na tomto diani nemalt spolutcast.

Jednou zo zdkladnych potrieb dnesnej spoloc¢nosti je nevyhnutnost charakterizovat dieta ako
aktivny, autenticky, kompetentny, autonémny (relativne nezavisly a samostatny), emociondlne
a kognitivne angazovany subjekt svojho ucenia sa a rozvoja, ktory je spdsobily realizovat svoj rozvoj

a pretvarat podmienky prostredia pri interagovani s nim.
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Deti st v postmodernej spolo¢nosti vystavené rovnakym spolocenskym zmenam ako dospeli a ako
sa meni spolo¢nost, tak sa meni i podoba dospelosti i detstva. ,Ak chceme porozumiet socidlnym
svetom dnesnych deti v skole a mimo nej, je potrebné porozumiet Sirsim makrospolocenskym pohybom,
ktoré majii dopad na kaZdodenné Zivoty deti, ich rodicov a pedagdgov’. (V. Uhrovd, 2008, 5.535).

Dusan Kostrub (2008, s. 10) pise, Ze :

« ,Detstvo je socidlnym konstruktom — konstruovanym pre deti, ako aj nimi samotnymi — vo vuuitri
tohto celku su aktivne vydiskutovdvané socidlne vztahy. Hoci detstvo je biologickou zdleZitostou,
sposob jeho interpretovania je sociokultirne determinovany.

« Detstvo, ako socidlny konstrukt, ako také sa vidy kontextudlne situuje vzhladom na cas, miesto
a kultiru a variuje podla socidlnych tried, pohlavia, a inych socioekonomickych podmienok.
Neexistuje nijaké prirodzené alebo univerzdlne detstvo, ale existuji rozmanité detstvd a ich deti.

 Deti sui socidlnymi aktérmi, ktori participuji na konstruovani a determinovani svojich viastnych
zZivotov, ale tiez na Zivotoch tych, ktori sii v ich blizkosti a na spolocnosti, v ktorej Zijui, a kde
prispievajii ucenim sa, ako isté Cinitele, ktoré sa zakladajii na experimentovani s poznanim. Su
schopni viastného konania a pésobenia.

o Deti maju svoj viastny hlas a ten musi byt vypocuty a brany vdzne. Deti je potrebné zapdjat do
diskusii demokratického rozhodovania s porozumenim detstvu.

+ Deti realizujui svoje viastné prispenia do socidlnej produkcie viastnymi prostriedkami a nie si
Cistymi ndkladmi alebo tarchou®.

Vo v$eobecnosti mozno prijat konstatovanie, ze dieta v dnesnej spolo¢nosti je respektované
so svojou socidlnou inakostou, ktora vyplyva z jeho spravania sa a role typickej pre dieta, pricom
diferencidcia medzi detmi mdze mat socidlny alebo etnicky podtext.). ,Ich Specifické aktivity,
povinnosti, ale i prdva utvdrajii u nich zvldstnu generacnii optiku nazerania na svet, odlisni od
dospelych a starych ludi, ale tiez, v pripade, Ze vyrastajii v zmenenych podmienkach, odlisni aj od
predchddzajuicich generdcii deti“ (J. Misikovd, V. Uhrovd, 2001, s. 37.

Je pozoruhodné, ze priekopnikom takéhoto uvazovania bol novoveky autor J.J.Rousseau, ktory
svojho ¢asu vyslovil myslienku, ze (in: O. Kascak, 2008, s. 12) ,detstvo md svoj viastny spdsob nazerania
na veci, myslenia, citenia, ktory mu zodpovedds; nie je nic nerozumnejsie nez chciet nahradit ho nasim
spdsobom”.

Na zdklade uvedeného si treba uvedomit skutocnost, ze deti st tu a teraz, sui generacia, ktord je
pritomna v spolo¢nosti a necaka na ,prijatie do spolo¢nosti dospelych®!

J. Misikova, V. Uhrovd, (2001, s. 37) chapu dieta v dnesnej spolocnosti ako ,generdciu deti tu a teraz
v Case, ked sii deti detmi‘ Nemozno preto zabudat na to, Ze je potrebné ponechat detom ich detskost,
kedze su to predovsetkym Iudské bytosti. Detské bytie by malo predstavovat rovnocenny spdsob
lIudského bytia so v§etkymi svojimi potrebami a zdujmami poskytovanymi zo strany spolo¢nosti.

Priklaname sa k ndzoru S. Kikusovej (2001, s. 100), ze detstvo je dnes uz ,hodnotené ako
rovnocennd etapa Zivota cloveka, rovnako délezitd, plnohodnotnd ako nasledujiice a dieta md prdvo
prezivat autentické detstvo. Dieta je plnohodnotnym ¢lenom komunity a md svoje prdava a slobody,
stdva sa partnerom. Akceptuju sa detské ndzory, myslienky, predstavy o svete, respektujii sa snahy
dietata. Dospely s dietatom spolupracuje, podnecuje proces rozhodovania dietata, reguldcie, osobnej
zodpovednosti a sebakontroly”.

Deti, ako konkrétna socidlna skupina, dokdzu prezentovat a interpretovat svoj vlastny pohlad

na detstvo. Dokazom toho je napriklad osobitd detskd kultdra (rozlicné hry, aktivity vo volnom
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Case) alebo osobity, odlisny pohlad na esteticky vkus a Zivotny $tyl. StotoZnujeme sa s tvrdenim

D. Kostruba, ze sociokognitivistické tedrie uCenia sa a vyucovania, ktoré preferuje autor, nazeraju

na dieta a jeho osobnost ako na autonémny a kompetentny subjekt vlastného ucenia sa a rozvoja

v socidlnych interakciach (D. Kostrub, 2007). Dieta ako kompetentny subjekt sa ma neustéle a nalezite

vyrovnavat s poziadavkami svojho sociokultirneho prostredia a byt sposobilé riesit rozmanité

situdcie, ktoré v interakcii s ostatnymi vznikaji. Dieta ako autonémny subjekt je samostatné

a pod vplyvom zodpovedajicej vyucbovej intervencie sa dalej postupne osamostatiiuje, stava

sa nezavislym na réznych drovniach — ¢i uz ide o nezavislost na myslienkach, predstavach alebo

nezavislost vo vlastnom konani a posobeni. Ak je dieta permanentne podporované v autonémnosti

a kompetentnosti, je zabezpeceny jeho plynuly a kvalitativny rozvoj osobnosti, teda taky rozvoj,

sktory je najvhodnejsie vyjadreny myslienkou ,som to, co mézem slobodne a sam vykondvat“ (D.

Kostrub, 2007, s. 15). Dieta svojou tc¢astou a vykondvanim zmysluplnych cinnosti je chdpané ako

interaktivny a aktivno-produktivny subjekt, ktory je spdsobily vlastného ucenia sa a rozvoja tym, ze

sa prisposobuje sociokultirnemu prostrediu, adaptuje sa na dané prostredie.
V stcasnosti sa osobnost dietata a jeho proces ucenia sa a rozvoja chipu v novych suvislostiach,

ktoré mozno zhrnut do niekolkych bodov, ktoré uvddza D. Kostrub (D. Kostrub, 2007, s. 16):

+ ,Osobnost dietata sa uz nekoncipuje ako biologicky predurceny, ani ako vylu¢ne vonkajsim
prostredim organizovany organizmus.

+ Vyvin dietata sa uz nekoncipuje ako uzatvorenad zélezitost, v schémach linedrnych $tadii.

+ Ucebné procesy dietata, hoci zdmerne zvazované, nemusia sa bezpodmienecne viazat na predtym
uz utvorené modely, bez toho, zZe by dieta nebolo podporované ako protagonista tychto svojich
vlastnych procesov.

+ Poznanie sa dosahuje cestou (socio)kognitivnych konfliktov a protireceni, chyb a pochybnosti,
neocakavani a variacii
Na zdver by sme chceli poukdzat na myslienky V. Uhrovej (2007, 5.539), ktoré pripominaju, zZe ,,deti

musia byt dnes do velkej miery chrdnené i uz socidlne alebo prdvne, ped ndstrahami vonkajsieho

sveta, ale tak, aby sa zdroveri posiliiovala ako obmedzovala ich samostatnost v rozhodovani. Naucit

sa, ako zvlddat tiito ambivalenciu, je vyzvou dnesnych dni”
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Rozvoj sebaddvery u dietata predskolského veku pomocou hry
Méria VARGOVA - Jolanta KARBOWNICZEK

Abstrakt: Zdravd sebaddvera je pre dieta predskolského veku velmi délezitd. Je riou podmieneny
sprdavny vyvin dietata a ndsledne aj mladého cloveka. To, o si dieta mysli o sebe, a tiez ako sa vie
ohodnotit, ovplyviiuje nielen jeho rany vek. DélezZity je aj pristup k dietatu od jeho najblizsieho
socidlneho prostredia. Preto, aby dieta malo sprdavnu sebaddveru, je potrebné ju rozvijat pomocou
hry.

Kliicové slovds: dieta. Hra. Predskolsky vek. Sebadévera. Sebahodnotenie. Sebavedomie.

Self-Confidence Development of Preschool Child by means of Game

Abstract: Healthy self-confidence is one of the most important things for a preschool child. It is
determined by the proper development of a pupil and consequently the development of a young person.
The way a child estimates himself as well as his own evaluation of himself/herself affects not only his/
her early age. One of another important thing is also an approach of the Social environment he is
surrounded by. Therefore it is necessary for a child to gain proper self-confidence by means of game.

Keywords: child. Game. Preschool child. Preschool age. Self-confidence. Self-evaluation. Self-

assuramnce.

Dieta v predskolskom veku uz md o sebe vytvorent mienku. Snazi sa posudit ¢o uz vie a ¢o je nad
jeho sily. Kritické myslenie napoméha dietatu ohodnotit sa, ale zial aj dospelej osobe ¢asto chyba
vyvazena miera kritického myslenia a to najmé vtedy, ak ma ohodnotit seba samého. V detstve dieta
ziskava skdsenosti, ktoré si nesie so sebou aj v dospelosti.

»Sebadovera odpovedd celkovému pohladu, ktory mame na seba, ako sa hodnotime a sidime, akd
hodnotu si pripisujeme ako ludia:“ (Prasko, 2007, s. 20).

V zivote dietata pride obdobie, kedy si zacne uvedomovat svoju osobnost, svoje bytie. Utvara
si sebaobraz, urcitd predstavu o sebe samom. Sebaobraz si utvira pomocou svojich skisenosti
z kazdodenného zivota, ale aj podla mienky inych na svoje konanie a spravanie sa.

Zelinova (2007) sebadoveru pokladd za docenovanie vlastnej hodnoty. Dieta ju ziskava na zdklade
sebareflexie a sebahodnotenia. Ak st sebareflexia a sebahodnotenie prili$ nizke, alebo prili$ vysoké,
dochéddza k poruchdm sebavedomia. Dieta sa samo moéze podcenovat, alebo tieZ precenovat.

Podcenovat alebo precerovat sa moze dieta hlavne podla pristupu rodicov. Velakrat sa stava, ze
rodic to, ¢o nedosiahne v Zivote sam, oc¢akava od svojich deti. Dieta mdze mat aj iné zaujmy, ale tie
su v ustrani. To mdze mat za nésledok, ze v plneni snov rodi¢ov nemusi uspiet a jeho sebavedomie
klesa. Opakom podcenovania je precenovanie. Ak je dieta vedené k tomu, ze vie vsetko a dokdze
véetko, nevyvija sa u neho zdravé kritické myslenie. A svoj neuspech zvldda velmi tazko.

Zdravé sebavedomie sa rozvija od ranného detstva. ,Len 10% [udi m4 to $tastie, Ze sa moze rozvijat
plne harmonicky. Problematické vzory, vychova, klamanie a dusevné zranenia naru$uji pocit
sebaistoty. Cim viac frustracii jedinec v priebehu svojho Zivota zaZije, tym byva neistejsi’* (Prasko,
2007, s. 19).
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Dobre vychovavat svoje dieta alebo dieta zverené do opatery je namahavé. Dospely najlepsie
vychovava vtedy, ak sa zaroven vychovava saim. Z tohto nam plynie, Ze vychova zac¢ina v prvom rade
v nds dospelych a to v sebavychove. Dieta rado napodobriuje, prebera névyky, sposoby spravania
a osobitosti 0sob s ktorymi prichddza do kontaktu.

Nizka sebadovera sa u deti prejavuje najmi tym, ako o sebe zmyslaji, ako o sebe rozpravajad.
Casto u nich dochddza k sebakritike, sebaobvitiovaniu, pochybujt o sebe samom, myslia si, Ze st
menej schopni ako druhi. Krupka (2006) podotyka, ze nizka sebadovera ma vplyv na to, ako a co
citime, prezivame, ked sa dostaneme do neocakdvanej situdcie. V situdciach, ked hodnotime,
kritizujeme sa v nds objavuju pocity smutku, bezmocnosti, tzkosti, hnevu. Negativne pocity
su sprevadzané neprijemnymi telesnymi pocitmi. Smutok, bezmocnost byva spojeny s tnavou,
nedostatkom energie, celkovou ochabnutostou tela, slabostou. Uzkostastrach rozpozndavamebdsenim
srdca, bolestami hlavy, suchostou v tstach, zrychlenym dychanim a ré6znymi inymi reakciami.

Nizka sebadovera ovplyvnuje dieta v kazdodennych situdciach, vplyva na to, ako sa spréva, reaguje.
Vedie k pasivhemu, nerozhodnému, nervéznemu, ba az agresivnemu konaniu.

Hlavné zdroje pocitu sebatcty podla Fishera (1997) pochddzaju:

+ potvrdzovania nasich kladnych vlastnosti rodi¢mi, u¢itelmi a dal$imi vyznamnymi osobami, ktoré
sa o nas starajuy,

+ uznania vrstovnikov, sirodencov a ostatnych deti,

+ z dovery v seba, zaloZzené na vlastnych skdsenostiach so svojimi schopnostami a tspechmi.

V ranom detstve dieta eSte nema vybudovanu sebareflexiu. Je d6lezité, aby dieta vnimali rodicia
a vychovavatelia také aké je. Dieta je zavisle od hodnotenia svojho socidlneho prostredia. Aj ked sa
dieta citi neohrozené, je dobre, ak md pocit bezpecia v svojich najblizsich.

Sebaddveru je najlepsie rozvijat pomocou hry. ,Hra je Specifickou formou ¢innosti vykonavanou
¢lovekom od najutlejsieho veku az po starobu, najprirodzenejsou ¢innostou v predskolskom veku. Je
formou vychovy a vzdeldvania!“ (Podhdjecka, 2007, s. 7).

Fulopova, Zelinova (2003) povazuju za velké pedagogické umenie vytazit z hry taky kapital, aby
deti ovplyvnil v pozitivnom smere.

Hra je pre dieta azda najdolezitejsou Cinnostou. Filopova, Zelinova (2003, s. 24-25) uvadzajd
vlastnosti hier:

« hra je takd stard ako kultura,

« rozvija fantdziu, imagindciu, tvorivost,

+ rozvija vnimanie a s tym suvisi aj rozsirovanie vedomosti,

+ pomaha prekondvat negativne emocie, ako je strach, tizkost, pocit menejcennosti a rozli¢né
zabrany,

+ pomadha lepsie porozumiet sebe samému a uci, ako byt sdm sebou,

+ vytvara atmosféru vzdgjomnej dovery,

« upevnuje vztahy medzi [udmi,

« zlepSuje komunikdciu medzi Gc¢astnikmi,

+ umoznuje vacsiu sebarealizdciu,

+ pomaha zbavit sa stereotypov myslenia,

+ pomdha riesit prostrednictvom modelovych situdcii spoloc¢enské problémy a konflikty.
Cielom hier pre rozvoj sebaddvery je, aby deti prezivali svoj maly aspech a vedeli sa z neho tesit.

Hra by nemala byt pre dieta stresujtca, ale mala by byt uvolnenim .
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Proces poznédvania v detskom svete je obohateny hrou a je pre dieta velmi délezity. Nadobudnuté
vedomosti, zru¢nosti a navyky u dietata sa prenasaju do inych oblasti svojho poznavania a ucenia,
mozu byt uzito¢né prakticky po cely zZivot. Deti prirodzene skiimajt svoje okolie, ktoré ich obklopuje.
Snazia sa pochopit svet tak, ze ho pozoruji, manipuluji s predmetmi a experimentujd s nimi.
Prirodzend detska zvedavost vedie k uceniu, na ¢o poukazoval uz J. A. Komensky. (Dolinsk4, 2006).

Hra prind$a uspokojenie a zvycajne je spojend s radostou. Ked md dieta dostatok prilezitosti
hrat sa, je spokojné. Vo volnej hre dieta prejavuje viac svoje pocity ako intelekt. Hra je dobrym
ukazovatelom trovne zmyslovych a citovych podnetov. Dieta v hre skima prostredie aj seba samého.
Hra m3 z hladiska emdcii zaujimava vlastnost, na ktora upozornil uz Freud, a teda, Zze poméha
udrziavat citovl rovnovahu a tym posobi preventivne pred réznymi poskodeniami. Hra pomdha
dietatu preniest sa cez neprijemné situdcie, vyrovnat sa s problémami, pocitmi strachu a hnevu.
(Gejdos 2009).

Pri rozvoji sebaddvery je ddlezity nielen samotny vyber hry, ale aj jej celkovy priebeh. Je potrebné
prispdsobit hru detom a to svojimi pravidlami a osobnym pristupom. Dbame na individualitu dietata,
ved préve u neho chceme spravne rozvijat kritické myslenie a nésledne jeho sebadéveru.

Na ukdazku st uvedené styri hry, pri ktorych mdzeme rozvijat sebadoveru u deti v predskolskom

veku.

1. Nazov hry: Voldm sa ...

Ciel: Rozvijat sebadoveru u deti. Viest deti ku komunikdcii.

Pomocky: bez pomdcok

Postup: Deti sedia v kruhu, prvé dieta, ktoré vyzve ucitelka sa postavi a predstavi sa. Napr.
sVoldm sa Katka a viem pekne spievat. Ako sa volas ty?“ Katka vyzve dalsie dieta a to sa
postavi vedla nej. ,,Ja sa voldm Janko a viem kreslit. Moja kamaréatka sa vold Katka a vie pekne
spievat! Katka si sadne. Janko zopakuje e$te raz to, ¢o povedal a tieZ vyzve dalsie dieta do
kruhu. Hra kon¢i vtedy, ked sa vystriedaju vsetky deti.

1. Nazov hry: Stolicky do kruhu

Ciel: Viest deti k tolerancii. Rozvijat u deti sebapoznanie.

Pomocky: stolicky

Postup: Do kruhu sa postavia stolicky podla poctu deti. Odoberie sa jedna stolicka, aby jedno dieta
stalo. Dieta md za ulohu dostat sa najbliZ$iu volna stolicku a to tak, Ze povie nejakd dobru vlastnost
alebo nieco, v ¢om je dané dieta lepsie, v com vynika, napr. postavia sa v$etci, o vedia pekne spievat,
kreslit, modelovat, preliezat, skdkat cez $vihadlo, zaviazat si $nurky a pod. Tie deti, ktoré ovladaju
danu ¢innost sa postavia a hladaju si iné miesto. Dieta, ktoré si nema kde sadnut, hovori: Postavia sa

v$etci, ktori .... .

2. Ndzov hry: Mdm ta rdd

Ciel: Pozitivne ocenovat kamaréatove schopnosti, vlastnosti, vykony.

Pomocky: penova lopticka

Postup: Deti sedia alebo stoja v kruhu a jedno dieta drzi lopticku. Postavi sa do kruhu, vyberie si
kamardta a pristapi k nemu, podd mu lopticku a povie preco ho ma rad. Napr. Mam ta rad, lebo sa

vzdy usmievas, lebo si vzdy odlozi$ za sebou vSetky hracky a pod.
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3. Nazov hry: Celebrita

Ciel: Rozvijat u deti prosociélne citenie a sebaddveru.

Pomocky: uzatvorend skatulka so zrkadielkom na dne

Postup: Deti sedia v kruhu. Ucitelka v tvode vysvetli pravidld. ,Deti, poznite zndmych ludi
z televiznej obrazovky alebo ¢asopisov? Moézu to byt spevéci, herci, moderdtori ... . Velakrdt sa o nich
nerozprdva velmi pekne. Pripravila som si pre vds v tejto $katulke fotku jednej zndmej osobnosti.
Vasou ulohou je ndjst na nej nieco pozitivne. Kazdy bude mat moznost si fotografiu pozriet. Chcem
vas poprosit, aby ste $katulku otvérali tak, aby ju vas$ sused nevidel. Tiez je ddlezZité, aby ste nehovorili
nahlas, kto na fotografii je. Kazdy, kto uz mal moznost $katulku otvorit, povedal dobrua vlastnost,
posunie skatulku svojmu susedovi! Na zaver sa v§etci porozpravajd o svojich pocitoch.

Obmena: V skatulke je fotka dietata, ktoré je bojazlivé, ustrachané, alebo je neobltibenym
u ostatnych deti. Pri tejto obmene je lepsie, ked $katulka neputuje ku detom v poradi v ktorom sedia,

ale poradie ur¢uje ucitelka. Dané dieta je posledné v poradi.

Rozvoj sebadovery je pre dieta velmi dolezity. Pre kazdu osobnost je v zivote dolezité ako sa vie
presadit a povedat svoj ndzor. Najlepsim obdobim pre rozvijanie sebadovery je detstvo.

Pri rozvijani sebadovery je velmi dolezitd je aj je aj spoluprdca s rodinou. Ale tieZ je pravdou, Ze nie
kazdé dieta ma idedlnu vychovu v domécom prostredi, preto v materskej $kole je potrebné, aby dieta
sa rozvijalo pomocou hier. V hréach vidi dieta prijatelnt interpretaciu skuto¢nosti. U¢i sa empatii,
hodnoti seba a tiez svojich kamaratov.

Ucitelka v materskej $kole sa m4 s laskou spravat ku kazdému dietatu. Nemala by to robit iba pre
jeho fyzicky vzhlad, ale preto, Ze kazdé dieta je jedine¢né. Ak dieta zisti, ze mu doveruje jeho okolie,
zacne doverovat aj samo sebe. Ak dieta urobi chybu, je potrebné sa s nim porozpravat a nenechavat ho

vo falosnej nddeji, Ze vsetko je v poriadku. M6ze u dietata nastat precenovanie svojho sebavedomia.
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Rozvoj tvorivosti v suc¢asnej materskej skole
Monika KRAJCOVICOVA

Abstrakt: Prispevok prezentuje rozvoj tvorivosti v sucasnej materskej skole, v kontexte rozvoja
osobnosti dietata predskolského veku. Poukazuje na kompetencie tvorivého uclitela, s vyuZitim
tvorivych hier.

Kliicové slovd: dieta predskolského veku, materskd skola, motivacné kompetencie, tvorivost,
tvorivd hra, tvorivy ucitela.

Development of creativity in contemporary pre-school

Abstract: This article presents the development of creativity in contemporary pre-school in the
context of developing pre-school child personality. It shows the competencies of creative teachers with
the use of creative plays.

Keywords: motivational competencies, creativity, creative play, creative teacher, pre-school,
pre-school child.

Uvod

Dosahovanie hlavného ciela vychovy, teda rozvoj vSestranne a harmonicky rozvinutej osobnosti
dietata, by malo byt primarne v zdujme kazdého ucitela. Povazujeme za prirodzené, Ze ti, ktori chca
pracovat s detmi, by mali porozumiet tvorivosti a mat schopnost a zru¢nost pomoct a podporovat
deti vyjadrit ich tvoriva prirodzenost. Zaroven by si mali uvedomit ddlezitost tvorivosti tak pre
dieta, ako aj pre uditela, byt schopni objavit tvorivost u deti, pomdct im ju rozvijat a vyjadrovat ju
v rozli¢nych podobach. Deti sice maju sklon byt prirodzenym spdsobom tvorivé, avsak ak im dospeli
organizujd kazdd ich ¢innost, deti tak ako rastd, tak aj svoju prirodzend tvorivost stracaja. Je preto
dolezité poznat sposob rozvoja, podpory a povzbudenia tvorivosti u deti, o v prvom rade znamena

porozumiet samotnému vyznamu slova tvorivost.

Tvorivost — pojem a definicia

Podla Sillamyho (2001) je tvorivost prirodzend vloha, ktorej rozvoj zévisi na socio - kultirnom
prostredi a potrebuje priaznivé podmienky, aby sa mohla prejavit. Je to schopnost tvorit, ktora
existuje v potencidlnom stave u kazdého jedinca a v kazdom veku. Kénigova (2007) definuje tvorivost
ako schopnost vytvarania novych kultarnych, technickych, duchovnych i materialnych hodnot vo
véetkych odboroch ludskej ¢innosti a pomenuva tvorivost extrémnym prejavom zivota, pretoze
kazdé riesenie problému je tvorivy proces. Pricha — Walterova — Mares (1995) definuju tvorivost
ako dusevnu schopnost vychddzajiicu z poznavacich a motiva¢nych procesov, v ktorych hra dolezita
tlohu fantdzia, in$pirdcia a intuicia. Prejavuje sa hladanim takych rieseni, ktoré sa nie len spravne,
ale sticasne nové, necakané a neobvyklé.

Zakladom rozvoja tvorivosti su tri pedagogické postupy: 1. tréning heuristickych postupov
akognitivnych procesov, ako st divergentné myslenie, najma fluencia, flexibilita a originalita, fantazia,

imaginacia a predstavivost; 2. rozvijanie osobnostnych vlastnosti, ktoré podporuji tvorivost, ako
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su: zvedavost, smelost, odvaha, samostatnost, imagindcia a najmé podpora motivacie k tvorivému
pristupu k svetu; 3. vytvaranie socidlnej atmosféry podporujtcej tvorivost, ktord pozostdva najma
zo vztahu autorit k tvorivému spésobu myslenia a spravania (Brutenicovda — Komarik, 2002). Ak
by sme v$ak mali zov§eobecnit skimanie tvorivosti z pohladu psycholégie a pedagogiky, priklonili
by sme sa k ndzoru Mandka (1997), ktory uvadza, Ze pedagogika sa primarne zaoberd tym, aki ma
funkciu tvorivost v zivote ¢loveka a moznosti jej ovplyviiovania s prihliadnutim na ontogeneticky
vyvin cloveka. Psycholégia skiima tvorivost ako urcity objektivny psychicky proces, ako sa prejavuje
v rdmci osobnosti, vymedzuje jej charakteristické rysy a hladd korene jej existencie. Psycholdgia

tvorivosti sa predovsetkym zaobera tvorivym procesom a psychickymi funkciami tvorby.

Tvorivy ucitel

Tvorivi jedinci sa véeobecne povazuju za velmi vnimavych a citlivych, ich myslenie je origindlne
a pruzné. Je u nich potrebna schopnost ststredenia sa, motivacia a otvorenost novym podnetom.
Vychovévat tvorivého jedinca podla Téthovej (2006) neznamend dat mu iba vysoko tvorivého uditela
a na tomto zdklade predpokladat, ze deti pod jeho vedenim dosiahnu vysokt troven tvorivosti.
Musime vsak respektovat fakt, Ze nie kazdy ucitel je extrémne tvorivy, ¢o vSak naopak neznamend,
ze nemdze uspesne rozvijat tvorivost svojich Ziakov.

Vyskumy ukézali, ze pre rozvoj tvorivosti deti vo vychovno — vzdeldvacom procese mozu byt
omnoho doélezitejs$i samotni ucitelia, ich osobnost a schopnosti ucit tvorivo ako samotna organizicia
ucenia sa. Aby ucitel vedel tvorivost rozvijat, mal by mat o tvorivosti dostatok vedomosti, reSpektovat
tvorivil osobnost dietata a chciet mat pozitivnu volu a motivaciu rozvijat tvorivost deti. Znamena
to teda, ze profesijnd priprava ucitela by sa mala orientovat na rozvoj vsetkého, Co tvorivost
podmienuje a rozvija, nakolko niektoré deti potrebuju pomoc uz v zaciatkoch rozvoja tvorivosti.
Caselmann (In: Duri¢ — Bratskd, 1997, s. 385) rozliduje tri typy ucitelov: 1. vedeckosystematicky, 2.
umelecky, 3. prakticky. Ucitel vedeckosystematického typu sa vo vyucovacom procese vyznacuje
raciondlnym a prisne systematickym pristupom. U¢itel umeleckého typu rozvija u deti predovsetkym
predstavivost, fantdziu a ndzorné myslenie. U¢itel praktického typu mé velké sklony organizovat
pracu deti v triede aj mimo nej a vyuziva svoje schopnosti pri organizovani triednych a celoskolskych
akcif a podujati.

Pri typologii uditelov je nevyhnutné klast tieto poziadavky: 1. ldska k detom a k udlitelskému
povolaniu; 2. usilie o poznanie svojich deti, ¢o umoznuje ucitelom spravny individudlny pristup
k jednotlivcom; 3. usilie byt nielen ,odovzdévatelom vedomosti®, ale predovsetkym moralnym
prikladom; 4. Gsilie byt presnym a zodpovednym vo svojej praci umoznuje ucitelovi tiez kladne vplyvat
z tejto stranky na deti; 5. Gsilie byt spravodlivym voci vsetkym detom, ktorych uci a vychovava; 6.
usilie priznat a korigovat svoje omyly; 7. Gsilie ovladat svoje silné citové stavy; 8. Gsilie byt pristupni

k detom; 9. silie vzit sa do situdcie deti (Duri¢ - Bratskd, 1997).

Motiva¢né kompetencie ucitela

Aj napriek tomu, ze ucitelom pripravend aktivita je oznacend ako ,tvorivd“, nemusi to hned
znamenat, ze sa dieta na niu bude tesit, alebo sa o nu zaujimat. Dieta moze byt roztrzité, neststredené,
unavené, alebo moze mat zdujem o ina ¢innost. VSetci ucitelia, aj ti najtvorivejsi, sa urcite raz
stretli s tymto problémom. Je v$ak vela moznosti, ako zaujat a motivovat dieta pre tvorivy proces.

V nasledujucej ¢asti popisujeme motivacné zrucénosti ucitela, vo vztahu k rozvoju tvorivosti deti:
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Telesné potreby

Uistite sa, ze deti si oddychnuté a fyzicky fit. Zaspaté, hladné, alebo choré deti nebude ziadna
tvoriva aktivita zaujimat. Ich telesné potreby musia byt uspokojené, este pred samotnou aktivitou.
Zdujmy

Pokuste sa zistit a ndsledne aj vyuzit zdujmy dietata. Deti nechcu robit len tie veci, ktoré maja
radi, ale chcd byt v nich aj uspesné. Kedykolvek citia, Ze dspesne splnia zadant tlohu, véeobecne sa
zdujmov dietata.
Priatelia

Dovolte detom pracovat s kamardtmi. Neznamend to vSak, Ze stale. AvSak niektori ucitelia
odmietaju dat deti, ktoré sa spolu kamaratia, do jednej skupiny. Maju obavy, Ze tieto deti buda ,robit
zo seba $asa“ alebo vyrusovat ostatné deti.
Aktivity pre zdbavu

Dovolte, aby sa aktivita stala pre deti zdbavou. V8imnite si pouzitie slova “dovolte“. Deti vedia,
ako sa samé zabavit. Oni nepotrebuju niekoho, aby to robil za nich. Povzbudzujte detmi iniciované
aktivity, ich vlastny vyber tvorivych pomdcok a materidlov a vyzdvihnite dobrovolnu participaciu
deti pocas prebiehajucich aktivit.
Ciele

Dovolte detom stanovit si a dosiahnut ciele. Deti by mali dostat moznost pldnovat projekty. Mali
by sa zucastnovat aktivit, ktoré niecim koncia, o ¢o by sa mohli usilovat. Ak sa dietatu neoplati
aktivitu ukoncit, hodnota takejto aktivity je otazna.
Rozmanitost

Obmienajte napln a sposob toho, ¢o deti mozu robit. Je rozumné mysliet nie len nato, ¢o bude
nasledovat, ale aj nato, ako to bude pripravené. Zvyk je jeden z najvi¢sich nepriatelov tvorivosti.
Vyzva

Vyzvite deti. To znamend, dovolte im skusat nieco, ¢o mozno nebudu schopné urobit, ale
bude vzrusujuce sa o to hoci len pokusit. Napriklad, aktivita moze byt komplikovand a naroc¢na,
dobrodruzn4, alebo zdhadna. Ide o, ,stavka, Ze to neurobis®, podporu deti, hoci aj za pribliZenie sa
$ance urobit to.
Podpora

Podporujte deti. Zékladnou myslienkou je urobit na konci aktivity nieco, ¢o deti motivuje uvedend
aktivitu chciet opét realizovat. Moze to byt ismev ucitela, kompliment, uznanie, dosiahnutie ciela,
alebo vzbudenie dobrého pocitu z ukonéenej aktivity. Hlavnym cielom je to, Ze sa deti citia spokojné
a odmenené za ich snahu.
Pocity deti

Uistite sa, ze deti maju dobry pocit z toho, ¢o robia. Niektori ucitelia si myslia, ze ak dieta pracuje

intenzivne, alebo sa uci, staci to. Nemusi to byt tak.

Tvorivé hry

Hra je jedna zo zdkladnych foriem Iudskej aktivity, ktord sa uplatiiuje po cely Zivot. Je hlavnou
¢innostou v detstve, vyznam md vsak aj v mladosti a dospelosti (Duri¢ — Bratskd, 1997, s. 111). Hra
sa povazuje za jednu zo zakladnych Zivotnych aktivit kazdého cloveka, ktora ho sprevadza po cely

jeho zivot, je zdkladnym typom ¢innosti dietata.
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Mnoho odbornikov, ktori sa venuja hre, sa zhoduj v jednom: Ziadna definicia, alebo vyrok
nemozu opisat skuto¢ny vyznam hry. Najlep$im vychodiskom definovat hru je pozerat sa na jej
charakteristické ¢rty. Mary Mayesky (2002, s. 225) vymenuva nasledovné charakteristiky hry:
prirodzena Cast detského Zivota, samostatnd, nezdvisld ¢innost, kreativna aktivita. Gplnd aktivita,
senzitivna vec pre deti. Hre prikladd autorka velku doélezitost vo vyvoji dietata, hlavne v oblasti
fyzického, mentélneho, kognitivneho, emocionalneho a socidlneho vyvoja. Pre mladsie deti je hra
to, ¢im sa zaoberaju po cely den. Hranie sa je ich sposob zivota. Deti nerobia rozdiely medzi hrou,
ucenim sa a pracou. Deti st od prirody hravé. Vyzva ich fascinuje. Prec¢o deti miluja hru? Pretoze
hra je vnutorne motivovand, t.j. nikto im nemusi hovorit ¢o a ako maju robit. Pre starsie deti sa
moze stat ucenie pracou. Ked ukoncdia urciti pracu, potom sa moézu hrat. Pre mladsie deti prameni
mentalny rozvoj z ich hry. Vyvoj ich schopnosti ,popasovat sa“ s problémami zivota — socialny rozvoj
— je nasledkom hry. Vyvoj ich predstavivosti a fantazie vyplyva z hry. Svalovii hmotu ziskavaju tiez
v hre.

Vybornym prostriedkom k tomu, ako sa naudit rie$it rozne situdcie a tlohy, st podla Portmannovej
(2004) hry a iné cvicenia podporujice tvorivost. Ako uvddza, hra nie je len zdbava. Velakrét bol
dokézany vplyv hier na ucenie a na vyuzivanie myslienkovych schopnosti. Hra umoznuje ucenie,
ktorého dstrednym bodom je pozndvanie, objavovanie a skimanie. Ucenie podla pravidiel sa pri
nej spja s uCenim plnym fantézie. Pri hre by sme mali klast doraz na tvorivost, na ktort sa niekedy
zabuda. Pri hre moézeme vyuzivat priestor, vyskisat neobvyklé moznosti, experimentovat bez
strachu z chyb. Hranie sa nie je len detské krétenie si ¢asu. Hry podla Portmannovej (2004) vyzaduju
aktivitu pri konani, odrazaju vsetky dusevné procesy (stratégiu, logiku, riesenie problémov, tvorivost,
pamit), podporuji komunikéciu, stimuluji socidlne procesy, obohacuju zivotné skusenosti, rozvijaja
osobnost a okrem toho je pri hre zabava.

Hra je teda aktivita. Mdze byt do nej zapojené dieta, alebo skupina deti. Moze byt postavena
na vyuzivani hraciek, ndradia, pomocok, alebo vyuzije len detsku predstavivost. Hra moze trvat
niekolko mindt, alebo niekolko dni. Sillamy (2001) uvadza, Ze hra je pre dieta vsetko: zo zaciatku sa
hra so svojim telom, neskor rado reprodukuje to, ¢o vnima z okolia, napriklad brechot psa. Okolo
4. a 5. roku napodobnuje osoby z okolia (matku, lekdra atd.). Po hrani roli, kde ma hlavné miesto
identifikacia, prichadzaja hry s pravidlami (v 5. az 7. roku), v ktorych md dieta potrebu dodrziavat

konvencie. Hracke priklada vyznam podporujuci intelektudlny a motoricky vyvoj deti.

Zaver

Aj napriek tomu, Ze sa v sicasnej literature objavuje dostatok informédcii o tom, ako tvorivost
u deti rozvijat, je potrebné konstatovat, Ze ucitelia vo svojej praci nie vzdy rozvoj tvorivosti
podporuju. Jednou z moznych pricin, preco ucitelia pristupuji opatrne ku zvy$ovaniu tvorivosti
deti mdze byt skuto¢nost, Ze nevedia polozit otazky vyzadujice a rozvijajuce divergentné myslenie.
Pritom je paradoxom, Ze Zivotna prax vyzaduje iba tie schopnosti, ktoré st rozvijané divergentnymi
tlohami. Preto by sme chceli na zéver ucitefom odporucit, aby postupne zadévali detom viac tloh,
otazok a problémov, ktoré u nich podnecujt tvorivé myslenie a uvedomili si, ze kazdé dieta je istym

sposobom tvorivé.
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Rozpravka a jej symbolicka projekcia do detského
vytvarného prejavu

Daniela Valachova

Abstrakt: prispevok prezentuje teoreticky pohlad na problematiku rozprdvky a jej symbolickej
projekcie do detského vytvarného prejavu. Zdroven prezentujeme ciastocné vysledky vyskumu detskej
vytvarnej tvorby zameranej na problematiku.

Kliicové slovd: archetyp, detsky vytvarny prejav, rozprdvka, symbol.

Fairy tail and her symbolic projection into the childlike art display

Abstract: the submission presents a teoretical view on the fairy tail problemacy and her symbolic
projection into the childlike art display. Also in part presents achievement of the investigation of the
childlike art creating layed on the problemacy.

Keywords: archetype, childlike art display, fairy tail, symbol.

Uvod

Rozpravky st svojou ndplnou a obsahom blizke réznym narodnym povestiam, legendam, ale
i k biblickym a mytologickym pribehom. Podobaju sa najmi z hladiska zamerania a vystavby, maju
celt radu spolo¢nych ¢ft a ndmetov. Jednym zo spolo¢nych ndmetov rozpravok, legiend, povesti je
boj medzi dobrom a zlom. Medzi charakteristické ¢rty rozpravky patri to, ze st urcené predovsetkym
detom, ale aj to, Ze rozpravkové postavy a Ciny maju vSeobecny charakter.

Prostrednictvom rozpravok, ktoré detom sprostredkdvaju ich rodicia, starsi surodenci ¢i
pedagdgovia v $kole sa ucia istym zndmkam spravania. Rozpravkovi predstavitelia m6zu byt nositelmi
kladnych, ako i zapornych vlastnosti. Deti v itlom veku napodobnuji spravanie rozpravkovych
hrdinov, s ktorymi sympatizuji. St ich vzormi. Mozeme konstatovat, ze rozpravky maji pre deti

poznavaci, ale aj vychovny charakter, a tak prispievaju k formovaniu ich osobnosti.

Rozpravka ako tematické vytvarné vyjadrenie
Rozborom a interpreticiou rozpravok sa zaoberali viaceri odbornici. Zndme si najmé prace
Mircea Eliadeho, Vladimira Proppa, ako aj studentky Carla Gustava von Junga, Marie — Luisy

von Franzovej (Cerny et. al., 2004).

Rozpravky st tvorené podla istej schémy. Typicka je schéma miesta a ¢asu, zucastnenych osob,
problému, peripetie, ako i vyvrcholenia. AvSak v rozpravke moze dojst aj ku tzv. ,,druhému koncu®,
¢im sa rozpravka lisi od ostatnych podobnych literarnych druhov.

Stastné konce st pre rozpravku klti¢ové, st uréené najma pre deti. Neuplatiiuju sa len v rozpravke,
ale aj v seridloch ¢i filmoch. Nielen detom dodavaju pocit, ze spravodlivost zvitazi, ale st aj istou

nadejou a vierou v dobro pre nas dospelych.
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Co je to archetyp a aké je jeho miesto v rozpravke

Podla Beckera pochadza slovo archetyp z gréctiny a u nds sa pouziva aj jeho synonymum pravzor,
respektive pratyp. Podla antickej filozofie sa jedna o praobrazy alebo idey existujuce v duchovnom
svete.

Podla Babyradovej slovo archetyp pozostéva zo slova arché, ¢o znamend zaciatok a slova typos,
ktoré symbolizuje vzor.

»V grafickych prejavoch znamena archetyp isty ustaleny idealny tvar, odvodeny zvicsa z prirodného
tvaru, ktory je urcitym prototypom veci alebo idey. V SirSom vyzname slova moze byt takym
prototypom nielen spominand podoba veci ¢i postavy, ale aj spravanie hrdinu nejakej davnej bdje,
jeho vlastnosti a skutky (Babyradovd, 1999, s. 86).

Podla Lurkera pochddza historicky slovo archetyp z novoplatonizmu, kde znamend poslednu
intelektom uchopitelni praformu, a teda praobraz ¢i ideu vsetkych pozemskych veci. Archetypy
sa odkryvaji pomocou sebapozorovania, si nendzorné a ich existencia je odkryvana samotnym
pozorovatelom. Lurker tvrdi, Ze vSetky ndrody vytvdraja $trukturdlne podobné, archetypidlne
ritudlne gestd, pripadne obrazové jazykové predstavy, ktoré posobia fascinujicim dojmom.

Stddiom archetypov sa zaoberal §vajciarsky psychiater Carl Gustav von Jung, ktory vypracoval
analyticka psycholégiu. Na rozdiel od svojho ucitela Sigmunda Freuda vsak nepracuje v rdmci
nevedomia s pojmom sexudlny pud, ale zdoéraznuje pojem psychicka energia. Zdroj psychickej energie
tkvie v ludskych instinktoch. Jung ako vobec prvy navrhol delenie [udi na introvertov a extrovertov,
podla toho ako sa prezentuju v spolo¢nosti.

Jung v ramci svojej vypracovanej tedrie archetypov pracuje s pojmom ,kolektivne nevedomie®.
Archetypy st podla neho isté dedi¢né $truktiry toho kolektivneho nevedomia, ktoré ziskavaja
konkrétnu individudlnu népln v priebehu Zivota jedinca, ako aj na zaklade jeho sktsenosti.

Zo spominanych archetypov vyplyva, zZe ich mozeme chapat ako isté vzory, ktoré v priebehu
urc¢itych zivotnych skisenostivnds ozivajd. Archetyp persony tizko suvisi so spoloc¢enskou adaptaciou
cloveka na kultdru a spolo¢nost, ktorej je prislusnikom. Kazdému kultirnemu a socidlnemu
prostrediu prindlezi ind persona, a je povinnostou kazdého jedinca, aby tento fakt akceptoval.

Jungova tedria archetypov ma uplatnenie vo viacerych vednych oblastiach, najmé v kulttirnej
antropolégii, kde slazi ako délezity néstroj pri rozbore jednotlivych legiend, povesti, mytusov ¢i
rozpravok. Rovnako nachddza svoje uplatnenie aj v umeni, literattire, ako aj pri vyklade snov (Cerny,
et. al., 2004).

Rozpravkovi hrdinovia, motivy a ich symbolické funkcie

V detskych rozpravkach sa casto objavuje tzv. triadické usporiadanie motivov. Vacsinou v ramci
rozpravky mé kralovsky par tri dcéry, respektive troch synov. Princ na svojej ceste za ziskanim
kralovského trénu a princezné musi zdolat tri nro¢né, Zivot neraz ohrozujtce prekazky alebo tlohy.
Drak, s ktorym nebojdcny princ zapasi ma véacsinou prave tri hlavy. V Popoluske zase tri oriesky
symbolizovali trojicu Zelani. Podobne je tomu i v rozpravke o Aladinovi a jeho ¢arovnej lampe. V nej
zotroceny Dzin splni svojmu panovi, Aladinovi, prave tri Zelania. TaktieZ sa pomerne ¢asto vyskytuje
aj triadické usporiadanie zvierat v detskych rozpravkach.

Cislo tri predstavuje trojuholnik, ktory je dynamicky, ale i labilny. Préve spominand labilita
trojuholnika vedie dieta k tomu, aby tento tvar opakovalo, a v ramci kresby znasobovalo. Trojuholniky

obsiahnuté v detskej kresbe vystihuji dynamiku a pohyb sledu udalosti. Trojica Iudi, zvierat, veci ¢i
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motivov akoby prislubovala, Ze sa bude nieco diat. Preto je toto usporiadanie pre deti také ldkavé
a v kresbach sa casto vyskytujace.

Naproti tomu kvaternita je symbolom stability a celosti. Prave v rozpravkach nieco, ¢o je v poradi
$tvrté uvadza veci do pohybu a pontka rieSenie a nasledné rozuzlenie problematiky. Napriek
tomu je vSak opakujuca sa kvaternita aj symbolom strnulosti. Spominana strnulost v rozpravkach
vacsinou predstavuje mudry krél, ktory si uvedomuje svoj pribudajuici vek, a preto posiela svojich
synov na cestu plnt prekdzok, aby dokdzali, Ze si zaslazia kralovsky trén a budu spravodlivo panovat.
Zaujimavé je, Ze v rozpravkach zvdcsa zvitazi najmladsi z princov, ktory je okolim podcenovany.
Vitazi ten, kto je Gprimnejsi a prostejs$i. Samotnd postava kréla symbolizuje vo vztahu k ¢loveku
skamenené vedomie.

Medzitrinajoblibenejsie avramcidetskych kresieb najc¢astejsie znazornovanérozpravkové postavy
podla Babyradovej patri ¢arodejnica, princeznd a napokon drak. Dal$imi oblibenymi rozpravkovymi
figirkami sa vily, rytiery, kone, jednorozce, hady a mnoho inych. Oblibenym zndzornovanym
zvieratkom v kresbach deti je kon. Symbolizuje udalosti s pomerne rychlym spadom. Je stelesnenim
sily a vitality. Prave v rozpravkach niekedy vystupuje ako istd magicka bytost, ktord ma schopnost
predvidat, ¢o sa stane. Neraz sa kone rozpravaju so svojim jazdcom ludskou recou, a poskytuju mu
uzito¢né rady. Kon a bojovnik s mec¢om patria neodmyslitelne k sebe. Bojovnikov mec¢ je symbolom
rozhodnosti, autority a v neposlednom rade i spravodlivosti (In Babyradova, 1999).

Kazdé dieta md moznost vybrat si spomedzi mnozstva rozpravok tie, ktoré sa mu pécia, ktorych
dej ich fascinuje a ocaruva. Inak tomu nie je ani s kreslenymi rozpravkovymi hrdinami. A tak si
jedno z deti vyberie ako oblubent rozpravkova figirku princeznu, iné rozpravajaceho konika alebo
nebojacneho rytiera. Neexistuje $ablona, ktord by prikazovala, ktorych hrdinov si maju vyberat
dievcatd a ktorych pre zmenu chlapci. Je to na vybere kazdého jedinca, s ktorymi postavickami bude

sympatizovat. Kazdé dieta je iné, preto aj oblibenych figir bude nespocetne mnoho.

Analyza symbolu

,V na$ej dobe plnej zdplavy optickymi podnetmi je velké nebezpecenstvo, ze nasa schopnost
obrazového myslenia sa bude ochudobnovat. Zaujem o symboly ndim médze pomdct néjst prostriedky
a cesty, ako vidiet takpovediac ,za“ veci a ako vzdjomne prepdjat vizudlne a verbalne manifestacie
ndsho podivuhodne rozmanitého a mnohovrstevnatého sveta“ (Becker, 2002, s. 6).

Definicia pojmu symbol

Ked sa povie slovo ,symbol“ nasa mysel vyprodukuje hned niekolko asocidcii, ktoré vsak
nespadaji do oblasti véedného dna. Takymi asocidciami symbolu sd alegéria, archetyp, metafora,
atribut ¢i podobenstva a hieroglyfy. Kazdy spominany pojem moéze prindlezat k jednotlivym
multidisciplindrnym oblastiam vyskumu. Prave na tomto fakte sa zaklada ocarenie a pripadny zaujem
Iudi o $tadium symbolov. Su totiZto nasou neodmyslitelnou sicastou uz od nepamiti. V dnesnej
modernej, upondhlanej a na tradicie postupne celkom zanevierajicej dobe ndm prave symboly
pomahaju vratit sa ku svojim korenom. Ak budeme sledovat prud tradicii az k pociatkom zistime
aké rozmanité, prepletené a niekedy aj rozporuplné mozu byt jednotlivé symbolické vypovede.

Slovo symbol sa odvodzuje z gréckeho slovesa symbadllein, ¢o v preklade znamenad ,,dat dohromady*,
respektive zlozit, poskladat. Preneseny vyznam tohto slova ma svoje korene v davnych zvykoch,
kedy sa uzatvorend zmluva medzi jednotlivymi stranami zaznamendvala na hlinena tabulku. T4 sa

nésledne rozlomila na Casti, pricom kazda strana dostala jeden dlomok. A tak ked sa aj po ur¢itom
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Case vsetci ti, ktori mali na zmluve podiel zisli, jednotlivé kasky dosticky opéat mohli zapadnut ako
skladacka do seba. Tieto tlomky sa nazyvali symbola, z ¢oho vyvstal dne$ny vyznam slova symbol.
Podla toho mo6zeme symbol povazovat za nieco, ¢o predstavuje nieco iné, ale zdroven poukazuje na
nieco chybajice, neviditelnud cast, ktord je vsak potrebnd k dosiahnutiu celistvosti.

Manfred Lurker vo svojom Slovniku symbolov pontka iny vyklad pévodu slova symbol. Podla
neho ,,symbol“ pochddza od slova symbolon, ¢o znamend ,pozndvacie znamenie“. A tak ked sa na
dlhsi casovy usek lucili dvaja priatelia, rozlomili mincu, prsten alebo uz spominand hlinent tabulku.
Ked sa niekto zo spriatelenej rodiny po rokoch vratil, mohli spojené kusky potvrdit, Ze nositel
jedného z nich ma narok na pohostenie. Preto mozeme chapat slovo symbol ako nieco, ¢o je spojené,
resp. zloZené, v ¢om sa manifestuje inak nezachytitelna vyznamovd néapli. Symbol je tak viditelnym
znakom neviditelnej skutoc¢nosti.

Slovo symbolon nachddzame po prvykrat v histérii na staroegyptskej olovenej znacke, ktora sa
v antike pouzivala ako istd znambka, latinsky tessera. Povodne vyznam slova tessera bol totozny so
slovom symbolon. Az o nieco neskor sa pojem zhustil na znamenie, respektive obrazové zobrazenia,
ktoré tessera niesla.

Karl Biihler oddeluje symbol od ndznaku a signdlu. Néznak a signal majd totizto vyrazovd
a apela¢nu funkciu, zatial ¢o symbol nieco predstavuje.

Podla Burkeho je ¢lovek jedinou bytostou, ktord pouziva symboly. V slove symbol vidi centrum
ludskej semidzy.

Umberto Eco oddeluje symbol od metaféry. Vychddza z toho, ze pre metaforu plati len preneseny
vyznam slova, avSak symbol si uchovava svoj primarny vyznam. Ako priklad uvadza, ze Achilles je
sice ako lev, ale nie je pochopitelne levom v pravom slova zmysle. Avs$ak zidovska hviezda je stéle
hviezdou.

Sigmund Freud a jeho vyklad symbolického jazyka snov a taktiez mytusov a rozpravok prispel
k obohateniu vednej discipliny semiotiky o rozsiahlu, a do tej doby uplne nespominanti oblast.

»Raciondlne a technicky orientovani Eurépania modernej doby mali v case, kedy Freud zil a maja
aj dnes tendenciu hadzat vyklad snov do jedného vreca s ¢iernou magiou, vestenim z krystalovej
gule alebo predpovedami kartariek. Freud sa tak zasluzil o to, ze takéto zjednodusené predstavy boli
aspon ¢iasto¢ne narusené” (Cern)'r et. al,, 2004, s. ).

Erich Fromm naviazal na tedrie Freuda a Junga. Podobne ako oni sa aj Fromm zaujimal o oblast
symbolického jazyka snov. Rozdelil symboly do troch skupin, podla toho aké mali zastdpenie
v snoch a mytusoch. Podla jeho tedrie si mytusy i sny pisané jednym av$ak rovnakym jazykom, tj.
symbolickym jazykom snov. Prave tento jazyk oznacoval Fromm za univerzélny, za jazyk ktorému
mozu porozumiet vsetci ludia. Jeho konvencné symboly sa v snoch, umeni ¢i mytologii daju sotva
uplatnit. Ak dno, tak len vtedy, ked sa za nimi skryva dal$i preneseny vyznam. Ndhodné symboly,
ktoré st individudlne a vznikli celkom nadhodne sa neobjavuji v mytoldgii ani v rozpravkach. Boli by
totizto nezrozumitelné. Poslednou skupinou s univerzdlne symboly, tie si zalozené na spolo¢nych
vlastnostiach Tudského rozumu a zmyslov. Medzi univerzdlnym symbolom a tym ¢o oznacduje
existuje isty vnutorny vztah. Nakolko st zrozumitelné vSetkym kultirnym spolocenstvim maji
svoje uplatnenie v snoch, ale i v rozpravkach a mytoldgii.

Carl Gustav Jung povazuje za mozny zaklad symbolov isté nevedomé archetypy, ktorych zjavné
podoby tvoria symboly.

Immanuel Kant definuje symbol ako nepriame zobrazenie pojmu pomocou analégie.
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Charles W. Morris sa podobne ako Peirce priklana k triadickému ponatiu semiotiky. Semiotiku
rozdelil na sémantiku, syntax a pragmatiku. Podla Morrisa sémantika skiima vyznam, a teda mozné
vztahy medzi znakmi a oznacovanymi predmetmi a javmi. Syntax sa zaobera vztahmi, ktoré existuja
medzi jednotlivymi znakmi navzdjom. A napokon pragmatika skiima isté vztahy, ktoré si medzi
znakmi a ich pouzivatelmi.

Definiciu symbolu ako mozného konvenc¢ného znaku, ktory stoji v protiklade k zobrazujicemu
a odkazujicemu znaku ndm pontika Charles Sanders Peirce. Ako zakladatel semiotiky sa Peirce
zasluzil o rozdelenie znakov na ikony, indexy a napokon symboly. Symboly su podla neho také
znaky, ktoré s oznacovanym predmetom spéja len konvencia. Ide o vdc¢sinu jazykovych znakov, ale aj
o chemické, matematické a logické symboly, ako aj o celtt radu symbolov, ktoré maju svoje uplatnenie
v nabozenstvach ¢i v umeni.

Jean Piaget vnima ndrast konvencionality, ako i arbitrarity v prechode od signdlov ku ndznakom
a ikonickym symbolom, a konc¢iacim samotnym arbitrarnym znakom.

Ferdinand De Saussure tvrdil, ze ponatie jazykového znaku je dualistické. Rozlisuje jeho dve
zékladné, neoddelitelné zlozky, ktorymi su oznacujiici a oznacovany, ktoré sa ako celok vztahuju
k urc¢itému pojmu. Saussure zadefinoval tri zdkladné vlastnosti jazykového znaku, a sice linedrnost,
arbitrarnost a v neposlednom rade i diskontinuita. Arbitrarnost znamena, ze obe zakladné zlozky
jazykového znaku spdja istd konvencia, neexistuje medzi nimi ziaden logicky vztah. Saussure
charakterizuje symbol, ktory podla neho nie je nikdy celkom arbitrarny a prazdny. Ako priklad uvddza
»symbol spravodlivosti®, ktory by podla neho nemohol byt nahradeny nejakym inym lubovolnym

symbolom, napriklad vozidlom.

Rozdiel medzi symbolom a znakom

Podla O Connellyho a Aireya kazdy symbol vedome ¢i podvedome oznacuje isté spojenie veci,
ktoré nésledne davaju vzniknut celku véacsiemu, ako je subor jednotlivych casti.

Znak oproti tomu naznacuje nieCo iné ovela priamej$im spésobom. Vznika preto, aby mohol
poskytnut informdciu o konkrétnom predmete, respektive myslienke, zatial ¢o symbol obycajne
vyvolava mnozstvo dojmov, presvedceni, ako aj citovych reakcii. Napriklad slovo ,,strom“ vo vyzname
znaku predstavuje urcity druh rastliny, ktord si utvara trvalti drevnata kostru a pozostava z korenov,
kmena a koruny. Avsak slovo ,strom“ ako symbol moéze byt nositelom celej rady vyznamov, ako
plodnost a trodnost prirody, alebo odolnost a mnohovekost, respektive symbolizuje siet jednotlivych
pribuzenskych vztahov. Iny vyznam mu zase pripisuja jednotlivé ndabozenstva.

Podla Beckera vedla symbolov rozliujeme este podobné alegérie, atribuity ¢i emblémy, pricom
rozdiely medzi nimi st mnohokrat len tazko zachytitelné. Avsak symbol moze na rozdiel od alegorie,
atributov a metafor poskytnut ucelent vypoved. Nie je v$ak jednoduché rozdiely medzi tymito
oznaceniami jasne vymedzit.

Symbol sa tak odliSuje od znaku tym, ze vyjadruje alebo Ze v nom krystalizuje urcity aspekt,
pripadne priama skusenost Zivota a pravdy. Takymto spdsobom symbol odkazuje mimo seba a nad
seba. Znak zvycajne zachytdva nieco konkrétne, ale moze stelesnovat aj isttt symbolicku kvalitu.

Podla Beckera je symbol komplexnej povahy. Rovnako ako Cooperovd tvrdi, Ze md korene
v iraciondlnej sfére. Oslovuje tak myslenie a citenie. Na intenzite prezivania symbolu sa zaklad4 jeho

zivost ako jedna z dolezitych charakteristik.
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Symbol v detskom vytvarnom prejave

Graficky symbol je pre dieta vobec jednym z najprirodzenejsich prostriedkov ako prezentovat
seba samého vo svete. Jedinec pomocou neho za¢ina komunikovat s okolitym svetom, poukazuje na
svoje myslienky, ndzory, na to ¢o citi.

Detsky graficky prejav nie je ovplyvneny tzv. ,trhom umenia“, a teda nepodlieha tomu, co si
vyzaduje doba v umeni. Dieta kresli to, ¢o ho zaujima, ¢o ho fascinuje. Graficky symbol je velmi
dolezity najmé v obdobi, kedy dieta eSte nema osvojent rec¢ a pismo. O to intenzivnejsie dokdze
transformovat intuitivne pocitovany svet prave do grafického symbolu.

Pod ,skuto¢nym symbolom® rozumieme graficki morfému, ktora sa objavuje vo vsetkych
vyvojovych stadiach detského vytvarného prejavu. Za najzaujimavejsie tvaroslovie detského symbolu
sa povazuje vytvarny prejav dietata vo vekovom rozpiti od 5 do 10 rokov. Spominané tvaroslovie
v sebe nesie isté znaky vytvarného umenia moderny. Graficky symbol v tomto obdobi slizi ako vyraz
nevedomej integracie jedinca so svetom.

Morfolégia detského vytvarného prejavu je analyzovand z pohladu dospelého ¢loveka, ¢i uz rodica,
ulitela alebo vytvarnika. Detskd kresba sa skiima z hladiska psychomotorického vyvoja, a teda
¢i detsky kresebny prejav zodpoveda veku dietata. AvSak pri moznom skimani vyskytu symbolu
v detskej kresbe treba postupovat zodpovednejsie. Oblast detskej kreativity si vyzaduje hlbsi ndhlad
do problematiky.

Aj ked uZ jedinec plne ovldda re¢, existuje v jeho pocitoch niec¢o, ¢o nemozno vyjadrit
prostrednictvom slov. A preto dieta opét inklinuje ku kresbe a vyuziva graficky symbol. Je tomu tak
u deti v obdobi ,umeleckého ozivenia“, vo veku od 15 rokov.

Tvaroslovie detskej kresby nie je vSak determinované len jej symbolickym charakterom, ale
i sledovanim vyskytu jednotlivych prostych motivov v kresbe, ako aj kompozi¢ného spracovania
morfém z hladiska vyvojovo-psychologického (In Babyradovd, 1999).

Ak chceme sledovat symboly v detskom vytvarnom prejave je dolezité poznat zakladné elementy
vystavby vytvarného diela. Tie sa ¢lenia na dve skupiny. Prvt skupinu tvoria tie, ktoré existuju
v konkrétnej predmetnej mimo umeleckej skuto¢nosti, pricom do vytvarného diela sa dostavaju
pomocou médii. Su to tvar, svetlo, farba a povrch v podobe Struktiir, textir a faktir. Ide o zakladné
vyjadrovacie prvky. Do druhej skupiny patria tie, ktoré vznikaji abstrakciou mimo umeleckej
skuto¢nosti. A prave v spojeni s médiami sa stavaju viditelné a vytvaraju nizsie vyznamové celky. Ide

o nasledovné zakladné stavebné prvky : linia, skvrna a hmotomasa (Banas, et. al., 1989).

Tvar ako symbol v detskom vytvarnom prejave

Detska kresba obsahuje isté geometrické obrazce, ktorym moze byt pripisovany vyznam
symbolu.

Najzakladnejsim symbolom je bod. Je vyrazom zastavenia. Ak sa nachddza uprostred iného objektu
symbolizuje stred, pripadne zdroj, v ktorom sa zapocal cely zivot a do ktorého sa musi jedného dna aj
vratit spét. Je prvym znamenim existencie, ako aj zdrojom moci. Je zornicou v strede oka a pupkom
v strede tela. V islamskej mystike je charakteristicky ako symbol stvoritela a ve¢nosti. Z hladiska
symboliky ¢isel je obdobou ¢isla nula.

Za symboly sa povazuju aj priamky a krivky. Vodorovna ¢iara sleduje smer horizontu, predstavuje
tak ist pomyseln hranicu medzi zemou a nebom, medzi Zivotom Iudi a riou bohov. Horizont4lna

¢iara symbolizuje pohyb po zemskej doske, a taktiez pohyb v case. Je spita s hmotou, rovnovahou
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a stalostou. Byva spajané so Zenskym principom, vynimku tvori Cina, ktord ju spja s muzskym
principom ,jang“ Vertikdlna Ciara je spdjand s muzskym principom, ktory predstavuje aktivny
pristup k zivotu. Medzi pribuzné symboly patri chrbtica v ludkom tele, barla, kmen Stromu Zivota,
ako aj celd rada réznych muzskych symbolov. V latinskej abecede predstavuje pismeno ,I1% ktoré
v sebe nesie symboliku autority — ,ja“ V gréckej abecede tvori pismeno ,jota“, ktoré symbolizuje
stelesnenie osudu. V matematike predstavuje zvisla ¢iara obdobu ¢isla jeden.

Krivka symbolizuje hada alebo vodu. V starovekom Egypte bola krivka hieroglyfom pre vodu, dve
zvislé rovnobezné krivky zase symbolizovali v zapadnej mytoldgii nosica vody — Vodnara.

Rovnobezné ciary sa stali symbolom protikladov, ako aj rovnovdhy a rovnocennosti.
V klinovom pisme predstavovali rovnobezné ¢iary priatelstvo a preskrtnuté rovnobezné ¢iary zase
nepriatelstvo.

Podla Babyradovej je vSeobecny sklon k symbolizécii v detskych kresbdch preukdzany ¢astym
vyskytom kruhu. Prave kruh ma totizto v detskom vytvarnom prejave hlbsi vyznam ako mu je
pripisovany. Kruh to nie je len symbol hlavy, Slnka ¢i jabi¢ka, nesie v sebe mnoho dalsich vyznamoyv.
Kruh ako symbol ve¢nosti, dokonalosti, absolitna a celistvosti. Zaroven predstavuje ustavi¢ny cyklus
ro¢nych obdobi, ako i nekone¢né obiehanie Slnka po nebi. Nesie v sebe aj vyznam viery a nddeje. Kruh
prostrednictvom svojej uzavretosti symbolizuje aj ochranu, ktorti poskytuje kazdému, kto sa uchyli
do jeho vnutra. V krestanstve sa pomocou ststredenych kruhov zobrazuje hierarchia anjelov.

»Dieta tvori ¢asto uz vo svojich prvych ¢madraniciach kruhovii kompoziciu. Vytvara vo svojich
kresbéch, respektive v malbach rézne modifikované elementirne kruhové tvary, ktoré rytmicky
zmnozuje, vnatorne cleni alebo dokonca usporadidva opit do kruhovych kompozicii. Sklon
k ¢astému vytvaraniu kruhu dietatom vyplyva z bohatého symbolického vyznamu tohto tvaru. Kruh
je najfrekventovanej$im symbolickym ttvarom v detskych vytvarnych prejavoch” (Babyradovd, 1999,
s. 59).

Kriz je jednym z najstarsich symbolov v umeni vébec. Spolu s bodom, kruhom a §tvorcom patri
ku $tyrom najzakladnej$im symbolom. Kriz vytvara celistvost. Predstavuje silu a moc. Bod, v ktorom
sa pretinaju dve ¢iary mozeme chédpat ako zjednotenie muzského a zenského principu. Vzdgjomnym
pretinanim vodorovnych a zvislych ¢iar vznika ,,¢iarovy panak®, ktory je Castym nametom zobrazenia
na kresbach malych deti. Styri ramena kriza mézu symbolizovat fizy Mesiaca, pripadne svetové
strany i zivly. Kriz v tvare pismena T symbolizuje v detskych kresbach figru. Spéja sa so Slnkom,
ve¢nym $tastim, ale je aj symbolom $ibenice a utrpenia.

Stvorec je jednym z najrozéirenejsich abstraktnych symbolov a predstavuje Zem, samotnt
existenciu a stvorenie planét. Stvorcovd podoba symbolizuje mestd, usadlosti v protiklade ku
kruhovym stavbam kocovnikov. Je symbolom organizovanosti, poriadku, zakotvenia, ale i dokonalosti,
absolutna a konstruktivneho a raciondlneho myslenia. Symbolika Stvorca ako takého vychadza z jeho
$tyroch rohov, ktoré mézu mat vyznam svetovych stran, ro¢nych obdobi, ale i obdobi Zivota ¢loveka
a v neposlednom rade i $tyroch zivlov. V islamskom ndbozZenstve predstavuje stvorec ludské srdce.
Naproti tomu v hinduizme symbolizuje istotu, ktord udrziava poriadok sveta.

Trojuholnik symbolizuje svetlo, Boha, nekone¢no, pohyb, pyramidu, horu, ale i plodnost ¢i trojice
roznych javov, typu: minulost — pritomnost — budicnost, pripadne: narodenie — Zivot — a smrt
a podobne. Trojuholnik spolu so §tvorcom st povazované za vyznamné tvary, ktoré su spité so
symbolikou cisel tri a $tyri. V krestanstve rovnostranny trojuholnik predstavuje symbol Najsvitejsej

trojice, v islamskom umeni pre zmenu zase princip harménie. Nahor smerujici trojuholnik
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symbolizuje pohyb nahor, a byva tak spédjany s tizbami, dosahovanim istych cielov. Dole smerujtci

trojuholnik symbolizuje prijimanie, ale dokonca i meditaciu (O’Connell et. al., 2008).

Farba ako symbol v detskom vytvarnom prejave
Svoje miesto v symbolike detskej kresby maju aj farby. Farba stvisi s duSevnymi a citovymi stavmi
jedinca, a médze ich do zna¢nej miery ovplyviovat. Pouzitim réznych farieb mozno v skratke popisat
citové rozpolozenie, ¢i pohlavie alebo dokonca spolocensky status toho, ktorého c¢loveka. Deti
najcastejsie pracuju so sytymi, teplymi a ¢istymi farbami, najma so Zltou, cervenou a fialovou farbou.
Psycholégovia st toho ndzoru, ze icinok farieb je priamo spaty so svetom okolo nds, napriklad modra
farba je farbou oblohy, zlta zase farbou Slnka a podobne. Podrobné spracovanie farby ako symbolu

na tomto mieste nie je mozné, nakolko je to obsiahla a ndro¢né

Ciasto¢né vysledky vyskumu

Nazaklade teoretickej analyzy sme realizovali vyskum zamerany na projekciu symbolov z rozpravok
do detského vytvarného prejavu. Nakolko v sti¢asnosti prebieha finalizicia, budeme prezentovat len
zakladné c¢iasto¢né zistenia, ktoré sa viazu k predchddzajicej téme.

Z nasho vyskumu vyplynulo, Ze najpreferovanej$imi spomedzi vsetkych rozpravok, na ktoré sme sa
deti v materskych skolach dokazovali, boli u diev¢at Sipovd Ruzenka a Snehulienka a sedem trpaslikov.
V detskom vytvarnom prejave sa opakovali aj rozpravky s motivom kona. I$lo o nasledovné rozpravky
O jednorozcovi, O konikovi Bennym a Horseland. Medzi rozpravky, ktoré boli vytvarne znidzornené
patria aj Tri oriesky pre Popolusku, Aladin a jeho zdzracnd lampa a O princeznej Ciernovidske.

Co sa tyka vytvarnych symbolov, ktoré deti vyuzivaji pri vytvarnom zobrazeni jednotlivych
rozpravok, najcastejsie sa vyskytujucimi symbolmi v kresbach boli princeznd a kom, resp. jednoroZec.
Dal$imi opakujtcimi sa symbolmi v ramci jednotlivych rozpravok bol symbol kralovskej koruny,
symbol ohna, symbol Slnka, symbol oblaku, symbol meca, symbol trpaslika, symbol kvetu, symbol
srdca, symbol dveri, symbol princa, symbol zdmku, hradu, symbol travy, symbol sviecky, symbol
hviezdy, symbol lode, symbol kapitdna, symbol musketiera a symbol auta.

Z hladiska symboliky farieb nasi respondenti pracovali prevazne so sytymi farbami. Najma
s Cervenou, zltou, modrou a zelenou. Menej vyuzivali pri vytvarnej tvorbe ciernu a hnedu farbu, ich
pouzitie si va¢sinou pytal samotny motiv ¢i dej rozpravky. I ked chlapec z nasej vyskumnej vzorky
preferuje ako oblibent farbu prave ¢iernu. Ked sa véak zameriame na vyber jeho rozpravok, ktoré
maju prevazne dobrodruzny charakter, je zvoleny vyber Ciernej a hnedej farby primerany.

Deti vytvarné symboly vo svojich kresbach komentuju slovne. Bez toho, aby poznali jednotlivé
vyznamy symbolov obsiahnutych v slovnikoch, lexikénoch ¢i encyklopédiach, dokdzu s nimi spravne
nardbat a zakomponovat ich do situdcii, ktoré si to vyzaduju. A tak sa dozvedame, ze Cierna na
vykrese dietata predstavuje zakliaty, strasidelny zamok a zltd farba pre zmenu symbolizuje nadherny
palédc, plny pokladov.

Je dolezité dodat, Ze vyber rozpravok, ako aj symbolov, ktoré deti pri ich vytvarnom zobrazeni
pouzili je subjektivny. Opisany vyber sa tyka nasej vyskumnej vzorky a nemozno ho uplatnit
a zovseobecnit na vsetky deti. Rovnako sa vyhybame aj porovndvaniu kresieb dievcat s kresbami
chlapcov, kedze sme mali k dispozicii vyskumnd vzorku s malym poc¢tom respondentov, ktord bola

navyse tvorend z vacsej Casti dievCatami.
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Zaver

Realizovanim vyskumu prostrednictvom pouzitia kazuistik a detskej tvorby, obohatenych
o metddu etnografického interview sme zistili, aké z rozpravok preferuji nasi respondenti a aké
vytvarné symboly pouzivaja pri zobrazovani svojich obltbenych rozpravok.

Detsky vyber sa neobmedzil len na spracovanie vylu¢ne modernych ¢i klasickych rozpravok.

V ramci vytvarnej ¢innosti je nevyhnutné, aby ucitelia zvolili také témy a namety prac, ktoré by deti
oslovili a zaujali ich. Pretoze len tak udrzime dlhodobejsie detskd pozornost v tomto veku. A prave
rozpravky st nepochybne jednou z tém, ktoré deti oblubuja. Pri analyze a interpretacii vytvarnych
symbolov je dolezité konfrontovat vizudlne s verbalnym. Pod tym rozumieme, ze to ¢o dieta vyjadri
prostrednictvom vytvarnych symbolov vo svojich kresbach, je nevyhnutné davat do stvislosti s tym,
¢o ndm o pouzitych vytvarnych symboloch povie. Pretoze len tak mozeme plne porozumiet tomu,
¢o nam chcel jedinec prostrednictvom vytvarného zobrazenia sprostredkovat.

Je len na nas ¢i budeme vnimat vytvarny prejav dietata len z vizualno-estetickej stranky alebo sa

pokuasime nahliadnut hlbsie, takpovediac do samotnej podstaty detského zobrazenia.
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Moznosti interpretacie vizualneho umenia vo vychove deti
predskolského veku

lvana KRUPOVA

Abstrakt: Vprispevkusiiprezentovanéndvrhyaktivit,zameranychnainterpretdciuvizudlnehoumenia
vo vychove deti predskolského veku. Detailnejsie sii opisané postrehy z overovania navrhovanych
aktivit v praxi.

Kliicové slovd: dieta predskolského veku, interpretdcia, predprimdrna edukdcia, vizudlne

umenie.
The Possibilities of Visual Art's Interpretation in Preprimary Education

Abstract: In the article are presented the project of activities focused on visual art’s interpretation
in predprimary education. In more detail are described suggested activities  verification in practice.

Keywords: preprimary-age child, interpretation, preprimary education, visual art.

Deti a umenie

V sticasnosti sa Coraz Castejsie stavaju predmetom odbornych diskusii témy o krize vychovy, krize
cloveka, vyplyvajtcej okrem iného z ipadku tradi¢nych a kultirnych hodnét, preberani negativnych
vzorov spravania, negativneho vplyvu médii na ¢loveka uz od ttleho detstva a pod. Na druhej
strane existuje mnozstvo stimulov, ktoré moézu pozitivne formovat vnitorny svet ¢loveka, a medzi
takéto stimuly bezpochyby patri vizudlne umenie. Umenie sa chipe v réznych podobach, avsak
v predprimarnej edukdcii ide predovsetkym o sabor aktivit, v ktorych si vumeleckych vyjadrovacich
prostriedkoch spredmetnované umelecké predstavy, ale aj sibor umeleckych diel, prostrednictvom
ktorych si deti buduju poznanie o svete, sebareflexiu a formujui svoju hodnotovu orientdciu. Zmysel
umenia u deti predskolského veku je predovsetkym existencidlny — poskytuje detom roéznorodé
moznosti na spoznavanie sveta takym spésobom, v ktorom sa citia bezpecne, buduju si svoj pocitovy,
intelektudlny ¢i fantazijny svet najmé cez zmyslové vnimanie. Takyto spdsob kontaktu so svetom ma
silné znaky estetického vztahu, cez ktory si deti postupne uvedomuju rozdiel medzi tym, ¢o vidia,
a medzi tym, ¢o je za tym, teda rozdiel medzi materidlom a myslienkou, predstavou, vyznamom
(Mistrik, E., 2001; Kozuskova, J., Lucinkiewiczova, K., Sokolova, K., Uhel, J. 2006).
deti este nerozumeja vytvarnému jazyku. Pritom rovnako vhodnou a ovela prirodzenejsou vypovedou
u deti predskolského veku moze byt happening — jedna z v¢asnych foriem ak¢ného umenia, v ktorej
sa spdjaju prvky divadla, hudobného koncertu, poézie a vytvarného umenia, s cielom aktivne zapojit
divaka do akcie — alebo performance — forma ak¢ného umenia, v ktorej sa spajaja prvky viacerych
umeleckych druhov, napr. divadla, hudobného koncertu, poézie a vytvarného umenia. Stretnutia
s umeleckymi dielami st takisto vhodnou prilezitostou, ako sa ucit chapat vytvarny jazyk uz v obdobi
spontdnneho vytvarného prejavu v predprimarnom vzdeldvani (Pondelikova, R., 2009; Gerzova, J.,
1998). Jazyk sucasného vytvarného umenia uz nie je zalozeny len na vytvarnosti, ale prenikaji do neho
prvky inych umeleckych jazykov, predovsetkym divadla, tanca, hudby, filmu atd,, je intermedilny

a multimedialny (Gero, S., 2002). V modernom umeni dochédza k zmene pomeru medzi obsahovou
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a formdlnou zlozkou, pretoze sa niekedy vyuzivaju jednoduché technologické postupy. Dielo vsak
prind$a myslienku, istd vypoved, ktort dokdzeme vnimat za urcitych podmienok. Verejnost c¢asto
neprijima moderné umenie aj z dévodu, ze pouzité technologické postupy povazuje za banilne
v porovnani s majstrovstvom umelcov predchadzajtcich obdobi. Nad popisnou ¢i dokumentujicou
vypovedou tychto diel sa divak nepotrebuje zamyslat, a naopak, pri prijimani su¢asnych umeleckych
diel, ktoré nepontikaju takd opisnost, potrebuje divik rozumiet vytvarnému jazyku, symbolom
alebo vypovednym moznostiam umelca. Ddvodom neprijatia sticasnych umeleckych diel je teda
¢asto neschopnost porozumiet ich odkazu, vypovedi (Pondelikovd, R., 2009). Nezrozumitelnost
modernych umeleckych diel nemusi byt ich prednostou, no naopak, zrozumitelnost obrazov ¢i s6ch
eSte nezarucuje ich hodnotu. Do moderného umenia je potrebné vcitit sa, byt trpezlivy a nechciet
vietko naraz (Supsikovd, B., 1999). St teda ucitelia materskych $kol pripraveni vnimat moderné
umenie, a ucit deti pohladu nan, prijimat jeho posolstva a obohacovat nielen svoj duchovny zivot, ale

prostrednictvom interpretacii umeleckych diel aj zazitkovy svet deti?

Interpretacia vizuialneho umenia v predprimarnej edukacii

Cielom vychovy k umeniu na vsetkych stupnioch $kél, vratane predprimirneho vzdelévania,
by malo byt umoznit detom vnimat umelecké diela, uvazovat o nich, hladat sdvislosti, aby
svoje myslienky dokdazali formulovat do verbélnej aj vizudlnej podoby a prostrednictvom nich
komunikovat s prijemcami. Vychova umenim je uskuto¢novana predovsetkym cez interpretacné
aktivity. Umelecké diela pozndvame na drovni percepcie (vnimania), avéak to e$te nestaci k ich
porozumeniu. Porozumenie je mozné na urovni recepcie (prijimania), ktord je jednym z cielov
vytvarného vzdeldavania (Gero, S.,2002).

Interpretacia vytvarného diela zavrsujica proces recepcie spociva v moznosti jeho vykladu,
porozumenia a mentdlneho spracovania. Kazdy proces interpreticie je zivy, neopakovatelny, je
podnecovany a podporovany dielom, prostrednictvom jeho postupného odhalovania v ndslednych
recepcidch. KedZe mentédlne moznosti dietata predskolského veku stt obmedzené, je potrebné venovat
zvySenu pozornost vyberu diel. Vyberame diela, ktoré nenarusia emociondlny a psychicky vyvin
dietata, a samozrejme také diela, ktorym je dieta schopné porozumiet (Gero, S., Tropp, S., 2000).

Z hladiska roviny jazyka interpretdcie rozliSujeme interpretdciu verbdlnu a vizudlnu. Verbalna
interpretacia smeruje od slovného opisu k vykladovej interpreticii. Vizudlna interpretacia
sa realizuje prostrednictvom tvorivych vytvarnych c¢innosti — kdépie umeleckého diela, volného
napodobnenia diela alebo dotvdrania a ozvlastnenia vytvarného diela. Na vizudlnu interpretaciu
nadvédzuju vytvarna parafraza a reinterpretdcia. Vytvarna parafraza je kreativhym procesom,
zalozenym na reflexii vytvarného diela vytvarnym dielom. Uplatiuje sa tu skala vytvarnych
postupov, napr.: alazia (nardzka, nedplné prirovnanie); citdcia (prevzatie, uvedenie; umelecka
stratégia, pri ktorej je vedome preberand téma, namet, kompozicia, ¢ast alebo celé dielo do kontextu
nového umeleckého artefaktu); apropriacia (prisvojenie si, privlastnenie si; stratégia vytvarnej
tvorby vychddzajica z privlastiiovania uz jestvujucich redlii umenia, reklamy, vizudlnych médii
a mimoumeleckej reality); invokacia (vzyvanie); kamuflaZ (zakryvanie, maskovanie); komentar
(vysvetlenie, vyklad); persifaz (vysmech, posmech, zosmiesnovanie); negacia (popieranie, popretie);
premalba; destrukcia (rdcanie, niCenie, rozklad, rozpad, skaza); recyklacia (znovuuvedenie do
obehu, znovuvyuzivanie); reinterpretacia (,re-“ = spit, nazad, znovu, zase). Snahou je dat tomuto

postupu vyssi tvorivy zmysel, avsak jej povod je v spontdnnych prejavoch detstva. Pre dieta je
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prirodzené kreslit, carbat do ilustrovanych knih alebo ¢asopisov, a tym davat ilustraciam svoj vlastny
vyznam, ako aj slovne vyjadreny zamer, vysvetlenie.

Pri interpretacii umeleckého diela méze ist o jeho képiu, volné napodobinovanie, od pokusov
0 zamernd zmenu, posun, paralelu, interferenciu, cez dotvaranie a ozvlastnovanie k parafraze.
Zamerna zmena diela, jeho metamorfézy v podobich premeny nametu, pozmenenia celkovej
vystavby, moze nadobudnut formu vecnej rekonstrukcie a premenou rekvizit, priestorovych
vztahov, presiahnut az do poloh scénického aranzovania, fotografického a video zaznamu procesu
parafrazy. Naroc¢nejsimi formami st akcia, event, performance alebo environment. Hranice nie st
jednoznacne ur¢ené a mozno predpokladat ich dal$ie rozsirovanie, a tym zlep$ovanie ich medidlneho

poOsobenia a aktualizdcie ti¢innosti (Gero, S., Tropp, S., 2000).

Postrehy z realizovaného projektu ,,MoZnosti interpretacie
vytvarného umenia v predprimarnej edukacii

Cielom projektu bolo priblizit detom predskolského veku rézne druhy vizudlneho umenia
prostrednictvom interpretacie konkrétnych umeleckych diel. V ivode projektu islo predovsetkym
o to, aby sa deti zozndmili s vizudlnym umenim, pricom sme zacinali s interpretaciou diel realistického
autora Dominika Skuteckého. Deti najprv interpretovali dielo s jednoduchou kompoziciou
pozostavajicou z jednej postavy — Podobizen dcéry Karoly (obr. 1), postupne presli k interpretdcii
obrazov s dvoma postavami — Zamok z karat (obr. 2) s jednoduchym dejom, neskor ku kompozicii
zobrazujucej viaceré skupiny postav a viacero na seba nadvézujucich dejov — Trh v Banskej Bystrici
(obr. 3). Prostrednictvom interpretdcie realistickych obrazov si mohli deti uvedomit, ze obraz, ktory
maliari v minulosti malovali dlhy cas, dnes dokdzeme vytvorit jedinym cvaknutim fotoaparatu.
Vysvetlili sme im, Ze v minulosti, ked este nebol vynajdeny fotoaparat, maliari malovali ludi, roézne
predmety, prirodu, a dolezité bolo, aby sa obraz ¢o najviac pondsal na skutoc¢nost. Ked vsak [udia
zacali vyuzivat fotoapardt, prestali na verné zobrazovanie skutoc¢nosti potrebovat maliarov, ¢im

nadobudlo vytvarné umenie novu funkciu.

Obr. 1 Dielo Podobizen dcéry Karoly a jeho vizudlna interpretécia
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Obr. 2 Dielo Zamok z karat a jeho vizudlna interpretacia

Dalej sme vybrali na interpreticiu obrazy talianskeho umelca G. Arcimbolda (obr. 4). Deti
pozorovali reprodukcie obrazov a ich tlohou bolo navrhnut, z ¢oho by sme mohli vytvorit podobny
obraz. V priebehu stvarnujtcej interpretédcie deti vytvarali obrazy z kiiskov ovocia a zeleniny. Pocas
aktivity si deti mohli uvedomit, Ze aj takyto sposob malovania je nahraditelny fotografiou a to, ¢o G.

Arcimboldo maloval, dokdzeme my vytvorit z redlnych predmetov a odfotit.

Obr. 4 Dielo Vertumnus a jeho vizualna interpretacia
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Umenie sa teda muselo posunit do inej polohy. Dnesné vytvarné umenie, ktorému hovorime
aj konceptuilne umenie, je iné ako v minulosti. Nuti nds rozmyslat, ¢o chcel umelec obrazom
vyjadrit. Dolezitd je myslienka, ktord sprostredkiva umelecké dielo. Na interpretdciu sme vybrali
dielo J. Kollera Pohar ¢istej vody (obr. 5), ktoré tiez bolo vyuzité na interpretdciu ziakmi zékladnych
$kol v rdmci projektu Umenie zblizka (Umenie zblizka, 2008). Projekt sa pre nds stal in$piraciou
a rozhodli sme sa zistit, aké tvorivé moznosti prindsa vnimanie diel konceptudlneho umenia u deti
predskolského veku. Dielo Pohdr ¢istej vody je ready-made, autor ho vystavil v galérii uz v roku 1964,
v Case, ked u nds prevlddalo umenie v podobe zévesnych obrazov. Pohér v galérii neoc¢akdvame,
na prvy pohlad tu posobi nepochopitelne, absurdne. Umelec chce nieCo ukdzat z nového uhla
pohladu, v novom kontexte. V pohari je naliata voda. Nie je len takou obyc¢ajnou tekutinou, za aki ju
zvykneme povazovat. Vdaka nej je mozny zivot na Zemi (Umenie zblizka, 2008). Ako tuto myslienku
sprostredkovat detom predskolského veku? Je vobec mozné, aby dokazali vnimat hlavnd myslienku,
ktorou sa autor usiloval povysit pohdr ,,obycajnej” vody na umelecké dielo?

Z hladiska formalnej analyzy diela deti vyjadrovali svoje ndzory a odpovedali na otdzky, ¢o
zobrazuje umelecké dielo (,pohdr? ,vodu®); ¢i sa im paci/nepdci toto dielo (,pdci®, ,mne sa pdci voda
v pohdri); ¢o im pripomina (,vodu®), ¢i posobi aj na iné zmysly ako zrak, resp. ¢i im pripomina
nejaky zvuk (,Sustanie”). Ucitelka pomocou hudobnych néstrojov napodobnovala rozne zvuky
a deti vyjadrovali svoje ndzory na to, ¢o im tieto zvuky evokovali (,bubnovanie dazda“, ,zvuk
potoka®, ,Sumenie mora®), a tiez ¢i im dielo pripomina nejaka chut (,Ziadnu*, ,sladki*). Nasledovalo
vytvorenie ,teciiceho potoka“ detmi z vlastnych tiel (obr. 5). Deti tiez vyjadrovali svoje predstavy
o tom, z ¢oho je dielo vyrobené, akym spdsobom ho umelec vytvoril, ktoré farby st v diele vyuzité,
z ktorého materidlu je dielo vyrobené a pod. Z hladiska obsahovej analyzy sa deti zamyslali nad tym,
preco sa umelec rozhodol vystavit takéto dielo a ¢im je podla nich vynimoc¢né. Ucitelka detom pri
vyjadrovani myslienok pomahala otdzkami, napr. m6Ze nam umelec urobit s takymto dielom radost?
(dno”); a ako ndm moze urobit radost? (,ze ked sa napijeme, tak to moze byt nejaké dobré), keby sme
nikdy nepili vodu, ¢o by sa s nami stalo? (,by sme zomreli*, ,,by sme ochoreli), kde sa nachadza voda?
(»v potoku®, ,v mori®, ,v studnicke, ,v Dunaji*, ..“mozZe aj zamrznit..); ...je aj v nasom tele voda? ...m4s
v tele vodu? ...aj v jedle je voda? ...v ktorom?“ (,v polievke®, ,v tanieri, takd Stava..", ,...a ja zbieram
jahody..); ..myslite, Ze aj v ovoci je voda? ...aj v zelenine?” (,dno). Ucitelka tiez ukdzala defom pohdr
zblizka, aby mohli pozorovat vodu v pohari detailnejsie.

Z hladiska otdzok, tykajucich sa umenia v kontexte, sa deti obozndmili s menom autora diela
a ndzvom umeleckého diela, a tiez sa dozvedeli, Ze je to dielo moderného umenia. Nasledovala
vizudlna interpreticia umeleckého diela. Deti sa napr. mohli zahrat na maliarov a na vykres v tvare
pohdra nakreslit — umiestnit do svojho vlastného pohdra — to, ¢o oni povazuji za vzdcne pre samych
seba. Na druhu stranu pohdra kreslili to, ¢o je podla nich vzacne a potrebné pre fudi na celom svete
(obr. 5).
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Obr. 5 Dielo Pohdr cistej vody (Umenie zblizka, 2008) a jeho vizudlna interpretacia

Medzi vizudlne umelecké diela patria aj sochérske diela. S velkym ohlasom u deti sa stretli
aktivity, zamerané na interpretdciu socharskeho diela R. Biarinca Kukla (obr. 6). Deti vyjadrovali
svoje predstavy o pozorovanom diele. Na zdklade vyjadreni niektorych z deti diskusia smerovala
k problémovej otizke — Ako pride na svet motyl? Vyjadrenia deti boli rozmanité, plné vymyslov
a fantdzie, napr. ,...fo je takd planéta, kde su krdsne kvety a z tade prileti motyl“ Viaceré z deti
v stvislosti so vznikom motyla spomenuli terminy vajicko, hiisenica, kukla. Napr.: ,....ked som videla
hiisenicu, tak liahla vajicka, ale som ju nechcela rusit.., ,...ona si urobi kukiu a na jar z nej bude
krdsny motyl..“. V priebehu vizuélnej interpreticie sa v realizovanych aktivitach spdjali vytvarné,
hudobné, literdrne aj pohybové vyjadrenia. Vyuzivanie vlastného tela ako tvorivého vytvarného

prostriedku nie je prili§ casto vidanym javom v stcasnej vytvarnej vychove, avsak pontka siroké

moznosti tvorivého vyuzitia u deti predskolského veku.

Obr. 6 Dielo Kukla (Rasto Biarinec, 2009) a jeho vizudlna interpretacia

Zaver

Edukac¢na aktivita v materskej skole, zamerand na vizudlnu interpreticiu vytvarného diela, ma
zékladné $pecifikum v pritomnosti diela ako vychodiska i ciela vytvarnych aktivit. Zékladnou
poziadavkou interpretdcie umeleckého diela je njst vhodnti mieru zastiipenia teoretickej a praktickej
Casti. Pre deti predskolského veku je vhodnejsia zna¢nd miera praktickych ¢innosti, pricom teoretickt
interpreticiu realizujeme formou spontinnej diskusie s detmi. Praktické zameranie aktivit si
vyzaduje primerané materidlne, technické a priestorové zabezpecenie (Gero, S., Tropp, S. 2000).
Spristupriovanie umeleckého diela ucitelom spociva v tom, Ze detom ucinne pomaha odhalovat,
poznévat a pocitovat hodnoty umeleckych diel, rozvija u nich schopnost umelecké diela poznavat,
prezit a porozumiet im (Horacek, R., 1998).

Opisované aktivity a postupy prevazne vychddzali z tvorivej iniciativy deti. Uc¢itelka bola t4, ktora
deti motivovala, mierne usmernovala, nabadala, ale predovsetkym podnecovala a aktivizovala.
Prvoradou ulohou eduka¢ného pdsobenia v ramci interpretacnych vytvarnych aktivit v materskej
$kole je prebudzanie zdujmu o umenie, hladanie a nachddzanie spdsobov, ktoré detom ukdazu,
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Zze umenie moze byt nesmierne zaujimavé a vzrusujice. Umenie pontka mnozstvo podnetov
evokujucich citovy zazitok, a tiez ddva priestor na osvojovanie si informacii o jednotlivych etapach
v dejinach umenia (Supsakova, B., 1999).

S interpreticiou vizudlnych umeleckych diel je podla nasho nizoru vhodné zacat uz v ramci
edukac¢ného podsobenia v materskych $kolach, tento proces si vsak vyzaduje postupnu pripravu
deti na ¢innost. Je vhodné zacat s analyzou a interpretaciou diel realistickych autorov a postupne
prechadzat k dielam moderného umenia, v ktorych dominuje samotna myslienka diela. Z vlastnych
skasenosti z realizovanych cinnosti mézeme konstatovat, ze takéto Cinnosti st pre deti vysoko
podnetné a dévaju priestor pre rozvijanie vsetkych stranok osobnosti dietata.

Problematika rieSena v ramci projektu Grantovej agentury Pedagogickej fakulty KU

1/05/2006 Moznosti interpretacie vytvarného umenia v predprimarnej edukacii.
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Vyuzitie multimedii vo vyucbe
v predprimarnej edukacii

Eva SEVERINI

Abstrakt: Prispevok sa pri prilezitosti 180. vyrocia zaloZenia 1. detskej opatrovne na Slovensku
pozerd na dieta, ucitela/ku, skolu, v dobe ktorej Zijeme, resp. v siicasnej materskej skole. Nachddzame
sa 21. storoci v obdobi skolskej reformy, procese v ktorom prechddza skolstvo eurdpskych krajin. Pojem
~reforma“v tomto prispevku by som nahradila pojmom ,,rozvoj“s cielom zddraznit, Ze proces, o ktorom
hovorime, je kontinudlny proces, ktory nemd (za)definovany koniec, a preto by sme sa mali snaZit stdle
zlepsovat dizajn v procese vyucby, kurikuldrne inZinierstvo a pedagogické navrhovanie v materskych
skoldch, ako aj vzdeldvanie a spolo¢nost vo vseobecnosti, resp. rozvijat novy spésob myslenia.

Kliicéové slovda: autonémnost dietata, dizajn v procese vyucby, edukdcia, kompetentnost,
kurikuldrny projekt, model A, multimédia, vyucbovd aktivita, pedagogicko-didaktickad prax,
rozvoj nového spésobu myslenia, subjekt, siicasnd materskd skola, 21. storocie, ucitel/ka.

Use of multimedia in teaching and learning process
in pre-school education

Abstract: Contribution on the occasion of the 180th 1st anniversary Child day nursery in Slovakia
looks at the child, teacher, a school in which we live time, respectively in the current kindergarten. We
are on 21 century during the school reform process, which passes through the education of European
countries. The term ,reform* in this post, I would replace the term ,development” to stress that the
process of which we speak is a continuous process that does not (a) defined end, and therefore we should
always strive to improve the design of the learning process , curriculum engineering and pedagogical
design in kindergartens, education and society in general, respectively develop new ways of thinking.

Keywords: autonomy of the child, competence, curriculum design, design of the learning
and teaching process, educational, model A, multimedia, learning and teaching activity,
pedagogical-didactic experience, subject, teacher, the current kindergarten, the development of
a new way of thinking, 21 century.

Model A v pedagogicko-didaktickej praxi

Doneddavna uplatnovany ,Program vychovy a vzdeldvania deti v materskych skolach” na Slovensku
hovoril viac o aktivitach ucitela/ky a menej o rozvijani klicovych kompetencii u dietata. Dolezité je
preto ale spomentit, Ze da sa porovnat vo viacerych bodoch s teériou kurikula ,, Statneho vzdelavacieho
programu pre predprimarne vzdelavanie s oznacenim ISCED 0 ktory ma ramcovy charakter. Predsa
treba zdoraznit, ze v istom zmysle, ked $irSie a komplexnejsie z odpovede na otazky ,kto sa uci?”
»preco sa uci?”, ,¢o sa u¢i?” a ,,ako sa uci?“ ap., ze stredobodom procesu vyucby nie ucitel, ale dieta,
tak si uvedomujeme, Ze teéria kurikula prenika hlbsie do procesu vyucby, ako aj mimo neho. Preto je
dolezité, aby sa kladol doraz na spdsob myslenia tych, ktori sa ucia a tych, ktori ucia, ako aj na sposob
myslenia celej sti¢asnej spolocnosti preferujicej myslienku ,naucit sa ucit a ucit®, ktora sleduje rozvoj
nového spésobu myslenia. Ked hovorime o novom spdsobe myslenia, resp. tedrii uCenia sa a uCenia

(sociokognitivistickych teérii), tak uptistame od teérii ucenia sa a ucenia
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(behavioristickych a akademickych teérii). Z didaktického hladiska v pedagogicko —didaktickej
praxi to znamend, ze ked uptistame z pozicie autority uc¢iaceho, smerom k autonémii uciaceho sa,
tak ziskame (ako potvrdila nami realizovana prax a ak¢ny vyskum, ktory sme realizovali) vacsi
priestor pre uc¢iace sa dietaa mensi pre ucitelku. Pocas realizdcie kurikuldrneho projektu s badatelskym
zmeranim v otvorenom ucebnom prostredi a s prislichajicimi vyuc¢bovymi aktivitami, pod nazvom
— Kovacica objektivmi deti — ako Casti mojej diplomovej prace na tému: VyuZzitie multimédii vo
vyucbe v predprimdrnej edukdcii, som pozorovala konanie a pdsobenie uciacich a subjektov (deti) vo
vyucbe, v ktorej sa vyuzivali multimédia. Zdmerom tohto projektu, v prvom rade bolo, ako ucitelka
(po)rozumie konceptu programu otvoreného systému vyucby (t.z. model A), ktory je zalozeny na
sociokognitivistickych tedridch, presnejsie na podporovani kompetentnosti a autonémnosti dietata
v uciacej sa skupine ostatnych deti vo vyucbe a samotné uplatnenie tohto modelu v pedagogicko-
didaktickej praxi. Uc¢itelka, ako realizatorka casti tohto projektu, bola na (strednej pedagogickej
$kole i na univerzite) pripravovand a dlhoro¢ne vo svojom vyucovani postupovala podla
behavioristickych a akademickych teodrii, ¢ize (t.z. podla modelu B), ktory je scasti $trukturalny
a zaloZeny na dominantnej dlohe uditela/ky a odobera kompetentnost a autonémnost dietata/deti
v procese vyucby. Druhoradé v zmienovanom projekte bolo - kedze Zijeme v 21. storo¢i v dobe
internetu a multimédii a s tym sdvisia i nové formy a metddy - Ze som pozorovala ako deti a ucitelka
(spolo¢ne i individudlne) dokdzu vyuzivat a obsluhovat prostriedky informac¢no-komunika¢nych
technolégii (IKT - digitdlne fotoaparaty, kameru, diktafén, pocita¢, notebook, dataprojektor a pod.),
realizovat vyucbu prostrednictvom kurikuldrnych projektov, realizovat vlastné prezentdcie,
atd. Realizdcia projektu sa uskutoc¢nila v tretom a $tvrtom janovom tyzdni (15. — 19.a 22. — 26.6.) r.
2009. Nakolko, pocas skolského roka 2008/2009 deti uz ziskali poznatky/koncepty, kompetencie,
postoje a hodnoty, ktoré predchddzali projektu (Rodina, Mesto, Nasa MS a okolie, Sviatky, Tradicie,
Slavnosti a pod.), tento projekt bol hodnoteny ako nadvézujuci a doplnkovy. Projekt sa realizoval
v skupine s po¢tom 15 deti vo veku 6 — 7 rokov (tento pocet deti zodpovedal redlnemu poc¢tu v tom
case pritomnych deti). Na zaciatku kurikuldrneho projektu (prvy tyzden) deti boli zavislé od
rozhodnuti u¢itelky (a ostatnych uéiacich subjektoch), kedze vyucbové aktivity sa uskutoc¢novali aj
mimo materskej skoly (v otvorenom u¢ebnom prostredi — v uliciach, na trhovisku, na hospodarskom
dvore, na ndvsteve u starostu a p., v celom prostredi obce Kovacica). Deti spociatku (na zaciatku
projektu) preukazovali minimélnu kompetentnost a samostatnost vo svojom konani. Ucitelka
vyuzivala vyklad, monolég na verbédlne prezentovanie uciva. Zasahovala do samotného konania
uciaceho sa/uciacich sa deti. Viedla a od deti vyzadovala jednosmerni komunikaciu uciaci - uciaci
sa. Ucitelka urcovala sposob uskuto¢nenia a komunikovania pri prvotnych aktivitich. Zaddvala
prikazy, pokyny a usmernenia smerom na konanie deti a zasahovala do samostatného ich konania.
Odmietala originalitu deti a nahrddzala ju vnucovanim vlastného, ¢i od iného subjektu prevzatého
modelu. Permanentne riadila, kontrolovala a regulovala konaie a posobenie deti a zasahovala do
¢innosti toho, ktorého dietata bez ohladuy, ¢i dieta pomoc pozadovalo. Kladla doraz na vonkajsie
stranky hodnotenia (i$lo o povrchné hodnotenie typu: pekné/skaredé, paci/nepaci) a zadavala tlohy
podla vopred stanoveného modelu/vzoru (zodpovedajiceho vo vsetkom vyu¢bovému modelu B).
Kladla uzavreté a jednoznacné otazky a vyzadovala mechanickd reprodukciu uciva. Prezentovala
vlastné naivné a zavddzajuce tedrie, vnucovala pocity bez ohladu na detské zdzitky. V edukac¢nych
priestoroch ucitelka verbdlnou a neverbdlnou komunikéciou regulovala na spravanie deti a vhucovala

vykonstruovany ritudl spravania. Neimerne predlzovala alebo skracovala cas realizdacie u¢ebnych
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¢innosti. Pocas prvého tyzdna realizacie kurikuldrneho projektu na zaklade moéjho pozorovania
a analyzy, uroven zvlddnutia novej metodiky vyucby, ktord sa prezentuje v modeli A (model
autonémneho a kompetentného rozvoja deti), ucitelka novej metodike vyucby nerozumela
aneuplatnovalaju, ale paradoxom je, Ze o nej ¢iasto¢ne vedela. Rovnako nevyuzivala a nepodporovala
deti v adekvatnom vyuzivani multimédii vo vyucbe a v samostatnosti i kompetentnosti. Zaciatkom
druhého tyzdna pri realizacii projektu ucitelka zacala prejavovat snahu rozumiet novej metodike, ale
rovnako ako v prvom tyzdni ju neuplatnovala. Ako samé povedala: “Cely svoj profesiondlny Zivot
som venovala aj sa venujem procesu vyucbe deti a pracujem podla modelu B uz desiatky rokov,
a preto nie je jednoduché zmenit svoj spdsob myslenia len tak, zo dna na den’. Treba povedat, ze
ucitelka bola pocas projektu didakticky (didaktikom z PedF UK v Bratislave) a metodicky (mnou,
autorkou tohto prispevku) podporovand, a koordinovand ako uplatiiovat novi metodiku
v pedagogicko-didaktickej praxi. V prvej polovici a v strede druhého tyzdna v procese vyucby — vo
vyucbovych aktivitich (zmienovaného projektu), ucitelka zacala podporovat kompetentnost
a autondémnost deti, kladla otvorené otazky, prezentovala tému vyucby v ramcovych bodoch,
uplatnovala viac smerni komunikdciu, podnecovala kooperovanie a kolaborovanie. Spolu so
skupinou deti (hlasovanim) sa podielala na tvorbe pravidiel a navrhov pred realizdciou aktivit (napr.
»kto/¢o sme?, co budeme robit?, kedy budeme robit?, preco to budeme robit?, ako to budeme robit?,
pre koho to budeme robit? kde budeme robit? Co tym chceme dosiahnut? a p (vediet, ako na to),
spolu s detmi spolocne tvorila pojmové mapy a podporovala koordinéciu v uc¢iacej sa skupine. V tejto
Casti realizdcie projektu, ucitelka prejavovala snahu rozumiet a uplatiiovat novi metodiku v procese
vyucby. Vdaka tymto sposobom deti prejavovali vic¢s$iu angazovanost v ¢innostiach, ktoré planovali,
organizovali a hodnotili. Volili primerany, kreativny sposob komunikécie vzhladom na charakter
ucebnej situdcie. Vyjadrovali svoje myslienky a nazory. Viedli monolég a nadvézovali na dialég
s ostatnymi detmi a dospelymi. Na elementarnej Grovni riesili problémy. Samostatne a spravne zacali
vyuzivat multimédia a subezne s tym sa u nich vzbudil zdujem o nové objekty a informdcie.
V zéaverecnej casti (v druhej polovici druhého tyzdna), ako aj pri poslednej vyucbovej aktivite,
s ndzvom — Detské informacné turistické stredisko Kovacica — ktord bola realizovand tiez formou
videoprezentacie vsetkych detmi pripravenych foto, audio a video materialov, ktoré si deti
pocas realizacie projektu nafotili a nahrali, ¢im bola tieZ zabezpecena spitna vizba na projekt.
Tu sa zistovalo (,kto/¢o sme boli?, ¢o sme robili?, kedy sme to robili?, preco sme to robili?, ako sme
to robili?, pre koho sme to robili?, ¢o sme sa pri tom nadobudli?“ a p. Vtedy bolo evidentne spozorovat,
ze ulitelka (po)rozumela a prejavovala snahu uplatiiovat novit metodiku (model A), prezentovala
novy (o d 1i$ ny) sposob myslenia v procese vyucby, aj ked jej spdsob uplatiiovania a myslenia bol
este len v zaciatkoch. Uplatiovala vo svojom vyucovani nedirektivnost, kolaborativnost a vlastna
regulativnost uciacich sa. Taktiez, podnecovala diskusiu, zddvodnovanie a vydiskutovavanie.
Umoznovalaaktivnu, skupinovd participaciu. Vyuzivala skupinové skimanie, badanie arozhodovanie.
Pri motivécii pouzivala vlastné detské dramatizovanie a vyuzivala seba(hodnotenie) a sebareflexiu.
Na tento sposob podporila u deti zdovodinovanie ako ddsledok kritického myslenia a produkovanie,
ako ddsledok tvorivého myslenia, alternativ, perspektiv a reinterpretacii reality, ktorej st integralnou
stcastou aj deti. Z vlastného pozorovania i videozdznamov je vidiet, Ze deti posobili prirodzenejsie,
zodpovednejsie, odvaznejsie a tolerantnejsie. Najpodstatnejsie je, Ze sa u uciacich sa zacala
rozvijat samostatnost a nezavislost na konani dospelych, a u¢ite[ka manazovala proces vyucby

a bola kreativnejsia. Rozhodujtcu tlohu v procese vyucby preto zohravajua ucitelia/ky, lebo, ako
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sama uvadza ucitelka zapojena do skiimania: ,je potrebna zmena metéd a foriem v procese
vyucby. Na to, aby doslo k efektivnemu ziskaniu kompetencii, hlavnym cielom v procese vyucby
a vo véeobecnosti je rozvijat novy spdsob myslenia, zazitkového ucenia sa, ktoré je zalozené na
skasenosti a zaroven je prepojeny so zivotom“ Na zaver uvediem ucitelkine reflektujuce
stanovisko k projektu: ,,Ja by som sa zmienila, Ze pre miia tento projekt bol velmi ndrocny. Je to
nejaky novy pristup k tejto nasej prdci s detmi predskolského veku. Hlavne si myslim, Ze sme to zdolali
asporn v tom zmysle, Ze sme sa naucili ako mézeme tieto multimédid vyuZit, to bola jedna novinka.
Ponevdd, mi este stdle pracujeme po modele B a tento model A je jednou novinkou. Ale chcela by som
povedat, Ze tento spdsob sa mi ovela viacej pdci. Vidim, Ze deti sii kreativnejsie, slobodnejsie, Ze inak
komunikujeme, Ze slobodne sa vyjadrujeme a hlavne mdme nejaky novy pristup a prichddza do
vyrazu obrazutvornost deti, komunikdcia deti a pod. a som s realizdciou projektu spokojnd’
a stanovisko didaktika D. Kostruba (z PedF UK, pritomného pocas realizicie projektu
a skamania): ,,Ja som si uvedomil aj priamo na tvdri tohto miesta to, co robime, Ze prechod z toho
modelu B, kde md ucitelka dominantnii poziciu a deti majii len taky priestor, ktory im dd ona, do
tohto modelu A, ktory podporuje samostatnost u dietata vyzZaduje totdlnu zmenu ucitelkinho myslenia.
A ak mdme za hlavny ciel podporu samostatnosti dietata, tak td samostatnost md byt podporovand
od rdna do poobedia, pokial sme tu v procese, a md byt zabezpecovand v kazdej aktivite, v ktorej je
dieta zapojené atd. Takze, myslim si, Ze ten prechod do tohto modelu A nie je jednoduchy je ovplyvneny
pripravou uciteliek ako boli pripravované, ¢o ovplyvnilo zase myslenie tych ucliteliek atd. Takze to
bude velmi ndrocnd cesta. Pokial som tu ja v dlzke tohto projektu, mdm moznost vidiet, Ze naozaj
moje slovd sa potvrdili. Ked upiistame z pozicie autoritdrskej ucitelky smerom k samostatnosti dietata
tak sa ndm to vyvdzi. Takze didakticky je to pre miia uplne jasné. Vicsi priestor dietatu znamend

mensi priestor ucitelke. Takze aj ja som spokojny
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