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republic
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Nas prispek bude Struktirovany do troch rovin. Prv4 rovina bude zamerana na
Svetovu organizaciu (OMEP) s prepojenim na SV OMEP a jej funkciou, profilaciou
a dopadom na OMEP na Slovensku. Druha rovina je zamerana na mialdo&snos
predSkolskejvychovy. Tretia rovina je venovana perspektive predskolskej vychovy
z pohladu pripravovanych legislativnych zmien.

Predskolskavychova tvori neoddelited, délezitl a podstatni & Zivota
kazdého z nasSpaja sa s nasSim detstvom, ktoré sme prezivali v dvoch najdolezitejSich
institaciach — v rodine a v materskej Skole. Toto obdobie vnimame inak ak sme v pozicii
(role) dig’ata, rodta alebo odbornika (profesionala). Profesionalitdel& ako uvadza
Kasa&ova (2004)méa svoje dimenzie a to personalnu, etick a odbornu. Oddonenzia
profesionality je dana kvalifikmymi poziadavkami adlSim odbornym rastom.
Kontinualne vzdivanie je délezitou s@&’ou Wwitelového odborného rastu a roalll.
Vtomto smee sU napomocné rdzne institicie a profesijné organizacie, ktoré svojou
odbornou potencialitou poskytuju moziosudtelom sad’alej vzdelava. Na Slovensku
posobia dve prafsijné organizacie zdruzujuceite¥ov materskych Skél — Spoloos’ pre
predSkolski ychovu na Slovensku a Svetova organizacia pre predSkolski vychovu
(OMEP).

OMEP je skratka zfrancuzskeho pomenovania Svetovej organizacie pre
predskolskd vychovu — Organization Mondiale pour I|'Education Préscolaire. Je to
mimovladna organizacia, ktor4 bola zaloZena v roku 1948 v hlavhom meste vtedajSieho
Cesko — Slovenska v Prahe. Bseduplynulych 60 rokov sa jéjnnog’ rozsirila na vietky
kontinenty svea. Ceskoslovensko, ktorého sigou sme ako krajina boli, sa staflenom
OMEP v roku 1948 arvou predsedtikou bola Dr. M. BartuSkova. Institlcia sa stretla
svekym zaujnrom odbornej obce (pedagogov, lekarov, psychologov, Isgcid
pracovnikov, u¢itBov ai.). V roku 1970 vzniklgeské a slovenské zdruZzeni@enovia
predsednictvarganizovali mnoho stretnuti a sympaozii, o ktoré bdkyeaujem:

e v roku 1948- I. konfemecia OMEP v Prahe pod nazvom Medzinarodné porozumenie,

e vroku 1972- |. Sympoézium - Otazky predskolskej vychovy,



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

e vroku 1974- Il. Sympdzium- Zakladné zlozky vychovy,
e vroku 1977- lll. Sympo6zium- Detska hra,
e vroku 1979- IV. Sympdzium- Vychova dig'a v rodine,
* vroku 1981-V. Symp6zum- PredSkolska vychova a Specialna pedagogika,
e vroku 1984- VI. Sympozium- Dia a esteticka vychova,
e vroku 1986- VII. Symdzium- Dig’a a rozvoj poznania,
e v roku 1988- VII. Sympézium pri prilezitosti 40. vyre&@ OMEP, zasadanie
Svetovej rady OMEP,
e vroku 1992- IX. Sympdzium- Jan Amos Komensky a predsSkolska vychova, pri
prilezitosti 400 rokov od narodenia nasho my#dite
Z tychto stetnuti boli vzdy vydané zborniky a prispevkyasthikov boli poskytnuté
vSetkymélenom OMEP ajd’alSim zaujemcom. VSetky tieto stretnutia vyznamne obohatili
pred&olsku pedagogiku v naSej krajine.
V roku 1992 saCeskoslovensko rozdelilo a takisto aj zdruzenie. Vznikesky Vybor
OMEP a Slovasky vybor OMEP. Odvtedy si kazdy vybor organizuje konferencie,
sympaozia a stretnutia osobitne.

Ulohou OMEP je podpora a ochrana deti do dsmich rokov na medzinarodnej,
narodnej a lokalnej urovni. Odbornici zdruZeni v tejto organizacii spolupracujd s inymi
zdruZzeniami s podobnymi zaujmami pri skvaani vychovy a vzdelavania deti,
zlepSovani ichizotnych podmienok a dodrziavani detskych prav.

OMEP ma status konzultanta pri UNESCO, UNICEF-e, Komisii OSN pre ekonomicku a
socialnu zmenu a pri Rade Eurdpy. Kazdom&a kona zasadnutie Svetovej rady OMEP,
ktoru tvoriareprezentanti vietkyctlenskych krajin. Raz za tri roky sa schadza Svetove
zhromazdeniektoré je najvy$Sim orgdnom rozhodujucim o stanovach a poliikeosti
organizacie Na tomto zhromazdeni sa z navrhov z jednotlivgtdgnskych Statov voli
prezident getového vyboru i regionalneho vyboru OMEP. Svetovy OMEP méleftov

(75 ¢lenskychstatov) aleni sa na 5 regionalnych organizécii OMEP — Afrika, Eurdpa,
Latinsk& Amerika, Azia a Pacifik, Severna Amerika a Karibik. Od 16.8.2007 je novou
svetovou prezidentkou prof. Ingrid Pramling Samuelson zo Svédska a dovtedy v tejto
funkcii posobila Mrs. Selma Simonstein z Chile. Prezidentkou regionu Europa sa stala
doc. PhDr. Milada RabuSicova, Ph.Ie6ka republika). Regiondlna sekcia OMEP je
zlozena z nardnych vyborov jednotlivych¢lenskych Statov. Prvou predsetkdu
Slovenského Woru OMEP bola doc. PhDr. Zita Barikova, CSc. Po nej bola Mgr.
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Katarina Domastova a od roku 2005 je predsgéani PaedDr. Monika Miova. NajblizSie
vor'by predsednictva SV OMEP nasakaju v oktobri 2008.

V roku 1998 prijab Svetové zhromazdenie OMEP-u rezoluciu, stanovujucu hlavné smery
¢innosti do roku 2001. OMEP ako svetova organizacia, pracujéeemer 60 rokov

v prospech prava vSetkych deti na kvalitni vychovu a starostliyymsinecuje svojich
¢lenov, odbornikov a rodov, ale aj vlady k tomu, aby:

1. Zabezpeili, aby vSetky deti od narodenia bez atili na pohlavie, ekonomické
podmienky, rodnikrajinu, politické postavenie mali pristup ku kvalitnej verejnej
vychove a vzdelavaniu.

2. Vytvérali pre deti zdravSie prostredie

- znizovanim ekologickych a zdravotnych rizik

- vytvaranim vhodného ebného prostredia

- ochranou deti gd vyuzivanim, diskriminaciou a zlmom.

3. Pomahalide’om vytvard si pozitivny sebaobraz, chapeozdiely medziludmi
(pohlavie, rasgkultura, zloZenie rodiny, ekonomické a politické podmienky).

4. Podporovali a podnecovali komunikaciu a kontakt medzimilev rodinach, so
starSou gend@ciou a v komunite - podporovanim rodin a ich zapojenia do diania
v komunite.

Kazdy narodny vybor OMEP si ma vylsra uvedeného to, n&o sustredi pozornés

v buducich rokoch.

SV OMEP vznikol 22.4.1993. Slovensky vybor OMEP (Svetovej organizacie pre
predskolskd vychovu) ma v sdgnosti 450 aktivnyatienov.

NaSeclenky sa aktivne zapajaju do tvorby dblezitych strategibkyaterialov, ktoré sa
tykaju predskolskej vychovy. V roku 2006 - 2007 desasich éeniek participovalo na:

» Koncepcii preskolskej vychovy s nadvazniwa na pripravu deti na vstup do

zakladnej Skoly

» Profesijnom rozvoji udel'a v kariérnom systéme

» Tvorbe nového kurikularedskolskej vychovy

» Tvorbe metodicko — didaktického materialu: Vychova a vzdelavanie v materskych

Skolach v triedach s heterogennou vekovou skladbou deti

» Tvorbe metodickej prirkky pre rodéov a witel’ky materskych Skél: PredSkolska

priprava ddtv materskej Skole a v rodine

Styri nadeslenky st v Rade pre regionalne Skolstvo, ktora je poradng@gimnom ministra
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Skolstva SR a tvoria délezZityanok v procese schiravania a prijimania novych koncepcii
alegidativy.

Tazisko prace SV OMEP sgea v narodiej, ale o to zaujimavejsej praci Regionalnych
sekcii OMBE. Na uzemi Slovenska pracuje 8 regionalnych sekcii: Bratislava a okolie,
Nitra, Bansk&a Bystrica - Brezno, Koméarno, Rimavsk& Sobota, Pre3Sov, KoSice a Levice.
(Wwww.omep.sk)

Kazda sekcia ma vypracovany svoj ptamnosti na prislusny kalendarny rok. Plan by mal
obsahové aktivity:

- ktorych celom je skvaliiova’ eduk&nu ¢innog’ v materskych Skoléch,

- ktorych ci¢om je skvalitiovat’ riadiacu pracu,

- ktorych ci¢om je dalSie vzdelavanie,

- s de'mi a pre detpredskolského veku,

- druzobné,

- smeromk verejnosti.

SV OMEP sa riadi schvalenymi stanovami Ministerstvom vnutra SR. Uvedieme z nich tri
¢lanky, ktoré su vypovedné o tom, akarios’ vykonava SV OMEP.

Cl. 4 Cinnog® SV OMEP

1/ SV OMEP koordinujetinnog’ regionalnych sekcii. Pri zabezjpeani uloh vychéadza z

ich  nametov a nalov.

2/ Prostrednictvo regionalnych sekcii:

a/ zhromaduje, rozSiruje vysledky vedeckého vyskumu v oblasti predSkolsibjovy,

b/ zhroma#uje dokumentaciu o starostlivosti a edukacii deti predSkolského veku
réznych  krajinach.

Cl. 10 Regionalne sekcie

Regionalne ekcie su organizaymi suag’ami SV OMEP pésobiacimi v réznych
regionoch Stiu. Kazdy region ma svojho predsedu, ktor¢lgnom predsednictva a dvoch
¢lenov vyboru - tajomnika a hospodara. Predseda regionu dimths’ SV OMEP vo
svojom regione, yuzZiva moznogorganizové akcie i s celoslovenskou posobtims.

Cl. 19 Spbdsoby a formy pinenia Gloh

SV OMEP pini 8oje tlohy najma tym, Ze:

a/ zhromaduje a rozsiruje vysledky vedeckého vyskumu v oblasti predSkolgkbpvy,

b/ organizuje pre svojicblenov seminare a konferencie, oboznamuje ich s vysledkami

tedie  a praxe predskolskej vychovy v roznych krajinach,



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

¢/ udrzuje a rozvija styky s organizaciami OMEP v inych krajinach,
d/ spolupracujeso Statnymi organmi, spalenskymi organizaciami a institaciami, ktoré
mau  vz'ah k problematike vychovy a starostlivosti o deti predsSkolského veku.

Na Slovensku SV OMEP usporiadal v spolupraci s Ministerstvom Skolstva SR, RS
OMEP, s Pedagogickymi a Filozofickymi fakultami, s Metodicko — pedagogickymi
centrami a s podporou miest konferencie s medzinarodreioicpod réznymi ndzvami:
Aktualne problény pedagogickej praxe v materskej Skole, Aktivity v materskej Skole,
InStitucionélna vychova na prahu tretieho tisiday Interakcia edukaaej triady rodiny —
materskejgkoly — zakladnej Skoly, Kvalita v teorii a praxi materskej Skoly, Predprimarna
edukacia v kontexte celozivotného vzdelavaniaoktébri 2008 bude’alSia pod ndzvom
Sua@snog a perspekvy predprimarnej edukacie.

V roku 2008 za klicové povaujeme a SV OMEP bude participd\a snazi sa o:

— Pripomienkovanie Zdkona o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon)absich
koncep&iych materidlov a legislativnych navrhov,

— Participované na obsahovej reforme Skolstva ,

— Aktivne partnerstvo s rieSitskym timom, ktory spolupracuje na vyskumnych alohach
SPU, MS SR

— Zabezpeenie spoluprace s vysokymi SkolamidalSimi inStitGciami pri vyskume
v oblasti predgmarnej edukacie,

— Preskumanie pripravenosti deti,iteiek materskych Skol a materialnych podmienok
na pripravovaé obsahové zmeny v kurikule materskych skél,

— Nadviazanie spoluprace s eurépskymi vybormi OMEP.

Véazeni pritomni, vypadi ste si strudy exkurz do minulosti, ale najma sme sa pristavili

pri su@snof Svetovej organizacie OMEP na Slovensku. Navstivi saSu krajinu

Slovensko a kolegia Vam ju blizSie predstavi.

Véazeni zahrawdhi hosia, vazené damy, vazeni pani,

Tato slavnosta chvlfa prevonala vzduch, ktory prave dychame. Stretli sme sa, aby
sme s uctouoslavili dielo zakladaf®wv svetovej organizacie pre vzdelavanie deti
predskolského veka ich pokraovatéov, ktori svojou vizionarskou a angazovanou pracou
prispeli k vibudovaniu jej celosvetovej autority.

Vieme, Ze formativny proces kazdého z nds s@naanaSou prvou podvedomou
reakciou na podrg uz v @ase pred naSim narodenim. Popri dedsti zavisela kvalita

prvej faz nasho zivota hlavne od naSej matky. Prostrednictvom nej sme vstupovali do
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prvého kontaktu so svetom. Tym, Ze sme sa narodili, automaticky sa spustil proces
celoZivotnej interakcie s okolitym prostredim. Dominantnyimitelom, ktory nam
pomohol pri tomto Starte, bolo socialne prostredie, do ktorého sme prisli na svet. Hybnou
silou tohto prostredia bol raghvsky inStinkt a mravné vlastnosti nasich tadi. V silne
emocionalnom mstredi naSich rodin sme si v prirodzeny&nnostiach spontanne
osvojovali hodnotynavyky, zvyky a postoje.

Prostriedkom naSej komunikacie s blizkymi, so svetom a so sebou samym je nasa
materinska r& Prave ona je Kitom kutvaraniu osobnej anarodnej identity.
Prostrednitvom nej sa zoznamujeme s kultirou naSich rodin a naSho naroda. Jej vplyv sa
v haSom konani prejavuje po cely Zivot. Branou k vzdelaniu je zhal@siného jazyka
krajiny, v ktorej Zijeme. Od Urovne jeho ovladania zavisi Ufoné@Sho zapojenia sa do jej
pracovného a spotenského zZivota. Jeho pouZzivanie podporuje nas plnohodnotny eozvoj
sebarealizaciu.

Véazené damy, vazeni pani,

preto ma rodina ajej podporovanie pravo na rozvijanie sa v materinskom jazyku,
povinnos' ovlada uradny jazyk, rovnasSanci pri Starte do celozZivotného vzdelavania sa a
jednotnog zéakladnéo devdro¢ného vzdelavania pre vsSetky deti bez rozdielu na

v Slovenskej@publike zasadné miesto a dlharddradiciu. V tejto savislosti ma k¥ové
postavenie rjma institucionalna predskolska vychova, ktord podporuje vSestranny rozvoj
vSetkych deti bez rozdielu, pripravuje ich do Skoly mrig pomaha rodom pri vychove.
PredSkolsk&ariadenia na Slovensku maju v socialnej, rodinnej a vzdelavacej politike Statu
pevné miesto a dlhoradl tradiciu. Rozvoj naSej institucionalnej predskolskej vychevy
Gzko spaty s histériou nasej krajiny, s jej vnatornymi a vonkajSimi podmienkami.

Dovolte mi, prosim, v tejto suvislosti sa stnat dotknutnaSich dejin. Utvaranie
nasej zapdoslovanskej kultary zdéna v roku 500, kedy naSi predkovia Slovania priSli na
dnesné Uzem Slovenska. Zaatky naSej kultary boli ovplyvnené pésobenim
Velkomoravskej iSe a kreganskym uénim Cyrila a Metoda, tvorcov a Sitity prvého
slovanského pisen Zapadni Slovania sa dorozumievali slovanskymi dialektmi, z ktorych
vznikla aj slovencina, materinsk&r8lovakov.

Za tisicocénej vliady uhorského kfavstva sa na naSom dneSnom Uzemi oficialne pouZzivala
latin¢ina, mad’artina a neniina. Sloveniha sa zachovala \aka tomu, Ze sa pouZzivala v
patriotickych a jednoduchych slovenskych rodinach. V roku 1918 sa sloeerstala

aradnou réou. Dnes¢ jednym z Uradnych jazykov Eurdpskej unie.
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Historicky vyznam Slovenska je spojeny s rozkvetom Bratislavy v 15. az 20.
stora@i. Bratislava bola priblizne 250 rokov hlavnym arggvacSim mestom Uhorska
a korunovanym mesom jedenastich uhorskych Kav a 6smych kravien. To bol aj
dovod, préo sa stala centrom administrativneho, hospodarskeho a kaldr Zivota.
Spolu s Viediou a Budap#su Bratislava patrila medzi industrialne mocnosti 19. staroc
Stopy kelt&ej, rimskej, slovanskej, rdarskej, nemeckej, moravskeégskej, zidovskej a
slovenskej nadnej kultiry a aktivne pouZzivanie trochtire- nemeckého, nad@arskéeho
a slovenského zaradili Bratislavu medzi vyznamné multikulturalne historické eurépske
mesta.

Zaciatok prace zien vo fabrikach znamenal ajiatok inStitucionalnej predskolskej
vychovy na Slovensku. Bratislavska rodia, grofka Terézia Brunschwickova pedr
vlastného sstému zalozila opatrovne v Banskej Bystrici, v Bratislave a v Trnave, a tie
patrili medzi prvé v strednej Eurdpe.

Vznikom Ceskoslovenska v roku 1918 saala pisa’ aj spolo©ié ¢eskoslovenské
dejiny inditucionalnej predskolskej vychovy. Jej rozvoj u nas bol podporeny vtedajSou
exploziou predskolskej tedrie apraxe v Europe. Vysledkom reformného hnutia
v Ceskoslovensku bol prvy vychovny program s metodikou pre si@telkoly vydany
v roku 1927 v Prahe.

Historickym medznikom v rozvoji Slovenska bola druhd svetova vojna,
pad diktatary nacizmu anové Uzemné a politické rozdelenie sveta. Churchil, Stalin
a Roosevelt rozhodli na Jaltskej konferencii aj o osude milibnov oliypxatdedajSieho
Ceskoslovenska. Znarodnenie majetku v roku 1948 tragicky ovplyiziibt mnohych
majetnych rodin. Cesta marxizmu-leninizmu, spojenectvo so Sovietskym zvazom
a krajinami socialistického tabora existeac¢ postihli Zivot najma kréanskych a
intelektualrych rodin. Na druhej strane vSak priniesli socialnu rovnmeferenciu
a vSestranné zvyhodnenie nemajetnych vrstiev, najma robotnickych rodin.
Novoformulovana socialisticka legislativa bola postavena na 100% zrovnopravneni Zien.
Ich masové zdeénenie sa do Zivota spolugsti vyvolalo akdtnu potrebu vytvdrisiete
predskolskyb zariadeni v mestach a na dedinach pre deti vo veku od 0 do 6 rokov.
PredSkolské zariadenia, ako vychovno-vzdelavacie institicie, sa stali pevramiosuc
rezortu Skolsta.

Vojenské potlagnie Dub&kovho demokratizaného hnutia v r. 1968 a nastup tzv.

obdobia normatacie vyvolalo politické previerky aj v oblasti vychovy a vzdelavania.
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V predskolskej vychove doSlo kideovému prepracovaniu zakladnej predskolskej
pedagogickej literatlry. Postupne bol formulovany Program vychovnej prace pre jasle
a materské Skoly, vSeobecna metodika vychovnej prace a metodiky pre jednotlivé
vychovné zlozky.

Komunistickl diktataru, ktora po tomto obdobi uz nemala predchadzajlcu
agresivitu, na Slovensku v roku 1989 ukitem ,zamatova revollucia“. Zjednocujacim
faktorom, ktory pomohol zvladnutStyridsa ro¢ny ideologicky tlak, désledky ateizacie a
strachu z potického prenasledovania, bola kultirna stabilitaapioy Slovenska a ich viac
ako tisicréné spolohé kresanské dedistvo.

Zaciatky denokratiza®iého procesu boli pozéené na jednej strane eufériou
z vitazstva bestratyl'udskych Zivotov a z novych Zivotnych podmienok, na druhepstra
emocionalne riadenymi reorganimgmi zmenami, ktoré boli spojené s ,vybavovanim
actov, prepuganim a fina¢nymi Spekuléaciami.

V oblasti pedSkolskej vychovy sa tento pohyb prejavil v presadzovani subjektivnych
nazorov niektorych novozvolenych skolskych funkcionarov a psycholdgova padiych
vychova detipredSkolského veku, v zaujme ich prirodzeného dozrievania, by malé prejs
do prostrediaodiny. Riadené vzdelavanie deti by sa - gohto systému - malo &’ az

v Skolskom veku. &gislativnemu presadeniu tychto dobovo spigittych myslienok
zabranili vaceré hnutia angazovanych predskolskych pra¢okniNajvyznamnejSim

z nich bolo cedslovenské odborné hnutie predSkolskych pedagdégov pod zastitou
Vyskumného Ustavu pedagogického v Bratislave. V hnuti dobnevgitacovalo 112
demokrati&y zvolenych zastupky vSetkych okresov Slovenska. Vysledkom jeho
jednorotej prae bolo prehodnotenie Programu vychovnej prace v gdskamaterskych
Skolach a navrh na jeho obsahovi Upravul’,Zkavyuzitiu tychto hodnotnych odbornych
materialovuz nedoslo. V zmysle reorganizgich zamerov nového vedenia vyskumného
Gstavu v rokul991 bal z politickych dévodov vyskumna skupina pedagogiky zruSena, a
tym aj zastupenie predskolskej vychovy.

Opodstatnena’s boja za zachovanie kontinualneho rozvoja inStitucionalnej
predskoskej vychovy na Slovensku treba posudzova historického hdidiska.
Filozofickym pilierom systému vychovy a vzdelavania deti predSkolského veku bolo dielo
humanistu, demokrata, majstra didaktiky a metodiky, autora prvého uceleného systému
predskolskej vychovy na svete, rodaka z Moravy, génia pedagogiky a celosvetovej

kapacity J. A. Komenského. Predskolska pedagogika, jej tedria a prax bola postavena na
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uéeni francuzskych osvietencov, skusenostiach nemhbckiantropistov, francuzskych
a anglickych utopickych socialistov, ako aj uznavanych pedagogov 20. iatoro¢
s prinosom Piagjovej vyvinovej psycholdgie.

Systém predsSkolskej vychovy avzdelavania na Slovensku do roku 1989 bol
vysledkom interdisciplinarnych medzinarodnych vyskumov vynikajucich osobnosti tedrie
a praxe, ktory v zakladnej vedeckej podobe ulphali vSetky vtedajSie socialistické
krajiny. eho dosialheprekonanu vedeckd hodnotu a optimanes vz’ahu k potrebam
dietata potvrdzujel skutohod’, Ze tento systém predskolskej vychovy dnes prebetiajd,
Ciastohe modifikuju aj v zapadnych eurépskych krajindch a v Amerike.

Zasadnym prinosom hnutia za rozvoj institucionalnej predskolskej vychovy na
vedeckych principoch bol navrh novej legislativy. Pri presadzovani jej prijatia nas
posilhoval spolotiy cid’ — zabrani rozpadu tohto dlhodobo budovaného progresivneho
systému aachovatmaterské Skoly préalSie generacie deti a ich rodin. Vstupom nového
Skolského zakona do preosti sa nam to aj podarilo.

Rastica nezamestnadosia dedinach av mensSich mestach, ako aj zaujem
novopodnikatéov otechnicky dobre udrziavané budovy materskych 3kol, akc
reStitucny zakon, spbésobiltiastohé ruSenie materskych Skalim sa do istej miery
znehodnotila ib dobre vybudovana sie Vdaka zasadovému postoju ministerstva
Skolstva, najra oddelenia predSkolskych zariadeni a zakladnych skél a nezavislej Skolskej
inSpekcie boli pokusy o neopodstatnené zatvaranie tychto zariadeni uspesSne eliminované.
Vazené damy, vazeni pani,
od roku 1989 je Slovensko demokratické, od roku 1993 samostatné, od roku 2004 sme
v Eurdpskej unii. Vroku 2007 sa stavamecadiou spolo®ieho Uzemia dvadsiatich
siedmych arépskych krajin, Uzemia bez hranic, na ktorom Zije spa&o488 684 000
obcanov réznyb kultdr, ktori hovoria réznymi jazykmi. Spolo€ Gzene znamena
spolohé vyhody povinnosti, ulohy, spolai& problémy, ktoré treba pthiariest v
spolotej spoluprai v prospech spoloej budicnosti.

V spojitosti so spolagym Zivotom v novom europskom spéatstve ma primarn
postavenie prave socialna, rodinna avzdelavacia politika. V popredi zaujmu
administrativneho centra Eurdpskej Unie a jednotlivgtdnskych krajin je zvySena
starostlivog o upevnenie funkiej rodiny, ako zaruky uspesne fungujucej spodsti.

V tomto spojenisa kladie déraz najma na kvalitnu institucionalnu predskolskd vychovu.

Dobre funkna institucionalna predskolska vychova sa stala nevyhnutnou potrebou
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mladych rodéiov v dneSnej industridlnej spdlwosti. Od predSkolskych institacii sa
ocakava flexibilnejSia pomoc pri vychove malych detdpopvanie ich rozvoja a Ginna
priprava naskolu, ¢im sa zabezpé rovnos’ Sanci vSetkych deti pri vstupe do Skolského
vzdelavania.
Na ktoré zakladné problémy rodiny, théa a spolotosti by mala dneSna teédria

a prax instiucionalnej predskolskej vychovy reag69aKtorym problémom by mala
materska Kola v spolupraci s rodinou, zdavatdom a SirSou verejngsu predchadza
alebo ich rief? Vysledky vyskumov a prieskumov dowjli nasledujucu klasifikaciu:

1. Zmena Bvotnych podmienok rodiny vplyvom industrialneho rozvoja spudst
Vplyv novych echnickych moznosti a médii na spésob Zivota
Zmena hodnotovej orientacie rodin a tm¥i, orientacia na povrchné hodnoty

Strata adeformacia prirodzenej rodinnej solidarity

o b 0N

Odmietanie prispdsobovania sa spoi® zaujmom v rodine, v Skole,

v spolohosti

6. Konzumny pbsob Zivota podporovany podnikégkymi vrstvami a sukromnymi
médiami

7. Zneuzivanie plurality a technického pokroku na Sirenie zavadzajacich informacii

9. Vysledok kalkulacie — koKo, zaco, ¢o mi to osobne prinesie — ako ukazovVate
kvality ispe&ého Zivota

10.Masovy rozpad rodin a viacnasobné uzatvaranie novych manzelstiev

11.Rastdci nezaujem o uzatvaranie manzelstva

12.Rastuca nedbvera medzi pohlaviami

13.Rastuci zaujem o uzatvaranie partnerskyatakinv v ramci jedného  pohlavia

14.Nekompromsny tlak zamestnavatev na mladychdidi a zvySovanie ich vykonu

15. Predfenie pracovnéhoasu v sikromnom sektore bez naroku na vy3siu mzdu

16. Nedostatok viného @&su

17.Uprednosiovanie osobnej kariéry a sebarealizacie

18. Stahovanie saapracovnymi moznaami, najma do vedch miest

19. Individualizmus, egoizmus

20.Casové prestvanie radivstva do obdobia nad 30 rokov

21.0dmietane rodtovstva

22.Rast potu dobodnych matiek, osamotenych matiek a otcov

10
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23.Vyrazné zniZenie detskej populacie

24.Znizenie prirodzenej telesnej a duSevnej kondicie mladiydih a oslabenie ich
zdravotnéno gavu

25.Vyrazné zhorSenie zdravotného stavu deti, narast vyskytu chronicko-
degenerativnych telesnych a psycho-sociosomatickych zdravotnych porach ako
dosledok naruSenia rovnovdhy medzi prirodzenymi telesnymi a duSevnymi

potrebami diéat'a a jeho prostredim*

D6ésledkom naruSenia rovnovahy medzi prirodzenymi telesnymi a duSevnymi potrebami
¢loveka ajeho prostredim su poruchy zdravia deti. Organiztads vyrovnava tuto
nerovnovahu chybmi reakciami.

Dnes hovorime o tychto najd6lezitejSich chorobach a poruchach:

- Poruchy imunitného systému, ktoré sa prejavuju alergickymi reakciami, z ktorych
naj'azsie su astma a neurodermitis

- Poruchy priimania potravy a poruchy postoja k vyzive

- Poruchy latkovej vymeny a diabetes (cukrovka)

- Poruchy koordinécie zmyslov

- Poruchy uspokojovania psychickych narokov a socialnych poziadaviek

- Nervoveé ochorenia a epilepsia

- Reumatické ochorenia

- Ochorenia pohybového aparatu

- Ochorenia srdcovo-cievneho systému

- Nadorové ochorenia

- AIDS

Vedci predpokladaju, Ze neddsledny, alebo celkom chybajlci systém Specialnej zdravotnej
starostlivosti o deti predSkolského veku, fluktudcia pravidelnej lekarskej kontroly,
nedostatoda Wasna diagnostika ariadena prevencia, slaba alebo Ziadna spmlupra

s rodeémi a predSkolskymi zariadeniami spdsobi zhorSovanie sa zdravotaghalsti.
26.0hrozenie zdravia vplyvom zéisteného Zivotného prostredia

27.0hrozenie zdravého rozvoja deti dbsledkom nezdravej vyzivy, chemicky

upravovanych potravin a nezdravého spésobu Zivota

11
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28.Socialna nerovn@gpodmienok osobnostného rozvoja deti
29. Podcenovanie deti a nedéstojna komunikacia s nimi
30.Vysoké naoky na deti a ich ptazovanie
31.Zanedbavaie vychovy deti
32.Média ako vychovny prostriedok a nahrada za prirodzem®sti v rodine
33.Prirodzery vzor rodta je nahradzovany predkladanim virtualnych pseudoideélov
a idolov
34.Diet'a ako objekt agresivity a moralnej zvrhlosti dospelych
35.Rastiuc pocet chudobnych rodin s i Zijucich pod hranicou existeného
minima
36.Raduci strach rodiov zo zvladnutia dennych povinnosti, strach z buduicnosti,
pesimimus, depresie, agresivita
37.Vyhradavanie extrémnych skupin, orientacia na spiritualne a bizniskixé s
38.Rast drogovej zavislosti mladycliudi arodéov na alkoholizme, nikotine,
psychostimutoroch
39.ZhorSujuca sa zdravotnicka starostlivosdeti
40.Rozdielnakvalita zdravotnickej starostlivosti o deti, sikromné a zakonné zdravotné
poistene
41.Rodinna, socialna, vzdelavacia Statna politika nedostatocreaguje na potreby
dnesSnych rodin
42.Statna politika nedostatoé redpektuje a zastupuje pravatdia ako ¢lena
spolodosti
43.Presadzovaie politického lobizmu pri presadzovani prijatia reformnej legislativy
a jej zavedenia do Zivota spofasti
Vazené damy, vagi pani,
vd’aka prezieravej a historicky zodpovednej politike niektoryclirkraxistuju aj priklady
demokratickej rodinnej, socidlnej a vzdelavacej politiky, alebo cesty k ngéjedppskym
obcanom znamea nieg spoluzodpovedndsza jej pritomnos a budicnas Pritomnos
a buducnos Europy Avisi od kvality naSich rodin, rodinného Zivota a vychoaSich
deti. Len vSestranne rozvinuti zdrakidia m6ézu budoua zdravd spoloé¢nas vied’
prezieravupolitiku v prospech fastného dnesSka a realnej optimistickej demokratickej
buducnosti.

Vazenaamy, vazeni pani,
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dnes oslavujeme 60. narodeniny OMEP, orok budeme oskavé0a narodeniny
deklarécie prav dieéta vyhldsenych Organizaciou spojenych narodov. VyuZime tento
historicky moment na spolo@& formulovanie demokratickych poziadaviek reformy
systému instucionalnej predskolskej vychovy v Europe a predlozme ich preddtanite
jednotlivych Statov. Preséime principy sociélnej rovnosti, slobody, plurality a solidarity
Presd’me pravo na jej bezplatna pristupnas pre vSetky deti, pravo na rozvijanie sa

v tradnom a matinskom jazyku, pravo na jednotnu, bezplatni a pravidelnt zdravotnicku
starostlivogs. Presdme pravo rovnakych Sanci pre kazdétdieri vstupe do Skoly
zavedenim powing dochadzky do materskej Skoly pre vSetky 5 - 6néoddeti a
poziadavku vyskoSkolského pedagogického vzdelania pre pedagogické prakpvni
a pracovnikov pred®lskych zariadeni.

Vazené damy, vazeni pani,

aka bude kulturna urovieslobodného atana Eurdpy? Aka kultira sa vytvori v naSej
spolothej Eur6peka bude jej budlicnd® To zalezi aj na kazdom z nés.

Preberme, prom, historicka Stafetu nasSich predchodcov, aby sme ju mohli

v medzinarodnej solidarite hrdo odovZdwasSim pokréovatdom.

Dakujem za pozorndgsa odovzdavam slovo pani doktorke Elene Pajdlhauserovej, ktora
nas oboznami so s@snou, ako aj pripravovanou legislativou na Useku predskolskych
zariadeni na Slovensku.

Vazené damy, vazeni pani,

Podla platnych vSeobecne zavaznych pravnych predpisov mame v Hevesmmublike
zriadené tieto materské Skoly:

materskeé Skoly, ktorych zd@mvatd’om je obec,

sukromné marské Skoly, ktorych zridovatd’om je pravnicka alebo fyzicka
0soba,

- cirkevné naterské, ktoré zriadila cirkev,

- 8pecialne materské Skoly Stat(miadené krajskym Skolskym aradom).

Materské Skoly — triedy, deti, Witelia (podl’a zriad’ovatd’ov)
— Skolsky rok 20062007

Materské SkolyfMaterské Skoly | Materské Skoly Spolu
- zriadovatd’ - zriadovatd’
obec cirkev stikromné

Potet materskych 3kol 2 818 40 52 2910
Z toho so Specialnymi trieda 27 — 2 29
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Poset tried 6 572 89 113 6 774
Z toho Specialne 33 — 2 35
Pocet prijatychdeti 135 53] 2 068 2 066 139 664
Z toho v Specialnych triedag 277 - 14 291
Pocet ugitelov (vratane riadite) 12 841 171 225 13 237
Z toho v Specialnych triedag 69 - 4 73
Zdroj: UIPS Bratislav

Tabulka é. 1

Podiel deti absolvujucich predskolsku pripravu v materskej Skole z celkového poctu
zaevidovanych deti pri zapise do zakladnej Skoly v jednotlivych krajoch SR v roku 2007

100,00
2500 9307 —
96,50
96,39 96,26 ’
2000 — T T ] %400 —
91,09
8500 4 I T
85,76
80000 — — - = - — = —
31,4
75,00 1+ — — — — — — — —
70,00
SR BL TA TC NI Zl BC PV KI
Legenda:
- Slovenska - Bratislavsky 5
SR republika BL kraj ZI - Zilinsky kraj
- Banskobystricky
TA - Trnavsky kraj BC kraj
- Treniansky
TC kraj PV - PreSovsky kraj
NI - Nitriansky kraj Kl - KoSicky kraj
Poznamka:
Ide o deti, ktoré k 31. 8. 2007 doviSili 6 rokov veku, vratane deti, ktorym v roku 2006
zaCiatok Skolskej dochadzky bol odloZeny.
Zdroj:
UIPS
Bratislav
a
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NajvysSie percento deti zaSkolenych v materskej Skole je 98,07 % deti
z Bratislavského kraja, 96,50 % deti zo Zilinského kraja, 95,39 % z Trnavského kraja, 94
% z Nitrianskeho kraja, 89,83 % Banskobystrického kraja.

NajnizSie percento zaskolenych deti je 81,24 % deti z KoSickeho kraja a 85,76 %
z PreSovského kraja. Predpokladame, Ze na nizkej zaSkolenosti deti v materskych Skolach
sa podiéa nezamestnanpsodicov a zvyseny podiel romskych deti.

Slovenké Skolstvo vratane predsSkolskej vychovy prechadza transfongma
procesom. Ychodiska pre zmeny v oblasti predskolskej vychovy su najma tieto
dokumenty:

- Programové vyhlasenie vlady Slovenskej republiky z roku 2006,

- Koncepcia v oblasti predsSkolskej vychovy v nadvaznosti na pripravu deti na vstup

do zékladnej Skoly schvéalena vladou SR,

- Obsahové reforma Skolstva.

- Koncepcia poradenského systému,

- Koncepcia profesijného rozvojaitef'ov v kariérovom systéme.

Vlada Slovenkej republiky v juli 2006 vyhlasila, Ze podpori predskolsku pripravu deti,
pretoZe vychadza z poznania, Ze ,materska Skola je nezahktapjie priprave deti po
stranke rozumovej, telesnej a socioemocionalnej. Délezita tlohu mé pre deti zo socialne
slabsSieho rodinného prostredia a pre deti so Specialnymi potrebami®.

Predskolska vychova a vzdelavanie deti je prioritnou tlohou Ministerstva Skolstva SR,
ktoré vypracovalo a predlozilo do vlady SR Koncepciu v oblasti predSkolskej vychovy
v nadvaznosti na pripravu deti na vstup do zakladnej Skoly. Tato koncepcia bola schvalena
uznesenim viady SR¢ 222 zo 7. marca 2007 knavrhu koncepcie v oblasti
predskolskej vychovy v nadvaznosti na pripravu deti na vstup do zakladnej Skoly.
Koncepcia vymedzila zakladné ciele, principy, funkcie, obsah, formy, personalnénénan
a materiaho-technické zabezpenie vychovy a vzdelavania deti predSkolského veku.

- Zuznesena vlady SR¢ 222 zo 7. marca 2007 a z uvedenej koncepcie vyplyvaju

nasledovré zavery:

a) Zabezpeit dlohy suvisiace s uplatnenim bezplatnej predskolskej vychovy

avzdelavania deti od 5 rokov veku v materskych Skolach.

b) Umoznt Statu zrid'ova® materské Skoly v osobitnych podmienkach Upravou 8§ 10

zakona ¢. 5962003 Z. z. o Statnej sprave v Skolstve a Skolskej spndoe
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a 0 zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorSich predpisov.

c) Materské Skoly preratliz kategorie Skolskych zariadeni do kategorie Skigha
problematiku rieSi’ v navrhu zakona o vychove a vzdelavani (Skolského zakona).

d) V nadvaznos na obsahovu reformu Skolstva pripravabsahom novy, ramcovy
vychovno-vzdeldaci program pre predskolsky vek s navrhom kompletnej
pedagogickej dokumentacie, metodické pityua metodické materialy.

e) Vramci podponych finan®©iych programov Eurdpskej Unie vytvidrvyzvy pre
oblag’ skvalitiovania predskolského vzdelavania v Slovenskej republike.ndéahr
materské Koly do Koncepcie informatizacie Skolstva a projektovych programov
MS SR pre skvalitnenie riadiacej prace.

Tieto zavery sa postupne plnia.

V nadvéaznosti na uvedené dokumenty sa pripravuju nasledujuce vyznamné zmeny

v oblasti legislativy materskych 3kol. Vlada Slovenskej republiky schvalkikon

o vychove a vzdelavani (Skolsky zakonktory je v su@asnosti predlozeny do Narodnej
rady SR.Podla medzinarodnej klasifikacie ISCED jmaterska Skola zaradena do
sustavy Skd) ktoru tvoria:

a) materska Skola

b) zékladnéa Skola

C) gymnazium

d) stredna odborna skola

e) konzervatérium

f) Skoly pre deti a Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami

g) zakladna umelecka skola

h) jazykova Skola.

Materské Skoly budu poskyto@redprimarne vzdelanie absolvovaninposledného
roku vzdeldvacieho programu v materskej Skole. Dokladom o ziskanom stupni vzdelania je
osvedé&nie o absolvovani predprimarneho vzdelavania.

Skolsky zakonvytvoril priestor pre reformu 3kolstva, definuje pojmy, zékladné
principy vychovy a vzdelavania, duje spdsob prijimania a ukosgia vzdelavania,
podmienky v Skoléh.

V navrhu Skolského zakona v oblasti materskych 8kdél sa zachovali pozitivne
podmienky zo stdEsnej platnej legislativy, ktora v platnosti uz od roku 1993 az,1994
napriklad:

» prednostné prijimanie deti od 5 rokov veku do materskych Skél,
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» integracia deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,

= posobenie asistentaite’a v materskej skole,

= kompetencie riaditel’v ueni diky adaptaného alebo diagnostického pobytutdita
v materskegkole, ktory je zamerany na postupnu socializaciu,

» kompetencia riaditel’v prijimani die@’ata, ktora sa ndvrhom noveho Skolského zak
oslabila tym, Ze riadite bude prijimat deti do materskej Skoly po dohode so

zriad'ovatd’lom,

» rozhodovanie riaditel’o preruSei dochadzky digata do materskej Skoly,

* moznos$ organizovd Skolu v priode, exkurzie, vylety, saunovanie, Sportové vygvik
ainé aktivity so suhlasom rad, prom novou je podmienka - po dohode so
zriadovatd'om.

Novym a progesivnym v navrhu Skolského zakona je pre materskeé skoly:

» zavedenie bezplatnej predskolskej vychovy a vzdelavania deti rok pred
povinnou Skolskou dochadzkou, a to po prijati tohto navrhu zakona,

* zniZzenie maximalneho patdeti v triede v zavislosti od veku tiéga (od 20 do
22 deti) s mznosou naveenia tohto poctu o tri deti v triede so suhlasom
zriad'ovatd’a a satnej Skolskej inSpekcie.

» zakonom stanoven&oznos vyucby cudzieho jazyka a inych aktivit deti so
suhlasom rodia a po dobde so zridovatd’om,

» vychova a vzddévanie nadanych deti,

* vyrazné znizenie maximalneho po& triede s deti so Specialnayychovnymi
potrebami,

* moznos$ zriadova’ triedy a materské Skoly s nadanymitmé (so suhlasom
Zriadovatd’a),

» zavedenie dvojavnového vzdelavania prostrednictvom Statneho vychovno-
vzdelavacibo programu a Skolského vychovno-vzdelavacieho programu.

Statny vzdelavaci program pre materské Skoly je s#ifou obsahovej reformy

Skolstva, vynedzi pre Skoly ciele, povinny obsah vychovy a vzdelavania s obsahovymi

a vykonovymi Standardmi. Sag'ou programu budld Kikové kompetencie, sttne

vymedzenystupen vzdelania a profil absolventa materskej Skoly. Podrobnejérenécie

o Stathom vzdelavacom programe odzneju v prispevku na tejto konferencii od autorov

programu.

Skolsky vzdelavaci programsi budl materské Skoly tvériv nadvaznosti na Statny
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vzdelavaci program, na vlastné podmienky Skoly. Pri jeho tvorbe sa uplatni erudovanos

pedagogickych kolektivov, ich tvorivosa variabilnos v profil4cii svojej materskej Skoly.

Skolsky zéakon dlej navrhuje zriadenie:

- Kurikularnej rady ako odborného, iniciaého a poradného organu ministra

Skolstva v oblastvychovy a vzdelavania a Skolského registra,

- Nérodného Uustavu certifikovanych merani vzdelavania, pre sledovanie

skvalithovania vychovno-vzdelavacieho procesu a vychovno-vzdelavastay,

- Poradenskych centier: pedagogicko-psychologickej poradne a Specialno-

pedagogickej poradne.

V suvislosti s pripravou novej legislativy je potrebné spomegjithavrh zakona

0 pedagogickomzamestnancovi, ktory rieSi nasledovnu problematiku:

» Postavenie pedagogickych zamestnancov komplexr{valita pedagogickej prace,
zvySovanie profesijnych kompetencii vo vSetkych formach kontinualneho
vzdelavania).

» ZvySovanie profesijnych kompetencii ktoré smeruju k profesionalizacii pedagogickej
prace a potrebam iacej sa spolatosti a znalostnej ekonomiky.

» Realizaciupiatich krokov - vytvorenie profesijnych Standardov, systému kontinualneho
vzdelavania, kariérneho a kreditového systému, systému hodnotenia ogdma
pedagogickch zamestnancov.

S poteSenim mozno konStatévaze v poslednych rokoch pribdddoraz viac
predskolskgh pedagogov s vysokoskolskym vzdelanim. Savisi to s trendom vyspelych
krajin v zahranii vratane Statov Eurdpskej Unie. K inStitucionalnej predskolsfaiove
pravom patri aj vzdelany, vysokokvalifikovanyitel, ktory svojim pedagogickym
majstrovstvomdokaze nesmelého, nesamostatného jedinca Zmendi¢’a - osobnos’
schopnu rozvoja pomnia, socializacii v spotmosti rovesnikov, neskoér v spotwdsti
a celozivotného welavania.
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Resumé
Autorky prispevku chcu poskytmwua ¢itatelovi a posluchéovi globalny
pohlad na minulost, s&asno$ a buducno8 Svetovej organizacie pre
predSkol&u vychovu, predsSkolskej vychovy na Slovensku, legislativne
zmeny, ktoré boli a su potrebné pre kvalitnejSi rozvoj predSkolskej vychovy
na Slovensku, ktoré je gas'ou Eurdpskej Unie . V SR pdsobi Slovensky
vybor Svdovej organizacie pre predskolskid vychovu a ma 450 aktivnych
¢lenov. Jej¢lenky pracuju v jednotlivych regionalnych sekciach a zapaja
sa do délezitych aktivit, ktoré napomahaju pozitivnej prezentécii
materskych Skoél a predSkolskej vychovy na Slovensku. PredSkolska
vychova preSla rdéznymi premenami, ktoré pramenili z historického,
narodného, socialneho, politického kontextu.
V Slovenskej republike je v sagnosti spolu 2910 materskych Skél, z toho 40 cirkevnych,
52 sukronmych a 2818 zriadila obec. Materské Skoly navstevuje spolu 139 665 deti, ktoré
uc¢i 13 237 uttelov. Vlada Slovenskej republiky povazuje predSkolskd vychovu
a vzdel&anie za vemi doleziti, Ministerstvo Skolstva SR ju poklada za jednu
z prioritnych dloh. Slovenské Skolstvo vratane materskych $kél prechddza obsahovou
reformou izmenou legislativy. Vlada SR schvélila novy navrh zakona o vychove
a vzdelavani (Skolsky zakon). Navrh zakona o vychove a vzdelavani prevzal pozitivhe
skutoosti z teraz platnej legislativy a navrhol vyznamné zmeaysustavy Skol zdenil
materské oly, ktoré poskytuju stupe vzdelania (predprimarne vzdelanie), zaviedol
bezplatni préSkolskl vychovu deti rok pred povinnou Skolskou dochadzkou, znizenie
poctu deti v triede, vyudu cudzich jazykov v materskych Skolach, vzdelavanie nadanych
def a pod. Skolsky zéakon je aj vychodiskom obsahovej reformy $kél vratane materskych
8kél, zavadza pojem Statny vzdelavaci program a Skolsky vzdelavaci program
v materskych 3kolach. Skolsky zékon vstipi do platnosti po jeho prijati v SNR a jeho
publikovani v zbierke zakonov.

Summary
There are 450 members registred in OMEP SC and SC is registred as an association. Our
members participate actively in establishment of important strategic material concerning
preschool education.
In 2007 , 10 members participated in:

Establishment of Professional development of teachers in career system
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Establishment of new preschool education curriculum
Establishment of methodic — didactic material : Education in Kindergartens
classrooms with heterogenous children age structure
Establishment of a methodic handbook for parents and Kindergarten teachers :
Preschool preparation of children in Kindergarten and family
Four our members are in consultative committee of Department of Education and are an
important part in approving and passing new conceptions and legislation.
OMEP SC concentrates its work into activities that are organised in seven regional
sections. These activities can be devided into four fields:
Activities aimed to improve educational work in Kindergartens
Activities with and for preschool children and towards public
Activities aimed to improve managment and further education
Friendship and studying activities
In 2008 we consider as key and OMEP SC will be participate and pursue :
 Commenting Educational Law and additional conceptual material and legislative
proposals
e Participating in content reform of school system
» Active partnership with the research team that cooperates in research tasks of State
Pedagogic Institution, Department of Education
* Arrangement of cooperation among universities and other institutions in the field of
preschool education research
 Examining preparedness of children , Kindergarten teachers and material
conditions for prepared content transformation in Kindergarten Curriculum
» Initiating of cooperation with European OMEP committees
In the Constitution of the Slovak Republic the family and its support have their
principal place and long-term tradition, as well as the right for development in the mother
language, the obligation of a good command of official language, the equality of chances at
the start into the lifelong education, the uniformity of elementary nine-year education for
all children without distinction. In the family policy, in the educational and social policies
of Slovakia, the institutional preschool education has an important position. It is available
for all children without distinction. The system of upbringing and education in nurseries
forms the initial stage of the compulsory school attendance. The institutional preschool
education has a rich history in Slovakia. Its theory and practice is based on the pedagogical
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teachings of the humanist, genius of pedagogy, Mr. J. A. Komensky, French enlighteners,
German philanthropists, French and English Utopian socialists, as well as pedagogical
personalities of 20th century and Piaget's developmental psychology. First preschool
facility originated in year 1828. However, an intensive development of the institutional
preschool education has come only after 2nd World War. In y. 1989, 4800 preschool
facilities were in Slovakia. Present system of preschool upbringing and education is the
result of interdisciplinary international scientific research works and generalization of
long-standing experience of practice. By the entry of Slovakia into the European Union,
we have entered also to the common European problems, concerning the present family,
child and its family and public education. The success of their solution depends on the
quality and extent of international cooperation.

There are 2910 preschools in the Slovak Republic. These include 40 church, 52 private and
2818 community schools. Preschools are attended by 139 665 children with 13 237
teachers. The Slovak Government considers preschool education very important. Ministry
of Education of Slovak Rep. considers it one of its priorities.

Slovak educational school system including preschools is going through a
curriculum reform and legislative changes. The Slovak government approved a new
proposal of education bill. The proposed bill was built on positive items from the presently
valid legislation and suggested important changes: preschools are now included in the
educational system, offering a degree of education, introduced free preschool education
one year before compulsory school attendance, reduction of number of children in a class,
teaching of foreign languages in preschools, education of gifted children, etc. The
Education bill is also the starting point of curriculum reform of schools including
preschools, introduces the term State educational program and School educational program
in preschools. The Education bill will become effective after its approval by the Slovak
Parliament and its publication in the Collection of Laws.

KPucéové slova
OMEP, SV OMEP, historia, stiasnos$ a buducnos predsSkolskej vychovy
na Slovemsku, koncepcia v oblasti predsSkolskej vychovy v nadvaznosti na vstup deti do
zakladnej Skoly, Statistické ukazovatele, percentualna zaSkélesets v materskych
Skolach rok pré povinnou Skolskou dochéadzkou, zakon o vychove a vzdelavani, materska
Skola ako si#g’ Skolskej sustavy, predprimarne vzdelanie, Statny vzdel@ragram,

Skolsky vzdelavaci program, kariérny ragitel’a.
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HISTORIE, STRUKTURA A VYZNAM ARCHIVU SV ETOVE

ORGANIZA CE PRO PREDSKOLNI VYCHOVU (OMEP) V PRAZE
The history, structure and significance of the archive of the World Organization for
Childhood Education@MEP)
Jana BartoSova — Lenka Klo&ova

ZaloZeni Sv&oveé organizace pro pedskolni vychovu

Od zaloZen$v&ové organizace pro eiskolni vychovu (OMEP) letos uplyne 60 fet.
OMEP byl ustaven na prvni konferenci konané v Praze v roce 1948; v Praze m4 také od
roku 1993 i sviij, rozsahem ojediggmezinarodni archiv.

Hipomaime sivsSak nejdive samotny vznik této mezinarodni organizace i udalosti,
které bezprostedre predchézely jejimu zaloZeni, protoZze zaloZzeni OMEP a osobnostem,
které staly u jejiho zrodu, jsme m¢valy nemalou pozornostippiipravé vystavy ,Z
historie S¢tové organizace pro @dskolni vychovu®, ktera je soaésti doprovodného
programu téi konference.

Podnt k zaloZzeni OMEP byl dan nedlouho po skami¢druhé swbvé valky.

! Historii vzniku Swtové orginizace pro fedskolni vychovu se &nuje napiklad ceska pedagozka dva
MISURCOVA:

MISURCOVA, Véra: Prvni svtova konference proipdskolni vychovu v Praze 194&: OMEP. 40 let
Swtové organizace proredskolni vychovu. Praha, Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy 1989, str. 5-17.
MISURCOVA, Véra: Zalozeni OMEP v Prazédn: Art opens the child’s soul. Papers delivered during the
European Regional Seminar of OMEP Prague 24-28 September 198l atwir4 dusi ditte. Rrednasky na
Evropském kongresu OMEP v Praze 24.-28i £897. Brno, Paido 1998, str. 11-13.

Vznik Swtové organizace nantiplizuji také prace byvalé st@vé gredsedkys OMEP v letech 1981-1986
Madeleine GOUTARD:

GOUTARD, MadeleineOMEP a jeho zé&tky.In: Informatorium 3-8, r®. 5, ¢. 3 (1998), str. 4-5.

GOUTARD, Madeleine:OMEP 1948-1998. 50 ans au service de la petite enfance. OMEP 1948-1998.
Serving children’s needs for 50 years. OMEP 1948-1998. 50 afios al servicio de la primera iOMiER,
Québec 1998.

Nepostradatelny titul pro poznani prvniho obddiminosti Sw¥tové organizace profedSkolni vychovu
piedstavuje The first ten years 1948-195Baris, UNESCO 1988, ktery vydala byval&tsva pedsedkys
OMEP v letech 1979-1980 Margaret ROBERTSOVA ve spolupracitedstavitelem Danského vyboru
OMEP, jednim ze zakladateDMEP, pedagogem a spisovatelem Jensem SIGSGAARDENyYDDOMEP

v letech 1959-1971 shrnuje publikatke History of OMEP 1959-197UNESCO 1998. Jejimi editory byly
Véra MISURCONA a Margaret ROBERTSOVA.
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V Curychu se v z&a 1945 konal dvoutydenni mezinarodni semim@a pomoc détem
trpicim né&sledky valky, na ninz se setkali odbornici ad |éka&a, udteln, déskych
psycholog z 18 zemi, ktedi se pak dale vénovali uskutahi mysSlenky spoluprace
v oblasti pred&olni vychovy na mezinarodni Grovhi.

Dne 29. 7. 1946svLondyns konala prvni porada, na jejimz programu bylo jedr
o zaloZeni mezinarodni organizace pted$kolni vychovu. Eastnili & ji: Marjorie
Allenova (Lady Allen of Hurtwood) , D. E. M. Gardnerova, Kenneth Linsday a H. Z.
Hoxter z Velké Britanie, Alva Myrdalova ze Svédska, Ella Espova a Thora Lundovéa
z Norska a Elena Torresova z Mexika jako konzultantka UNESCO. Na této schtzce bylo
domluveno, Zebudoud organizace bude pracovat v smunbsti s UNESCO. Déle bylo
rozhodnuto, aby déinnosti novévznikajici organizace byli od patku zapojeni zastupci
Sovdského svazu k Gcasti v ni pizvany osobnosti ziznych zemi svéta.

Ve dnech 8.-18l1. 1946 byl v FA#Zi, v sidle UNESCO, ustavenipiavny vybor
pro zaloZzeniOMEP, jako autonomni, dobrovolné nevladni organizace spolupracujici
s UNESCO. Jeholeny byli zastupci osmi stat Velké Britanie (Marjorie Allenova, K.
Lindsay), Australie (J. Fryova)_eskoslovenska (M. Bartuskova), Danska (J. Sigsgaard),
Francie (S. Herbinierova-Lebertovd), Holandska (C. M. Kamova), Jizni Afriky ( E.
Webbova), Svédska ( A. Myrdalova).

Za Ceskoslovensko bylglenkou pfpravného vyboru Marie Bartu$kova,epsedkyni
ptipravného vyboru se stala Alva Myrdalova.

Druhd sclizka pifpravného vyboru se konala o rok pojd22. 8.1947 v Hilleradu
(Dénsko). Washili se ji zastupci Svédska, Déanska, Norska, Velké Begtaai
Ceskoslovenska. Na ni bylo rozhodnuto, aby se prvnfog&ékonferace konala —
namisto v puvodhiplanované R&:i v r. 1947 — v roce 1948 Praze.

Marie Batuskova byla pové&na, abyeskoslovenské statni organy pozadala o podporu a
prevzala odpowdnost za organizaci konference, ktera sgankonat 26. — 28. 8. 1948.
Konference mla navazat na mezinarodni sentimiddany v Podéradech UNESCO,
jehoz tématm byla ,Vychova k svtoobdanstvi a Vychova déod 3 do 13 let

Pro¢bylo vybrano pravéCeskoslovensko? Nahlédneé do vzpominek zakladajici
¢lenky OMEP Marie Bartuskové: ,Snahou ighavného vyboru, zejména jeho

predsedkyng Alvy Myrdal, bylo sdruzit pracovniky z oboruguSkolni vychovy ze zemi

2 SIGSGAARD, JensOMEP"SCommencemenin: The first ten years 1948-1958. Paris, UNESCO 1988,
str. 1-2.
® Archiv Pedagogického muzea J. A. Komenské&hgadenik ¢. 11907/58 XUprirastkovécislo 11/2007.
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rozdilného spolegnského #zeni. Zvlag velky zajem byl o Ggst Soviského svazu. To
bylo také jednim z davodu, prodyla navrZzena Praha jako misto prvni konference.
Pripravny vybor nezrnil své rozhodnuti, i kdyZ na schuzi tohoto vyboru viHa
v dubnu 1948 n¢kig clenové vyslovili nesouhlas v dusledku danorovych udalosti
v Ceskoslovensku?

Navzdory pocybnostem byla vSak Praha jako misto konani ustavujici konference
Svéoveé organizace proredSkolni vychovu na schuzceipiavného vyboru v dubnu 1948
v P&izi piee jen potvrzena. K tomu, Ze byla vybrana Praha, nepochghsapda i
skute&nost, Zze 8ké zent jsou vlasti J. A. Komenského.

Dne 26. 8. 1948 hly sviéova konference za toni Smetanovy Pismébody na pudé
Univerzity Karlovy slavnostnézahajena. Zwstnili se ji odbornici ze 17 zemi $aéa

jejim témaem bylo ,Détstvi a svéoveé spoléenstvi®.

Mezinarodni archiv Své&ové organizace pro gedskolni vychovu v Praze

Prazskyarchiv Svdové organizace proredskolni vychovu (OMEP), ¢&oliv neni
jedinym caatrdlnim archivem OMEP, nebatchivy OMEP se nachazeji jest P&izZi a
ve VarSav¢ ndezi svym rozsahem k nejvyznanjsién.

Mezinarodniarchiv OMEP je od roku 1993 uloZzen v Pedagogickém muzeu J. A.
Komenského v Praze. O tom, Ze bude deponovan peaw¢ bylo rozhodnuto na zasedani
Svéiové ragy OMEP v Praze v roce 1988, nammz byla piijata nabidk&eského vyboru
Své&ove organiace pro pgdSkolni vychovu, aby byl uloZzen v Praze, v instituci, ktera s
problematikou d¢jin pedagogiky, nevyjimaje pedagogilkedpkolni, programov&abyva.

PhDr. Tomas Pasak, tehdégiditel Pedagogického muzea J. A. Komenského v Praze
a vyznamn ¢esky historik, byl myslence zpracovavani a vyzkumu mezinarodnthova
OMEP piznivé naklonéh a podporoval ji; bylo i jeho zasluhou, Ze mezinarodni archiv
OMEP nasel své ,utocist v tomto prazském muzeu.

V lednu 1993 fijalo Pedagogické muzeum J. A. Komenského v Praze zasilku
devatenéti krabic dokumerit z Norska, které PhDr. &a MiSurcova, dlouholetélenka
Ceského vyboru OMEP, spolu s archieth Zdéikem Vachem ro#idili do 80 archivnich
krabic a powipné zd&ali archivni fond zpracovavat. Podrobny soupis fondu byl
vyhotoven pracovnicemi Pedagogického muzea J. A. Komenského v Praze v roce 2007 a

je k dispozici jak v muzeu, tak na sekretari@teského vyboru Sw®vé organizace pro
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predskolni vychovu.

Podgatnou ¢ést archivnich materidl tvoii korespondence sekretariatu tewych
predsedkyni OMEP Evy Balke (1986-1991), Candide Pineault (1992-1988)deleine
Goutard (1980-1985), Audrey Curtis (1999-2002) a Ase G. Skard (1962-1968), dale
dokumenty a korespondenceegstavitel jednotlivych narodnich komit@tOMEP z let
1949-1995 a dokumentykongres a ze semind@ OMEP z let 1948 -2002.

Nejobsahlgji material do prazského archivu OMEP poskytl Norsky vybor OMEP a to
zejména z obdobi 60. a konce 80. let 20. stoleti, kdy byl mezinarodni sekretariat OMEP
umisen v Oslo, v sidle tehdejSichgasedkyni Sw®vé rady OMEP.

Archiv OMEP tvoil odhadem vice nez 7 00@epaznécizojazy¥nych dokumenit, které
jsou uloZenyv 80 archivnich kartonech. Neidéna cast fondu, tvogna pedevsSim
dokumenty Norkého vyboru Svtbveé organizace pro edskolni vychovu, je uloZzenav 11
krabicich.

V ®ucasné dobéje fond dophovan o nové archivalie souvisejici iargosti
mezinarodni aganizace OMEP; v lonském roce obohatily fond archivni materialy
Ceského vyboru OMEP z let 1997 — 2007.

Popis struktury archivu OMEP

Obsaho¥ Ize fond archivu OMEP rozd#& do sedmi oddii:

|. Oddil obsahuje archiv sekretariatu svéové predsedkyré OMEP, pani Evy
Balke (Norsko) z let 1986-1991

Je pevzat v pavodnimitdeni /karton ¢ 1-29/.

[I. Oddil obsahuje archiv sekretariatu svdové predsedkyré OMEP, pani
Candide Pireault (Kanada) z let 1992 — 1998
Archiv je ptevzat v puvodnimiidéni podle dokumeiit svdovych kongres, rad a
valnych shoméazdéni v Bogat 1993, Warwicku 1994, Yokohaml1995, Mexico City
1996, Québecu 1997, KodakB98 /kartony. 30-33/.

lll. Historie OMEP
Obsahuje listinny material z historie OMEP z let 1949-198édgvSim zapisy z porad
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OMEP, korespondenci.revaznaiast archivnich dokumeinppochazi z Norska /kartorty
34-41/.

V. Cesky OMEP
Obsahuje dokumewntz let 1970-1998 a materidly z vystavgnevané djinam OMEP
v dokumentech, ktérse konala v Praze v roce 1997 /kartbrd2-44/.

V. Oddil obsahuje dokumentaci (zapisy z jednani) Sw@veé rady OMEP z let
1960-1998Kartony¢. 45-62/.

VI. Oddil je vénovany dokumentaci aktivit OMEP
Dokumenty a mizrialy z pabéhu kongre8 OMEP /kartony ¢. 53-57/.
Dokumenty a mizrialy ze semind OMEP /kartony ¢. 58-60/.
Publikace vgavané OMEP i jinymi mezindrodnimi organizacemi zlet 1927-1992
/kartony¢. 61-66/.
Projekty reizované OMEP v letech 1948-1995 /kartar6&/.
Casopis pro piedskolni vychovu ,International Journal of Early Childhood" Z9@1-
1996 /karton ¢68/.
Fotografie 2 svétovych konferenci OMEP a mezinarodnich kong@s8IEP z let 1948-
1995 a novinové ysttizky z norského denniho tisku knéiosti Norského vyboru OMEP
/kartony¢. 69-70/

VII. Archiv Norského vyboru OMEP zaslany z Oslo /6 krabic/.
Zavér

Mezinarodniarchiv OMEP, jak je i&jmé z jeho struktury i z podrobného popisu,
nabizi mnohotznorodych pramena k poznangjih Svétové organizace pro @dskolni
vychovu, tak k novodobymegnam piedskolni vychovy viiznych &stech sva.

Inspiruji¢ dokumenty lze najit k historii &innosti sekretariatu OMEP, ke vzniku a
pasobeni jednotlivych narodnich vyliloOMEP, ke spolupraci OMEP s organizacemi
UNESCO, UNCEF, Radou Evropy i s nézngSimi narodnimi i mezinarodnimi

organizacei, které se zabyvaji problematikobepsSkolni vychovy a vzdigvani.
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Pozornost si zaslouzi také archivni dokumenty vztahujici se k otazkam vyzkumnych
projekii realizovanych Sw®vou organizaci pro ptiskolni vychovu déem 60 let jeji
existence. K nejzajimav§sim patily vyzkumy a dotaznikova Seini véhovana témaim
vzddavani itelek matéskych Skol, inovaci v gdskolni vychow, tradinim ddskym
hram a hackdm ¢i GUloze masmédii ve vztahu a k rozvojiétt K poslednim projein
pati ,Tsunam Relief Project® zroku 2005, zaffeny na pomoc ole&m pirodni
katastrofyv Indickém oceanu v prosinci 2004.

Vzhledem k rozmanitosti a rozsahu dokurenbhou k badatelskym &lfim vyuzit
archiv OMEP nejen odbornici zad pidstavitel i ¢leni OMEP, ale mohou z péerpat
také studentpedagogickych a filozofickych fakult pro své baksk& ¢i diplomové préace.
Archiv je oteveny také zajemcum o @iiSkolni vychovu zad laické véejnosti.
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Summary

Since 1993 the archive of the World Organization for Early Childhood Education

(Organisation Mondiale pour I'Education Préscolaire) has been deposited in the

Pedagogical museum of J. A. Comenius in Prague. This was decided by the OMEP World
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Council in Prague in 1988 which had accepted the proposal of the Czech OMEP
Committee. Thus Prague has become not only a place where OMEP was found but also a
place where its international archive is located. This archive, unique by its exent, contains
more than 7 000 documents in various languages divided i,nto 80 archives boxes.

The archive fund has been systematically worked 1993. kta. MiSurcova and
Mr. Zden¢k Vach organized the fund and did its basic description; archidetailed
description was done in 2007 by two experts from the Pedagogical Museum of J. A.
Comenius in Prague. The precise list of the archive documents is available both in the
museum and at the secretariat of the Czech OMEP Committee.

The authors describe in their contribution in detail the structure of the international

archive of OMEP and evaluate its significance.
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THE ROLE OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION FOR A

SUSTAINABLE SOCIETY
Uloha (postaver) vzdelavania (vychovy a vzdelavania) v skorom detskom veku v
rozvijajucej sa spolaosti
Ingrid Engdahl

Dear delgates and honoured guests,

It is a privilege and a pleasure for me to address you today. | work at Stockholm
University with Teacher Education and with Child and Youth Studies. One of the
founders of the Preschool Teacher Education in Stockholm was Alva Myrdal, the same
Alva Myrdal who was an active member in the founding committee of OMEP, and who
was elected to become the first World President of OMEP. | am proud to continue her
work, now as the president of the Swedish committee of OMEP. At our university we
also honour and teach about Johan Amos Comenius, or rather Jan Koménsky as he is
known to you, and our campus has a statue of Koménsky. We have recently edited two of

his books in a modern translation.

Questions linked to sustainable development are also important within early childhood
education and care. All over the world children, parents, professionals, researchers and
politicians are involved with the problems linked to the survival of the planet, such as

global warming, lack of fresh water, war and conflicts, pandemics.

There isn’t one joint understanding of the concept of sustainable development; in fact the
interpretation is different according to the local conditions. However, | have chosen to
use the definition, which was proposed by the Brundtland committee, appointed by UN,

for the so called Agenda 21- conference in Rio in 1992:
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"Sustainable development is development that meets the needs of the present without
compromising the ability of future generations to meet their own needs.”

The Brundtland Report, 198Qur common future

When we talk about Education for a Sustainable Development (ESD) there are always
three components involved; ecological, social/cultural and economic. Characteristically,
these perspectives are intertwined and present themselves in reality and in themes. Yet
another condition for ESD is that it also has to be performed in a democratic way ensuring

participation and influence for all learners (empowerment).

ESD is composed of three pillars; ecologic, economic and social/cultural and is also
carried out in a democratic and participatory way empowering all learners, children and

teachers, to action competence (1+3)

Sustainable Development is an ambiguous concept with different understandings
depending on which perspective and what issues you focus on. In Sweden, the parliament
in 2003 decided upon a policy that demands a multiple approach and a holistic th

The policy also gives the task of ESD to all parts of the education system, including the
preschools. With this task, there is a risk for a normative approach, the Education for a

sustainable development turns into teaching about sustainability.

My understanding of the concept is based on the urgency and the importance to reach a
more sustainable society. The realisation of ESD and Early Childhood Education (ECE)
must be contextual as the actual situations around the world are so diverse and with very
different resources. ESD calls for a change which challenges rich and poor, north and
south, gender differences and inequality between and within countries. Thus, | can realise
that we have to do with a political issue as we focus on human behaviour and changes in

attitudes and in daily habits.
The UN Millennium Goals

The United Nations has pointed out some important steps towards a more sustainable

society - The UN Millennium Goals, to be carried out before 2015, and UN has also

31



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

pronounced this decade for Education for all. | will quickly address some of the UN goals:
- Extinct extreme poverty and hunger
- 50 % less to live on one dollar a day

- 50 % less that suffer from hunger

- Free Primary Education for all children

All children — girls and boys — shall be able to finish school and more resources should be
allocated for Early Childhood Education

- Promote gender equity

Increase women’s power, reduce the death rate of children and develop health care for
Mothers

- Fight HIV/aids, malaria and other diseases

- Focus on Sustainable development
- 50 % less people who don’t have fresh drinking water in 2015

- Help at least 100 million people in tin towns to better housing until 2015

Children, also the younger ones, can be told about and also discuss the Millenniun

In my experience, they have some trouble understanding some of the goals, and they say
for instance: Shouldn’t all children have access to fresh water? Ffouodl for the day~

Why have they put the goal to 50 per cent? Getting to know how other people live is a
pre-requisite for a broad perspective. Early Childhood Education can tell about the world
and help children to know about each other’s conditions, which is a good basis for feeling,

caring and empathic empowerment.

The hen — a preschool project

Early Childhood Education has a tradition, which is very appropriate for ESD with its

theme-based or project-based interdisciplinary learning, which is also pointed out in The
Swedish National Curriculum for the preschool. | will give you an example from a theme

about HENS, which took place in Langvik's preschool, in Varmdo, a municipal close to

Stockholm, Sweden. The starting out point for this theme was a study visit to the

Museum of Natural History. The excursion was planned to be the final high light of a
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Dinosaur project for a group of five year olds, but in reality, it started the next theme. The
children stood looking at a huge dinosaur egg and started to discuss the relations between
eggs, size, life, time et cetera.
Back in the preschool, the teachers interviewed all children, using questions like:

* What is alive, what carries life and what is not alive?

* Is there life within an egg?

« How come some eggs carry chickens and some don’t?

* How is life for a chicken?
The teachers analysed the answers and brought up common thoughts with the ¢
The theme grew into a project and the children, where the children were asked to come up

with answers to all the questions. These are some examples of the children’s questions:

About life in eggs:

- Where does the life come from?

- Can a cock mate any hen?

- Why are eggs different?

- Can a chicken have baby-chickens?

- Do the eggs come from the pooh-pooh hole?

About every-day life:

- Can they go out-side?

- Can they fly?

- How much do they eat?

- Do they like bathing?

- How do they find worms?

The children and the teachers made good use of books and they also made lots of
paintings and drawings of hens, cocks and chicken. The teachers also asked the children
about more methods to find answers to all the questions, and there were many ideas:

* We can ask Anna’s grandmother

* We can read in a book about eggs, Mathilda has one at home

* We can go to a farm and ask

The Study visit to a poultry farm and all new knowledge were documented in different
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forms, and the teachers made good use of the video- and tape recorders, and put lots of
things on show for parents and other interested. By using pedagogical documentation in a
conscious way the teachers supported the learning processes and also made it easier for
parents to become involved in the project. After having seen hens in reality the children
wanted to make their own hens. With the use of chicken-wire and shredded paper all
interested children created their own hen. This opened up for a new phase of the project,
because the children also wanted to build houses for their hens. This lead to new
realisations:

Life is not always nice. Most hens live in coops, small coops. They don’t even have a
perch to sit on. Some hens stay indoors all their lives! The children now used advanced
mathematics and building skills to construct coops that were copies of reabdes-

And they learned that chicken and hens live under very different conditions.

There are Farm hens in narrow coops that are very crowded. There are Scratch hens, with
slightly better conditions. They may move around somewhat, but only indoors. And
there are also Free going hens, also called ecological, that may walk on their own both
indoors and outdoors. | think you can guess what children think about the different living
conditions — NOT fair.

The next step was to discuss the eggs. And children learned that eggs from farm hens are
the cheapest ones and eggs from free going hens are the most expensive ones. In fact they
figured out that for the same price you could buy six eggs from farm hens, five eggs from

scratch hens and only four eggs from hens that were able to go outside.

Now was the time for the real world and the political perspective to enter the project. The
children asked themselvéa/here do our eggs come from? They ran to the kitchen to find
out. THEY COME FROM FARM HENS. This was not acceptable for the children. They
asked the cook to buy eggs from free going hens instead. But this was not allowed,
according to the purchase routines in the municipality. No ecological farm was included

on the list.

Together with their teachers the children started a PROTEST movement in order to

change the purchase routines. They wrote to the school administration and to the local
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school board. And, they were invited to the school administrators to put there case
forward. And they were successful. A change was made in the routines and from that day
all preschools and schools in Varmdo are allowed to buy eggs from ecologic farms. And,
of course this goes for all the families, relatives, and teachers too, and so on for ever and

ever...

We should all promote a curriculum for Early Childhood Education (ECE) based on
interdisciplinary project based learning, where question based methods make children
active participators. The project above illustrates learning for sustainable development
and it includes all the perspectives:

* Ecological, learning about live and death, food, nature and farms

» Social/cultural, learning about the different conditions for hens and the importance

of caring

« Economic, learning about the price of eggs and why it varies so
The different perspectives are intertwined, one enhancing the other. And by using
pedagogical documentation the teachers ensured participation and influence for all
learners, them selves and the parents included, the project was absolutely performed in a

democratic and empowering way.

ECE must be contextual

There is no universal model for what to do or how to integrate ESD into education.
However, | think the United Nation's Convention on the Rights of the Child (UNCRC)
can serve as a good common foundation. Quality within ECE should be looked upon as
‘the most appropriate and sustainable solution with the allocated resources in this
particular place’. This approach enables teachers and parents to form their local

programme.

Looking back at the origins of the preschools | would also like to suggest a somewhat
changed overall goal. The EU objectivgelong learningmakes the individual human
being responsible for always being upetate, always knowledgeable and employa

But for what purpose and in what society? Maybe not a sustainable one. | propose
instead an old goal with a sustainable contexdrning for Life. Everyday activities lay

the foundation for future action patterns. What we do, and what we learn to do, in the
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early years make up the foundation of our socio-cultural behaviour for the rest of our

lives.

Therefore, preschool education shall introduce behaviour that is sustainable and easy to do
and understand. We could all become learners for sustainability and for survival by
recapturing basic life skills. Within ECE multiple languages are used and allowed, both
verbal and linked to the other senses, ECE thus suppalitsic learning which also is
aligned with Sustainable Development.

There are some words — concepts — all starting with R, which could be useful in Early
Childhood Hlucation. | don’'t mean the three R:s reading, (w)riting and (a)rithir

Instead | suggest the following concepts:

REDUCE - REUSE — REPAIR — RECYCLE — RESPECT - REFUSE

Working with these concepts as a curricular backbone can give us children who are ready

for action as citizens in a sustainable world.

Invitation to Sweden
Finally, 1 would like to invite you all to the next OMEP congress. We are privileged to
have been chosen as organisers and | hereby welcome you to the 26th OMEP World
Congress in Goteborg, August 11-13, 2010. The theme of the congress is very aligned
with my presentation here:
Children — citizens in a challenged world

- Sustainable Development

- Different Childhood

- Gender Equity and Equal rights

We have lots of projects going on in Swedish preschools around this theme and we hope
to present many of them in 2010. You will find more information on the website
www.omep2010.org .

Thank you for your attention!
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Resumé
This paper introducelearning for sustainable developmeag a new task for the OMEP
organisation and for OMEP’s members. Sustainable development could be perceived as a
new perspective for the early childhood curriculum. The concept is definetismdsed
A preschool project on hens and egg is presented as an illustration of how learning for
sustainable development could be carried out in preschools. The children were
encouraged by their teachers to explore questions about life and death, about the life of
hens and the different conditions hens have. With the help of continuous pedagogical
documentation and an enquiry-based approach the teachers organised rich learning
opportunities. The children were active and involved and the projected also resulted in
changes in the economic routines for the preschools and schools in Varmdo.
As a conclusioriearning for life is suggested as a possible guideline for early childhood
education and care. The six R:s, Reduce, Reuse, Repair, Recycle, Respect and Refuse,
also reach out towards sustainability and could serve as Reminders for the every-day

activities.
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Summary

Autorka je prezidentkou Narodného vyboru OMEP vo Svédsku a pracuje na Stokholmskej
univerzite na vzdelavanicitel'ov pre detskych a mladsSich Studentov (mladSich zname
as mladSi Skolsky vek). Alva Myrdal bola jednou z prvych vyznamnycitelv, ktori
pripravovali (hna vysokej Skole) predSkolskych pedagdgov a bola tiez prvou svetovou
prezidentkou OMEP. Na S3védskej univerzite si vazia a pakrav $apajach
J.A.Komenského. \poslednom obdobi (rokoch) je najaktualnejSim problémom vychova a
vzdelavanie (a tiez starostliutbsare), smerujica k trvalo udrzEbému rozvoju. Autorka
v ¢lanku sa vkratkosti venuje histérii “learning for sustainallevelopment” (VaV pre
trvalo udrzatény rozvoj) a tiez aj zakladnym podmienkam, ktoré pre Zivot syhmautné
a ktoré sustavne su v oportunite, ako su: globalne otapie, dostatokerstvej vody,
vojnové konflikty, pandémie...\£lanku priblizuje projekt (The hen — sliepka), pomocou
ktorého sadeti predskolského veku aktivnym spésobora @ podmienkach pre Zivot,
kazdodennych paebach Zivych tvorov, vzgjomnej pomoci, empatii a pod. Zarove
rozvijaju u dé aj chapanie relativnejSich pojmov, akoéas, poét, zaklady ekologie i
ekonomiky. Nauniverzite v Stokholme robia V& zaujimavych projektov pre itelov i
deti predSkadkého veku. Viac informéacii moézZete najsna webovej stranke
www.omep2010.org .
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LATEST DEVELOPMENTS IN ECEC IN SWITZERLAND
Najnovsi vyvoj v ECEC (vybor pre predskolské vzdelavaniejissiju

Ulla Grob-Menges

1. General framework

Switzerland is a federalist organized country of 26 states (cantons). All concerns of
education and social affaires are in the responsibility of these states; federal laws are
missing.

Education and Care are regarded as different issues, provided by two types of institutions.
These are Kindergarten (école enfantine and scola dell'infanzia in the French and lItalian
speaking parts) on the one side, day care centres (creches, out of school care) on the other
side.

Nevertheless there are two organisations on federal level trying to coordinate the issues
concerning education and social affairs among the cantons.

- Education = EDK (Swiss Conference of Cantonal Ministers of Education)

- Care = SODK (Swiss Conference of Cantonal Ministers of Social Affzns)

2. Education
2.1  Situation given
The kindergarten is considered as a preschsdér as organisation is concerned. It is
- provided and organized by local school authorities,
- accessible for children of age of 4 years (some cantons 5 years / Tessin 3 years),
- Kindergarten-schedule follows the school schedule (timetable according to number
of lessons/holidays),

- no fees have to be paid.
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Statistics show that nearly all children (91%) are attending kindergarten two year before
entering school. School-entry-age is 6 years.

2.2  Trends & Development
In the last 2 -3 years many cantons have passed new school-acts. The changes follo the
same pattern:

- responsibility for kindergarten is transferred from community to canton level,

attendance becomes compulsory (for at lest one or both years of kindergarten),

introduction of a curriculum,

- new forms are tested: Ground- or Basic Level.
The Ground- or Basic Level combines the Kindergarten grades and the 1trd or 2nd
primary school grade(s).This leads to age mixed class with an age sparr/@f years.
Team-teaching is introduced (1 KG- and 1 primary school teacher) to work with19 - 20
children. The curriculum enlarges the traditional kindergarten “curriculum” with the goals
of the primary grades. Reading, writing and mathematics are no longer prohibited to be
taught. This is in fact the main purpose of the new entry level, because the past had shown
that a considerable number of children were of tifekihdergarten-grade were keen to
learn to red and to write (who could not be actively supported by the teacher) and another
number of children were after 2 years still not yet “ready” to enter school. They either
were left back or had to attend a special entry-level class that stretched thbssl
curriculum over two years. So now a child has 2 to 4/5 years time to pass the level —
following his or her individual rhythm. The ground-/basic level is in fact the only part of a
very progressive idea of the Conference of Canton Ministers of Education, which
proposed to organize school as a whole into levels combining traditional
(Jahrgang)classes together. As a result of the development teacher training has not only be
moved to the Institutes for Pedagogy (university level) but to provide a new training for
this combined level.
In 2006 an article was added to the constitution by 85% yes of the votes allowing the
federal government to intervene, if the cantons do not “harmonizing” their legislation. On
the other hand the confenrce of the ministers had already started to work out the project of
HarmoS, an agreement of all cantons to harmonize the school systems. Some point are:

- the integration of kindergarten into primary school system,

- to make kindergarten compulsory,
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- to have common standards (national tests),
- choice and start of foreign languages
- starting secondary level.
One aspect of the new legislation in the cantons is indeed new — it obliges the

communities to organized after school care (so needed).

3. Care

3.1  Situation given

By its historical background, care is considered as welfare business.

There is only a weak legislative basis for the organization of care. Federal Degree of the
reception of foster children exists since 1977, but it has not yet been put into legislative
practice of the different cantons and if, in a different way. Responsibility is down on
community level.

Taking care of a child is still considered as a “private” issue.

Under these circumstances it is not unexpected that the question of financing daycare is
not as simple. There are different from of subsidies:

- nothing exists on federal level,

- while the cantons of Latin Switzerland pay 20% of salary of trained staff, only
some cantons of German speaking Switzerland participate in financing care (Berne
and Argovia)

- if public money is given into this sector, it is mainly given by community.

- it's parents who pay (income dependent rates or full cost rates)

- costs are at an average about 100 Fr. per child/day

An average day care centre can be characterized as follows:
While kindergarten is —similar to the first grades of school — only run a few hours a day, a
childcare centre is open 11,5 hours. It is open 5 days a week and mostly throughout the

year. Children do in their majority attend childcare centres 2 — 3 days a week.
There are now official statistics of this filed of activity (lack of federal law), but the

information of the members of KiTaS give a plausible idea of the overall situation:

10% of the providers are public (community) and 90 % private, which are divided
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between 70% non profit providers, 10% close to enterprises (for employees only) and
10% run by owners.
80% of the provider run 1 centre, 65% of the centres have 1 -2 classes/groups

(class/group = 10-12 places).

While the personal of kindergartens are teachers trained in the Institutes of Pedagogy, the
personal of the daycare centres are considered as workers in the social field. Since 2003
responsibility for these trainings is organised on federal level and has been integrated into
the systematic of vocational training system which is independent from university studies.
For the daycare centres personal exist 2 levels of vocational training:

— secondary lllevel: “Fachfrau/-mann Betreuung Kinderbereich” (possibility to aquire
admittance to university level)

— tertiary B: dipl. Kindererzieherin HF

3.2  Trends & Developments

The matter of child care is “in”. Hardly a week goes by without an article in a leading
newspapers or a TV report reflecting ECEC from the different ankles. This is most
probably due to the publishing of the so-called Familienpolitischen Plattform (platform on
family policies) of the Swiss Association of Employers November 2000 demanding more
day care. After this nearly every political party includes the reconciliation of family &
work in their programme and demands more day care provisions.

The reasons are well known:

- Alow birth-rate and the demographic development endangering the social security
system;

- The reconciliation of work and family: 60% working mothers, but mainly part-
time. Women are needed since there is an increasing lack of trained professional
and women turn out to be better trained then men (majority in grammar school,
majority in some and increasing percentage in most departments; better results;

- Developing the manpower resources by “educating children from the beginning”

- Integration of children with migrant backgrounds

33 Results and measures taken

Since 2003 a federal induce financing programme exists to set up day care provisions
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(pre- and out of school; institutional and family based). Originally 200 Mio Fr. per 4 years
were given, to be repeated once. There is an initiative for an amendment of the
constitution to include a child’s right for care. Care provisions seem to have become the

top theme for all sorts of theses, economical, historical — but hardly pedagogical!

The child care sector is booming (e.g. City of Zirich: 4 times increase in the last 10 years,

about 30% of all children under 4 years attend day care)

4. Problems
Though the integration of kindergarten into the “school-system” takes place since a couple
of years, suddenly conservative groupings and parties realize that “educating young

children is not good for them and will harm them.”

The lack of ECEC in our universities (no departments, no research) prohibits an academic

discussion.

The demand for more care provisions exclusively under the aspect of reconciliation of
work & family limits the discussion to quantity and hinders the understanding of quality.

The child is hardly in the centre of the discussion.

The traditional split between education & care continues and seems to become definitely.
To some extend Switzerland followed the French model, though it took longer to integrate
kindergarten fully into the educational system. Though within each sector there are
positive developments and kindergarten as well as childcare get more attention and
possibilities then before, these developments take place within each sector separately. The
recognition of the early childhood education is oriented at the school system. The increase
of day care centres takes place within the social system. The future will show whether

bridges can be built.

Resumé
Svagiarsko je federaciou 26 kanténov, ktoré maji vlastni kompetemai sposob
socialnej starostlivosti i vzdelavanie. Federalne (sp@opre Svajarsko) zakony

chybajla -nie su. Napriek tomu su na federalnej Urovni 2 organizacie, ktoré koordinuju
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ciele vzdeldvania a socialnej starostlivosti — ministerstva.

Starostlivo$ i vzdelavanie deti predSkolského veku sa realizlyjoma spésobm — v
materskych Skolach a v dennych opatrokskgch centrach. Materské Skoly su riadené
lokalnymi odbonikmi, su bezplatné, organizované padidkladnych Skol (vywvacie
hodiny a pradniny), pre deti od 4 rokov (v niektorych kanténoch od 5 a v jednom od 3
rokov). PodA Statistiky ich navStevuje 91% deti posledné 2 roky pred vstaooskoly.
Povinna Skolska dochadzka je od 6 rokov.

Posledné roky su zmeny napr. v kurikule, v povinnosti dochadzky. Zodpove@noa
kantonalnejirovni. Zavadzaju sa noveé spbésoby VaV deti a k tomu su pripravovani novym
spésobom aj ucitelia. Poziadavka je scentralizonadenie, resp. zadavanie lag v
kindergartensV roku 2006 bol za tymto @&om vypracovany aj Suéarsky projekt.
Zariadeniapre starostlivag v centrach je v sukromnych rukach, poplatky sucmea
vysoké. O @éti sa staraju nekvalifikovani, respiastoie kvalifikovani pracovnici.
Realizuji & v prevazne nemecky hovoriacich kantondearspektivou vo Svéprsku

ma by kvalitné predskolské vzdelavanie, s poziadavkodlen# ho do Skolského
systému. Odpmovia z konzervativnych radov tvrdia, Ze skoré vzdelavanie nie je pre deti
dobré a Skodi im... Napriek tomu sa postupne buduje pred3kolsky vzdelavaci systém,
ktory preferuje predSkolské vzdelavanie v Skolach (materskych) pred centrami socialnej
opatery. Perspektivou je centralne riadenie (celograke) v zadavani diev, arovne

kurikula, pozZiadgiek na vzdelanie utel'ov.

KPuéove slova
kindergarta, day care center, education, care, development, result, social security system,
canton, federal level
materska Skola, denné opatrovate® centrum, vzdelavanie, starostlivg¢spatera), vyvoj,
dopad, socialnpchranny systém, kanton (okres), federalna Grove
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SOUCASNOST A BUDOUCNOSTCESKEHO PREDSKOLNI HO
VZDELAVANI V EVROPSKEM KONTEXTU

The Present and the Future of the Czech Preprimary Education in the Europen Kontext

Zora Syslova

1. Vychodiska cili vzdélavani v CR
S piehodnocovanim lavacich cili souvisel prerod z totalitni na demokratickou
spole&nost po rocel989 a vstup do Evropskée Unie. Do té doby sesya&m vyvijel po
dobu téndt padesati let odliSnéd ostatnich zapadoevropskych zemich.
To, co bylo v nmulych letech charakteristické proga&kolni vzdiévani mizeme dolozit
vysledky bngitudinalni studie zlet 1980 — 1989, ktera byla provedena pracovniky
hygienické sluzby Statniho zdravotniho Ust§8ulcova 1989). Zabyvala se riziky, které
brani optim&nimu rozvoiji di¢te v prostedi Skoly.
Jeji souddi bylo Seteni v matéskych Skolach. Z pozorovani, rozhowoma studia
Programu vghovné prace pro jesle a MS v porovnani s vyvojovymiabaimi d& a jejich
skute&nym naphovanim, byla vytipovana pravgodobna rizika a zdroje nepittenych a
nadmérnych zakzi v pedagogickém procesu MS, ke kterymiifmnapi:

» chybgjici postupna adaptace

* vysoky p@et ctti na ¥idach

» absence individUai prace s dimi

» vychovna zarsstnani, ktera dostata¢ nerespektuji individualni tempacetd, ¢imz

vznika chronick&ituace spehu

« mylné chapanMs jako pipravy na zakladni $kolu

* prevladajici fizenéinnosti ve vnuceném tempu misioosti spontannich

» piiliSné akcentovani rozvoje intelektovych funkci na Ukor ostiatméggména emoci

Obdobné vysledky tykajici se individualnihdgpiipu se objevily v Narodni zpraweéstavu
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predskolni vychovy, vzd&ni a péi o d&i piedskolniho vku v Ceské republice z roku
2000 (s.30) , ucitelky MS neberou praktickyibec Zadné zohledn® k individualnim
potebam d#i. Nakonec ani vi&i diraz, jez kladou utelky areditelky spiSe na nazory a
pot'eby Zzizovatde nez na navrhy rodi, nevyznivA phS ve prospech skutee
individualnimu pistupu k déem®.
Vychodiska pi formulovani citi vzddavani nizeme hledat v tzv. Zelené kniz€eské
vzddavani aEvropa, 1999) a vtzv. Bilé knize (Narodni programvogz vzddavani
v Ceské repubtie, 2001).
Zelena knihapiinesla analyzu vyvoj&eského vzdévani a Gvahu o jeji budoucnosti
v kontextu evropskgzdelavaci politiky.
ZasteSujicm cilem Evropské unie je awejvétSi rozvoj a vyuziti lidského potencialu.
Jde o rozvoj maderni spolénosti vadéni, tzv. udci se spolénosti, ve které by jednotlivci i
socialni skupiy byli schopni zit a pracovat v rychle senitim prostedi. DuleZitou
soudsti tohod konceptu jecelozivotni ué¢eni. Zakladem celozZivotniho ehi je poétecni
vzddavani, néot’ ,Schopnost uif se v dopélosti totiz do znacné miry zavisi na ranych
Skolnich léech. Weni je kumulativni proces a je velmi obtizné a nakladné napravovat
$pané navyky ze Skoly(Ceské vzdiavani a Evropa, 1999, s. 42)
DalSi obla#i, kterou je nutné zohlednit ve vad¢acim systému jeytvoreni predpokladi
pro souziti v pluralitni spoleénosti. K nim pati napt vyuka cizich jazyka, vychova
k demokracii auplatréeni multikulturnich aspekitve vzddavani.
Aby bylo mozné realizovat koncept celoZivotnihoené a disledné respektovat a
uplatiovat demokatické postupy v Zivétskoly, tykala se dopoteni £chto oblasti:
1. Nové pojetikurikula
o Zmenit zaneteni Skoly z tradiniho pidavani znalosti na rozvoj tzv. ddivych
kompetenci. Nové pojeti kurikula zduarazije samostatné mysleni, kéftiost, vybe
a trideni informaci, schopnost aplikace a vyuziti informadi /@Seniproblémi”
(Ceské vzdiavani a Evropa, 1999, s.50). Skola bylanmotivovat Zaka, aby se po
cely Zivotucit chtél. M¢la by stimulovat jeho aktivitu, tvodost, poskytovat misto
pro experinentovani, vytviéet prostor pro jeho seberealizaci a davéepitost, aby
mel Uspgh.
» Uplatiovat dvouuroxiovy model kurikularni politiky — v tzvnarodnim kurikilu
vypracovat zavazné ramcové dokumenty a &iygbecné cile, na jejichz zakladé
kazda Skola zpcuje svoje Skolni kurikulum.

2. Zmény v Fizeni Skol
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» Decentralizace v horizontalnim (tj. statni sprava, samosprava a socialni
partnéi) i vertikalnim (tj. jednotlivé arovnégizeni - centralni, regionalni a
mistni) sndru.

» ZvySeni aubnomie Skol, tzn. posileni kompetereditelr Skol.

e Zajistovani kvaity systematickou evaluaci, a to jak externi, tak
sebegaluaci Skol.

» Diverzifikace finan&ich zdrofi, ktera by umoznila roz§i normativni
metodu financoudi o dalSi hlediska, jakymi je nagivalitaci kompenzace
znevyhodnai.

Pred&olniho vzd¢lavani se v Bilé knize tykala dopanivetiech oblastech (2001, s.46):

» zajistit kazdému diti predSkolniho viku zakonny nérok na e#éskolni
vzddavani a naealnou moznost je naplnit;

* vypracovat réncovy program pro @dskolni vzdlavani a v em formulovat
ramcové ci, obsah a pilpokladané vysledky vzidvani (kompetence
ditéte);

* vzhledem kpaeb: zvladat SirSi spektrum odbornych, spedialn
pedagogickch i sociélnich znalosti a dovednosti pedd@gegiedSkolnim
vzddavani zgistit jejich vysokoskolské vzdavani.

Jak byla ySe uvedena doporeni implementovana do zakonnych dokunieatjakym

zpusobem se odrila v pedskolnim vzdélavani si uvedeme v nasledujici kapitole.

2. Postavenpiedskolniho vzalavani ve Skolském systému B

Od roku 2003 se potine znenilo fizeni celého systému Skolstvi. DosSlo k rozsahlym
decentralzatnim proced8m a reforma vedjné spravy prtinesla Skolam Znu Zizovatele a
posilila apojeni pédstavitel obci a regionu, rodii a socialnich partnérdo rizeni Skol.
Kraje spolus obcemi byly zplnomocmy k iizeni vzdévani na mistni Grovni. V tomto
roce se tké vSechny typy Skol staly pravnimi subjekty, coz posililo kompetence také na
zakladni arovnitizeni Skol. Tato z&na znamenala pro Skoly, zejména pak faditele,
obrovskou z&7 piedesSim v oblasti pravni a ekonomickeé.

Finance jsousSkolam gidélovany ze dvou zdrdj Stat pidéluje prostedky na piimé
naklady navzd¢lavani, coz jsou ptlevSim mzdové prasdky a prosedky na dalSi
vzddavani aucebni ponicky. Zizovatel ptidéuje finanthi prostedky na provozni

naklady, zn. na energie, opravy a dalSi materidly. Zatim se ve financovani Skol
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neprojevuje Zzadné zohleghi kvality.

Skolsky zékon (zékon &. 561/2004 Sb., o ptiskolnim, zakladnim, igdnim, vy33im
odborném a fiém vzdéavani) prava ukotvil snahy o profnu tradéni Skoly. K obecnym
cilam vzddavani pati napt zohlednovani vzdévacich pateb jednotlivce, vzajemna Ucta,
respekt, ndzawa snaSenlivost, solidarita adsdojnost vSech @stnika vzdivani,
zdokonalovani prosa vzddavani na zakladé vysledka dosazenych veldyévyzkumu
pochopeni a uptaovani zasad demokracie a pravniho statu, zakladnich lidgkgoha
svobod spolu s odpog#osti a smyslem pro socialni soudrznost.

Predskolni vzdivani se stalo sodsti vzdéavaci soustavyCR. Je prvni etapou
celozivotniho vdélavani a mateské Skoly uz nejsou edskolnim z&zenim, ale jsou
druhem SkolyDo matéskeé Skoly jsou zpravidla pimany diti ve veku od fti let. V roce,
kdy dit do koncesrpna dovrsi Sesti let, jde k zapisu eghiazi k 1. z& do zakladni Skoly.
Pokud di& nedozralo pro usp do ZS, Ize mu odloZit Skolni dochazku aZ o 3rok

Déti navstvujici matéskou Skolu plati tzv. Uplatu. Jeji vysi standeditelka MS, nesmi
vSak pevyst 50% rasnich provoznich nakladu na 1 &itDéti v poslednim rocniku, tedy
rok pied vstupem do & jsou od této povinnosti osvobozeny.

V soud@sné dob se zvaZzuje moznost opustit tuto moznost, negmgvasSi ekonomickou
zaez matéskym Skolam a nejptesla @éekavany efekt, tzn. zapojenitti&e sociokulurné
znevyhodn&ého progedi do pédskolniho vzdélavani.

Presto je procentudlni¢ast na preprimarnim vzvani v (R velmi vysoka. Btiletych
déti dochazi do MS 98%:tyiletych 81% aifletych 55% (Analyza vzdévaci politiky,
2002, s.34).

Materskaskola, stejngako ostatni typy Skol, se stala samostatnym autonomnim pravnim
subjektem, ve kterérfeditelka jako statutarni organ plzodpovida jak za pedagogicky,
tak ekonomickyrozvoj Skoly. Od z& 2007 musi mit vS8echny mas&é Skoly (stejné jako
Skoly zakladni vypracovany svij Skolni vzthvaci program na zakladpozadavku
Ramcového vzddvaciho programu pro @dskolni vzdiavani.

Od roku 2007 vstouf@ v platnost také povinnost vlastniho hodnoceni Skoly, tzv.
autoevaluace.

V soud@sné dob je vCeské republice celkem 4 815 miteich Skol, ztoho 121
s upravenym wlavacim programem {ive specialni mateké Skoly, dnesizené pro
déti se zdravotnim postizenim).tSinatéskych Skol je tvagna pevaznéze statnich skol,
kde je Zizovaelem MSMT (8 MS), kraj (81 MS) nebo obec. 73 3kiizuji soukromi
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ziizovatelé a cirkevnich 3kol je 2Zast této si tvoii Skoly, které jsou piaty do

certifikované sit Skol podporujicich zdravi (100 MS). Nepatrné procentd aisrnativni

Skoly — Montessay Waldorf a Daltonsky plan.

V roce 2004 veSel v platnost Ramcovy Madaci program pro ptiSkolni vzdivani.

K dneSnimu dni gou schvalené jesti rAmcové programy pro zékladni a gymnazialni

vzddavani. \Sechny programy spojuji cile vedouci k celozivotnimanudviz tabulka).

Jsou jimi:

1. Rozvijeni ditte a jeho schopnosti exii

2. Osvojeni Zkladu hodnot, na nichz je zaloZena naSe sjpalst

3. Ziskani osbni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost
pasobici na své okoli

Ustredni pozicive vdech ramcovych vzidvacich programech — proguSkolni, zakladni,

gymnazialnii dalSi vzdéavani ziskavaji tz\kli¢ové kompeence. Jsou jimkompetence

pro uceni, k 2Seni problémy komunikativni, socialni a personal@innostni a obanské

(viz tabulka).

Poznatky lek&l, psycholog a pedago@ dokazuji, Ze co si ditodnese ze zkuSenosti a

podndd v prvnich ketech Zivota, je trvalé. Proto je tak dilezité, aby si ji pi¢dSkolniho

véku osvojovalo zéklady kibvych kompetenci. Ty jsou v s@gném systému vzid&ani

formulovany pko soubory fedpokladanych adomosti, dovednosti, schopnosti, pasi]

hodnot dulezigch pro osobni rozvoj a uplatmikazdého jedince.

V ramci klicovych kompetenci jsou v RVP PV formulovany kompetence, kteitygh

mohlo dosahnout ditpiedSkolniho vku.

Tabulka (RVP R, 2004, s.19)
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Vzdélavaci cile
formulované jako zasry formulované jako vystupy
vurovni | Ramcové cile: Kli ¢ové kompetence:
obecné
1. Rozvoj ditte, jeho ueni a 1. kompetence k &eni
poznani 2. kompetence kieSeni problént
2. Osvojeni hodnot 3. kompetence komynl’katlvm
. , 4. kompetence socialni a
3. lekazn osobnostnich personalni
poston 5. kompetencedinnostni a
obéanské A
A 4
v drovni Dil¢éi cile v oblastech: Diléi vystupy (dil¢i poznatky,
oblastni dovednosti, hodhoty a
postoje) v oblastech:
1. biologické 1. biologické
2. psychologické ™ 2. psychologické
3. interpersonalni 3. interpersonalni
4. socialnékulturni 4. socialnékulturni
5. environmentalr 5. environmentalr

Z vySe uvedeného je patrné, ze #mSechna doporucéeni jak Zelené, tak Bilé knihy byla
zapracovanalo zakonnych dokumeint Vyjimkou je vysokoSkolské vzdvani udtelek
MS a dvoutroviovéurikulum. Ceské republice schazi z#stujici narodni kurikulum a

k vykonu povolani ugelky matéské Skoly st& pouze stedosSkolské vzdélani.

3. Ramcovy vzdlavaci program pro piedskolni vzdlavani

V predchéazdgi kapitole jsme si uvedli jednu ze zasadnich obpastiskolniho vzdélavani

a tou je obda vzddavani postaveny na rozvoji kompetenci. Kompetence jsou rogvijen
prostednictvim p# oblasti, které odpovidaji vyvijejici se struldu¢ztaha ditte k sobé
samému, kdruhm lidem a kokolnimu swd. Jednd se o oblasbiologickou,
psydologickou, interpersonalni, socialakulturni a environmentali. Ty odpovidaji
interakdhimu a celostnimu pojeti obsahu vizdkani, ktery se odrazi v celem RVP PV a tim
dochazi k odklonu od viovnych sloZek typickych pro programyepiirokem 1989.

V ramci obla$ jsou v RVP PV vytyeny diki cile, které vyjatliji, co by néla udtelka MS

v rozvoji ditte podporovats ohledem na jeho moznosti a schopnosti. | tadygeelny

VRIS

k vyrovnéni ozdili mezi vykony jednotlivych dé.
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Zcela nové je formulovani rizik, kter& by mohla ohroZovat i@a@ni vychovs
vzdéldvacich zangria. Jde o takové vyt¥ani podminek a chovani itelky, které brzdi
rozvoj planovanye kompetenci. Jde nap¥
- nedostatek¢asu a prostedkid pro spontanni hru, kjejimu rozvinuti a
dokonéeni
- nepimérené naroky na dit, ¢asté negativni hodnoceni, kdye&dépakované
proziva pocit slhani
- sp&h a nervozita, omezovani moznosti ¢t dokondvat cinnost
v individualnim tempu, nevhodné zasahy aepiSovani ¢innosti dti
dospdymi
- nevhodné vzory a modely chovani (netaktni komunikace, nedostatek
socialniho cini, ohleduplnosti a tolerance, necitlivé vztahy a postoje okoli)
- nedostatek empatie, neposkytovani empatické odezvy na probléstey dit
- autoritativnivedeni, direktivni zachazeni stioh
- manipulace déte tzv. pozitivnimi prosedky (citovymi progiedky,
chvalenim bez opotltni)
- prilis casté vystupovani pedagoga v roli soudce
- ironizovani a zneaZovani usili dite
Pro rozvoj kompeenci je dulezité, aby byly v matké Skole vytvany vhodnégodminky
a také pedagogicky styl musi odpovidat sastiym cilim vzddavani.
Jak vypada prostedi ve Skole souvisi nejen srozvojem kompetenci, ale také
s denokratizaci vzdtavani. Jde o cely komplex charakteristik, ktery viftvdostaténé
pritazliveé, stimulujici a motivujici prosdi pro rozvoj aktivniho, tvifho a uspsneho
¢lovéka. V RVP PV jsou formulovany pozadavky na&cmé podminky, Zivotospravu,
psychosociki podminky, organizacifizeni matéské Skoly, personalni a pedagogické
zajiseni a spalilicast rodéi.
V praxi to namena, Ze nappro to, aby d& mohlo byt samostatné a vybirat si hry a
¢innosti podle svych pegb a zajmi, musi byt hraky a materialy umighy na dobe
viditelnémmisg€ a dobe dosazitelné, nikoli tedy ve vysokych uzawych skinich (vina
podminky). Aly byla dobg vyvazena svoboda v rozhodovanigtdits povinnostmi dé
k sobé¢ navzgjen, je nutné vytvat ve tfidach tzv. pravidla souZziti (psychosocialni
podminka) atd.
V psychosocialni podmince najdeme formulace tykajici se pedagogického stglkyu
Napi (RVP PV, 2004, s.33):
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Pedagogicky styl, resp. zpasob, jakym jsouti d¢edeny, je podporujici,
sympatizujci, projevuje se pinou, vsticnou, empatickou a naslouchajici komunikaci
pedagoga g&mi. Je vylou&éno manipulovani s @tem, zbyténé organizovani dg
z obavy ocasoveéprostoje, podporovani nezdravé sdutosti ddi. Jakakoli komunikace
s digtem, kterou d& poci'uje jako nasili, je nefjjustna.

Je uplattovan pedagogicky styl s nabidkou, kteryCipd s aktivni spolutdsti a
samostatnyn rozhodovanim dite. Vzddavaci nabidka odpovida mentalpredskolniho
ditéte a poteban jeho Zivota (je déti tematicky blizka, jemu pochopitelnd,ipiiené
naroha, ditti uzte¢na a prakticky vyuzitelna.)

Pedagog se vyhyba negativnim slovnim kom@&nta a podporuje dé
v samostatych pokusech, je uznaly, dost&té ocaiuje a vyhodnocuje konkrétni projevy
a vykony diéte a pimérené na ré reaguje pozitivnim oceném, vyvaruje se pausalnich
pochval stejs jako odsudki.

Ve vztazich mezi dospgmi i mezi détmi se projevuje vzajemna ditgs tolerance,
ohleduplnost advoilost, solidarita, vzajemna pomoc a podpora. Dbtspé& chovaji
davéryhodnéa spolehlivg(autenticky).

Pedagog se programowénuje neformalnim vztahum téve #id¢ a nenasilnge
ovliviiuje prosocialnim srrem (prevence Sikany a jinych socialpatologickych jeva u
deéti).

V piedskolnimvzdélavani doSlo ke zémam nejen v oblasti ¢i) ale zejména v Btupech
a zpusobea prace s dimi. Centrem zajmu jiz neni iélka se svymi ukoly prodi, které
ji byly predem dény tzv. ¢asov@matickymi plany a jejichz plmd si kontrolovala. Nyni se
sttedem pozornoststava kazdé jednotlivé dit Povinnosti ucitelky je dobte poznat
individualitu dtéte, uspokojovat jeho piby a rozvijet je na zakladejich moznosti.
Kontrolu provaditaké, ale zcela odliSnym zptsobem. Nyni nejde &ew¥innosti, které
»Spinila“, ale o to vyhodnotit, jak tytéinnosti déem pomahaji v rozvoji kompetenci.

Jiz neni jeinim z hlavnich Ukdl udrzeni kdzn¥e tidé. Typicky byl aZz neptozeny Kklid
déti a slySet bylo zpravidla jencitielku. Nyni je pokladano za dukaz debzviadnutého
pedagogickio umu pedskolniho pedagoga Zivosttidgejich komunikativnost a tvora
hra bez vidieln¢jSich zdsahu ucitelky. telka se stava diti partnerem a veidé pasobi
spiSe jako ,koordiator” her nez jejich vedouci.

Zakladni filozofii pedSkolniho vzdélavani jemaximalne se pizpusobovat vyvojovym

fyziologickyn, kognitivnim, socialnim a emocionalnimsebam dé této wkoveé skupiny a
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dbat, aby tato vyvojova specifika byl& pzddavani ddi v plné mie respektovana{RVP
PV, s.18), coZ souvisi gidevSim sridividualizaci vzdélavani. K povinnostem pedagoga
pati vychazt z pedagogické analyzy, coZz znamena pravidsiedova a vyhodnocovat
individualni poteby a zajmy dite, znat jeho aktualni rozvojovy stav i konkrétni zZivotni a
socidni situaci, ve které se nachazi.
K daldim poZadavkam na préaciitelky MS pati napi uplafhovat spontanni socialni
uceni, zalo&né na principu napodoby. Tomu odpovida napgpoadani vekove
smiSenychtiid, které souvisi s @him se od sebe navzajem. Prostor, kterielk&d dava
détem, namisto, aby sama vy#levala a podavala informace, je dilezity préavhlediska
uéeni. Tim, Ze déti musi ostatnim kamaradum vilewmat, co maji délat a jak, pomahat
apod., jim pomahéipjejich vlastnim rozvaoiji.
K doporu&nym netodam a formam prace pametoda prozitkového a kooperativniho
uceni. Détem by mél byt dan dostatek prostoru pro spontanni aktivity a viastamypl
Pedagog je zde charakterizovan jakdvpdce di¢te na jeho cestza poznanim, ktery by
meél v ditéti probouzet aktivni zajem o sledovanindékolem sebe, naslouchani a
objevovani. Nemize byt pouze tim, kdo éifikoluje” a kontroluje pInéi techto ukok*
(RVP PV, s.18).
DalSi znénou, kterou s sebouip&sSeji pozadavky RVP naequskolni vzdiavani se tyka
denniho usporadd cinnosti. Rezim dne jiz neni rozlozen a dan tak, jako tomu bylo
v poslednim Programu vycho¥nzddavaci prace pro jesle a megkou Skolu (1984).
V dopolednich hodiréh musely probihat nasleduji@nnosti v jasné&vymezenéntasovém
obdobi:

- hry a dnnosti dle volby dti

- ranni cvéeni

- sva&ina

- zamgstnani
V takto struktirovaném dopolednim bloku edadaly ¢innosti organizované a
piipravované uielkou, takZze détem zbyvalo jen velmi m&asu k jejich zakladniinnosti
jakou je volnahra. Zejména pi,zaméstnani“ nebyly brany zadné ohledy k individualit
jednotlivych déti, nebot’tato ¢innost byla utena vSem d&m — pracovalo se frontalna
ani ukoly a cié nebyly diferencovany podle narmsti.
Dnes jsou nalmzeny doporugnim, aby v pedSkolnim vzdélavani byly uplavany
aktivity spontanni a rizené, ,vzajemneéprovazanéa vyvazeneé. Tyt@innosti mohou
probihat zpravidh v menSi skupind individualné' (RVP PV, s.18).
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RPV PV je podkladem pro vypracovani vlastnich Skolnickléxecich prograrin

4. Realny obsah ¢innosti materrskych Skol

Na strag jedné jsou pozadavky ukotvené v zakonnych dokumentechstamgdruhé je
realizacetéchto pozadavki v jednotlivych Skolach. Tady zalezi na kazdém jednotlivém
uciteli — jeho osobnim &ladu, neautoritativnim stylu vyuky postaveném na skupinové a
tymoveépraci, nikoli na sow¥i atd.

Zpuasob implenentace kurikularni reformy v praxi probiha velmdividualné a lze jej jen
téZko zobecnit. O postupnych krocich zav@idzmen v matéskych Skolach se #ieme
informovat ve vyoénich zpravach 6l.

Skolni inspekceve své posledni Vyimi zpravé(2007) hodnotila kladn&e viechny MS
mély zpracované svoje vzthvaci programy je&t pied zakonnym terminem. Urave
kvality zpracovani vSak bylaizna.Problémy se objevovaly i stanovenivzdélavaciho
obsahu a s vastnim hodnocenim 3koly:, Cas®jsi vyskyt strategickych chyb ve vedeni
mate'skych Kol zjistila inspekce v oblasti fifmani a prosazovani op&ni ke zlepSeni
kvality vadeélavani, coz souvisi s dosud ne zcela osvojenymi kompeteugameni
Udnnych systému vlastnino hodnoceni k@Wgroeni zpéavaCSl, 2007, s.6)Kvalitni se
jevi vnitini komunikace Skoly a tymova prace. Na dobré Urovni je spkéuprace s rodi

a Zizovatelen. V zavadai zmen byla nejlépe hodnocena pohodova atmosféraigadh,
partnerskévztahy a otewna komunikace. #te byl hodnocen individualni {gtup,
dodrzovani pradel ve tidach, mozZnost svobodného vybé z nabidky, podpora
samostatnost vyvazeny dennil.

Podpora zavadni zmén je zavisla také na dalSim vz&8lavani pedagogickych
pracovniki. Diive centralnévedené vzdévani pechazi na krajskou Uroirea piedevsim
do oblasti nhidek soukromych vzdigvacich instituci. Kvalita a obsahova napiSak
neodpovid4 sowsym pozadavkam Ramcového viaaciho programu pro e#skolni
vzddavani. dle spiSe o nabidky motiéich semin&i pro vedentinnosti d&i (napi prace
s keramickou hhou, batikovani, dratkovani) nez o metodicky hodnotné ii@zani
pedagogicko pghologické stranky praceitelky MS.

V piedskolnim vd¢lavani, ostatngako v celé Skolské soustavstale petrvavavysoké
procento Z2n. Postupn&e dostavaji do maskych Skol také muzi a to jak itelé, tak ve
funkci feditell MS.

Se vstupendo Evropské Unie jsou kladeny poZadavkyroaSireni vyuky cizich jazyki

jiz od materské Skoly. Zatim nenitento poZadavek legislativnzakotven, ale jsou
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piipravovany kroky pro jeho zéenéni do vzdéavacich prograrin

Do budouma budenutné hloubgi rozpracovat a fipravit metodické materialy pralastni
hodnoceni mategkych Skol.

Skola je prvnin prostedim, do nboz dit vstupuje z rodiny, ve kterémeutevsim probiha
jeho socialtace. Ma slouzit jako model demokratické spotesti, jenZ vede k toleranci,
partnerstvia spolupraci, ma pivat k utvéeni rovnocennych a odp&inych vztahi bez
manipulace, tsachu a agrese. Zpravidla vSak ve Skole pracuiji lidé vychovani ve zcela jiné
politické kultuie, proto neni jednoduchéijpitout vSechny dasledky demokratické praxe
(Zelena knina, s.54). Bude trvat jeSthodre dlouho nez budou jjata zdkonna op#ni

vedouci k demokrataci vzddavani skuténé implementovana do Zivota Skol.
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Resumé
Prispivek se pokousi vystihnout postavenégikolnino vzdélavani ve Skolském systému
Ceské republiky. Vychazi z analyzy vyvojeeského vzd&vani a Gvahach o jeji
budoucnosti v kontdu evropské vz&élavaci politiky, tak jak byla prezentovana v tzv.
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Zelené knize.

Uvadi aktualni pozadavky na kvaliturgoiSkolniho vzdélavani vyplyvajici z pravnich

norem, mezi nez pati napt povinnost vypracovavat Skolni programy na zakladé¢

pozadavku Réncoveho vzdi&vaciho programu pro edéskolni vzdivani a pravidelné

vyhodnocovat svojpraci.

Pozornost je vénovana obsahwegékolniho vzd&vani, jak je prezentovdn v RAmcoveém

vzddavacimprogramu pro mdskolni vzdivani, kdy kléové kompetence a zakladni cile

ziskavaji ugedni pozici. Kromt kompetenci jsou v md také vymezeny pozadavky na

podminky -materialni, organiz&ni, personalni, psychohygienické a pedagogické. Ty musi

byt vytvéieny tak, aby pgnive ovliviiovaly kvalitu vychovnévzddavacic¢innosti a rozvoj

kompetenci.

V zav&u budou naznahy trendy v oblasti ptiskolniho vzdélavani veéské republice.
Summary

The contribution makes an effort to give a true picture of the position of the preprimary

education in the Czech educational system.

The starting points concerning with the transformation from totalitarian to democratic

system after year 1989 and with entering into EU are formulated in the introduction. All

characteristic points of the preprimary education from the past years are supported by the

results uf the essay from 1980-1989, which engaged by the risks of the child’s optimal

development in the school enviroment.

The analysis of the Czech education development and the exploration about the future in

the context of European educational policy was presented by the suggestions of so called

“Green book” — The Czech Education and Europe, 1999.

The next part of the contribution engages in the legal position of kindergartens, which the

reform of the public administration brought.

When the new school law has been approved 1st of January 2007 the preparimary

education became the part uf the Czech educational system and it is the first stage of the

long life education. The kindergartens are not only the preprimary facilities but they are a

special form of the schools where children in the age of 3 to 6 are usually accepted to. The

expences are partly covered by parents (,the parents payment®). The last year of the

preprimary education is completely free.

All kindergartens are obliged to work according their school curriculum on the basis of the

Frame National Curriculum since September 2007. The next new demand is the school
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self-evaluation which is very actual topic for all schools.
The contents of preprimary education is also stressed according the presentation from the
Frame National Curriculum. The key competences and the basic aims have a central
position in all curricula — for preprimary, primary and secondary education. There are
competence for learning, probleme solving, commucation, social and personal
competences and civil and activities competences. These competences which are necessary
for every child of the preschool age are formulated in the National Curriculum. There are
also demands for the conditions — material, personal, pedagogical and psycho-hygienical.
The conditions should be created well disposed to determine the quality of the education
and development of the competences.
The implementation of all rules and recommendations at schools and trends on the field of
preprimary education are described in the conclusion.
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PRIMARY SCHOOLS FOR CHILDREN WITH DIFFICULTIES IN

IRELAND
ZaKkadna Skola pre deti s osobitasni v irsku

Jim Collins

Madame Chairperson, Ladies and Gentlemen.

My name is Jim Collins and | am principal of a primary school in the western part of
Ireland. | want to thank you very much for the opportunity of speaking to you this

afternoon.

Primary schools in Ireland cater for children between the ages of four and about twelve.
There is therefore some overlap between our work and your area of interest at this
conference. In our country there is no national public or free education system for children
who are under four years of age. There is a growing private sector service which
incorporates both child minding and / or a pre-school facility. In all cases the parents must

pay for these services and it is expensive.

I am envious of my Finnish colleague who spoke earlier who told us about parents being

paid a subsidy to stay at home to look after the child during the early years.

When looking at the topics for this conference, | noted the title “Respecting Individual
Educational Needs of Children”. | am particularly interested in children with Special

Needs, children with physical or mental difficulties.

At the outset we must ask ourselves what our role as educators is.

We must prepare children for life as happy and responsible citizens who are valued and
valuable member of society. As educators we are helping to shape the society of the
future. We certainly have the opportunity to try to influence its outcome. What kind of
society do we want for the future. | would suggest a society that is both inclusive and
tolerant, a society that promotes and encourages all its citizens, those who are able and
those less able. In the past, certainly in Ireland, we did not have a society which was either
inclusive or tolerant when it came to the question of children with physical or mental

difficulties. We come from a time when children (and adults) with these problems were
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conveniently hidden away in institutions and most of the population were unaware and

unfamiliar with the real situation.

Our schools should always strive to achieve the highest standards in helping children to
fulfil their potential as human beings. In our school we have experience of children with
conditions such as cerebral palsy, down's syndrome and autism. Quite often we use the
words “difficulty” and “problems” when discussing children with these conditions and
while they are justified to a degree, | think we in schools should also use the word
“opportunity” in this context. Our experience has been that it is an opportunity and a
privilege to have special needs children in the school. We would favour the concept of
total integration of children with special needs in the school with appropriate and adequete
support. This support is vital and of course it does cost money. Financial resources
available to education in all our countries are, of course, not infinite and do vary from
place to place. It comes down to the importance we place on education and society. Do we

value all our citizens equally? Is a special needs child a problem or an opportunity?

The integration of special needs children in school is a very positive experience for all
involved. All children will flourish at many different levels when surrounded by a mix of
able and less able children. A child with difficulties will progress much better in such an
environment, much more than when only in the company of other children with problems.
The other children without severe disabilities will see beyond the difficulties and handicap
of their peers — the experience will enrich them and they will see the person inside. This
experience has the potential to inform their view of disability throughout their lives.
Educators have an opportunity to make a significant contribution to future society and
effect positive change. This is the kind of society we should aspire to - where there is
genuine integration of citizens of all abilities not just a politically correct but ultimately
insincere acknowledgement of the rights of people with disability.

This idea works in our school. It cannot be done without some financial cost but more

importantly it demands an open mind from all of us and a complete acceptance from all of
us that all our children, whatever their strengths and weaknesses, are equal. All our
children have the right not to be subjected to an educational apartheid based on a

particular ability.
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The final insult to our children is the titanic battle which parents of special needs children
have, not the struggle to cope with their child's condition, but the lifelong battle with
education and health authorities to achieve justice, equality and civil rights for their child.

They should not fight that battle alone, indeed they should never have to fight it at all.

Thank you.

Resumé
Autorom¢lanku je riaditelzakladnej koly v Mountshannon v zapadnom irsku.
Zakladna Skal v irsku sa staré o deti od 4 do 12 rokov. Pre deti mladSie ako 4 roky nie je
volné aniludové vzdelavanie, ale patri do sféry privatnej, medzi sluzhyktoré si
rodicia platia a je to drahé.
Autor ¢lanku sazameriava na reSpektovanie individuélnych fyzickywhmentalnych
potrieb deti so Speciadlnymi potrebami a akd je v tomto uloha dospelého ako
vychovavatéa a vzdelavat@a. V Skole sa venuju dem s poruchami mozgu, Downovym
syndrobmom a @izmom. SnaZia sa ich priprévha Zivot v spolodosti. V praktickej
integracii deti so Specialnymi potrebami medzi deti zdravé poukazuju na to, Ze
starostlivog o tieto deti nie je len problém, ale je to zanpweg prileZitos. Prilezitos pre
deti so Speialnymi potrebami pre ickalSi rozvoj a zaroveprilezitos’ pre ostatnych na
ucenie sa tolerancii i dodrzZiavania prav vsetkyjeldi bez ohfidu na ich status quo.
Pomahaju 82 rodicom tychto deti v nekoteom boji rozvijatich deti i v presadzovani
ich z&konnych @v a rovnopravnosti v spoloosti.
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THE SYSTEM OF CARE, EDUCATION AND UPBRINGING IN

POLAND
Systém starostlivosti, vzdelavania a vychovy vdRa/’

Anna Wrobel - Matgorzata Naroznik

I. Care and Education System for children aged between 4 months and 3 years old.
Nurseries:
Responsibility for nurseries is given to the Ministry of Health.
- Bodies responsible for running nurseries are local governments.
« Anursery is a Public Health Care Centre.
Children aged between 4 months and 3 years old without care provided at home
when theirparents or guardians are working or studying are admitted to nurseries.
The children are also admitted in the case of disability of their parents or
guardians.
Structure of nurseries:
the children are divided into 2 or 3 age groups
- there are 20 to 25 children in one unit
- the financial support is provided by:
- local govenments’ funds
- parents’ payments (regular fee and cost of food)
- other sources of income
The standards of care in nurseries are based on the Convention of the Rights of the Child
and children’s well-being is the priority in the functioning of those institutions.
Objectives of nurseries:
to support child’s individual development
- to co-operate with parents in the issues of education and care due to standardise
the methods ofutition and care, especially of children under the age of one year
to create the children the conditions of care and education as close as possible to
the home environent
- to give the children full safety and security
- to provide the children with nutrition according to current norms
to give the children educational and medical care as well as to promote healthy
habits in futue life

The nurseries programme:
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includes full development of personality of a child like intellectual, physical and
sodal aspects

the role of the créche is to educate the children to be brave, resolute, able to cope
with their lives, well established in modern world and having good contact with
their environment

new methods of “education through fun” are used in nurseries. The forms of

activities provide a balanced mixture of free play-time and education.

Employees of nurseries:

basic care workers: childminders
medical personnel: doctors, certified nurses, nurse aids, physiotherapy specialists
psychologists

lower medical personnel: orderlies

II. Care and Education System for children aged between 3 and 6 years

Kindergarten:

Currently, there are 6,735 public kindergartens and 1,133 non-public and private
together (d&a from 2007)

Around 47,000 teachers work there; 86% of the total number of teachers have
university dgree, the remaining 16% posses pedagogical vocational diploma.

In Poland, 44,6% of the children aged from 3 to 5 years old are subject to the
kindergarte education. The figures in the cities constitute 62,7% to 70% of the
total number of children attending pre-school education. In the rural areas only
21,4% of the total number of children go to kindergartens.

98% of 6-year-olds go to kindergartens.

The ruleswhich constitute the running of kindergartens are set by the Ministry of

Education in the Frame Kindergarten Statute.

The kindergarten education includes the support of development and early
education othildren from the age of 3 to the time when they start attending'the 1
class ofprimary school. It is possible, however, to admit a 2,5 year-old child to a
kindergarten.

Kindergartens provide care, education and learning in the atmosphere of
acceptatin and security. They create the conditions needed for the child to achieve

the “school readiness” stage.
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The bodies responsible for running kindergartens may be the local governments,
assodations (e.g. parents’ association) and individual people. They run
respectively state(public), non-public and private kindergartens.
Pedagogical programme of kindergartens is controlled by the Board of Education.
« Children at the age of 6 undergo compulsory pre-school preparation in regular
kindergarten®r one-year kindergartens with their premises in primary schools. In
2007 there were 9,491 pre-school units in primary schools.
Structure of kindergartens:
- Kindergartens are open from Monday to Friday, from 7 am. to 5 pm. It is
possible to djust the working hours to the needs of parents.
Groups in kindergartens consist of up to 25 children; the age groups are: 3-
year-olds,4-year-olds, 5-year-olds and 6-year-olds. There are kindergartens
which run so called “family groups” where children aged between 3 and 6
years old are together.
In private kindergartens there are from 8 to 12 children in one group.
In kindergarten unit there are 2 pre-school teachers working in shifts. They
have to do 25 hosrof teaching per week in groups of 3-year-olds, 4-year-olds,
5-year-olds. With 6-year-olds they have to teach 22 hours per week.
Speech therapist and psychologist may as well work in the kindergarten.
Integration kindergartens are created for children with special educational
needs.
- If the parents are willing, additional classes, like music, arts and crafts or
foreign larguages, may be organized for the children.
The expenditure for a child is paid by the body responsible for running the
kindergarterand parents.
Other forms of pre-school education (since January 1 2008) - created to supplement
the existing kindergartens:
pre-school education complex — available only in some days of the week and pre-
school cene — available all the year except for the breaks set earlier by the
responsible body.
« In both institutions, the minimal working time is 3 hours a day and 12 hours a
week.

Both insttutions should allow groups from 3 to 25 children taught by one teacher

63



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

Structural funds as opportunity for pre-school education:
The Sectoral Operational Programme of the Development of Human Resources 2004-
2008 and the realization of the project: The Alternative Forms of Pre-school Education.
Owing to this, non-governmental organizations may implement their projects in parishes
without kindergartens all over the country. Kindergarten pupil’s clubs, pre-school centers
and other institutions, where groups of 10 to 15 children attend education activities few
times a week, emerged.
For the 2007-2013 period, European Committee has passed another operational
programme: Human Capital run by the Ministry of Regional Development.
The programme will help to complete actions with the aim of improving the quality of
Polish education, including increasing the accessibility of pre-school education,
supporting the existing kindergartens and creating new ones.
The standards of care and education in kindergartens are based on the Convention of the
Rights of the Child and guidelines of the Ministry of Education included in the Basic
Programme of Pre-school Education.
Objectives of the kindergarten education:

« to support child’s development in the direction of thagtividual potential anc

development possibilities in relation to socio-cultural and natural environment..

Kindergarten programme:
The Ministry of Education has issued the Basic Programme of Pre-school Education
which is binding in the whole country. Basing on this, Pre-school Education Programmes
are created:

- programmes submitted to the Ministry of Education and reviewed by the
Ministry specialists. The Ministry then publishes the list of the programmes.
Currently, there are 53 possible options that teachers can choose from (they
concern e.g. the general pre-school education, teaching English language,
health education, for Lithuanian ethnic minority, elements of Information
Technology, “Key to learning Silesian regional education”, etc.)

- programmes developed by teachers for a particular institution (own
programmes) which are reflecting and fulfilling the needs and characteristics
of an individual kindergarten.

Education in kindergarten:

1. Each kindergarten develops its own idea of pedagogical approach derived from
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the needs and expectations of the children and their parents as well as
environmental and social conditions.

2. The principal rule of the teachers’ work is an individual approach to each
child, their needs and abilities. Teachers organize the children’s teaching
process, they examine and recognize the needs and expectations of the
children. They also create the conditions needed to achieve independence.

3. In small child’s education, the holistic approach towards the surrounding world
is very important. Other aspects, like self-discovering the world through
observation, experimenting, discovering and gaining new abilities through
activities , play a vital role as well.

4. Fun is the basic form of activity.

5. Individual work, work in small teams and with the whole group are the basic
forms of organization of teaching.

6. Activating methods, especially project work, are the most commonly used
methods of work.

7. Kindergarten puts a lot of emphasis on child’s creative activity, like art and
crafts, musical, physical activity and drama.

8. All activities are undertaken with close co-operation with parents. They take
active part in the life of the kindergarten, they partially organize its work. The
forms of co-operating with the parents are the following:

- family events, kindergarten celebrations
- family theatres
common education activities
integration trips
adaptation sessions
- Kindergartens emphasize the health and ecological education.
Plans of cltanges in the education system
Lowering the school age by a year — children aged 6 years will start school. Schedule of
changes connected with lowering school age:
« Assumptions to the project of the act about the changes in the Education System

act — April 2008

* Project of the general education curriculum adopted to the lowered school age —

June 2008
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» Schedule of school age lowering and project of the act changing — to September
2008
» Organisational preparation and modification of school books — to June 2009
* Beginning of changes which implementation will take 6 years — September 2009.
Next year six year olds born in the first half of year 2003 may start school together
with the seven year olds. Fallowing year children born in the second half of the
year 2003 would begin school education together with the six year olds born in
2004. 1 September 2011 would be the date since all six year olds would have a
duty to start school.
OMEP of Poland in 2008 - proposals of the Polish Committee OMEP
1. Creating of homogeneous system of elementary education of the child aged 3-
9 with the coherent curriculum for children and students, with common rules
of school and kindergarten activity, with common areas of work with a child
and student, with the isolated specific areas for kindergarten and school.
2. Popularisation of kindergarten (for three and four year olds) and compulsory
kindergarten for five year olds.
3. Consulting and making opinions of the polish education system changes’

proposals.

Resumé
Deti od 4 mesiacov do 3 rokov, ktorych r&di sa nembéze o0 ne stérpocas dia
(zamestnai, Studujuci, telesne postihnuti a pod.), navstevuju verejné zdravotnicke
zariadenia (jasle), zriadené so suhlasom ministerstva zdravotnictva a za ich priebeh
zodpovedna miestna Statna sprava. V skupinach rozdelenych pekili je 20-25 deti.
Opatera —tarostlivos, zdravotna, rozvijajuca ako aj personalne zahexpe sa podoba
nasim byveym detskym jasliam. Finam& sU zabezpetié miestnou Statnou spravou,
poplatkami od rodiov asponzorskymi prispevkami.
Deti od 3 do 6rokov (resp. Kym neprejdi do 1. mika ZS) navstevuji materské Skoly
(44,% 3-5 r@. def a az 98% 6-rinych deti). Zo 47 tisic predSkolskych pedagdégov méa
86% vysokoskolskgzdelanie...
V Polsku bolo v roku 2007 — 6 735 verejnych a 1,133 neverejnyaikeomnych MS.
9 491 MS je integrovanych do ZS. Organizécia je podobnéa ako u nas, v triede je 25 deti.

V tomto roku boli odsuhlasené zmeny v ediiam systéme deti predsSkolského veku
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s akcentom na nové kurikulum.
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UPLATNENIE OROFACIALNEJ REGULA CNEJ TERAPIE U DETI

PREDSKOLSKEHO VEKU S VIACNASOBNYM POSTIHNUTIM
Oro-facial regulation therapy in pre-school children with multiple disablement

Eva Matéji ¢kova

Obdobie predSkokeho veku trva priblizne od troch do Siestich rokov. Koniec
predskolského veku, resp. koniec jeho fazy byva u kazdého jedinca individualny. Je dany
subehom faktorov fyzického a socialneho veku a adgiiksona (1963) je ozdavany
ako vek iniciaivy s ktorym suvisi potreba @éthe regulovanej aktivity. Vysledkom je
priprava Zaka na Skolu, t.j. Skolské& pripravemos Skolska zrelas

Fenomén Skolskgaripravenos predstavuje witl zrelos’ CNS, ktora v sebe snubi
schopnos koncentrae pozornosti, podmienenie laterality ruky, rozvapzemotorickych
schopnosti, uity stupei autoregulénych procesov. Nemaly podiel reprezentuje rozvoj
zrakového, sluchovéhenimania, poznavacich procesov a schoprdig’a’a na utitej
arovni reSpektovapovinnos.

Skasenosti zprace s démi predskolskeho veku s viacnasobnym postihnutim
priniesli zistenie, z ktorého rezultuje pretrvavajuci nedostatok technik a skusenosti
u udtelov umoaujuci im v SirSej miere  rozvifa ,rizikové skupiny deti“, ich

pripravenos na Skol s ci#om prispie:

1. K poznatkom rogirujucim moznosti pozorovania dex'a,
2. k podpore procesundividualneho pristupu it&l'a k ziakom,
3. k navodeniu intbicng polohy diet@ta, ktord vyznamnou mierou prispieva

k navodeniu koncentcée dig’at’a a jej rozvoju,
4. k zlepSeniu gichania, prijmu potravy, oralneho zdravia,
k urahéeniu poznavacich procesov (zrakové, sluchové vnimanie),
6. k zlepS@iu motoriky, senzomotorickej koordinicie, manuélnej zasti a

pouzivaniu pomoécok,

7. k rozvoju re&i, komunikace,
8. ku kompetencid dig’at’a pri hre a prvkom samostatnosti,
9. k navodeniu a upevna motivane regul@nych procesov.

Vyznamnu zloZku pcesu individualneho pristupuitefa k dig’at'u predSkolského veku
s viacnasobnynpostihnutim tvoria prave diagnostické moznossichopnosti pedagdgi
Pri skimani lekarskych sprav asprav od medzirezortnych odbornikov vyplyva, Ze

v mnohych pripadoch sa jednd o deti pesthe narodené a nasledkom pridruZzenych
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poruch o deti vo vyvine ohrozené. Z toho dévodu fyzicky vek sa nerovnd mentalnemu
veku a uz vbbec nie futkému veku. Z naSich pozorovani vyplynulo, Zé&kveskupinu

deti vo veku tri, az Ses rokov v predSkolskom zariadeni tvoria deti, ktoré pri prijme
potravy by mali pouziwavzory Zuvania rovnajuce sa uvedenému veku. Zistilo sa vsak, ze
u nohych deti sviacndsobnym postihnutim pretrvaval reflexny spésob prijmu
a spracovania potravy koreSpondujuci s novorodeneckym obdobim a pretrvavajuci do
troch mesiacov Zivota. V obdobi od nula do troch mesiacov nie je vytvorena koordinacia
nadych — prehltnutie — vydych, rovnako nie su pritomné lateralne paieybsti a prvé

vzory Zzuvamk. Ztoho dbévodu prijem potravy sa odohrdva na reflexnej arovni

a predstavuje pre mnohé deti stresové situacie (Miabej, 2005). Rovnako i zaujatie
kl'udovej polohy si vyZaduje z&al namahu a neumidje de¢’om navodi situacie

s koncentracioyozornosti. Rovnako byva poznamenany vyvin zmyslového vnimania,
situacia suvisiace so zmenou polohy, s hrou, emocionalitou, osvojovanim noriem
spravania a socializaciou. Da sa povedee deti predSkolského veku s viachasobnym
postihnutim & ohrozené rizikovym vyvinom, ktory sa prejavuje nielen v kvantite pohybu

a vnimania, ale hlavne jeho kvalite a fun&sti.

K rozvoju osobnostidietata predSkolského veku s viacnasobnym postihnutim boli
pouzité hravodormou prvky orofacialnej regutaej terapie priamo v tried€ag’ z nich
bola prezentovaa vcasopiseckej literatare (Matékiova, 2004, 2005).

Skasenosti aysledky preukazali, Ze vsasnej dobe pri vzdelavani deti
predskolskéhoveku s viachasobnym postihnutim sa vyZzaduje timova spolupraca
odbornikov hlavne z hratiych odborov aich vstup do triedy v priebehu \ouacieho
procesu. V torto duchu bol umozneny i vstup zdravotnému personalu priamo do priestoru
triedy pri uplatiovani aktivit zabez@ajucich oralne zdravie (Matekova, 2004).

Prehbila sa spolupraca s rodinou a so zdravotnickym personalom miostredia
ordinacie pri uplatovani Vyskumného projektu NK 7834 — 3 IGA MR - 3, pod
nadzvom
LVypracovani a ov&ni specifického preventivniho programu ptbi ¢ kombinovanymi
vadami a dgfunkci orofcialniho systemu.” Prax avysledky preukazali, Zze u deti
v predSkolskom veku s viacnasobnym postihnutim bolo wSiné pripadov postihnutie
tvarovych agovych svalov stu&s’ou zakladnej diagnézy. Ak sa nglile, mala za
nasledok zhoenie celkového stavu dia’a ajeho vyvinu vo vSetkych zloZzkach
(Matejickova, 2004,)
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Resumé
Prispevok priblizuje uplatnenie orofacialnej redidaterapie u deti predskolského veku
s viacnasobnynmpostihnutim pri spolupraci s w€’'mi v prostredi triedy. Pojednava o
skusenostiacla vysledkoch, ktoré poukazuja na nuthosnovej spoluprace odbornikov
hlavne z hrarginych odborov a ich vstup do triedy v priebehu \gugcieho procesu.

Summary
The gpeech gives adetail on practical application of orofacial regulation therapy
concerning pre-school children with multiple disablement/handicap in cooperation with
teachers within the classroom. It explains results and experience, that point at necessity of
team cooperation of experts from transboundary disciplines and their entry into classroom
during the educational process.
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HUMANIZACJA PROCESU EDUKACJI ELEMENTARNEJ A
REFORMA SYSTEMU OSWIATY

W POLSCE
The process of humanization elementary education and system of reform in Poland

Jolanta Karbowniczek

Zmiany, ktore dokonaly st w edukacji na przestrzeni ostatnich
zZwigzane § z gkbokimi przemianami politycznymi, spotecznymi i gospodarczy
W Polsce wprowadzono nowy ustréj szkolny(1999).Struktura systewiatgs
obejmuje: €&p przygotowawczy( przedszkole), | etap ksztalcenia zintegrowal
( klasy I-111), Il etap ( klasy IV-VI), gimnazjum, liceum, szkoly wsze. Szkic ten
odniesiono do podi@ fundamentalnego Kksztalcenia dzieci, Kktore star
edukacja Ementarna. W nowej strukturze organizacyjnej jest ona aof@ld dzieci
w wieku od trzech do szeiu lat. Reforma o&iaty powinna by oparta na systemi
wielu wartoci, w ktorym najwaniejsza jest jednostka. Ten persongtighy
wymiar przedszkoli i szkét to tak zachowanie podmiotowych relacji qukzy
wychowawa, dzieckiem a rodzicami. Istotne znaczenie ma autonomia sakdiczycieli
w procesie ksztatcenia i wychowania. Polscy reformatorzy priorytetoly przywiazuja
do opracowaniaktow prawnych zachowagych roéwnowage pomdzy potrzebazmian a
tradycp edukacyjna Musz rowniez pameta¢ o zadaniach przedszkoli, ktore napotykaj
na utrudnienia. Mno to:

Przedszkole ma ldymiejscem przyjaznym dla dziecka.
Nauczyciel to mistrz, przewodnik, przyjaciel.
Autorytet, kompetencje,yczliwy stosunek, przekazanie wartgswiedzy,
I umiejetnosci sa ngwazniejszymi jego predyspozycjami w edukacji elementarne.
Przedszkole ma poméc dziecku odpowieéinia pytanie: Kim jest i w jaki
SposOb mayc?
Diagnoza sfuacji oraz ocena elementow wspiecgich projekt reformy byty podstando
sformutowaniarzech zasadniczych jej celow (W.Ksek, 2001).,
Pierwszy— upowszechnienie ksztatcenia na poziogneelnim oraz wyrazy wzrost liczby
0s6b podejmucych fudia wysze.,
Drugi — zwekszenie i wyrOwnanie szans dgait do edukacji na wszystkich jej
poziomach.,

Trzeci — sprzyjanie poprawy jakes edukacji przez przywrécenie wtawych
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proporcji medzy przekazem wiadomoi§ ksztatceniem umiejnosci a troskao rozwdj
osobowosci( integracja proceséw wychowania i ksztatcenia).

Jednz kluzowych zasad trwagej w Polsce od 1999 roku reformyvoéaty jest
wielorodnos¢ organizacyjno- prawnych form, rodzajéw,typow instytucji, kanatéw
uzyskiwania wyksztatcenia, #@ ksztalcenia i technologii pedagogicznych. W4 ni
wpisuje s¢ wielopoziomowosé¢ zycia przedszkoli, szkdt, placéwek opiekunczo —
wychowawczgh, ich wewntrznych styléw, zasad organizacyjnych, szerokie spektrum
wyboru systemow, modeli, metodsrodkéw i sposobow dziatalnos dydaktyczno-
wychowawcs. To wszystko sklada sina sensotworczy mechanizm rozwoju edukacji i
demokratyzeji.(W. Prokopiuk,2003). Proponowane przediar@a nie dotycz
radykalnych zmian w samej strukturze edukacji przedszkolnej. Dotychcze
rozwiazania § zgodne z zatl@niami wczesnej edukacji dziecka i ngleodnosé
sie do nich przez kilka nagbnych lat. Podstawowym wspotczesnym dylematem edukacii
elemenarnej jest przesugtie obowazku szkolnego z sibdmego na szésty tokia
dziecka. Deyzja ta mae groz¢ masow likwidacja przedszkoli. W zwizku z nizem
demografienym i zmniejszaniem siliczby uczniow w szkole oznaczatoby to rownie
przegcie oddzatu ,,zerowego” do szkét podstawowych, co moiviazat Sie z
bezrobociem ¥réd nauczycieli. Koszt zapewnienia funkcjonowania jednego odd
klasowego to w skali kraju bardzo wysoki wydatek dla letalzpastwa polskiego.
Temat ten weiz pozostaje dyskusyjny i otwarty, naje zastanowi si¢ nad
miejscem i warunkami prawidiowo przebiegaj edukacji szedolatkdw, ktorej
humanizacja stanowi bedzie jeden 2z najwaniejszych celéw. Humanizacja to
przeksztatenie procesu i warunkow bytowania, pracy, uczergawsitaki sposéb, aby
wszechstronm zaspakajaty one potrzeby cziowieka i glyzrozwojowi jego osobowas.
Termin ten pochodaod stowa ,, humanizm”.

Powstat w epoce Odrodzenia. Na plan pierwszy wysuwat waliseégsbod i petnig zycia
cztowieka. ecnie uywamy go w kwestiach okéknia konkretnej postawy ideowej.
Humanizm pokazje swiat zbudowany dla ludzi przez ludzwiat ich autonomicznych
dokona i pracy umystowej, tworzony z niepokojem, krytycyzmem i nadgie
Pedagogika humanistyczna w procesie wychowania i nauczania opowiadao
stronie ,, dziecka” jako podmiotu edukacyjnego. Podstawqej kategory jest
zasada poszanowania indywidualops podmiotowog&i i godnog&i ludzkiej

wychowanka oraz jego prawa do wszechstronnego i pelnego osobowego rc
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Przestanki pedagogiki humanistycznej to:

- holistyczny rozwéj osobowégi cztowieka,

- orientacjaindywidualistyczno — personalistyczna,

- waluatywno- mylowy styl pracy z jednostka

- czynnogiowe podgscie w rozwihzywaniu jego problemaéw,

- kulturologia ppceséw rozwoju.
Do najwaniejszych zadawspotczesnej pedagogiki humanistycznej zaliczamy:
( W.Prokopiuk,1998)

* twodrczy rozwdj jednostki,

e nasilenie pod&f aksjologicznych,

e uwzgkdnianie w procesie edukacyjnym osobouwpsindywidualngci

dziecka.

W edukacji elementarnej XXI wieku widoczny jest upadek kryzysu wartaspomina
sic natomiasto koniecznogi tworzenia kultury pozytywnych wzorcow. Nauczyciel
powinien by dla dziecka wzorem osobowym lub ideatem wychowawczym, ukazgwa
dobro, sprawidliwos¢, pickno, przyjan, serdecznosé, rzetelngséuczciwosé uczy
samodzielnod, wytrwatosci, dokonywania moralnych wyborow, podejmowaniamych
decyzji zyciowych. Poprawne wychowanie to elastyczna ,,sztuka”. Nie odioeno do
spontanicznych dziata dziecka lecz jest procesem aghym i dtugotrwatym.
Nalezy zatem swiadomie  wprowadza wychowankow w systemy podanych
wartogi. Srodowisko rodzinne odgrywa tutaj zasadmicrole. Jest onozrodiem
norm i warto€i ksztaltupcych postawy orazwiatopoghd dziecka. Wychowawcz
funkcja rodziny uwaana jest za najwaiejsz. Za pierwszy pomost rulzy
wychowaniem w rodzinie a placOwkpswiatowa uwaza sk wihasnie edukag
przedszkolnaV przedszkolu wspomagany jest rozwoj dziecka od najmtodsaggedo
zycia. Pedagogeck rodzicow na tym etapie uwa st za wyptkowo istotnaw dobie
reformy. Wkcej uwagi trzeba pediccic tworzeniu st przedszkoli integracyjnycl
dla dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych.aUaze wzajemnej akcepgac
tolerancji, Zzrozumienia, niesienia pomocy, serdeczino$ kolezenstwa,
sprawiedliwo€i, umiegtnosci tworzenia przyjaznego klimatu zabawywiadomego
podejmowania decyzji oraz dokonywania wlasnych ocen i wyborow. W edukacji
elementarne] widoczna jest tendencja stawenjsobie za cel wychowanie ,,Matego

Europejczykd’, swiadomego pochodzenia, z zachowaniem wiasnegpiop<i narodowej
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oraz respektacego prawa cztowieka. Wyrdwnaniu szans edukacyjrshaty ciagtosé
oddziatywa wychowawczo — dydaktycznych w catej edukacji elementarpegddszkole
i klasy I-1ll). Aspekty cagtosci odnosz sie do: celdéw, kultury dzieci, programéw
nauczania, nistytucji i organizacji. Planag zmiany przwto zatoznie, ze skutezne
wyrownywanie szans edukacyjnych wymaga stopniowego upowszech
wychowania przedszkolnego dzieci w wieku od trzech dgipilat oraz ohjcie
szaciolatkdw obowiazkowym rocznym przygotowaniem w przedszkolu lub oddziale
przedgkolnym w szkole podstawowej ( 2004 rok). Jest to pierwszy krok na drodze do
powszechnego ksztatcenia. Koncepcja edukacji prgoejjrozwodj, o ktorej pisze
K.Lubomirslka (2003) mo#z znalé¢ wielu zwolennikéw, gdy uczy wiary w siebie,
ciekawogi i niezalenosci emocjonalnej. Wedtug autorki wagkowos¢ edukacji dzieci
uwarunkowana jest etapami rozwoju podstawowego. Istathata rownie trzy rodzaje
celéw:

» rozwijanie cech podstawowych ( poczucie wlasnej waitosviara w siebie,

ciekawosg,

 stymulowanierozwoju( komunikowanie gj wyobrania, kreatywnos¢, zdolnosé

rozumowania, @zwigzywanie probleméw, umigjnos¢ zabawy, umiajtnosé

poszukiwania)

* przyswajanie wiedzy 1 umiejnosci ( budowanie wilasnejswiadomogi,

harmonijny i szeroko pejy rozwagj).
Przedstawione cele as  glownymi wytycznymi  przy planowaniu dziake
edukacyjnych. Rola nauczyciela polega na wspomaganiu dziecka w sferze
najblizszego rozwoju. St tez wazna jest kwestia dostosowia i doboru programt
nauczania do jego  midwosci psychofizycznych, potrzeb,  zdolrob$
izainteresowa.  Obfitos¢ I bogactwo oferty edukacyjnej przerasta wsze
oczekiwania nauczycieli, dzieci i rodzicow. O#emie zamierzen wychowawczo-
dydaktycznych oraz rodzaju interwencji pedagogiczne] wymagategi ewaluaciji.
Pomoc i wsparcie wychowawcy pozwoli na pokonanie wszelkich trudnpizez
dziecko. Ewaluacja to efekkoncowy, polegajcy na zbieraniu informacji, analizi
i ocenie odpowiednich zatei edukacyjnych. Aby reforma przyniosta satysfakcjaoe;j
rezultaty w polskim systemie edukacyjnym nzyepamketa¢ o nauczycielach, ktérzy
stanowi obok dziei i rodzicow podmiot wychowania i ksztatcenia, yaizowac ich

srodowisko, niwelow& poczucie niepewnag$, zagrognia, rywalizacji. Wdraat
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i motywowa& do planowania otwartof i elastycznej realizacji pogych zada,
obserwowaé i wczuwa& sSie W sytuacje dzieece, przyjmowaépostaweg refleksyjno-
badawca wobec wilasnej pracy, jej uwarunkowai rezultatow, doskonali swop
osobowo$¢ Nauzyciela uwaa skt za twore rozwiazan w edukacji humanistycznej.
Potrafi umigetnie dobra takie metody wychowania i nauczania, ktére w najlepszy sposob
podkrela jego talent, system wartds oraz osobiste podajie do procesu edukac
elementarnej. Wany jest jego indywidualny styl pedagogiczny, a &kwiaciwy
sposOb organizacji zg i aktywno&i wychowankéw. W pedagogice humanistyczr
postrzegany jest jako wysoce wadmivy cziowiek oraz najwisze] klasy
profesjonalista.(W.Drdéa, 1999).
Minister Edukacji Narodowej Katarzyna Hall w dniu 21 lutego 2008 roku przedstawita
wytyczne dotyczce najbliszych dziata, ktore mag by¢ podgte w odniesieniu do
edukacji przedzkolnej. Do nich nales:

» Upowszechniem edukacji przedszkolnej wadowisku wiejskim.

* Obnizenie wieku predszkolnego do szeu lat.

* Reforma proggmowa.

» Wprowadzenie bondéw wdatowych.

* Podniesieniegkosi edukacii.

* Wspodipraca zérodowiskiem akademickim.
Od 1 wrzénia 2009 roku do pierwszych klas szko6t podstawowych obok sadtkibw
trafia po raz pierwszy szeiolatki. W pierwszych dwoéch latach rodzice dhe
mogliwystpi¢ o odroczenie obowizku szkolnego dla dzieci 6 — letnich o rok. Clemie
wieku szkolneg ma poprzedzi reforma programowa. Nauka w | Kklasie szkoty
podstawowema by¢ zblizona do metod pracy z dZmi w przedszkolach i przebiegav
formie zabavowej. Najblizszy rok szkolny 2008/2009 Ministerstwo Edukacji Narodowej
w Polxe zamierza ok&i¢,, Rokiem Przedszkolaka”. Rmekcony ma on b§
upowszechnieni edukacji przedszkolnej. Warto pod#ié, ze w Europie z wychowania
przedszkolneg korzysta od 70 do 100 % dzieérgdnio 85%) natomiast w Polsce tylko
47%, w srodowisku wiejskim 21,4%. Ministerstwo planuje do 2012 roku podniesé¢
wskazniki do 70 % w skali kraju i do 40% na wsi. Podkla sk rowniez znaczenie
alternatywych form edukacji przedszkolnej takich jak:
miniprzedszkola, kluby dziegie, przedszkola pracownicze, punkty opieki nad matym
dzieckiem oraz wykorzystanie funduszy europejskich w c¢kgzym stopniu ri
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dotychczas.

W niniejszym artykule padp problematyke humanizacji procesu edukacji
przedszkolng, w ktorej kade dziecko jest inne, ma swandywidualra droge rozwoju.
Ma réwniez swoja ,,histork”, ktOra trzeba wzi¢ pod uwagel z ktdra nalezy sie liczy¢.
Wychowanie inauczanie pomaga mu ,,przetwarzynaptywapce informacje. Owo
przetwaranie ma charakter indywidualny i nawet w przypadku wdggj jednolitogi
srodowiska integralnego, w ktorym uczestniczy, efekty rozwaoju zedznicowane.
Liczenie $¢ z ta r6znorodnoc€ia i jej uwzgkdnianie jest swoistym stylem humanizaciji
proceséw dukayjnych.( J.Wyczesany,2002). Humanizacja oznaczaetaknikliwe
poznanie potmrb i aspiracji edukacyjnych dzieci, stymulowanie ich rozwoju a przede
wszystkim ich zaspokojenie. Danadzieje miata wnéé w tym wzgkdzie funkcjonujca
obecnie redrma systemu ediaty w Polsce. Zgodnie z jej zaliami humanizacja
edukacji elenentarnej wymaga daleko idgch pos¢gpow w wartogiach, celach, trefach,
metodach, formeh, technikach i ewaluacji.
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Resumé
Upheaval, which happend in education during last year, connected with deep political,
economical and social transformation. Enlighment system sutructur contain:
- primary stage
- |. stage integrity education / I. — lll. class /
- Il. stage / IV. — VI. class/
- grammar school, lyceum, university

Enlighment reform must lean against about big system value and that is individual. Great
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importance have school autonomy and teacher in education process. Polish reforrm
conversing equilibrum between upheaval necessary and education tradition. Another
durationing principle in Poland since 1999 enlighment reform is multilateral,
miscellaneous legal- organize norm, type institucion, pedagogical technology. Upheaval
which are proposing, they are touching radical upheaval in primary education structure.
Open subjekt is beginning transfer school — attendance at 7 on 6 year children life.
Humanism primary education and labour aim at to general development personality.
Teacher must be model for child on each point, it is purpose and a long time duration
process.
Familly function is most important. Kindergarten is assisting children development from
his least age. Bigger attention is necessary give integrate children with have a need of
specal solicitude. In primary education is importance continuity exercise an influen
educational activity. Efective concluding is evalvation founded on information collection,
analyse and elements education. Important is educationalist individual acess actual
organisation concept and activity educate.

september 2009 to enter at first into the school 6 years old children. In first class
have to be entertraining education form. Ministry of Education they plan alternative form
at primary education. Everybody child has were its individual development with full
accommodation his necessary.
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HUDBA A REC V MATERSKEJ SKOLE
Music and speech in kindergarten

Maria Bohonyova

Ucitelia hudobnej vychovy z praxe a vedecki pracovnici (BumBeranova, Felix,
Hatrik, Krba'a, Langsteinova, Sitik a i.) si kladu otazky, ako zlegdhudobni vychovu
na Skolach. @to otazka je implicitne bohatd, &Ee obsahuje nielen problémy, ktoré sa
tykaju typu &oly (ZS, SS ai.) na ktorej hudobna vychova je, ale aj tohépprébec sa
zapodieva touto ot&kou. — Aky je vyznam hudobnej vychovy?

1 Vyznam hudobnej vychovy

Hudobno-vychovny systém Zoltana Kodalya, af’keie je najnovsi, ale vo svetle
doérazu na ¢ovu a kreativnu vychovu nadobuda novy vyznam a zmysel. Kodalyovi iSlo o
Siroko zaloZzenu hudobnu vychovu s piadknutim formativneho vplyvu hudby na rozvoj
osobnosti, s patdvnym transferom na ostatné oblastidskej psychiky. Silny rozvoj
citovej oblas a rados z hudobnej tvorby zahiiaju Unave a pretZzeniu Ziakov. V tomto
zmysle nie je Kodélyov systém len puhou hudobnou vychovou, ale aj spésobom
kultivacie nonkognitivnych schopnosti vcelku. (Slozil, 1976, Bohonyova, 1996)

2 Tvorivo-humanisticka vychova v materskej Skole

Clovek sa snazi bycely Zivot astni a prave koncepcia tvorivo-humanisticke;
vychovy (THV) vychadza zo zasady, Ze pozitivny'ah k sebe, k druhym, k Zivotu sa da
vybudova, potrebné je $ak z&at’ uz od narodenia diet’a.

Autori filozofie THV vypracovali model rozvoja osobnosti, ktory vychadza
z dblezitych oblasti, ktoré je potrebné cielene sletlogzovplyviovat vychovou.
(Zelinov4, 2007)

TakZze to, ¢o chceme zdbérazfyi sa netyka len hudobnej vychovy, ale vychov
vSeobecne, BWne rozvijania mimopoznavacich funkcii ditar’a. Tato paradigma je
natolkko zadvaha a vSeobecna, Ze tvori vychodisko pre reformu hudobjajovy na

Skolach.

3 Vplyv hudby na rozvoj mimopoznavacich funkcii osobnosti

3.1 Kultivacia osobnosti
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Modernizécia Hv je vlastne zamyslenie sa nathlimi, ktoré spocivaju v pésobnosti
Skoly av jg podiely na osvojovani kultury, v prvom rade hudobnej. Z pozicie hudby ako
umenia sa Véni 'ahko da odhafi ako sa hudba a kultira premieta do konkrétnych
podmienok spolagnského bytia,¢i ako sa hudba odraza v postojoch chovania
jednotlivcov al®o skupin. (Duzbaba, 2004)

Clovek hlada hodnoty, pre ktoré chcet' Ziciti potrebu umenia, humanizujtcu silu
hudby, jej tinkciu pri poznavani sveta a utvarania seba samého. Zo strany pedagdga to
predpoklada aktivitu, pomocou ktorej sa dosahuje tedke zmena psychickych
dispozicii (Burlas, 1999)

Cielom Hv nie je vychovéa malého Mozarta, ale naitichudbu milovd od 'udovej
piesne k ume&ckému dielu, porozunmiea poddd sa jej vplyvu by lepSim, mudrejSim a

kultarnejSim Predsa hudba kultivuje nielen telo ale aj dusueka.

3.2 Emocionaizacia

Citova vychova je viani dblezita oblats rozvoja osobnosti diet’a, ktorej v sudsnosti
je potrebnérenovatvé&Siu pozornot. (Zelinova, 2007) Hudbou a hudobnysdmnog’ami
chce ¢itel’ apelovd nacitové a zmysloveé prezivanie.

Emocionalita sa suUstredje na zazitok zo zvuku, ktory nabada k pohybu
a muzicirovani. Obrazovy material vyjadrujuci emécie ako ratjosmutok, hnev je
konfrontovany swudobnymi ukazkami. Radosz hudby je nakazliva, stimuluje,

ukludnuje, enodonalne vyla'uje jedinca. (Burlas, 1999)

3.3 Rozvijané motivacie
Tretia funkcia rozvoja osobnostnych kvalit tyka sa motivacie a aktivizaciet'die
Aktivitu a moivaciu deti prebddzame pomocou aktivizujicich metdd a stratégii, kde
motivacia sa chape v najSirsom slova zmysle ako sdhmitelov, ktoré usmeiuju
a udrziavaju lidké spravanie.
Motivacia praneni z troch vonkajSich zdrojov (Zelina, 1994).
al/ z procesov poznavania a ziskavania novych poznatkov — poznavacie procesy
b/ socialnych v#ahov —socialne potreby,
c/ Urovne naragosti tloh, ktoré sa na di@ kladu — vykonové potreby.
Silnym zrojom motivacie a predstupnom amia je hudobna hra (rytmizacia,

melodizace slov, slovnych spojeni, — rytmizacia, melodizacia riekaniekitagiek),
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ktorej motiva&ny udnok vyuZzivaju viaceré hudobno-vychovné systémy (admiklad C.
Orff).

3.4 Socializacia a komunikacia

V sucasnosti sa socializaej problematike v hudobnej pedagogike venujé&sSi
pozornos uz ajvzhladom k hudobnému spravaniu, ktoré je u deti podmienené hddbou
kreatvizaciou hudobnej vychovy.

Interakcia s hudbou sa uskuto¢iuje vzdy &itef socialnej situacii. Socializacia
Vv spojeni s M znamena s@asne rozvoj osobnosti, ktory vychadza zéal ,prostredia“

k ,subjektom* ktori sa spravaju pod'moznosti a vzladom k vytgenym socializadym
cielom d normamhudobného chovania v Skole i mimo jej rAmec. (Duzbaba, 2004)

Ako sme uZ v uvode naztik, hudobna vychova plni za &itych podmienok funkciu
komunika&ného proces. Kreativny princip hudobného zamestnania napomaha hudbe
adekvatne poésobi na diea, prehbit aupevni G&nok hudby. Hudba svojou
emocionalitouma véky vplyv na rozvoj réovych schopnosti dieta. WEitel, poznajuc
moznosti réovej komunikacie ajej Gdtnosti v hudobnej edukacii, venuje pri styku
s hudbou zvySenu pozornodietat’'u v Stadiu réového vyvoja. (Burlas, 1999)

Podla Burla; (1999) sklasenés z podivania (hudobna skusen®s a slovna
komunikacia @ neoddeliténymi ¢lankami hudobného zamestnania, kde hovorené vyroky
odradzaju hudobno-kagtivny stav. Rané kognitivne funkcie ¢reslivisia s procesom
rozoznavania @omenovania (zosuladenie javov, dejov s ich pomenovanim).

Spev, hry, tance su prirodzenou potrebou sebavyjadrenfatalie@ s ich doleZitou
Zivotnou aktivitou. Tak ako sa z detského Zivota vytraca hra, tak sa pomaly vytraca aj
prirodzeny kontakt s hudbou, ktory zabeage u nich tak potrebné socialno-komuriké

vztahy.

3.5 Sprawa hodrotova orientacia

Ucitel po opakovanom vyklade ma moztiogmeni, ovplyvni vztah di@ata
k pativanej &ladbe a tym usmemiich hodnotovu orientaciu. Nie je ale vy&Rg, Ze tato
cesta upevenia hodnotovych kritérii je spravna. Verbalna interpretacia je sice pbésobiva,
v tomto pripade, ale pri zmene postoja jmaé nova, na tvorivom zaklade ziskana hudobna
skuseno& (Burlas, 1999) Nevyhnutné k tomu je, aby sdteli nawil stratégiu tvorenia

otadzok,uloh za pomoci hudby.
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NajznamejSie hudobno-vychovné systémy, ako su Suzukiho, Gordona, Kodaly#, aj ke
vznikli uz skorSie, tento trend sleduju a snazia sa uplatrpraxi novsie, efektivnejSie
pristupy. (dnoviova, 1996)

Filozofia THV je prirodzene prepojena s poziadavkami hudobnej vychovy na réznych
stupnoch $kol. Humanizaciou na materskej Skole doslo k upravam adepogadku.cim
zabezpeéit pre deti priestor slobody duchovnej a telesnej, priestordpteké Sibalstva
a dobrodruzstva, kde sa da siiveaangaZzovane tvarivlastni rozpravku — tvorivého

a Yastim spdvajluceho toveka.

4 Hudobno-konunikaény program

V hudobnych zansnaniach a na hodinach hudobnej vychovy doblezité je ra@zvija
hudobné schopnodtietat’a formou hier, zazitku, radosti zo Zivota prameniacej z hudby a
pohybu s hudbou. V kultirach, kde je hudba intégoau su&s’ou kazdodenného Zivota
malé detisa Wia reii hudby tak isto, ako sa i& materinskej r& (Janovéova, 2000).
Vyvoj arozvoj hudobnosti ovplyviuje niek&o vyznamnych ¢initelov — hlavne
vychovné prosedie doma av MS. Pre integrovant hudobn( vychovu sme zostavili
program vlastnej koncepcie — hudobno-komunikagprogram.

4.1 Koncepcia hdobno-komunika#ého programu

Koncepcia pogramu je integrovanie vSetkych vychovno-vzdelavacich zloZielapod
celého diiapobytu deti v MS s hudobnymi aktivitami: verborytmika, vyarde
improvizovanych spevackychti@&i, vokalna reprodukcia hudobnej rozpravky.

V avode z@inamehudobnou improvizaciou na hudobnych nastrojoch zhotovepgch
domacky s aktivnym vstupom do sveta zvukov. Hudba sa viet sangg rozpravé —
priblizujeme ju hrami reSpektujic aj estetické poziadavky nendsilne vsunuté do
.fozpravania hudby" ako komuniknej formy sprostredkujicej okolity svet. Délezité je
prepojenie ¢dnotlivych ¢innosti na rozlinych stupnovitych drovniach tvorivymi hrami,
ktoré davaju pestor pre sebarealizaciu tiea.

Subor vybragich dloh bol zamerany na dychové, foné@ a artikul&ané cvtenia,
deklam&né arytmické cvtenia, melodizaciu slov a slovnych spojeni, hudobné hadanky

a rozpavky s hudobnymi prvkami.
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4.2 Experimentalne overenie programu

Zamerom experimentalneho overovania vlastného programu balovarse vplyvu
hudby na rozvoj retového prejavu 4-5 raych deti, zvySovanie Urovne ¢owych
schopnosti, rozydanie hudobnych schopnosti a utvaranie pozitivnehtahuz deti k
hudobnym ihnostam.

Metodicky postup: realizacia prirodzeného pedagogického experimentu so®fi de
MS, ktoré sne rozdelili do experimentalnej a kontrolnej skupiny. Vychodiskovy stav sme
zistovali vstupnym testom (individualnym rozhovorom a magnetofémozgiznamom).

V experimentalnej skupine sa realizoval hudobno-komuénikaprogram v trvani 4
mesiacov. N&onci experimentu sa urobili vystupné testy podobnym spdsobom, ako pri
vstupnych testoch. Obsah testov bol zamerany na tri okruhy:

- komunikéacia: Ja a moja rodina. (max. 11 bodov),

- piesdi: Vymenuj, zaspievaj, vytlieskaj, vymysli! (4 body, za kazdumpiéedéi bod),

- rozpravka: Zaciatok, stred, koniec dtibenej rozpravky - hovorené slovo, spev. (4 body).

4.3 Vyslalky a vyhodnotenie experimentu
Narast vykonnosti na konci programu. Deti experimentalnej skupiny vplyvom
hudobno-komunikéného programu si vyrazne vylepSili svoje vedomosti a schopnosti

(pozii obraz 1). V komunikénych schopnostiach predbehli ostatné deti o 140 %,
v piesiach o 44 %.

180
160 H
140 H
120

[ Kontrolna skupina 156
Experimentalna sk. 146

115

=
o
o

Narast v %

Meno Byt Vek Rodi €ia PracoviskoSlrodenci Piese 1 Rozpravka

Obr. 1 Porovnanie vykonnosti deti v skimanych oblastiach

na konci experimentu
Najva¢si rast vykonnosti experimentdlnej skupiny vplyvom hudobno-

komunika&ného programu sa dosiahol v oblasti hudobnych schopnostip 42 %,

zlepSenie v komunikaych schopnostiach bolo 29 % a trocha menSie, 20 %-né aiepSe
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sa dosiahlo v spravani deti (pozri obr. 2).
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Obr. 2 Rast vykonnosti experimentalnej skupiny

Vyvoj hlasového rozsahu deti experimentalnej skupinysa prejavil pomerne
rovnomerne, smerom k vyssSim ténom, pac od f* aZz ais” (pozi obraz 3). VylepSenie

smerom k nizSim ténom batla tbnoch c¢'— cis’

Vstupny test
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= \/ystupny test
15 [\/ \\

Pocet deti

a as h ¢ cis' d dis' e f fis' g gis' a ais' h c¢" cis" d"
Rozsah ténov

Obr. 3 Frekvencna distribacia poaltdbnového rozsahu

deti experinentalnej skupiny

Narast tonového rozsahu experimentalnej skupinywplyvom hlasovych cweni sa
priemernerozsSiril 0 1,7 tonu. Narast tonového rozsahu o040 % za Styri mesiace treba
povazovd za slusny vykon.

Narast po&u zndmych piesni u deti experimentélnej skupinyJe poteSittnym
vysledkom, Zepokid’ deti na zaéiatku experimentu poznali len par pesek, na konci ich
vaéSina poznala uz 20-40. Vplyv hudobno-komunika€ho programu - vySe
des@nasobné zu#enie potu poznavanych piesni aich spev — treba nesporne htdnoti
kladne v tejo oblasti rozvoja hudobnych schopnosti.

Rast zaujmu o spevacke a iné hudobnéinnosti deti experimentalnej skupiny.

Pokid’ deti povodnemali len vémi slaby zaujem o spev a ostatné hudotiné@osti, na
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konci experimentalneho programu uz preukazali silny zaujem. ZvySenie zaujmu o0 67 %

poukazuje na dobry motigay udnok programu.

5 ZAVER

Konaepcia tvorivo-humanistickej vychovy tvori vychodisko pre reformu hudobnej
vychovy v materskych Skolach. Netyka sa len hudobnej vychovy, ale vychov vSeobecne,
hlavne rozvijania mimopoznavacich funkciiti@iéa.

V ramci eyerimentalneho vyskumu sme zostavili hudobno-komunigaprogram
vlastnejkoneepcie. Vysledky experimentu preukazali pozitivny vplyv hudobnej vychovy
nielen na komunikmé schopnosti deti, ale svojim intenzivnejSim pdsobenim hudby

u diefat’a sa vytvarali predpoklady pre harmonicky rozvoj celej osobnostitia.
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humnistické vychovy. Praha : Portal, 2007.

Resumé
Hudba je uzko prepojend so Zivotoftoveka a je na nas, pedagdgov, aby sme jej
poztivny vplyv na rozvoj komunikénych schopnosti a celkového pozitivneho vplyvu na
osobnog vyuzili uz v materskej Skole. Hudobno-vychovny systém Zolt&oaélya
nadobuda novy vyznam azmysel. Jeho hudobno-vychovny systémujgahieti od
materskejsSkoly az po vysoku Skolu s pozitivnym transferom na ostatné obiatske]
psychikyvplyvom pésobenia hudby rdoveka. Intenzivna hudobna vychova na Skolach
s rozsirenou hudobnowychovou napia Zivot deti optimizmom, uryd¢hje rozvoj ich
duSevnych a memnudlnych schopnosti arychlejSie sa rozvijajad ich senzomotorické
schopnosti. Preto lepSie si osvojuju cudzie jazyky, ziskavaju telesnu obra¥nmsnto
zmysle Kodlyov systém nie je len hudobnou vychovou, ale je aj spésobom kultivacie
nonkognitivnych schopnosti deti vcelku. Rozvijanie mimopoznavacich funkcet'aie
rozpracuvavakoncepcia tvorivo-humanistickej vychovy. Této paradigma je Ratol
zavazna a v@becna, Ze tvori vychodisko pre reformu hudobnej vychovy na Skolach.
Vplyv hudby na rozvoj mimopoznavacich funkcii osobnosti v duchu THV je evidentny
v oblastiach:

- kultivdcia osobnosti — ¢el'om nie je vychové& malého Mozarta, ale naitic hudbu
milovat’ od 'udovej pisni az k umeleckému dielu, porozuthee poddé sa jej vplyvu by
lepSim, mudre&jim a kultarnejSim;

- emocionalizacia — hudbou a hudobnymiinnog’ami udtel’ apeluje u deti na citové
a zmyslovéprezivanie; emocionalita sa sustitge na zazitok zo zvuku, ktory podnecuje
k pohybu a muzicovaniu;

- motivacia a aktivizacia —Aktivita a motivacia deti sa prebddza pomocou aktivizujacich
metdd a stratégii; silnym zdrojom motivov a predstupnoemiaje hudobna hra;

- socializacia a komunikacia —cielom je nault’ sa Zf s ostatnymiludmi, vytvara
pozitivne mezi'udské vrahy, spolupracovas nautt’ sa komunikovatnajdolezitejSia je
ta komunikaciaktora vychadza z hudby, muzicirovania, porozumenia hudbe — v priamej
konfrontacii s fiou; spev, hry, tance su prirodzenou potrebou a sebavyjatiegaia a su
ich najpotrebn&ou zivotnou aktivitou;

- sprdvna hodnotovéa orientacia -ucitel’ po opakovanom vyklade ma mozias/plyvnit’
vztah digata k podivang skladbe a tym usmerhiich hodnotovu orientaciu; verbalna

interpretd&ia je sice pdsobiva, ale na tvorivom zéklade ziskana hudobna skiibenles
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acinnejSia.
Filozofia THV je prirodzene prepojend s poZiadavkami hudobnej vychovy na réznych
stupnoch $kdl. Humanizaciou na materskej Skole doSlo k Upravam depogadku ¢im
sa vytvoril v&8Si priestor pre rozvoj tvorivej osobnosti.

Summary
Music is tightly interconnected with human’s life and it is upon all of us, educators, to
utilize its positive impact on communicative ability development together with overall
positive influence even in the kindergarten. Musical-educational system of Zoltan Kodaly
gains a new meaning and sense. His musical-educational system comprises children from
kindergarten even up to university with the positive transfer on other areas of human
psyche by the means of music effect on human. Intensive musical education at schools
with extended music lessons fills the lives of children with positivism, accelerates the
development of their mental and manual abilities, and their senzomotoric abilitis are being
developed much faster. Due to this fact, children better acquire foreign languages, and
obtain physical gymnastics. In this means the system of Kodaly represents not only
musical education, but is also a way of noncognitive abilitiy development of children as a
whole.
Noncognitive function development of children is worked out by the concept of creative-
humanistic education. This paradigm is so important and general that it represents the
foundation of the musical education reform at schools. The influence of music on
noncognitive functions development by the spirit of creative-humanistic education is
significant in the following areas:

- personality development -the aim is not to bring up small Mozart, but to teach to love
music from folk song up to artistic piece of work, to understand and subordinate to its
influence of becoming better, wiser and more cultural;

- emotionality — by the means of music and musical activities a teacher appeals to
children’s emotional and sensual experience; emotionality concentrates on experience
from sound, which reinforces movement and music lark;

- motivation and activation —activity and motivation of children is aroused by the means
of activization methods and strategies; powerful source of motives and first stage of
learning is musical game;

- socialization and communication -the goal is to teach how to live together with other

people, to create positive human relationship, cooperate and to know how to
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communicate; the most important is the above mentioned communication, which comes
from music, music lark, music understanding — in its direct confrontation; singing, games,
and dances represent the natural need and self-realization of a child, and the same time
represent the most necessary life activity;
correct value orientation — a teacher has after repeated exposition possibility to
influence the relation of child towards listened piece of music and thus guide its value
orientation; verbal interpretation is rather impressive, but based on creative foundation
gained musical ability would be more effective.
The philosophy of creative-humanistic education is naturally interconnected with musical
education requirements at different school levels. By the act of humanization at the
kindergarten daily order amendments were applied, thus creating bigger space for the
creative personality development. The musical communicated program was verified in
pedagogy experiment in an infant school. The program influenced markedly musical and
communicated ability of children.

KPuéove slova
materska $kola, tvorivo-humanstickd vychova, hudobna vychova, hudobno-
komunika&mny program, vyskum, experiment, osohtoskultivacia osobnosti,
harmonickyrozvoj, emocionalizacia, zazitkouysmotivacia, hudobné hry, socializécia,

komunikacia, hodnotovarientacia
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ROzVOJ JEMNEJ MOTORIKY
The development of sodt movement

Peter Cvik

Uvod

EDUXE k praci s LEGO Education (predtym LEGO Dacta) s podporou Ministerstva
Skolstva SR od roku 1990 preSkolila 300i4tel'ov a udteliek na Slovensku a priblizne
rovneky pocet g inde vo svete. V materskych Skolach bolo na Slovenskikq@ezsych
975 udtelov k tvorivosti. Jedna sa o podobnu pripravu, akd sa realizpfedskolskom
veku v kultirnom svete.

V avode referatu uvediem oblasti, v ktorych su naStetia presSkolovani k praci
s uebnymi pondckami LEGO Education. V materskych Skolach sa @dazle zaujmu
uciteliek venujeme podpore rozvoja tvorivosti (4,5-6¢n@ deti) cez tri stupne:
konStruovania anapodobnovanie, rozvoj komunikacie, rozvoj fantazie. V Uvodnych
rokoch sne Skolili aj k rozvoju jemnej motoriky, ale zaujemitatov a spoloénsky tlak
nas usmerhipodobne ako inde v EU na rozvoj tvorivosti (Rozvoj jemnej motoriky sa
Skoli v Izraeli a v niektorych krajinach v USA). Okrem toho bol zaujeiteliay aj o
podporu rozvojadgického myslenia, ale ucelené metodické materialy pre materské Skoly
nevznikli.

Na prvom stupni sa venujeme podpore vzdelavania pomocou tematického pristupu, ako
vyraznej formalnej zmene v oblasti metdd prace a mame tu syyokdtjem s ucitémi —
vySkolenydr viac ako 1000 ucieov. Skusenosti z 8-ro¢ného longitudinalneho
experimentus matematicko-programatorskymi zaujmovymi Gtvarmi podnietiitelidov
k ¢innosti aj v gjto oblasti, ale ich ekonomicka situacia a postée ich vyrazne limituje.

Na druhom stupni vznikli najskor tri metodické materidly k pochopeniuméfug,
elektrickéhoa paitacovaho riadenia (4,5 V). Neskor pri prechode na 9V systém vznikl
dalSie tri metodické materialy. Jednak ku kvalitativnemu pochopeniadasieho
systému, druhy na jeho vyuzitie pri merani (16 bitov - RCX) a treti k uplatneniu senzorov
v oblasti informatého a technického riadenia. VySkolili sme viac ako 12tliay na
troch Stvordbvych Skoleniach (kvalitativne aspekty, vytvorenie webovyckansk
a spracovanie problematiky merania, upda&anie senzorov). Pri sa§nom spracovani dat
32 bitovych NXT) mame vyskolenych viac ako 30itefov ZS. Poznamenavam, Ze Ziaci

maju o Studiumnovych technoldgii obrovsky zaujem aje na nasname zaujem ho
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podpori’. Pozor, chce to it sa a pochopi veci. Dosahujeme dobré vysledky,dve
mame Ziakov a Skoly, z ktorych sa niektora kazdy rok umiestni do 10. miesta na svete na
rozlicnych suéziach.

DalSie Skolenia s tené pre pedagogicko-psychologické poradne. Tam ehné¢
pomdcky LEG Education uplaiuja ako v diagnostike, tak aj v terapii a hlavne
v reedukacii. V Specialnych Skolach sa tymito elinymi pomdckami pracuje ako
v zakladnych, tak aj v strednych Skolach avysledky sulmie podnetné — mapuju
a vS§imaju sid hlavne v spolagosti LEGO v Dansku.

Praca v meerskych Skolach je nezastupgitd — potvrdzuju to nie iba vyskumy vo
svete, aleaj pohlad naludsku a ekonomicku silu, ktort jednotlivé kultary predstavuju.
Somrad, Ze toto stretnutie sa realizuje u nas.

Zaujem ucitela

Zaujem uétela o vzdelavanie a vychovu deti by mal podstatny, podobne akocovodi
ich zaujemo rozvoj svojich deti. VSimnime si, Ze v krajinach, kde tomu tak je, tak su
bohatSie a lepSie sa v nich Zije. NaSou ulohou je neustale podpammaj zaujmu
ucitel'a o zivot ziakov.

VZdy je pekné, ak sa pani itélka pride vzdelavag tychto potrieb. Benie je potom
pekné abohatéS LEGO je tomucasto tak, vé aj zostavy stavebnic, ktoré idu do
organizovaného wchovno-vzdelavacieho procesu ado $kal, prechadzaju tromi
konkuren&iymi vybermi a v ostatnom kole si ich vyberaju Ziaci.

Zaujem n& ucitelov oktas upada aje vhodné, ak vieme thaestu ako ho znova
zobudt'. Z toho dévodu agDUXE organizuje prednasky, seminare, Skaensvedénia,
samostatnu gbmnu pracu, medzinarodné diplomy, navstevu LEGOLANDu a danskych
Skol, pracu v kluboch aafSie veci.

Je dobré, akasv krajine najdu organiZzaé zlozky, ktoré podporuju rozvoj zaujmu
ucitel'a o vzdelavanie. Som rad, Ze pb¥ySkolenych ucitov pre pracu s LEGO je taky
vysoky a shle rastie, lebo je z toho vidieZze hra ma pri vzdelavani deti stéle svoje
miesto. Komaeského slova o mieste a kvalite vzdelavania sa nasli v naSom citeni a
vedomi.

Pre oboznamenie verejnosti organizujeme rad aktivit. PredovSetkym je moznos
zavold’ nas, pozet’ si naSe webové stranky, stretngd. Okrem toho sa organizuju
vystavy. Vzaiatkoch to boli vystavy organizované s LEGO Dacta v Uzkejugpéti

s Ministerstvom Skolstva, dnes sa vystavy preniesli do miest a obci a mnétd sadiadi
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pridu pozri€, ¢o ich deti najma v materskej Skole, vytvorili. Nestggéch a na Slovensku
ich byvalo r@ne okolo 30, deti a ut&lia prezentuju svoj zivot v materskej Skole, svoju
predstavu o lgSom najblizSom okoli. Bolo by vhodné si vSiniral odmeni ucitel'ov,
ktory sU oganizatormi vystav, nie je to nutné urplgo prvej vystave, ale uz po tretej,
piatej aébo desiatej by bolo rozumné si zo strany rezortu Skolstva vSiapotpord
hlavnych orgaizatorov vystavy. Ide o naSe deti a oni si st@§ od nas Ziadaju, ak im
nebudeme pri@evat na ich pozitivny rozvoj, tak budeme neskér podstatne vidit’ ga
ich reedukaai, ¢i liecenie.

V pripade, Zesa niektor4 materska Skola chce patatdik sme otvoreni a mnohé Skoly
sa radia naa v oblasti konceptého a opetamého charakteru. Koncep¢ charakter sa
tyka hlavne mznosti uplatovania ué&bnych pomécok kadiSiemu skvaliiovaniu
vychovno-vzdelgacejcinnosti. Operany charakter maju praktické otazky k diogéaniu
zostav poddi pozadaviek deti a uteliek atiez otdzky k zabezfeniu stratenych veci.
Poznamenavamsak, Ze pod dodavatéa (LEGO) sa toho u nas straca podstatne menej
nez sa pra@pokladalo. Pravdepodobne to suavisi s kvalitou pracdtel’'oi. Pred viac
rokmi sa dodal LEGO Dacta do réomskeho prostredia, mal som z toho strach, zostal som
vSak prekvapeny, lebo doteraz ani jedno zariadenie s romskou orientaciou si neziadalo
poSkodené, alebo stratené veci.

V ostatnom ¢ase sa rozvijaju aktivity v oblasti vyl anglttiny atiez v oblasti
podpory pracealebo presnejSie hrania sa sipaiimi v materskych kolach. Koncepcia
a spbsob vyEby angliétiny ideovo pochadza z Izraela a realizuje sa v Braziliihdncori
a tiez v USA a v Anglicku pre ptiahovalcov. Koncepcia uplaivania po&acov od 5
rokov sa bude @St’ aj u nas, lebo deti k pa&om maju pristup, hraju sa s nimi a bolo by
vhodné im ponuknutzmysluplny odborny program. Verim, Ze v oboch pripadoch sa
s podporou rdriadenych (Ministerstvo Skolstva a EU) vytvoria rozumné rieSegitglia
ich potrebujua.

Skolenie k ziskaniu osvedenia

Po prejavenzaujmu a zakupeni abne (zostava Skaflje udgtelka/udgtel’ pozyvany na
Skolenie. Po ldisenostiach sme pristapili k vyZzadovaniu pedagogického vzdelania u
ucitela. Na Skoleni dostane metodické materialy a pod vedenim skkséemgyne, alebo
kolegu sa dva dni venuje praci s LEGO Education. 0d Skoliteliek resp. Baolita
pozaduje, abyoli samotni vySkoleni, t.j. zastnili sa Skolenia, ziskali Osveiie, aby

mali medznarodny diplom, z&€astnili sa odborného sustredenia v Dansku a boli schopné/i
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prezentové svoju pracu v zmysle metodickych materialov. Skidenebieha dva dni a
obyajne kazdy den Skoli ind pani ite’ka. Prvy dé& sa obyajne venujeme
napodobnovaniu aevoju komunikacie. Druhy debyva rozvoj fantazie ana zaver
Skolenia jepravidelne su&z, v ktorej sa oznami téma a kazdé druzstvo (ditel'lay) si
postavi modela odprezentuje ho v minimalnom rozsahu 5 az 7 minut. To uz maju
ucastnéky niekolko prezentacii za sebou, a tak tam byva peldsHy a veselo.

Nasleduje reti den - skuSanie, kde najskoradtnéka/ucastnik dostane pisomné
otazky, naieto sa pisomne pripravy a nasleduje skuSanie odborné a orgemn(madvoch
skuSajucich) Na zaklade vykonanej skusky sa spracuje Osya@id a odovzda sa
Ucastnikovi.

Kazdy dritel’ Diplomu LEGO nakupuje vSetko LEGO Education (LEGO Dacta) od
EDUXE o 5% lacnejSie.

Niektoré pani uitel’ky si za Skolenie platia, iné su uvaofi@ané zo zamestnania
a v niektorych okrgoch su aj odnmimvaneé.

Diplomy

Obyajne po 6 - 8 mesiacoch od udelenia Oseei® ma uitel moznos ziska

Diplom. O diplom & mdZe uchadzgri splneni jednej z troch podmienok:

1. Publikovany¢ldnok pod svojim menom o svojich skisenostiach z oblastiowc

a vzdelavania. l@nok musi by vytvoreny a publikovany od terminu ziskania Os\eetik.

2. Oponovana prac (diplomova, rigordzna, kandidatska, pedagogi¢kanie a pod.)

z oblasti ychovy avzdelavania. Praca musitbpbhdjend vtermine od ziskania
Osvedeénia apodobne akoilanok sa nemusi tyKauplatiovania u&bnych pomécok

LEGO Educatn.

3. Pisomna a ustna prezentacia povodnych modelov tém, metdd prace a spésobov
uplatiovania u&bnych pomécok LEGO Education v konkrétnom prostrédsomny
material sa odovzdava.

Diplomy sa udeliju pre komisiou z viac krajin obgjne raz rote v prvom polroku.
Uspedne obhé&jé tcastnici byvaji pozvani do LEGOLANDuU a na navstevu do danskych
8kol. Snazime sa, aby itelia navstivili podobné typy Skél v akych sami pésobia.
Predpokladéne, Ze Diplomy budeme utteva’ v tomto polroku a do Billundu pdjdeme
v mdji buddcehoroku. Doteraz bolo udelenych viac ako 400 Diplomov. Spracovanie
prace, jej obhajenie, priprava a realizacia pobytu v Dansku predstéalgjé dva az tri

roky ¢innosti.
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Kazdy drzit¢ Diplomu LEGO nakupuje vSetko LEGO Education (LEG@ct) od
EDUXE o 10% lacnejSie.

Oboznamenie sa s danskym vzdelavanim a s LEGOLANDOM

Nasledujuci pol rok az rok su itelia pozyvani do detského zabavného parku
LEGOLAND firmy LEGO v Dansku. Pobyt v Dansku trv4 tri dni. Prvyid® prichadza
do Danska nat®&i sa niektoré typické danske mesto addjye sa pokrage
k zapadnému pobies, my more nemame atak to naSichtefov va’mi laka. Je to
pravidelne a opakujuca otadzka: Uvidime more? Takmer so vSetkymi sme navstivili
pobrezia ako pri Baltskom, tak aj Severnom mori.

Druhy de1 dopoludnia navstivia jednu, alebo dve danske SkolKitelih byvaju
prekvapeni, Zaj po@s vzdelavania je Uplna vads’ pohybu v Skole a Ze prvé znamky
dostava Zik v siedmej, 6smej triede. Slobodné danske Skolstvo ma viac ako 110 rokov
a je pre nas plné zaujimavosti a kontrastov. Popoludni byva navsteva LEGO Education
spojena s prednaskou o napredovani vzdelavania s LEGO.

Treti de1 je ndvSteva LEGOLANDu. Olégjne su uitelia prekvapeni jeho fyzikalnou
malog’ou a sudsne mnozstvom idei, s ktorymi sa tam stretnu, pekny bypZaptiogram.
Takmer pravidelne pawam, Ze st ak tam budeme dopoludnia a pravidelne sa stava, ze
do autobusu odchadzepo zaverene;.

Dnes pri navigvach Skél mi ukelia ¢asto hovoria, Zze sme tam boli kratko, ale na
premy$anie bho bolo mnoho a Va si pamataju.

Bolo by as vhodné, aby sme si uvedomili hodnotu vzdelavania a Skolovania. Dansko
je jedna z méla krajin v EU, kde su k tomu vytvorené vyborné podmienky.

Kluby LEGO DACTA

Ucitelia si chceli a potrebovali vymiet’ ndzory a skisenosti a tak spontanne vznikali
Kluby LEGO Dacta. Ci€éom ich prace bola vzajomna vymena skusenosti a nazorov.
Pravidelnesa stretali od troch do piatich krat za rok. Pravidelne si kluby organizovali
vystavky prac svojich deti a bol soml'aeraz svedkom prezentacie prac priamo od deti.
Kluby si nebrmalnym vyjadrenim potreby po vymene skuisenosti pri pracetsnyni
pomdckami. Zapodstatni po€ujem podporu optimistickej klimy, ktora pri praci
s uebnymi pondckami vznika. V jednom roku sme mali na Slovensku do 3@di
a stéle pracuje do 10 okresnych klubov.

Takmer pravidelne kluby organizuju vystavy prac. Panigekky prinesu obyajne

modely detia aj deti samotné a tieto prezentuju jednotlivé - vzdy svoje modely. Na zaver
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sa vyberie jeden, alebo viac modelov, ktoré vyhravaju. Niekedy sa stane, Ze klubom sa
poskytnl aj wité ceny, ale aktivity uteliek su od cien nezavislé. V pripade, ze
organizacné zlozky sa rozhodnginnog’ v Skdlkach podpoti tak je aj klubov viac a praca

v nich je boht&ia. Zaverom by som rad ku klubom poznamenal, Ze vychovno-
vzdelavacia praca v materskej Skole moze vsfmi peknda, ale pravidelné a neformalne
stretaniasa udteliek sU v systéme organizovanej prace kradsnym mottom dreyjam
ludského tepla, ktoré vyadavaju ako rodia, tak aj deti a nasledne sa tieto Skoélky
podstatne mefeusia ako iné.

Metodika k rozvoju jemnej motoriky

Z prostredia materskych Skél sa uz viac rokov ozyva potreba tvorby metodickych
materialov k uplatneniu DUPLO zostav. Vo svete (USA, lIzrael, EU) sa DUPLGiuat
v najmladsth vekovych kategériach v oblasti organizovaného vzdelavania od 3 do 5
rokov Zivota dieéta. Rozvoj jemnej motoriky a nasledne rozvoj psychickych dksidri
Uzko prepojené. Diferenciacia psychicky&imnosti vychadza z vedomého formovania
citovych kvdit atomu sa je potrebné vendva mladSom veku v materskej Skole.
Podobne ako savarivos® neskér narodi zo systematickyahinnosti manipulacie,
komunikacie dantazie, tak sa u menSich deti rozvija jemna motorika a nasledne aj cela
psychika z citavedomého a systematického formovania citovych pol6h.

Bude potrebné analyzové skusenosti zo sveta, zmap6vapublikované
a experimerélne overené metodické materiadly atiez kultirne suvislosti v rodovych
zavislostiach adekvatnych prostrediu a pripfametodické materidly vhodné pre tiias’
sveta. Podobneko sme vytvarali a vytvorili metodické materialy k rozvoju tvorivosti.
Op& sa bude experimentova hlada vhodné pedagogické prostredie, vhodné postupy
a mapovd ziskané ysledky.

Predpokladameze zakladné oblasti ako su individualne potreby, uzSia societa, menej
vyrazné kamaratske vazby a intenzivne citové zavislosti v jednotlivych typoch prostredi
ako su Uzka societa, alebo rodinné prostredie, iné Zivé prostredie ako zvieratka, pohybové
aktivity aista citova kultra a mozno eSte dplSie budd zakladnymi stavebnymi
kamemi tvorby buddcich metodickych materidlov. Kazda socialna skupgnaedena
istym areté, verim, Ze aj vtomto pripade nase patély vytvoria vhodné psychické
prostredieumoziujlice nie iba realizoYaexperimenty, ale ich aj citlivo vyhodntti
a zvazi, ¢o bude v novemetodike. Rozsah metodiky je danydvi® robime pre deti a Ze

podklady od Vabudu nat’ zasa niekdto kilogramov, s tym sme sa uz stretli.
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Predpokladame, Ze vhodné informacie dostaneme z medzinarodnych zdrojov podobne
ako u tvorivosti a budeme ich schopni vhodne uplaimiaSom socialnom a kultirnom
kontexte. Rozumna nadnarodné spolupraca je v takychto situaciach nedoeénite

Pri tvorbe noych metodickych materialov mame jednu &ma vyhodu a tou su nase
ucitelky v materskych Skolach, ich citova kultira, rozumné chapasté a krasny wah
k defom. Ich pristip k vzdelavaniu bol vysoko hodnoteny na viac taigls vo svete.

Verime, Ze podobne ako pri tvorbe metodiky k tvorivosti sa aj naSa riadiaca sféra, nase
ministerstvo bude spravaovnako spddihlivo ako vtedy a Ze vysledky prace budeme
schopni ponuknutako pri tvorbe metodiky k tvorivosti ako v Moskve, tak aj
v Jeuzaleme a tieZ vdiSich krajinach sveta.

Zaver

Som rad,ze vychovno - vzdelavaci program LEGO Education (LEGO Dacta) sa na
Slovensku udomacnil nie len vo vzdelavani deti predsSkolského veku, ale tieagnauc
pripravy $udentov na vysokych Skolach, buduciclitel®v, informatikov i technikov. Vo
vysokosSkolskom mstredi sa v ramci toho programu upigtl elektronické prvky ako
senzory a zaejm witel'ov i Studentov je tiez \fay.

Je toho vBa, o ®m by bolo mozné rozprava S LEGO Dacta sme v materskych
Skolach zéinal v roku 1991. SnaZil, som sa vylbréie momenty, ktoré nas vyrazne
ovplyvnili. Mohlo sa st8, Ze som na ni& zabudol. Podstatné je Ze naSe paitelky
prinaSaju déom kus lasky, krasnych vahov, radostny vyvoj a vedu ich k porozumeniu
okolitému svéu.
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Resumé
Na Slovensku mame vysSkolenych takmer 108i@eliek materskych Skol a viac ako 3000
vSetkych pedagogickych pracovnikov pre pracu ebkymi pomdckami LEGO
Education.V réerate je uvedeny systém pripravyitalov. Ostatnacag’ je venovana
priprave tvoby metodickych materidlov k rozvoju jemnej motoriky. Experimentovanie a
tvorba metodiky bude prebieha nasledovnych dvoch rokoch.

Summary
We hae prepared almost 1000 teachers from kindergarden for next development of
creativity with LEGO Education (LEGO Dacta before) and 3007 teachers from all schools
and Universities for work with LEGO Education. The system of service for education is
starting from interest of teacher, continues through preparation seminars then she/he
achieved Certificate, continues through work with children and she/he can prepared own
writen work with documentation and present experiences in seminar for International
Diploma, then continues with visit of Danisch school and continue with work in LEGO
Dacta club. It had been done in EDUXE more as 10 methodicalialsitéWe are going
to prepare next methodical materials for next developpne soft motoric skills of children
old 3-5 years — it will takes next two years preleminary.
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VPLYV VYCHOVY V RODINE NA MORALNY ROZVOJ DETI

PREDSKOLSKEH O VEKU
Influence of education in family to moral development of children

Vladimir Fedorko

Rodina patri k najvyznamnejSimtinite’om vychovy, tu sa zéna primarne
formova’ kazdaludskaosobnos. V nej prebieha primarna socializacia, tu sa vytvara
bazalna osbnos’, od ktorej sa odvija smeialSieho vyvoja diegi’a. Prave v nej dochadza
k zvladnutiu polocenskych noriem, deti saiacsocialnej interakcii, moralnym zasadam,
mravnym hodn@m. Rodina ako s@&%’ spolohosti reaguje samozrejme aj na
spoloEenské prmeny, ktoré sa spolu menia so spolag’ou. Tym padom sa analogicky
menia aj pésoby vychovylenov rodiny, menia sa hodnoty a priority a socialny status.
Prave preto by mala spolo¢s’ venova zvySenlu pozorndgstomu, aby rodina mala k
dispozicii ¢o najviac materialnych a duchovnych prostriedkov, aby veeéfainova
negativne jay deti. PretoZe iba moralne vyspeli jedinci mézu Ipyatnymi ¢lenmi
spolothosti, préo moralny rozvoj deti v rodinach zohraval’me déleziti ulohu, hlavne
pri predkonvetinej a konventiej rovni, kde ziskanie &itych morélnych kvalit prebieha
identifikaciou, napodobinovanim, poodanim alebo podavanim n&vodov na Zelané
spravanie. Teto proces mdzeme jednoducho pomeltioao spontanna socializacia.
Prave spontannaocializacia mbéze zohréar zaiatoénych fazach zavislosti délezitu
tlohu. V rodinah, kde napr. rodia alebo jeden z rodlbv ¢asto pouzivaju alkohol alebo
iné navykovédatky, deti sicasto svedkami agresivneho spravania, nezaujmdoadV
neskorSom veku potototo spravaniedsto kopirujd, ¢o je désledkom socialnehenia.

Je niekoRo nutnych podmienok a zasad, ktoré poméahaju butloedinu, vytvarat
domov a ovplyviju aspesnu rodinna vychovu. Rodina vo vychovnoraliz by mala
ponuka de’om tieto progiedky:

1. Vychova ly mala by v prvom rade vyrazom a prejavom prijatia, akceptéacie,

konania pre dolora v prospech vychovavaného.

2. Vychova, podobne ako mnoho inychtatov v naSom Zivote, ak ma tby
uspedna, sa nutmeusi std, a kel’ treba i zmenina lasku bez podmienok.

3. Jasné whovné ciele rodov, zrozumiténé a prijaténé ,pravidla hry“ aj pre
dieta a priatésky sposob ich upl#@bvania, realizacie su cestou k jeho srdcu.

4. Zakladom vyhovy je socialne wenie, schopna'spozorova, napodobnovg

identifikovat’ saso svojim vzorom, cvik a posibvanie.
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5. Rodina ako celok potrebuje orientaciu na zmysel. V zdravej rodine by mal ma
kazdy ¢len zmysluplnu ulohu.

Korene vychovgich problémov mozZno ndjsvo viacerych zdrojoch napr.:
perfekcionzmus alebo naopalahostajno$ rodicov, jednostranna’s neprimerandas
vychovnych nésojov a postupov k veku diefa, zanedbavanie, pi@ovanie
(Poto&rova, M., 1999,.40)

Vychovava dieta v predSkolskom veku pomocou rodiny a ukdzmau spravnu
cestu mézem docielt’ usporiadanim jeho Zivota, zavedenim denného rezimu, ktosg@ by
mal vyzn&ova’ Uc¢elnos’ou, pravidelno®ou a presna®u. V kazdej rodine ma totiz dia
iny poriadok,jeho¢as je inak zadeleny a ma iné povinnosti, to by sme malimaaeteli,
ak skimame déepredskolského veku a ich vychovu v rodine. No je nevyhnutné, aby taky
poriadok bol a aby ho samozrejme reSpektovali vé&taiovia rodiny. Vychova v rodine
ako priprava a socialne spolunazivanie musi vybudbuatu k autorite. Malé di@a na
svoje konanie potbuje vzor, ktorym by v Gtlom detstve malithiyajma rodiia (udgter,
vychovavaté). Ale autorita sa nemoéze vybudavani na laske a dobrote, ale ma vyviera
zo Zivota aprace rodiov, a aj z ich postavenia v spolasti, atl’. Aj vacSie die’a musi
ma’ reSpekt kautorite a musi sa @u opierd. Autorita musi by jednotnd, druhy
vychovavaté nesmie di¢at'u povoli’, ¢0 mu prvy zakézal, a nesmie sat’staby jeden
popieral to, ® dieta druhy ud.

V predskolskonveku vzrasta vytrvala'sv konani. Sklon k prelietavosti a meneniu
hratiek, ktory bol predtym badatay, v starSom Skolskom veku zanika. faesacoraz
vytrvalejSe venuje witej cinnosti, ktord ma ptepodvab. V predskolskom veku uz pozna
prikazy azakazy domaceho prostredia alebo materskej skoly. UZwimbze konéaco
je jeho povinnog atym obvykle aj riadi. DuSevna a socialna zréJasko aj psychicka
pripravenog dietata na Skolsku dochadzku zavisi od jeho samostatnosti, od jeho
schopnos vpravit' sa do Skolskych pomerov a zaugko plnohodnotnglen svoje miesto
v ziackom kokktive a v spolagosti rovesnikov, obhdjisi svoje prava a presdédsa. To
vSetko zavisod jeho predskolskej vychovy v prostredi, kde Zije. Mnoho chyb vo vychove
dietafa k samostatnosti narobia rédi bojazlivi, ustrachani, uzkostlivi, pretoze namiesto
smelého asamostatného dia’a vychovavaju diex’ bojazlivé a ustrachané, také, ako su
oni sami. D méZeme analogicky apliko’aj na moralne vzory a hodnoty, ktoré tadi
preferuju, esp. ako sa spravaju, ako konaju. Deti su pravdivym a niekedy az prilis

priamym acistym zrkadlom rodiov, celej rodiny.
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Svoju pozornos teraz upriamim na model teérie moralneho vyvinubosdi,
pod’a L. Kohlberga (profesor Harvardskej univerzity). Formulovaha zaklade vySe
dvadsdroéného vyskumu, v prostredi kultar USA, Kanady, Mexika 'Rég Britanie,
Turecka aTchaj-wanu. (Kohlberg, L., 1980) Platnodeoretického zovSeobecnenia
vysledkov vygumu, ktoré uZz v sw@snosti voslo do Sirokého povedomia odbornej
verejnosti,potvrdzuju i ini odbornici z oblasti psycholégie a pedagogiky. Kognitivno-
vyvinové teoretické vychodiska Kohlbergovej tedrie pramenia predovsetkyneni d¢
Piageta, kiry preskumal a opisal vyvoj vzorov organizacie ontogenetického myslenia a
procesu poznavania. Kohlberg aplikoval zakladné Piagetove tézy na omtadlky a
empiricky dokazal, Zeclovek vo sfére moralneho usudzovania dosahuje rézne stupne.
(RemBova, A., 1996, s.439) Zakladna schéma Kohlbergovho modelu rozliStj¢ages
moralneho vyviu v troch zakladnych rovinach. Piaget v svojej teorii moralneho vyvinu
ma tri Stadia. V tomto prispevku sa vSak budem vefaba fazam vyvinovym fazam
deti predSkalkého veku. Pokusim sa v tychto jednotlivych fazach, potkdaadlezitos
a aj na niektoréhyby vo vychove v rodine, ktorych sa dogarse.

Prva rovina — prekonvena (L. Kohlberg)

1. stup& — mbé&me ju charaktierizovapredikatmi poslusndsalebo trest. Spbésob
myslenia ¢ na tomto stupni viazany na sud tych, ktori disponuju mocowig@odnatka,
otec) —¢lovek (dieta) sa im snazi zapd¢ Nema eSte vlastny vnatorny zmysel prédge
spravne a dobrénespravne a zlé. Je odkazané na to, Z€ieodo budu spravne vieso
vychove. Natejto Urovni myslenia su principy spo&riského spoluZzitia chapané vymeas

ako poslusnasslabSich voé silnejSim pod hrozbou trestu. Ak da neposlichne roth,
dostane autoaticky nejaky trest Rodov dig'a hodnoti pod prejavovanej moci a
vlastnictva Dieta eSte nie je schopné predsfasii seba na mieste druhého, «t#a don.
Jeho jednanige ovladané zaujmom o vlastny prospech. Tento stupespravidla
charakteriicky pre deti, zriedka vSak i pre dospelych. Ide tu skér o tuzbtat@diepo
odmene a sna&hvyhnut sa trestu, nez reSpektu vagkolitému svetu. Rodia musia
.viest” svoje deti, nakoko oni eSte nepoznaju anevedia sa samostatne spravne
rozhodovad. DetirozliSuju dobro a zlo, spravne a nespravne, v svojom panjmale tieto
rozdiely interpretuju v zmysle bugunitivnych (trest) alebo hedonistickych (p6Zzitok)
dosledkov. Tatdaza je charakteristickd pre deti v predSkolskom veku. Tu sa buduje ich
hodnotovy, moralny zaklad a samozrejme dominantny vplyv na to ma rodinaiarodi

a udtelia avychovavatelia v materskych Skolach. Ak v tejto efédie’a nedostane
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potrebné zakladné normy a pravidla, tak sa nemoézemeva’, Ze v neskorSom veku sa
prejaviav 2. stupeii — tzv. moralka trhovisk@lovek, di¢’a uz uspokojuje svoj zaujem aj
prostrednictom ukitej vzajomnosti s druhymi, ale bez vernosti, aydosti alebo
naklonnosti. Odprvého stupna sa v podstate druhy studéi len reciprocitou.
Motivaénymi faktormi su zisk, resp. strata, (trest, p6zitok). tBiena tomto stupni
moralneho vyuiu nevidi dévod, pk® by sa malo obmedzotaalebo dokonca obetova
kvoli niekomu, kb sa mu za to nemdzZe odpfatSamo to nevie, takze vo vychove
a vysvelovanitychto principov a hodnotéaka“ na slova a vysvetlenia svojich réal.
Tento stupg vSak ¢asto nebyva prekonany ani v dospelosti. Na principe konkrétneho
vzajomného ,vyhovovania“ vlastnym potrebam bez lasky méze fungavapr. i
manzelstvo. Rlo by sa poveda Ze ¢lovek na tomto stupni inych jednoducho
»ZUZitkovava®. (Kohlberg, L., 1980)

Stadium heteronémnej morélky (J. Piaget) — do 7 rokov, moréalne pravidla su
podmienené autoritou, vlastné konanie aj konanie druhych je hodnotené ako dobré alebo
zlé na zéaklade noriem stanovenych todn alebo uitelom. Preto ak rodia v rodine
dieta v tomto &&diu nevedd autoritativne robia chybu, namilie’a potebuje pevne
stanovené pravidla vysvetlenia situécii. (Piaget, 1997)

Vyskumom v prostredi réznych kultdr Kohlberg dospel k presseid, Ze
jednotlivé f&y moralneho vyvinu si0 nam spol@& vyvoj byva urychleny, resp.
spomaleny vpivom pomahajucehdi prekadzajuceho prostredia. @gsodstatny, dokonca
by sme nohli poveda az dominantny vplyv ma prave rodina, kde sa vSetkimaaCely
vyvinovy proce smeruje k najvysSim stupniom, méze vSaktigkovany do tej miery, Ze
mnohi jednotlive nikdy nedosiahnu piaty a vySSie stupne. lba skuwgozrela osoba
prichadza khlbokému poznaniu vSeobecne platnych hodnét, ako su laska a spravodlivos
a pod.

Praktickahodnota Kohlbergovho modelu stupniov moralneho vyvinu je nesporne
vel’ka, najm&o sa tyka oblasti moralnej vychovy. Experimentélna aplikatitotmodelu
potvrdila, Ze k podpore moralneho vyvinu nie je ani tak potrebnéopanée, skoér
podnecovanie @kratovskym dialogom*. \iiom sa totiz zivo konfrontuju rézne stupne
moralneho vywviiu, odhéiuje sa tu zastieranie, bezakhos, egocentrizmus, a prebudza
sa osobna zodpovednoschopn&elit’ anarchii a desStruktivite. Erich Fromm varuje pred
nebezpéenstvam faloSného nasmerovania najma asé¢mravného dozrievania deti a

mladeze \pripade, Ze vychovavdiesa dovolava nad-ja vyln& na presadenie svojej vole
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a pre zelattny poriadok. Nasledkom toho sa moZze vytvara autorite zavislé, nevyzreté
svedome, ktoré len odzrkadlije vonkajSiu autoritu a nie je schopné podporova
vytvaranieakychkokek hodnét. Podstatou moralnej zrelosti je vSak dar rozoznamania
zaklade hlbokej znalostioveka, hierarchie a naliehavosti hodnét. (Oprala, J.,1992, s. 41-
44) Rodinnéprostredie ako prostredie prirodzené je v tomto smere priam idealnym
prostredim. Je potrebné a uzinécs démi hravym spdsobom rozobérarezité a padté
moralne smacie, dilemy. Kto ini to naSim t@n prvy vysvetli, ak nie my ich vlastni
rodicia. DOrazsa tu kladie i na rd@vanie a pozorovanie sposobov argumentacie deti. To
by v8ak nasvojej urovni mali robf i vSetci dospeli, aby si uvedomili spdsob svojho
moralneho uvaZzovaa a boli schopni reflektovaho v stale sa rozSirujucej zaujmovej
perspektive.Folakova, J., 1994, s. 105)

Zv&Sa prevladajuce typy vychovy v roding,uz rejektivna, alebo liberalisticka,
negativne ovplyiuju spravanie deti. V prvom pripade sa &@lsnazZia svojou autoritou
vynucova’ si dodrzovaie ukitych noriem, ¢o vo vychovavanych vyvolava odpor, nastane
citové ochlaénie, ¢o deti casto rieSia utekmi od rodiny so vSetkymi jeho negativnymi
strankami. Pri liberalistickej vychove rogla svojim d€om davaju pocit, Ze si mdzu
vSetko dovolf. Prave v tom sa skryva nebezpeg’ tohto typu vychovy. Tieto deti si
myslia, ZembZu beztrestne rabivSetko a bude im odpustené. ®&® maju minimalnu
kontrolu zo stany rodéov, motivuje ich to, aby vo svojé€jnnosti pokraovali az do tej
doby, kym s neobjavi socidlna deviacia a vtedy je &asto neskoro rieSivzniknuté
problémy.

Od n&ho pristupu k naSim tiem, od naSej vychovy v rodine, od nas vSetkych
bude a zavisiexistencia tejto spoloosti, jej napredovanie a najma moralne hodnoty
anormy pre &ot, ktory si tvorime navzdjom. Preto by sme nemali ighostajni
k defom a to & uz vo vychove doma, alebo v Skolach.
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Resumé
Rodina je primarnym a zakladnym pilierom kazdej spobdsti. Tu sa v podstatnejasti
vychovava dieta a dostava do vienka prvé moralne hodnoty a normy, ktoré tepwa
rodicia. Cid’'om tohto prispevku je analyzavaplyv vychovy v rodine na moralny rozvoj
deti predskakého veku, z polalu modelu Kohlbergovej tedrie moralneho vyvinu
osobnosti a P@getovej teGrie moralneho vyvinu daga.

Summary
Many of us take themselves the question, if it is necessary to continue this development,
which causes negative consequence in family education of children. For anrwering to this
guestion is necessary to analyze sources of changes in value orientations, changes in
social norms, clearly name these changes and begin to work on removing these negative
consequences. Although a way is long and hard, the success is certain in others
generations.
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HOVORENE A SPIEVANE SLOVO V RODINE
Spoken and sang word in a family

Gabriela Gotthardova

»TU mate slovo moje o reévasej.”

Prihovaram sa Vam, vazeni pritomni, tymto citdtom spod Koniarkovho susoSia
Antona Bernoldka v Trnave, ktory oslovuje okoloiducich navstevnikov tohto 7h@roc
starobyléo mesta.

Slovo o rei? ,0, mojej matky rede krasos, | je milot, je rozko$, laska svatal* —
ako to vyznal vo svojich verSoch ndsiezdoslayLetorosty 3).

A aké je vyznanie jazykoveddana Kaalu ? —,Ked’ sa s jazigom dostavam do
styku ako badat;, mam pocit, akoby som vstupoval do chramu. Jazyk pre jeho
ve'kolepog skutodie mozno prirovnark originalnemu, mohutnému a vzneSenému
gotickému bramu, katedrale, do ktorej sa vstupuje s Uctou a pokorou: s uctou pred
konStrukciou, ktora sa vzneSene rozpina k nebu adrzi stavebné prvky pohromade,
s pokorou pred bohatstvom umu a prace i vynachadzawoducha pri h/adani tvaru,
ktory by povznigol duSu k pravde a dobry1997, 155).

Pravda a dobro? VBadské hodnoty!

Ako ich pestovaty nasch rodinach? Aby slova boli pravdieéskuky dobré.

Ako ich zasid do g¢dc naSich deti? Osobnym prikladom rmdli, starych rodiov.

Laskavym fovom — hovorenym i spievanym. Slovo v hovorenej a spievanej podobe.
Slovo v piesni a piesiev slove. Nech nas ony sprevadzaju od utleho detstva cez a'spel
az po starobu — od kokig po hrob.

Vieme, Ze, clovek mbdZze existovar'spoloénstve iba za predpokladu, Ze ovlada
jazyk" (Mistrik, 1988, 88). Prvym jazykom, ktory $ahko nadime, je materinsky jazyk.
Hovori sa, Zematerinska r& je nafahSia, pretozZe clovek si zvykol na jej rytmus, ktory
vnima uz v te matky, eSte pred narodeninMistrik, 1988, 148). Je zname, Ze tento
jazyk je nafahsi, pretoze si ho mozno osvdjiéz v&Sich problémov, a to hrou. D si
pritom vbbecneuvedomuje, Ze saiu@zyk, Ze si osvojuje zakonitosti tvorenia slov, viet,

Ze ce tento jazyk spoznava okolity svet. | prvé slova, ktoré si postupne osvojuje, su
vysledkom istej hry.

Tam, kde su dobré medadské vrahy, je aj Uprimnda, jasne formulovana
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a otvorena komunikacia. Je to proces vzajomnej vymeny informMdisir(k, 1988, 112).
Vzajomny styk avymena informécii je zé&kladnou podmienkou existencie kazdého
spolaenstva, aj rodinného, ktoré sme si sami zaloz#itorom s svoji medzi svojimi.

Rodina predpoklada madomov. $astny je ten, kto si ho vedel vybudéya
sformova. N&S jazykovedec a spisovdte Anton Habovstiak raz v davnej&h
rozhlasovychZivych slovach (1999poznamenal, Zedpmov je nebo na zemi‘Ano,
rodina méze by pozehnanim i kliatbou. My sa upriamime na prvu alternativu, vjktore
pokojné, usporiadané a laskyplné rodinné zazemie pomatmndedravo sa vyvija
fyzicky i psychicky, UspeSne prospi¢vas Skole i mimo nej v realizacii pozitivnej
zaujmovej ¢innost a rodicom umo#uje UspeSne vykonawaprofesiu. To je mozné
v rodine, v ktorej vladne sulad, harmonia. Treba tm&aa pamat, Zze na vymene
a sprostredkavaninformacii sa zUgstiuje odovzdavater prijimatd’, ktori sa vzajomne
ovplyviiuju. Nevyhnutna je vSak podmienka, aby komunikujlci partnernpbzrovnaky
kod“, aby mali ,spolotd r&”. Kde niet spolénej r&i, tam niet ani dorozumenia. A
nasim Zelaim je porozumenie, vzajomné porozumenie predovsetkym v rodine.

Rodina je prva, ktora ma ukdzssmer, ona ma kompas v rukach, ona je
zodpovedna za ataciu di€ara v hodnotovom systéme a ona ma forntodat’a aj
v otazkach vigy. Rodina ma,s laskou prijar di¢a ako Bozi dar“a rodtia ,sa maju s
laskou stard o jeho telesné i duSevné dobr@kimjak, 2006.11). Harmonickému vyvinu
dietata okrem rodinného zédzemia nesporne prispieva i Skola, kat&ksla. Zakladny
postoj k hodnotam si vSak deeprindSa z domu, z rodiny.

Ulohou rodinyje pomd¢ mladej generacii v hodnotovej orientacii. Pomézme,
venujme jejsvojcas Potoarova, 2006, 58), svoju pozornysvoju laskuGotthardova,
2006, 3, 4-% Prihovarajme sa jej nasolubozvu®iou sloventhou odmala piesu
a rozpravkou. Nemsi to by umelecky prejav, ale Zivé, precitené hovorené a spievané
slovo so spravnou spisovnou vysloviios, ktoré oslovi, ak don vloZzime svoje srdce, ak
nim vyjadime pravdu, ak Uprimne Sirimelobro Gotthardova, 1999, 48) akrasu
(Komorowska 2006, 276). Pravdaze, vSetko na kridlach lasky! Aby sme vSetci — spolu
s Dvorskym, Gottom a Haberom — citili a mohli spiey@avet lasku ma!*

KdeZe jetaro rozpravok starych materi?

Kde sa podelo kualrozpravok zimnych v&rov?

Citajme svojim dedm hodnotné rozpravky. Starostlivo vyberajme texty slovesného

umenia, ktoré im ponukame. Neprijimajme nekriticky vSetkdo prinasa trh
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(Gotthardova, 1999, 51). MozZno tym uréhiel'a dobrého pre deti, pre rodinu, pre narod.
Mus nam zaleza’ na tom, aku jazykovu kultiru odovzdame mladej generacii. jbiapa
ju preto len z istych prameaov!

Rozpravajmedetom pribehy. | biblické pribehy. Spievajme im a s nimi naSe
pesnéky. Modlime sa za ne a modlime sa s nimi. R@dby mali raté s tym, Ze deti ich
napodobnuju. Takt si osvojuju nielen spravanie, ale ¢rdJsilujme sa preto o to, aby
bola spravnadobra a vzorna. Dbajme o to i u svojich deti. Nezahriaknime ich, ak sa im
hnel’ nedari. NepreruSujme ich jazykovy prejav, nenapravajmeréthustavénym
napominanim,dbo naruSime ich prirodzenl bezprostrednasletski smelds RadSej
pokojne a trpeavo povzbudzujme ich sebavedomie.

NasSa ré ma svoju krasu, ktord mozno sprostredkospojenim hovoreného slova
s melddiou. Spajme s démi. Piesd je zdrojom optimizmu, radosti a veselosti. Spev je
najprirodzengi hudobny prejav diet'a (Kopinova, 1985, 13), ktoré nim vyjadruje svoje
emocionalnestavy a rado ich potom prenaSa aj na inych. Spievanie podporuje prirodzeny
povab detského hlasu. Dbajme vSak aj o jeho hygienu.n@erdo a nedovaotie, aby
dieta pri speve ktalo.

Je $astimpre dig'a, ak ho matkin spev sprevadza od koligkgtthardova, 1999,
40). Takéto diea si 'ahSie osvoji i pohybové hry spojené so zvukonghaeankou,
basiou alebopiesiou, ktoré mu pomahaju pri rozvojidie Hudba je pre diga v Utlom
i neskorsom vekwedrojom kladného citového naladenia a vyvolava atmosféru pohody,
uvolnenia. Rozvija sluchové vnimanie, predstauwyofntéziu ale i myslenie ade
Ukazuje saze deti do desiatich rokov su najschopnejSie viifaayk cez hudbu.
| ndprava réi sa uspesne realizuje cez spievané slovo.

Spevom sa niepSie rozvija detsky hlas, jelistota, intenzita, kvalita. Je znama
skutohod’, Ze di¢a s hudobnym sluchom sa naudve’a skér rozpravata suéasne
s vyvinom réi zaina sa prejavovagj hudobne. Malé deti sa spontanne teSia z pohybu
a s oblibou vyhkdavaju hry, ktoré sa spdjaju s hudbdde{nova, 199948). Preto je
vhodné rozvijathudobnog deti na rytmicko-melodickej jednote hry. Rytmus upeviuje
melddu a meldda slovo. V speve sa spaja krasa hudby a krasa slov.

Zial, v ostatnomsase sa zriedkavejsie stretime v rodindch so spevom matky i so
spolohym spievanim s deni. Tuto rodinnd idylu nard3aju masovokomuriiké&
prostriedky ktoré v mnohych pripadoch zmenili aktivnytah k hudbe na posluckeky
vzt'ah Kopinova — Tomanovyd 988, 248)
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KedZe na diéa ma podstatny vplyv rodina, spol@ chvile deti s rodimi su
nenahraditel’né Zahrajme sa so svojimi timi a radujme sa s nimi z detstva, z ich detstva.
Zime vrodinab tak, aby vnich nikdy nezavladlopeklo®, ale s BoZou pomocou
vytvorme ,nebo na zerti Vezmime svoje dietky za tky a zavd’me ich do chramov,

k jaslickdm. kazme im betlehemska Svétu rodinu ako vzor vietkycst&nskych rodin,
ktord chcemenasledové vo vzajomnej laske, Ucte, v rodinnom pokoji a v rodinnych
cnostach. Rozpravajme svojim dem avnuatam o JeziSkovi, ako nam v jagich
zaziaril v jednu presvatu viano& noc. Zaspievajme si spoluTigha noc .. (JKS 88).
Povedzme im, Ze On je priditan vSetkych deti. Sam to raz povedal svojinenikom:
»Nechajte detprichadza ku mne! (Mk 10, 14) Uspavajme ho tichko: ,Buvaj, Dieta
krasne ..." JKS 39). Hovori sa, Ze dvakrat sa modli ten, kto spievady, znovulovek
rodi sa, ke’ spievd (Turcany, 1978).

Modlime sa spolu so svojimi dieni za vSetky dietky: Rrosimera, Pane, za deti,
| za vSetk dietky sveta, hech laska chrani ich Zivotl ta laska nech je svdta
(Chovancova, 1997). Za matku: ,, A teba poprosim) JeziSko, @j Pane,l poZzehnanim
napl: mamekine dlané (Chovancova, 1997ya otecka: Prosimra, Jeziskol pred zlym
nadmotca chrés,| v razkostiach prizom stoj,| lasku nam jeho brasi“Ghovancova, 1997).
Za stargh rodtov: ,JeziSko, starkym zdravia ddj a kazdy d& im pozehndj
(Chovancova, 1997¥a rodinu: ,Dakujem za ocka, mattkiu, | takisto za mal( sestu.
| Dakujem a pomoc, Pane md|, pri na3ejrodine stale stdj(Prikryl, 1995). Za vlag
»Za nasu vlasprodm, | drahy JeziS moj, za maly aj svetal stvoreny pre poko].Zehnaj
nam ju stald i/ud tejto zemd, nech v pokojisastil lasku Zi tu viemé (Chovancova,
1997).

Zime a konajme tak, aby naSe deti citili, Ze sa narodili z lasky, Ze nad nimi bdie
otec a mantka, Ze ich chrani dedko a b&ka (Chovancova, 1997). Name svoje di
modlit’ sa i véer. , A kel nécka minie| svithenow dnicek,| vezmi ma za rucky,strazny
anjelicek’ (Chowancova, 1997).

Svaty Qec Jan Pavol Il. vo svojoinste deom (1996, 13) uviedol: Aku obrovsku
moc ma modlitba déti Prave jej — modlitbe deti — zveril problémy vSetkych rodin na
svete.

Otvéarajme svojim d#®mm postupne, citlivo a trpezlivo zaZrey svet knih a hudby.
Ten ich zaedie do krajiny krasnych a dobrych snov, ktorél'aoBtuju. Dajme im vieru

vo vlastnésily a schopnosti, dajme im i ndbozensku vieru. &a@ ich najs ten majak,

105



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

ktory ich povedie aj zloZitymi Zivotnymi cestami (Eamka Zeny 2000, 33).

Siahnime po antoldgii Méarie DurickovejZlata brana (1975), ktora nam poskytuje
vzacne hodnoty skvosty naSdjudovej kultary. Najdeme v nej ggovanky a spievanky,
hadanky i hry, karych trvalé hodnoty budu spailivo sprevadzarias i naSe deti.

Na dobrodruZznuestu cirkevnym rokom nas pozyva publikiEi@ny Klepaovej
Od Adventu po Kista Krda (1997), ktor4 odkryva tajomstva jednotlivych dni v roku
a povod svieoénych prilezitosti. Autorka oboznamujgtate’ov s réznymi formami
zvykov a ichfungovani v liturgickom kalendari. Ra v nej najdu podnetné vyklady
a odpovede na oty svojich deti, s ktorymi sa mézu spoh@izahré a zaspieviasi.

UteSené @oucné zarove sU netradiné rozpravky Katariny HabovBakovej
Tanenice pri plese (2005), v ktorych autorka vzbudzuje ftodke zaujeno prirodu, o jej
nevSednu krasu o jej ochranu. Odovzdava im vzacne dstro 'udove] muadrosti
uchované v prantikdch, ale ivzacne poklady ukryté vo frazeoldgii aiddvej
etymoldgii Vo vSetkych tychto rozpravkach dominuju etické hodnofgzstva dobra nad
zlom.

Aby nae deti mali krasnu éeKrista Bendova nam ponuka v zavere svojej knizky
Cacky hrasky (1997)takého desatoro:

Od najutlejSieho veku poskytujte dagu jednoduché melodické a rytmické podnety. Je to
zéklad jeho buduceggi.

Milo sa prihovarajte digat’u pri kazdej prilezitosti — pri prebavani, obliekani, pri kapeli.
Hrajte sa diéatom hry Na prSteky, Baran-buc, Varila myka kasSéku — bude
napodobnova vaSepohyby. Rozvija sa mu tym motoricka zna&’ i budica re, ktoré
uzko suvisia.

Casto pomenuvajte predmety, ktoré obklopujitaieby si zapamaétalo nové slovo, treba
mu ho zopakovwa4 — 5-krat.

Hrajte sa s digat’'om na zvieratka, ukazte mu ich Zivé alebo v obradzkovej knizke.
Nezabudnite na knihu. Uz dvojnoé dig’a vnima jednoduchu rozpravku, trojr&pozna
uz vySe 1000 slov.

Trpezlivo odpovedajte na vSetky detskgeco”, nikdy pre ne dies nezabhriknite.

Nijaky televizor nenahradi rogiv. Uéte vaSe diga riekanky, pestky, vycitanky,
basnéky, ¢itajte mu rozpravky.

Nikdy sa nerozpravajte s de&¥om maznavo, ani SuSlavogredicov je pre diéa vzorom,
ktory bude napodatovar’!
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). Ak zistite u diefia vazne réové poruchy, vyhdidajte logopéda alebo psychol6ga, ktory
vam odborne poradi.

Nech su slova v nasich rodinach v harmonickom stuzvuku odovzdané a prijaté,
chapajuce a pochopené. Vzdy dobré, mudre a pravdivé. To je jedna zangplolatoh
oboch rodtov. Jednotnesledova spoloty cid’ — zodpovedne vychovazo svojich deti
¢estnych, charakternydiudi pre bududce rodiny, pre narod a Cirkev.

A ¢o eStezazeld? ,Ci je zima, jar,di leto, | d prichadza jesen, teluky
rok — Zelanten to — | nech sprevadza piese( Gotthardova, 2008).

PIESEN — MODLITBICKA — ROZPRAVKA
» 1ak sa volaltri sestry — sudiky nasho detstva“ — uvadza lsh Rufus vo svojich
Modlitbickach (2007). Modlime sa spolu s nim — za deti, zatowliza Slovensko:
»Dve ruky derom stvoril Boh: | pre ockafnu, druhi mani€2007, 13).
»Viem jedno hniezdo, rad ho mahHreje ma dizom i nocou, |

vystlané makou vravou manha mozo&mi otcov (1999, 42).

Rodinu a domov maozno néim nahradi. Spolohe prezité chvile, spoloy spev
a spoloia modiltba su prejavom rodinnej harmonie, rodinného pokoja. i§ieZnaSich
rodinach znelodobré slovo ako evanjelium porozumenia a radostna piesko

evanjelium I&ky!
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Resumé

V pispevku sa upriamujem na zakladny postoj k hodnotam, ktorytsi grenasa
do Zivota z dom, z rodiny. Rodina je prva, ktord ukazuje smer, ktora je zodpovedna za
orientaciu diéata v hodnotovom systéme. Rodina formuje a usnjerdig’a.

Predovsetksn rodicia maju pomahatmladej generacii v hodnotovej orientacii.
Domov je nebomna zemi, ak sa ro¢ia prihovaraju svojim d®m lubozvuhym
materinskyn jazykom od utleho detstva rozpravkou a poes Hovorenym a spievanym
slovom. Je d re¢ a hudba — slovo v hovorenej a spievanej podobe od detstym az
dospelos, ktoré sprevadza ¢loveka od kolisky po hrob.

Spoloha r& duzi na dorozumenie. Nasim Zelanim je vSak porozumenie medzi
'udmi dobrej vole najma v rodine, ale i medzi narodmi Europglej Zeme. Nech teda
dobré slovo a radostna piéseneju ako evanjelium porozumenia a lasky.

Summary

In this contribution | fix my pose to the basic value which child brings to its life
from a house and family. The family is the first which shows the way, it is responsible for
an orientation of a child in a valuiation system. The family creates and coordinates a child.

Mainly parents have to help young generation in a monetary orientation. The
house is the Heaven on the Earth, when parents speak to their children by melodious
mother tongue since their childhood through fairytales and songs. Through spoken and

sang word. It is language and music — words in a spoken and sang way from childhood to

109



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

adulthood, which guides a man from birthplace to grave.

The common speach is for communication. Our wisher are, alhough,
understandings among people of good will, primarily in a family, but also among nations
in Europe and all over the world. So, let’'s good word and merrily song sound like as an
evanjelium of understanding and love.

Krucéove slova
hodnoly v rodine, rodinné zazemie, medrdské vZahy, &astny domov, vymena
informacii, spolo¢na r&, materinsky jazyk, dobré slovo, radostna pieseaujmova
¢innog’, Tudova kultdra, orientacia dia’a, uloha oboch rodov, piesé — modlitba —

rozpravka v rodine
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~ SKUSENOSTI S INTEGRACIOU DETI SO SPECIALNYMI
VYCHOV NO - VZDELAVACIMI POTREBAMI V BEZNOM TYPE

MATERSKEJ SKOLY
Experience in integration of children with special educational needs in common type of
kindergarten
Monika Imrichova - Tatiana Daradkova

Svetovy kodex detskych prav hovori o naroku deti na starostlavésku, o ich
rovnosti, o ichprave na zdravu vyZivu, o prave na zdravotnu starostliveshru a vaiy
¢as, o prave na vzdelanie. Je proti detskej praci, tyraniu, Isexna zneuzivaniuj tomu,
aby sa de stali obe’'ou akéhokoVek iného nésilia, alebo vojny. Deti maju pravo na
vyjadrenie svojich n&zorov, na zvolenie si svojho vierovyznania, na stretavanie
a zdruzovanie sa padalvlastného vyberu, na pristup k informaciam. ZvlaStnu ochranu
treba venovéa de’om, ktoré nevyrastaju v rodinnom prostreditaia ut&encov, déom
dostavajucinmsa do konfliktu so zakonom atien postihnutym.

Narodenie ptknutého di€a'a spravidla zasiahne r@dv celkom
nepripravegich, prezivajucich tento fakt ako Zivotnu tragédiu. Predstavuje permanentnu
a dlhotrvajucu z&aZovu situaciu spojenu so staimg o vychovu a vzdelavanie daga
a o jeho z&lenene sa do intaktnej spolodsti. Rodina sa musi s touto situaciout' zZi
naudt’ sa akeptova skutohod’, Ze ich di€a je iné a hlavne zahrnid priehrstim lasky
a porozumenia,@je zaiste vybornym odrazovym mostikom pre jelatstdZivot.

Dieta je aktivha osobnasa ma pravo i povinngszucashova’ sa ha vlastnom
rozvoji. K zdravému a harmonickému vyvinu potrebuje uspokojenie a naplnenie v3etkych
svojich dblezitych potrieb, telesnych, dusevnych aj socialnych. tdtdies postihnutim je
tych potriebovela viac. VzhhRdom na to, Ze sa tykaju konkrétneha’dia (skupiny deti),
nazyvame ¢h potrebami Specialnymi. Preto tymtotden hovorime deti so Specialnymi
vychovno-vzdeldacimi potrebami ( SVVP ).

Donedavna prevladal nazor, Ze deti &tym postihnutim maju kyyod Skolskej
dochadzky oslbodené. Tak sa stalo, Ze deti so SVVP neboli sice nikorarolau, vynhli
sa krutym podmienkam so zdravymi rovesnikmi, no neskor neboli schopné oriesdc
v spolotosti. Po roku 1989 prijalo Slovensko niektoré medzindrodné dohodsé kt
zmenili celu filozofiu prace s dei vyZadujucimi Specialnu starostlivbdJvedomujuc si,

Ze cest& integracii v dospelosti nevedie cez segregaciu v detstve, prijala viada opatrenia
veduce k integracii a inkluzii deti so Specifickymi vychovno — vzdelavacimi potrebami.
Vyhlaska MS SR:.540/2004 Z.z. wuje v §6 odstavec 5, Ze v materskej Skole mozno
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vychovavd spolu so zdravymi deni lahko mentalne, zmyslovo, alebo telesne postihnuté

deti, deti s nauSenou komunikanou schopna®u a deti s poruchami spravania.
Zakladnymprincipom pristupu k dem so SVVP je, Ze pri ich vychove

a vzdelavani § potrebné zabezfi¢ slGd@sne napinanie tak ich potrieb spalgeh

s ostatnymi ako aj ich Specialnych potrieb. To znamend, Ze okrem 3Specialno-

pedagogickej profesionality je potrebné vnadaedaleko v&Sej miere do ich Zivota

~nhormalny své' s jeho podnetmi.

Podla zdkona ma rodipravo zapisa postihnuté die& do beznej Skoly. Zakon
chrani pravo ditata aj rodéa, ktory zastupuje svoje maloleté theNa Slovensku sa vSak
zatid’ na rohodnutie rodiov vzdelavé postihnuté die& v beznej Skole nereaguje tak
pruzne, ako jeto vo vyspelych krajinach. Zakon nestanovuje ridoNeé povinnos
vytvorit podmienly, alebo prija takéto dig€a do svojej Skoly. Skola sa totiz na to, ze
bude vzdelavaddi aj s urdtym druhom postihnutia, musi pripraviRodg, ktory zapiSe
dieta s postinutim do beznej Skoly, postavi vlastne Skolu aj s@bd problém¢i bude
mozné dostatme zabezp#t jeho vzdelavanie na takej Urovni, ktord by mu umoznila
Specidna Skola. Takato Skola by mala tnazabezpéeny kontakt so Specialnym
pedagégom, sodbornikom pre prislusny druh postihnutia, mala by mepravené
kompenzané pomocl pre toto di€a a ludsky pozitivnu klimu. Diga integrované
individualnou fornou v materskej, alebo zakladnej Skole potrebuje pomoc nielen
pedagogov, ale aj pochopenie svojich spoluziakov. Teda aj toto g&’sudpripravy na
pozitivne chaanie dig’ata so SVVP v beznej $kole.

Skusenosti dokagu, Ze prave v materskej Skole s&ima s integraciou najlepSie.
Navsteva mierskej Skoly znamena krok vpred na ceste k socializacii. Socialna inkluzia je
dolezity Standard, rozvijajuci hodnoty humanizmu a demokracigelldy v materskych
Skolach vedu detréznymi ¢innogami, no najma hrami k premianiu o etickych
otazkach, rodieloch medzi'udmi, ale aj o tom¢o majuludia spolotié, uda deti vnima
rozdiely melzi Tudmi ako beznl s@Y Zivota a nabadaju ich kifiskej pospolitosti
a ochrane drhych. Uvedomujac si, Ze deti maju viac tolo, ich spdja, aka@&im sa
odliSuju, Ze deti sa najlepSie & jedno od druhého pri spolmgch cinnostiach
podporujucich skienosti kazdodenného Zivota, pustila sa aj naSa materska Skola na
nePahkd cestu integracie deti so SVVP. Dlhodobo orientované pyojktenovania
takychto deatdo beznych typov Skol, podpora Narodného programu Milénium, ale hlavne
zaujem verejnosti, nas natia pozesa na dosiahnuté vysledky integracie a v knom

dosledku héida® momodi pre a nie proti.
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S integraciou v pravom slova zmysle mame iba togo skdsenosti, s jej
realizéciou sme zagli v podstate na Ziadtsodicov. Pri ich Ziadosti o zaradenie tiéa
so SVVP do benej triedy materskej Skoly sme postupovali $pibdi iba podé
vyjadreniaodbornikov, Specialistov a na zaklade odpanig po vySetreni psycholégom.
Ked’Ze sme nmali vlastné sklsenosti, mnohé sa dialo tzv. za pochodthgine, pogs
celého rokaDnes uz pri prijimani takychto deti postupujeme a budeme postupoui
Pokynov na vyplenie formulara NAVRH NA PRIJATIE ZIAKA SO SVVP |,
schvéalenych MS SR 1.marca 2006 (SEVT 49 282 0).

V tomto Skolskom roku integrujeme v beZznych typoch tried 8 deti so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami, z toho je jedna’@ielesne postihnuté a choré, jedno
zdravotne osbené, jedno s mentalnym posSkodenidalSie ma vyvinovd poruchu
spravania s pkami autizmugdalSie s poruchou psychického vyvinu, dve deti s naruSenou
komunika&nou schopna®u ajedno di¢a intelektovo nadané.

Ako v kazdej ¢innodgi, ktori v naSej materskej Skole realizujeme, tak aj pri
vytvarani spoloéného a'dstného zivota deti so SVVP v kruhu zdravych jedincov chceme
byt Uspesni. Spravne uskuto¢novana integracia by mala pribigske a tiez odborné
uspokojenie peajogov a vSetkych ostatnych, ktori sa o jej pozitivny vysledok usiluju.
Kazdy, hoc zdanlivo zanedbéityy posun dopredu znamena uUspech pre pedagéga, ale
hlavhe pre dita. Odh#diuje odborno§ skulsenosti spojené s intuiciou, tvorivms
¢i ngpadom. Akchcemehovorit o Uspénej integracii, mame na mysli hlavne kvalitu
Zivota die’ata. Pobyt v naSe] materskej Skole by mu mal prihiesohatenie, radésa
takto skvalihit' jeho subjektivny Zivotny pocit. NaSim snaZzenim ostane vytvou
k tomu najidealejSie podmienky.

V ramci materialneho zabezpgenia integracie sme pre deti so SVVP, ale nie len
pre ne, zRapili terapeutické vankuSe. Deti ich vyuZivaju na jednoduché r&léxa
cvi¢enia, na odgch a tieZz na hryCinnosti uskutoéiované na vankisoch pdsobia na deti
upokojujuco. Nagn planom je v budicom Skolskom roku zriadélaxano-rehabilit&nu
miestnos, do ktoej pribudnadalSie Styri terapeutické vankiSe a zostava rétaych
pomdcok, ktoré & daju variabilne vyuziva Finanhé prostriedky na tento ék sme
ziskali zgojenim sa do projektu zameraného prave na skvalitnenie pobytu deti so
Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami v beZnej materskej Skole.

Nezamenitelll rolu v UspeSnej integracii zohravdetsky kol&tiv zdravych
rovesnikowo vz'ahu k postihnutému kamaratovi, ale aj dopad integracie haaioych.

Aj zdravé deti by takymto suzitim v materskej Skole mali ziskanimalne zaklad
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empatie, prosocialneho citenia a takto obdhaji svoje Zivoty. Na zabez@eni tejto
oblasti sa podielame vSetci pedagogicki i prevadzkovi pracovnici. Snazimedsfom
SVVP prisupovat' s potrebnou davkou empatie a lasky a takt® \morom pre zdravé
deti. Taktez ich v ramci prosocialnej vychovy formujeme tak, aby sme im poskytli
zaklad, na ktorom by mohli v priebehu svojho Zivota stakede].

Dalsinplodom vydarenej integréacie garostlivos’ o postavenie rodiny ditar’a so
Specialnymipotrebami. Je to vlastne prekestie prahu izolacie od spologsti, do ktorej
je rodina zAnana momentom odhalenia postihnutia ichtai@. Integracia poskytuje
rodicom nové kontakt nové pohéidy atiez novl poziciwgo sa tyka rodiovskych
kompetencii.Pre rodéov organizujeme vramci triednych aktivav Klubu rodicov
prednasky éesedy s odbornikmi na rézne témy, tykajuce sa napriklad aj individualnej
integracie deti so zdravotnym postihnutim.

V oblastid’alSieho vzdelavania pedagogickych zamestnansawasi pgagdgovia
v ramci priebezného vzdelavania zapajaju do 3Skoleni tykajucich sa aj Specialnej
pedagogiky, psycholégie, pedagogickej diagnostiky a pod. Aj individualnym Stadiom
siahame po literature, ktord nam pomaha zorietitegas potrebnej problematike. Taktiez
Stadiom na Paagogickej fakulte PU si naSi pedagoégovia zvySuju svoje vzdelanie v oblasti
predSkolskej, aj Specialnej pedagogiky.

Vyhodou pre deti , ktoré su v triedach s integrovanymi rovesnikmi je, Ze sa uz od
Gtleho detstva ucia chapa prijima rozdiely, vstupuju do interakcie s druhymi, ktori su
nejakym spésobom znevyhodneni, alebo obmedzenia ®a komunikacii, socialnym
vztahom, vzajomrjepomoci, uda sa by zodpovedni, poznavaju silné, aj slabé stranky
svojich rovesrkov, uda sa spolunazivawazr' si jeden druhéha@o v kon&énom dosledku
budu potrebova¥ budicnostvo svojich socialnych¢i profesijnych rolach. Vyhodou pre
rodicov moze by fakt, Ze di€éa vyrasta aj ndialej v prirodzenych podmienkach vlastnej
rodiny, Ze n&pi odliEnosou internatnych Skol, Ze raia nai mbézu pravidelne pésabi
zUcdastiova® sa eduk&ného procesu, vymiet si sklsenosti s ostatnymi rodii,
pozorova kazdy,aj drobny Uspech svojho d&a, ¢im sa rozvijaju citové vazby v ramci
celej rodiry. Ak sa pri zdravych dech hovori o délezitosti spoluprace rodiny a Skoly,
pri de’och soSpecialnymi vychovno — vzdelavacimi potrebami je tte ektualnejSie
anaozaj len Uzka spolupraca avzajomné odovzdavanie skisenosti a poznatkov vedie
k spolohému ciéu a skutotie] podstate integracie.

Ak hovorime o Ugechu, musime spometi@j doterajSie problémy, ktorym sa pri

integraci v nasej materskej Skole zdtimedokdZzeme vyhnutMnohokrat sa zmietame
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V neistote, nevieme si pomdors radoch kolegov — pedagdégov sa nemame s kym iorad
pretoZe integracia deti so SVVP je u nas naozaj iba “v plienkach”. Anrsist
zUcgastnenych stran nie je taka, ako by sme si predstavovali. S4avam, ze nembzeme
presvedit’ rodicov, aby dali svoje di@a vysSetri v psychologickej, alebo v Specialno-
pedagogickeporadni napriek tomu, Ze pozorujeme utdi@ vyrazné odchylky oproti
intaktnej populédii. Tato strata vzacnehtasu di€at'u neprospieva a bez suhlasu tadje
ucitel' bezradny, nemdze viac pre potreby Specialneho pristupuw#’diarobt’ nic. Aj
spolupraca s odboikmi pre ich¢asovu zaneprazdnenogiazne a mnohokrat sa musime
pri vytv&rani Specialnych individualnych stimdtgych programov zaolfisbez ich
pomoci. Rovnako nantegraciu ohrozujuco pésobi fakt, Zeitek vynakladd neumerne
vel’ké asiliepri cinnostiach s takymto dietom, Ze v materskej Skole nemame moznos
pracovad s asstentmi ucitéa. Nevytvorenie organizae a finantie vhodnych podmienok
pre z&lenenie digafa so SVVP do beZnej triedy materskej Skoly zo strany Statu,
negativne pésobi na cely integnst proces.

Problematikaintegracie deti nas nata¥ zaujala, Zze sme sa pokusili zmapbva
situaciu ajv inych materskych Skolach v PreSove aformou dotaznika smevalis
nazory pedgogov na integraciu deti so SVVP v beznom type materskej Skoly. Prieskumu
sa zuastnilo 38 respondentov, ktori odpovedali na nasledujuce otazky

Stretli ste sa vo svojej praxi s pojmom individualna integraciéethe

Mate skisenosti s individualnou integraciowdia so SVVP?

Suhlasite s integraciou postihnutych deti do beznych tried materskych Skol?

Myslite si, Ze uitelia materskych Skél su dostat® odborne spbsobili pracava
s d&'mi so SVVP?

Myslite si, Ze spolupraca so Specialnym pedagdgom a psychologom su na
posta&ujucej urovni?

Méate dostatadé mnozstvo informacii, odbornej literatlry pre pracu sad@n so
SVWVP a jej &ibenie s vychovno — vzdelavacim pésobenim na zdravé deti?

Ste presvednd/ y, ze individudlna integracia théa so SVVP v beZnej triede
materskej Koly je zmysluplna pre vSetky zastnené strany?

Je podh vas priprava utela na edukény proces v suvislosti s individualnou
integraciou néo¢nejsia?

V ¢om poctujete najvéSie nedostatky v spojeni s individualnou integraciotiatae
so SVVPv bezZnejtriede materskej $koly?

Vysledky prieskumu
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Otazky :
1 Sretli ste sa vo svojej praxi s pojmom individualna integraciéada®
2 Mate skusendiss individualnou integraciou dieta so SVVP?
3 Suhlasite mtegraciou postihnutych deti do beznych tried materskych Skél?

Porovnanim odpovedi na prvé tri otazky, mdéZzeme konStjtdeazatiéi co 10,5%

opytanych sa doteraz nestretlo vo svojej praxi s pojmom individualna integracia,
z ostatnych 89,5 % aZ 68,4% ma sklusérmmtegraciou a takmer taky isty q@ 63,2%
sthlasi s intgraciou deti so SVVP do beznych typov tried v materskych 3kolach.
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Otazky:

4 Myslite si, Ze uidelia materskych Skol su dostatm odborne spdsobili pracavade’mi
so SVVP?

5 Myslite si, Ze spolupraca so Specialnym pedagdgpayeholégom su na postgucej
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arovni?

6 Mate dostatiné mnozstvo informacii, odbornej literatdry pre prédetmi so SYVP?
Odpovede na tte otazky potvrdili naSe doterajSie skusenosti a nasS predpoklad, Ze

pedagogovia materskych Skél sa necitia dostato®dborne spoésobili kvalitne

zabezpgova® proces integracie deti so SVVPgo je zaiste podmienené slabou

spolupracou s odbotkrni z radov psycholégov, Specidlnych pedagogav,lekarov.

Désledkom tohog aj to, Zze vésina respondentov pdadije deficit odbornych informacii

0 praci s diéa’om  SVVP.
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Graf¢.3

Otaxy :

Ste presvednaly, ze individualna integracia tigéa so SVVP v beZnej triede materske;
Skoly je zmytuplna pre vSetky zi@stnené strany?

Je pod& vas priprava liel'a na edukény proces v slvislosti s individualnou integraciou
narohejsi&?

Podh priekumu, nie su vSetci pedagdgovia v materskych Skolach jedtoz
presvedéni o zmysluplnosti integracie deti so SVVP do bezného typurskaieskoly,
zato vSetci ( 100% ) si uvedomuiju, Ze praca v takejto triede a pripriaefauta edukaciu
v triede s démi so SVVP je ovka narénejsia. Tieto vyjadrenia koreSponduji s nasimi
doterajSimn poznatkami a skusentami rodtov, ktori tazko hkdaju pochopenie pri
prijimani dietaa so SVVP do beZnej materskej $kolyast® nevedia, kam a na koho sa
S0 svojim probléram a poziadavkami o integraciu obtati
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Otazka :

V ¢om poct'ujete najvéSie nedostatky v spojeniirdividualnou integraciou di@t’a so
SVVP v beznej triede materskej Skoly?

Tak, ako v predchadzajucich otadzkach, aj tu sa potvrdili predpokladyy peae
materské Koly diStancuju od integracie deti. Ak chceme, aby proces integracie bol
prospesSny pre deti integrované aj zdravé, musi mu predeh@demyslena priprava,

sy s

zabezpeéujuca ¢o ngvhodnejSie podmienky. Ako najydi nedostatok pri integracii
vatSina responehtov uviedla nedostatné odborné vzdeldvanie pedagdgov a nie prave
najlepSiu polupracu s odbornikmi pre danu ollladNemaly podiel na t&Zenych
podmienkach marskych $kél, ktoré integruju deti so SVVP ma slabé materiaino —
technické vybavenie Skél a nedostat@&polupraca s rathi.

Zaradenimdietata so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami do prostredia
nasej Standardnej materskej Skoly mbéZzeme a chceme prikg@mu, aby sa rozvijalo
v normalnom prasedi, ktoré mu ponutka a zabezpje napinanie vietkych jeho potrieb.
AvSak cestak dosiahnutiu tohto cla nie jelahka. Je potrebna, zasluzna, alénvie
naroha. Intgraciu chapeme ako spotog zivot, pobyt, program, spolod vychovu
a vywbu. V prax sa eSte stale stretavame s predsudkami, ktoréjstpwatinnuté diga
do pozicie oho, ktory méze manepriaznivy vplyv na spravanie a vyvin zdravych deti.
Rovnako saobjavuju aj vyhrady hygienickéhoi estetického charakteru. V takomto
pripade vyset’ujeme, usmeriujeme, informujeme, alebo organizujeme rézne podujatia,
¢ize wuZzivame osvetu. Aj k& nazory odbornikov Speciélnej pedagogikyitelov
arodtov na integované vzdelavanie su rozporuplné, je potrebnénisa zaoberd,
hrada cesty, spdsobyi rieSenia na skvalitnenie Zivota daa so SVVP, hdda sulad

vSetkych zdastnenych na tomto fi@hkom procese.
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My s integraciou iba zadame.

Hradame optimalne podmienky pre integraciu.

Mame snahu ist’ cestou k naplneniu a pochopeniu.

Chceme by , Skolickou pre deti, ktoré si mozno neuvedomuju logiku a zmysel
vzde@vania, ale vedia, Ze toto slokd znamend pre nich pokoj. Organizovany
a pochopitény poriadokbez stresov, pocit radosti z Uspechu, pochopenia a poddrdni
Mudr. J. Séth)
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Resumé

Nasim zamerom je v prispevku pouképa Specifika integracie deti so Specialnymi
vychovno — vzdeévacimi potrebami ( SVVP ) vbeZnom type materskej 3koly.
Predkladdme vSeobecné nazory z minulosti, vyzdvihujemessécdtrendy Slovenska na
ceste kintgracii. Uvedomujuc si, Ze deti maju viac tohm ich spaja, akaiim sa
odliSuju, Ze deti sa najlepSie & jedno od druhého pri spolmgch cinnostiach
podporujucich skienosti kazdodenného Zivota, pustila sa aj naSa materska Skola na
ne’ahkd cestu integracie. Nakal’ je v naSom zaujme vytvdriymto de’'om prostredie,
v ktorom by v &mci svojich moznosti prezilitdstny Zivot v kruhu zdravych jedincov,
hradame spdsoby, ako thyuspesni. V prispevku poukazujeme na pozitiva, ale aj negativa
s ktorymi sa pri integracii stretavame. Problematika integracie deti nakoatalijala, ze
sme jej vaovali priestor aj v dotazniku a £avali sme nazory pedagdgov na integraciu

deti so SVVPv preSovskych materskych $kolach.
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Summary
The objective of our contribution is to point out the features of the integration of children
with special training and educational needs (STEN) into a common type of kindergartens.
We present general opinions from the past and emphasize the current trends in Slovakia
towards the integration. Realising that children have more things that put them together
than the ones that make them different, that children learn best from each other during
their common activities strengthening the experience of everyday life, our kindergarten
has also begun an uneasy journey of integration. Since our interest is to provide children
with the environment in which they could experience a happy life within their
opportunities in the circle of able-bodied individuals, we are seeking the ways of how to
be successful. This contribution points out the positives but also negatives that we face in
the integration.
The fundamental principle of the approach to children with STEN is to provide them with
training and education along with satisfying their needs they have in common but also
their special needs. It means that apart from the special pedagogical professionalism it is
necessary to bring them to the “ordinary world” with its incentives to a far larger degree.
Despite the demonstrable positives that the integration of children with STEN in the
common kindergarten type brings, school directors are not willing to admit such children
and give them special attention. One of the reasons is insufficient legislation on funding
such children in a common type of kindergarten. The issue of integration of such children
attracted us so much that we incorporated it in a questionnaire to find out opinions of
teachers on integration of children with STEN in PreSov kindergartens. The respondents
answered the following questions:
1. Have you come across the term of individual child integration in your job?
2. Do you have any experience with individual integration of children with STEN?
3. Do you agree with the integration of disabled children into common kindergarten
classes?
4. Do you think that kindergarten teachers have sufficient capabilities to work with
children with STEN?
5. Do you think that cooperation with a special teacher and psychologist is at a
sufficient level?
6. Do you have sufficient information, technical literature to work with children with

STEN and to link it with training and educational influence on able-bodied
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children?
7. Do you believe that the individual integration of children with STEN in a common
kindergarten class is meaningful for all the stakeholders?
8. In your opinion, is the teacher’s preparation for the educational process in terms of
the individual integration more difficult?
9. Where do you find major shortcomings in terms of the individual integration of
children with STEN in a common kindergarten class?
The graphic interpretation as well as percentage evaluation of the responses is shown in
the end of our contribution.
Krucéove slova
materskaskola, integracia,deti so Specialnymi vychovno — vzdelavacimi

potrebami
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PRINOS S. SUZUKIHO DO PREDSKOLSKEJ HUDOBNEJ

VYCHOVY
S. Sumki’s contribution to pre-shool music education

Agnesa Janowova

Hudobnosychovnakoncepcia Suzukiho sa zaobera vychovou deti predsSkolského
a mladSieho Skolského veku. Spaja v sebe postupy vychovy awana, ktoré su
zamerané a rozvoj hudobnych a vSeobecnych schopnosti a vlastnosti jedinca, ktoré
prispievajd k jeho harmonizacii, humanizacii a socializacii. Priorithnym 'ooie
eduka&ného systmu S. Suzukiho je teda vieobedundska vychova. Zakladny filozoficky
zamer jeharychovy spe@iva v podchyteni vSetkych deti bez atili na mieru a stupech
talentu.

Autor vychovnej metody Sidi Suzuki (1898 — 1998) je svetoznamy japonsky
hudobny pedagp a véky humanista. Predstavuje typ pedagdga, u ktorého nachadzame
velkua vieru v Iudské schopnosti, vjeho moZznosti pozitivheho sebarozvoif, ske
pohybuje v prostedi, ktoré mu vytvorilo kladné a motivujuce podmienky. Roggho
néazoru vseicludia sa narodili s \ikym potencidlom moznosti sebarozvoja a v priebehu
vlastnej lidsej existencie sa moézu vypracéuwsa hodnotnéudské bytosti. S. Suzuki veri
vSetkym déom, uéi ich a motivuje k tomu, aby svoje schopnosti rozvinuli do maxnej
moznej miery. V tomto smere nachadzame vyrazna paralelu medzi koncepciou Suzukiho
a humanistickou koncepciou C.R. Rogersa, ktorého vychova je zamerana na ©sobnos
Person Ceméd Education, skratene P-C-E. Jeho koncepcia je v prvom rade zamerana na
harmonicky rozvoj osobnosti, podobne ako Suzukiho. Akceptéacia vSetkych Ziakov, doraz
kladeny na motivaciu a viera v pozitivny rozvoj kazdého jedinca, su myslienky, ktoré
prezentuju obidvaja humanisticki pedagdgovia.

Projekt jeho edukanej metddy sa realizoval najprv v hudobnej Skole v Macumoto,
ktora bola zaloZzena po skoeki 2. svetovej vojny v Japonsku a va&sosti nesie nazov
Skola vychovytalentu. Neskér bolo vtomto meste zriadené aj kultirne a vyskumné
stredisko, ktoré nie je &ené len stretnutiam japonskych Ziakov a pedagogov, ale
umoziuje g zahranénym zaujemcom oboznéathisa s koncepciou tejto vychovnej
metody. V stedisku je mozné pracogpomocou metody vychovy talentu v hudobnych
disciplinath ako je hra na hudobnom nastroji, ale aj v nehudobnych odboroch ako je
vyucba cudzich jazykov, literatira, matematika, pripadne iné prgdmet

V 60.-tych rokoch 20. stoé@ vzbudila jeho edukma metdda viky zaujem
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v USA a odtid sa rozsirila do celej zapadnej Europy. Sam autchawng metody S.
Suzuki viedol okolo 300 pracovnych stretnuti v 45-tich Statoch sveta.
Vo svojom hlavhom diele Vychova je laska sa autor vyznava zo svojho
pozitivneho vZahu k vychove deti. Jeho dielo nepredstavuje typ metodickekgriale
je uritou kombin&iou filozoficko-pedagogickej reflexie a didaktickycnazorov na
edukaciu. Suzuki stavia lasku ktden nad vSetky pedagogické a vychovné ciele. ®odrl
jeho nazoru nggnpaticky a neprijemnyglovek je produktom nespravnej vychovy, a preto
Suzuki vo svoje koncepcii pripisuje dominantné postavenie vychove. Pri vychove
neodpordd autoritativne postupy, ale skér ako negativne slovo ,nie‘a yasa vyuzivé
mozno$ navrhovania inych postupov arieSeni. Je dolezité umat’ formy
povzbudzovania a pbealy pri kazdej vhodnej prilezitosti. Suzukiho zakladnyniane
vo vychove je drmovanie lidi s moralno-etickymi kvalitami.
Principy méddy vychovy talentu sa daju zhrndé tychto zakladnych bodov:
- Tudska bytos je produktom svojho okolia, a preto je potrebné vytvqmie diga
stimulujuce postredie,
- svychovou treba Zat' ¢o najskor,co sa vrahuje na hudobné ale aj nehudobné
discipliny;
- metdda nie je zamerana len n&iuir skupinu deti, ale chce poskytnprilezitos’
kazdému digat’'u rozvinlt’ svoje schopnosti a zngsti,
- rozvijanie shopnosti deti je mnohostranne,
- vybudovanie pocitu u deti, Ze pre ich Zivot je dblezité nadobudanie rozvijanie novych
schopnosti,
- vtomto procese sa nesmu vytratiypické detské vlastnosti akymi su hratos
bezstaro®og” a nendtena$
- metodicky poip musi obsahovalietat’u zrozumiténé vysvetlenie, ktoré je zalozené
na udtelovom prisupe a porozumeni,
- snaha o vSestnay harmonicky rozvoj osobnosti,
- prvoradym ci€om je rozvijanie charakterovych a mravnych vlastnosti jediace,
potom ziskavanie vedomosti.
Sudsné vyvojové trendy v hudobnej pedagogike su v intenciach tan&raaia.
Podla Bohonyovej (1996, s. 88) prioritnym bien hudobnej vychovy je kultivacia
I'udskej emocionality a formovanie jej nonkognitivnych funkcii.

Projekt eduk&@nej metddy sa realizoval v materskych a zakladnych Skolach. V roku
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1948 bola zaloZzena materska Skola pri InStitate vychovy talentu v Macumoto.cBduka
ciel’ bol stanoveny tak, aby kazdé dfa, ktoré navstevuje materskd Skolu, mohlo rozvija
svoje schopnostio takej miery, aby sa stali neodddiiteu su&s’ou jeho osobnosti. Deti
boli prijimané do Skoly bez akychkedk testov. Triedy neboli zostavované z deti
rovnakého veku akto zvy¢ajne byva na w&ine materskych Skél. Triedu tvorili deti vo
veku od 3 — 5 rokowa tento spbésob zvolil z dévodu, Ze tromécdeti sa budu rychlejSie
vyvijat' vd’aka stimulujucemu prostrediu starSich deti. Role deti sa gele striedaju
s odchodom najstarSich spoluziakov. Systém takého zoskupovania deti vetBekua
vzajomnému reSpektovaniu, akceptacie, spoluprace apomoci aviacej zodpoveda
prirodzenej Struktureutskej spolodosti. V Suzukiho materskej Skole sa defalgpravne
a jasne rozpvat materinskym jazykom¢o by bolo vhodné a potrebné aj pre naSe deti
predskolského \al, pretoze mnohé z nich majitosé tazkosti a vady eSte pri prichode
do zakladnychbl.

V Suzukiho v hudobno-vychovnej koncepcii dominuju dve metddy, a to uz spominana

metoda vychovy talentu a metdéda materinského jazyka.

Metbéda materinského jazyka ako &ebny model.

V pedagogike Suzukiho zohrava ovladanie materinského jazyka dolezita ualohu
a autora zaujal spdsob osvojovania materinskéj detmi. S. Suzuki si uvedomil, Ze
kazdé diéa disponuje schopndsu osvojt’ si materinsky jazyk. Princip spe& v tom, ze
kazda zdrea 'udska bytos si osvoji materinsku tena zéklade jazykovych podnetov,
ktoré vychd@zaju z prostredia, v ktorom sa pohybuje. Délezitu ulohu tu zohrava kvantita,
kvalita a frekvencia podnetov, s ktorymi prichadza taiedo kontaktu. Deti od
najutlejSeho veku vyvijaju snahu reagaviaa podnety a prostrednictvom napodobiovania
sa snazigaradi do Zivota vo svojom prostredi. Napodobinovanie sa stava nevyhnutnym
prostriedkomich komunikacie a socializacie. Tato silnd motivacia podnecuje a rozvija
schopnosti digat’a, ktoré sa prejavuju v dokonalom zvladnuti materinskéjareiskanim
pozadovanych ndkov a zru®osti.

Podla Suzukihoked pozorne skimame proces osvojovania materinského jazyka je
nam zrejmé, Ze schopntsrozpravd rastie a vyvija sa efektivne pomocou systému
blokovej vysavby. Diga sa nati svoje prvé slovo a opakuje ho neustale, kym si ho
neosvoji a nédane sa stag’ou jeho osobnosti. Nasledovne sa diatialSie slovo a po

osvojeni tghto dvoch slov pridava k nind’alSie nové slovo. Takymto nadvazujucim
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spbésobom si postupne rozsSiruje slovnu zasobu. Systém blokovej vystavby pouzivaju
vSetci Witelia, ktori pracuju pod Suzukiho metdody.

V aplikécia na hudobnu pedagogiku méZzeme povedze rozvijanie hudobnych
schopnosti digat’a je zavislé od mnozstva hudobnych podnetov, s ktorymi prigia dio
kontaktu. Déleita je teda kvantita hudobnych podnetov a ich frekvencia. Tato myslienka
je ve’mi zaujimava a podnetna pre hudobnu pedagogiku, lebo mnoh&egedeskumy
uvadzaju, Ze pripady amuzie si’'me ojedinelé a priblizne len 2 — 3 % populaciensiu
postihnuté. Rrvstupe do ZS asi 30% detskej populacie zaostava vo svojom hudobnom
vyvoji. MéZeme konStatova Ze toto zaostavanie je spdsobené nedostatkom vhodnych
hudobnych podetov v rodinnom prostredi a v predSkolskych zariadeniach. Ako uvadza
Bohonyova (2007. s. 127) hudba svojou fenomenalnou postiandekaze vyvolatad
emaocii, a pro je dolezity zazitkovy sposob Wy a emotivnejSie vyuzitie vyrazovych
prostriedkov prhudobnej percepcii.

V materskej Skole, kde sa postupuje mo@uzukiho koncepcie sa deti venuja okrem
materinskéhgazyka aj u&niu kratkych basni, pisandisel, vytvarnej, hudobnej a telesnej
vychove i aglickej konverzacie. Vo vyraznej miere pri vychove sa uplg imitainy
princip. V tonto pristupe vo vychove nachadzame vyrazna paralelu medzi Suzukiho
a waldorfskou materskou Skolou. Vo waldorfskej materskej Skoléafésko vychovy
v napodobnovani a v ér Rozdiel medzi nimi sgdva v tom, Ze jej zakladdieR. Steiner
rozdelil vyvin dietata na tri etapy a len v prvej etape, ktora trva do 7. roku &ulietata
vychadza mapodobnovania. U Suzukiho k Ziadnej diferenciécii azloin na vek diet’
neprichadza,a preto povazujeme jeho metdédu za najvhodnejSiu pri vychove deti
predskolského veku.

Podla V. Trubinyovej (str. 138) pri tvorbe nového obsahu predskolskdjovy treba
reSpektov& nazory vychadzajuce z novych trendov v pedagogike, ktoréyzaadju
humanizaciou vychovy a vzdelavania. Americky profesor pedagogiky a vytvarnej
vychovy W. Eisner je povaZzovany za predstd@tehumanistického kurikula®, ako
alternatiy racionalneho kurikula.

V Suzukiho pedagogike nachadzame mnohé inSpirativne myslienky a nazory, ktoré su
prinosom do pedagogiky 21. stoi@®ajma v oblasti skvafibvania eduké&ného procesu
v materskgh Skolach. Reflexia pdsobenia hudbyctaveka a jej vychovné vplyvy su tak
staré ako hudbamotna.

Suzukiho hudobno-vychovna koncepcia je podnetna pri formovani umeleckych
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kompetencii deti predSkolského veku a pri realizacii paradigmy hudobnej vychovy, ktora

je zameranda na esteticku kultiva¢loveka buducnosti.
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Resumé
Prispevok prezentuje hudobno-vychovnu koncepciu Suzukiho a poukazuje na jej prinos
a vyuzitie v edukacii deti predskolského veku.

Summary
This contribition is devoted to Suzukimethod and & development in music activities of
pre-school children. The authoress elucidates the philosapdhydigactic principles o
music teaching of the internationally acknowledged Japanese pedagogue.
The transformation process of educational system requires creative forms and new
methods. The latest trend in educational of teachers for nursery school includes
considerable innovations. Creativity is a stimulating and motivating factor of the teaching
process. Actual style is activity, creating and experience in music lesson.
The creative process is a struggle — it is not often easy. Conceiving an idea, like the
conception of a child should be pleasurable and may take little effort. Understanding is
developed through discovering, experimenting, playing, failing and succeeding. The
process of transformation or metamorphosis is fundamental to creative development. The
integrating and driving creative force which exists in all people is focused in the human

tendency to achieve what is imagined. And yet so much in our educational systems and
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societies militates against a proper development of individual creativity.
To summarise Suzukis observations:
1. The main pillar of his concept is method of mother tongue.
2. Influence of family and environment are very important.
3. Education through music and art activities play a significant role.
4. The primary objective is development of abilities and positive humen characteristics
with the help of music.
5. Imagination is more important than knowledge.
6. Musical — education system of Suzuki unites educational proceses (cognitive and
character development) with the purpose of the overal personality forming.
Mentioned area has an important role in preparation of feature activities of teacher in the
kindergarten and makes possible to search away to effective music activities of pre-
school children.
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ZAKLADNE KOMPETENCIE DIETA TA Z POHI’ADU KURIKULA

MATERSKEJ SKOLY
Basic competences of child from kindergarten perspective

Som KikuSova

UvoD

V marci 2000 prijala Rada Eurépy tzv. lisabonsku stratégiu pre obdobie 2000 —
2010, ktora prezentuje novu stratégiu rozvoja pre vSetky krajiny Eurépskej
Implementaciou tejto stratégie by sa Eurdpska Unia mala sta

najkonkurencieshopnejSou aajdynamickejSou ekonomikou na svete, ktdgxpa zo

znalosti a schopnosti vSetkych participujucich e existujucich subjektov v danom

dasopriestore a je schopna nepretrzitého hospodarskeho rastic@snom dosiahnu

iy Mt

Na zaklade uvedeného Rada Eurdpy navrhuje pre vsetky Staty EU postupné a nutné
zmeny, ktoreé su:
* zmeny ekonomického charakteru,
* zmeny suvisiace so Skolskym systémom jednotlivych krajin EU, konkrétne:
1. suvisiace s predprimarnym a primarnym vzdelavanim, jeho zameranim,
cielmi, jeho charakterom a kvalitou,
2. suvisiace s odbornou a profesionalnou pripravou jedincov na strednych
odbornych Skolach, strednych a vysokych Skolach, so zameranim takéhoto
Stadia, ciémi, charakterom a kvalitou odbornej a profesionalnej pripravy
e zmeny suvisiace s celoZivotnym vzdelavanim pracovnikov vo vSetkych oblastiach

hospodarstva, jeho charakterom a kvalitou

VYCHODISKA A ZMENY

Podla dokumentu Eurépskeho parlamentu a Rady Europy: Odpaaic
eurépgeho parhmentu a Rady o Kkovych zré&nostiach pre celozivotné vzdelavanie,
Brusel, 10.11.2005, 200®21 COD vychodiskom pre zmeny v oblasti vzdelavania - je
stanovenie priorit a diev, ktoré uvedeny dokument prezentuje v podobe stanovenych 8
skuph kItcovych kompetencii. Na zaklade uvedeného musi slovensky gkeyském
realizova rozsiahlu kurikularnu reformu a z nej vyplyvajuce zmeny3ekych stupnoch
Skol. Tieto zmay zahrigju nasledujuce oblasti:

Zmeny, ktoré musi SR vo vzdeldvani zrealizovamézme poda ich charakteru
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rozdelit’ na:

a)

b)

zmeny v cieovom zamerani— zmeny v eloch jednotlivych $kél a rozSirenie
eduk&ného pbsobeniaa jedinca so zamerom vytvorsystém celozivotného
vzdelavania. Ide najma o prehodnotenie vysledkov Skolského pésobenia na

osobnos, zmena nastava v tor spolokog’ - kultira poZzaduje, aby sa jedinec

naudl v materskej, zakladnej strednej a inej Skol&ogpozaduje, aby sa nasledne

udil pocas celozivotného vzdelavania.

zmeny obsahové - do obsahov jednotlivych 3Skdl pod vplyvom rozvoja
a rozsirovania teorii a zmeneného kultirneho prostredia saajippitisahy, ktoré
tam v predckdzajucich rokoch neboli zkenené. _Meni sa poati na rozsah

kultdrnej transmisie na jednotlivych Urovniach Skihjméa sa prehodnocujg, je

naozaj nutnéaby sa jedinci uli taky rozsah kultirnych obsahov v Skolachje

tento kultirny obsah pre nich a pre spolo&’ potrebny, pouzitely/vyuzitd’ny v

kazdodennom osobnom a pracovnom Zivote

zmeny procesualne- menia sa spésoby vyarania a uénia sa jednotlivca_pod

vplyvom didaktickej aplikacie novSich a efektivnejSich tedrii. Pedagogika a

didaktika sa taktiez vedecky rozvijajd a nasledne teda teoreticky koncipuju

efektivnejSie stratégie vyavania a tenia sa. Je dblezité, aby tieto stratégimbka

Skoly vyraznejSie vyuziva Zmeny procesualne suvisia taktiez so zmenotogie

pretoZe nige mozné, aby pedagogické koncepcie a didaktické postupy pouzivané
»na vytvaranie sumaru poznatkov a vedomosti“ mohti pguzité na rozvijanie a

ovplyviiovaniesanovenych novych ciev.

CIELE SUCASNEJ SKOLY

Zakladnym ychodiskovym bodom zmeny je stanovenie si a chapé&oima byt’

vysledkom Slolského a aj celozivotného vzdelavania.

Z pohladu potrieb eurépskej multikulrdrnej spabmsti, uvadzanych vo vSetkych

dokumentoch eurdpskénie tykajdacich sa Skolstva a vzdelavania, subjekt musi by

» schopny akvneho pracovného a osobného uplatnenia,

» schopny neudle osobného rozvoja,

» schopny sawstatnej osobnej a pracovnej mobility,

» schopny fxibility a inovacie,

» schopny adevatneho spolunazivania,

» schopny sdélneho zaélenenia a socialnej adaptacie
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» schopny chapania, pouZivania@sieho rozvijania
nan&odnych anarodnych kultirnych hodnét, symbolov
a znakov,
» schopny aktivneho olahstva

Z&kladnym vysledkom Skolského p6sobenia na jedinca ma (musi) byt’

Aktivne zvladanie kultdarneho priestoru, v ktorom subjekt existuje.
Len vtedy, k€’ sa jedinec dokaze aktivne zapépaparticipové na rozlénych aktivitach
vyZadujucich pouzivanie gramotnosti v prospech vlastného individualneho rozvoja a
rozvoja spolonosti, vtedy jekultdrn e gramotny.
Preto zakladnym ci?’om Skoly na vSetkych stufioch je: » ziskanie uritej Urovne
kultirnej gramotnosti a jej nasledné rozvijanie.
Kultirnu gramotnost® pri presnejSej charakteristikehapeme aksUbor rozmanitych
sposobilosti- kompetencii jedinca,ktoré subjektu umaiiju aktivne sa z&astiovat’ na
vyuzivani kultimych nastrojov (znakov a symbolov) a hodn6t a taktiez timjoz
jedincovi podelat’ sa na (re) produkcii kultdrnych nastrojov a hodnot
Teda suasa postmoderna spolads’ nepotrebuje jedinca, ktory bude tmagsvojeny”
sice rozsahly sumér poznatkov, vedomosti acrosti, ako to bolo do teraz, ale nebude
ich vedie’ pouziva, nebude sa vedietd’alej Wit a vzdelavg, nebude vedietktivne
rieSit’ problény europskej multikultirnej spolodsti, nebude vedieflexibilne reagova
na zmenyv technologickych a pracovnych postupoc¢ize nebude vedietzviada a
aktivne saz(Uc¢ashova’ na vyuzivani a rozvijani kultarnych nastrojov a hodn6t. Takyto
jedinec je z polddu eurdpskej multikultirnej spoladsti neproduktivny. Ak sa detailne
zameriamena to, ¢im vSetkym musi disponovajedinec v zmenenom eurdépskom
priestore a nemaju to by poznatky a vedomosti stanovené ako ciele Skoly v
predchadzajich obdobiach a mame dospi& ziskaniu ur¢itej Urovne Kkultarnej
gramotnosti, pricom ak suésne vychodiskom pre nas budd dokumenty Rady Eurépy, tak
jednozné&ne dospejeme k tomu, Ze z&kladnymTloi@ Skoly na vSetkych drovniach je:
ziskaniekomplexu zakladnych (K’u¢ovych) a nasledne odbornych kompetencii
Na zakladezhrnutia vSetkych do teraz uvedenych odbornych konceptov a tedkgmri
vychodiskové pe nas je ponatie diev z pohkdu nielen eurépskych dokumentov, ale aj
tedrie sochlneho konStruktivizmu, tak mézeme formulévaasledujuci vSeobecny tie
materskej Koly:

CiePom Skoly materskej Skoly je maximalne rozvijanie celistvej abnosti dietat'a
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ako slobodnej bytosti v sulade s jej potencialom, so zameranim na rozvoj:
1. sebaidentity ajej s®asti (sebapoznania, sebadbvery, sebahodnotenia,
sebavedomia, sebadcty)
2. autonomie,
3. osobnej zodpovednosti a
4. komplexu osobnych kompetencii ako vyjadrenim ziskanej arovne kultirnej
gramotnosti tak,
aby sa di@’a prostrednictvom sebauplatnenia a sebarealizacie aktivneogielalo
na rozvoji lokélnej, néarodnej anadnarodnej komunity, vedelo v
multikultdrnej spoloé nosti  spolunazivat’ s inymi v sulade s celoeur6pskymi
kultarnymi hodnotami a si¥asne prezivalo aktivne a autentické detsvo.
(Poznamka: WMedeny ciel je z pohhdu dosiahnutia - dlhodobym, horizontalne
nad@sovym @&lom)
KOMPETENC IE AKO CIELE SKOLY
Vychadzajuc z vysSSie stanoveného vSeobecnéhba cje nutné sa nasledne
zaoberé konkr étnymi a ¢iastkovymi celmi. Z pohladu tychto ciov sa javikonkrétne
kompetence kultirnej gramotnosti, ich individuédlne ziskavanie a rozvijanie za
konkrétne a Urovne zvladnutia konkrétnej kompetencie zatiastkové ciele edukécie
v materskegkole.
Konkrétne ciele- ich stanovenie znamenakdgéda jedna konkrétna kompetencia jej
ziskanie a nasledné rozvijanie sa stane konkrétnym &@m v priebehu realizovania
predskolskéhovyucovania. Suasne kazda jedna kompetencia ma rézne udrovne
zvladnutia, prevedenia atieto konkrétretanovené urovne kazdej kompetencie sa
stanua ¢iastkovymi cielmi predskolského vywovania. Ciele konkrétne iigstkové sa
budud Strukturovapodla konkrétnych kompetencii, preto je nutné vychédzeozdelenia
kompetenciikultirnej gramotnosti. Vysvetlenie delenia kompetencii vysyeti delenie
konkrétnych &iastkovych ciéov predskolskej edukacie.
Pri Struktuacii kompetencii kultirnej gramotnosti vychadzame z ponimania kultlry ako
suboru rozmanitych kultirnych znakov a symbolov, ktoré jedinec uchopuje v podobe
kultarnej gramotnosti. Na zaklade toho rolageme aj subor kompetencii kultrnej
gramotnosti podla jednotlivych kultarnych subsystémov na nasledovné skupiny
kompetecii:

1. VSeobecné kompetencie- su tie, ktoré maju jedincovi pomdhaesit
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problémy v kazdej oblastiudskej¢innosti. Umo#uju ¢loveku ziské schopnos ucit’ sa
po cely Zivot, to znamena , Ze vSeobecné kompetencie svojou univertzainas
otvorenym gstémom presahuju obsah jedného subsystému kultiry. Stavaju sa tak pre
¢loveka celozivotnou vyzvou v oblasti sebarealizovania, sebaplat a kritického
hodnotenia. Medzi tieto kompetencie patria:

a) schopnog’ riesSit’ problém

b) schopno# preberat’ zodpovedno$

c) schopno$ byt samostatny — autonomny

d) schopnog hodnotit’ a vyjadrovat’ vlastny nazor

e) schopnog prijat’ kompromis

f) schopno$ vyhPadavar’ a spracovatinformacie

g) schopnog akceptovat’ rozmanitost’

h) schopno¢ tvorit’, produkovat’

i) schopno# selareflexie a sebakontroly

]) schopno# prispésobovatsa

k) schopno# improvizovat’

[) schopno# permanetne sa dit’, osobne rozvijat’

2. Komunikaéné kompetencie -je to suborkompetencii, ktoré umakiju
jedincovi intepretova’ svoje kognitivne schémy v komunikacii neverbalnej a veepaln
v Ustnej aj pisanej podobe. Komunikujuce subjekty maj&@ kghopné aktivnej
komunikacie, pdivania, poskytovania spatnej vazby a prispé6sobovania svaejginej
komunikacie poziadavkam danej situacie. Tieto kompetencie aahischopnas
rozliSova® a wuziva’ rbzne typy textov, vyfadava, zhromadova’ a spracuvéa
informacie, pouzivad pomocky, pisomne a uUstne formulévavyjadrovd svoje vlastné
argumenty pesvedtvym spdsobom primeranym pre dany kontext. Medzi tieto
kompetencigatria:

a) schopnog formulovat’ otazku,

b) schopno# vies’ dialdg

c) schopnog$ porozumiet’ a dohovorit’ sa prostrednictvom
neverbéalnej komunikacie

d) schopnog argumentovat, vysvelovat’

e) schopnog aktivne podivat’
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f) schopnog suvisle sa vyjadrovat’

g) schopnost’ pozivat’ pisanu podobu jazyka (v sulade s vyivbm
komunikanej gramotnosti)

h) schopno# dorozumiet’ sa cudzim jazykom (v hovorenej a

pisanej podobe, v sulade s vyvinom gramotnosti)

3. Kognitivne kompetencie —je to subor kompetencii, ktoré suavisia
s logickomatematickymi savisléami a prirodovednym prostredim

Kompetenciev oblasti prirodnych vied sa tahuju na:chapanie a ovladanie prirodného

sveta, pochopenie a pouzivanie zakladnych prirodovedeckych pojmov, zasad a metdd,
porozumenie a pouzivanie techniky, produktov a procesov techniky, chapanie vplyvu

prirodnych vied a techniky na socialny svet, chapanie pokroku, obmedzenia a rizika

vedeckych teorii.

Kompetencie v oblasti matematiky sa t&hujd na: rozvijanie a uplatovanie

matematikého myslenia s cfem vyriest' Siroka Skalu problémov v kazdodennych
situaciach, chapanie a pouzivanie matematickych modelov myslenia (logické
a priestorové myslenie) a prezentacie (vzorce, modely, zostavy, grafigtabthapanie a
pouzivanie pozmda o ¢islach, mierach a Struktirach, chapanie a pouZivanie
matemaittkych terminov, pojmov a otazok, na ktoré matematika ponuka odpovede. Medzi
tieto kompetencie patria:

a) schopno$ chapat’¢asovu kontinuitu

b) schopno# chapat’ priestorové va’ahy

c) schopnog vyuzivat matematické operacie

d) schopnog narabat’ s dselnym radom

e) schopnog pouzivat’rdzne matematické a iné symboly

f) schopnog¢ diferencovat]

g) schopno¢ tri edit’ a kategorizovat’

h) schopno# narabat’ s médiami

i) schopno# kombinovat’

j) schopnog porovnavat’

4. Motorické kompetencie —je to subor kompetencii, ktoré prezentuju

zvladnutie zivotného priestoru ovladanim vlastného tela a samostatného pohybu. Su to
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kompetencie, ktoré zabezugl spravny psychosomaticky vyvin kazdého jetinca
azdravy rast. Zarova utvaraju Zivotné postoje k zdravému Zivotnému Stylu, prevencii
chordb, odstrigovaniu zdravotnych nedostatkov, k psychicke] a fyzickej odadlnost
jedinca. Medzi tieto kompetencie patria:

a) schopnos pohybovo prekonavat’prekazky

b) schopno# zakladnej sebaobsluhy

c) schopnog’ vizuomotorickej kontroly

d) schopnog samosatne sa pohybovat’

e) schopnog realizovat’ zakladné lokomo®é pohyby

f) schopnog’ koordinovat’ pohyby hornych a dolnych kor€atin

g) schopnog koordinovat’ vel’ké a malé skupiny

h) schopno# ovladat’ pribor

5. Socidlne kompetencie —je to subor osobnych, interpersonélnych,
interkultirnych a oki&nskych kompetencii, ktoré suhrnne prezentuju vSetky sposoby
konana, ktoré jednotlivec vyuziva na efektivnu a konStruktivnagsiidv socialnom,
spolo&nskom a m@covnom Zivote, najma &oraz rozmanitejSich multikultirnych
societach. ®c¢ianske kompetencie umizju jednotlivcom v plnej miere sa zaghova’
na obdanskomzivote zaloZzenom na poznani socialnych, politickychclkmbov, Struktar
a prijati zavazku aktivnej a demokratickepsti. Tieto kompetencie umiju subjektu
adekvatne m@izovat’ socialnu interakciu v socialnom svete, prezentodastna identitu a
socialne sa&lenova’ do socidlneho prostredia. Medzi tieto kompetencie patria:

a) sdopnog’ nadviazania socialneho kontaktu

b) schopno# spoluprace s r6znymi socialnymi subjektami

c) schopnog’ reSpektovat® moralne pravidla a konvencie vo
vlastnom konan

d) schopno$ vyjadrit’ vlastnu identitu

e) schopno$ vytvarat’ vzt'ahy

f) schopnog$’ udrzat’socialne vrahy

g) schopnog vyjednavat’

h) schopno¢’ rieSit’ konflikty

i) schopno# prijat’ a zastavat¥dzne socialne role
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6. Afektivhe kompetencie -prezentuju Urouvé zvladania emocionalneho
prezivaniakazdodennych rozmanitych situacii vota&hu k sebe, k inym, k prirode, k
spolotosti,k hre k uceniu, k praci, k vatémucasu a celkovo ku kultare. Ide o subor
kompetencii, kiré umozuju subjektu s witou intenzitou vyjadti svoj citovy stav, svoje
emocionalne m@zivanie zodpovedajuco konkrétnej situacii a emocionalne zvladanie
stresovych a inych situécii. Medzi tieto kompetencie patria:

a) schopno$ emocionalne zvladatproblémova situaciu
b) schopno# emodonalnej kontroly

c) schopnog vyjadrovat’emdcie

7. Expresivre — umelecké kompetenciestl to také kompetencie, ktoré umai
¢loveku spoznavatsvet v umeleckom interpretovani. Su Specifické tym, Ze spbsob
rieSenia problémov pri kontakte so svetom ma silné znaky estetickfjehoxz k svetu.

To znamend, &€ expresivne kompetencie charakterizuje estetické poznavanie sveta.
Expresivne kompetencie tak napomahaju jedincovi vytvsirasteticky véah k svetu, su
prostriedkom scializacie, komunikacie a akulturacie. Medzi tieto kompetencie patria:

a) schopno$ modelovat;

b) schopno# priestorovo zobrazovat’

C) schopno# dramaticky stvariovat’

d) schopnog’ tanefne improvizovat’

e) schopnog#’ vyjadrovat’ rytmus
(Poznamka: édnotlivé stanovené kompetencie v kazdej oblasti sa musia néasledne
spracové a prezentovai z pohladu rozvijanej Urovne, to znamena, Ze je nutné ku kazdej
konkrétnej kompetencii vytvoti Skaly jej prevedenia a zvladnutia. Presné vyjadrenie
arovne zvlénutia kompetencie sa stan@iastkovym ciebm edukacie a sasne
prostrednictom zistenej Urovne bude itef’ diagnostikova aktualnu uUroven prevedenia
kompetencie.)
VySSie prezentovany subor kompetencii kultirnej gramotnosti méZzme nasledne thiodnoti
z pohladu, ¢o je prioritne pre subjekt ako taky, pre jehoadekvatne spolunazivanie v
eurépskom multipriestore a z tohto patll mézeme rozdélkompetencie na tie, ktoré:

1. kompetencie potrebuje jedinec, aby prezil - existoval v danej kultare -
ZAKLADNE
2. kompetencie potrebuje jedinec pre zlepSenie svojho Zivota- ROZVIJAJUCE
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3. kompetencie skvaliuju Zivot ¢loveka a zaroven rozvijaju - obohacuju
sodokultime progredie - SPECIFICKE
Zakladné kompetencie —su zakladom pre kazdodennu existenciloveka a
zabezpéovanie zakladnych potrieb. Je to subor roznych kompetenaig #bvek musi
ziska’, preto2 su vychodiskom pre danenie jednotlivca do spolndsti. Z pohédu
subjektu zakladné kompetencie su zatouee, pre ktoré ma w&ina populacie
predizpozicie a potencial. Domnievame sa, Ze subor zakladnych kompetencii je schopny
ziska a nasledne ich rozvij&kazdy jedinec i napriek interindividualnym rozdielom vo
vyslednej ziskanej urovne kompetencie.
Rozvijajuce kompetencie je to subor kompetencii, ktoré spohm&’ ( kultara ) priamo
od jedinca nepozaduje, ale po ich ziskani sa jedinec uspesnejSie, pripadne efektivnejSie
z&lleni do daného sociokultiurneho prostredia. Tento subor komgejedmec mbze
anemusi ziskata predispozicie pre jednotlivé kompetencie nema kazdy subjekt.
Prostrednictvom tychto kompetencii jedinec buddbSie chapg rozumi€ a rozvija@
kultaru, v ktorej aistuje.
Specifické kompetencie —je to stbor kompetencii, ktoré su pre spotst velmi
dolezité, pretoze jedinec osobnym vkladom rozvija sociokulktirne prostredie. Subor
Specialnych kompetencii je priamo zavisly na individualnych predizpoziciaokkuybj
z oho vyplyva, Ze kazdy jedinec si mbze ziska rozvij@ rézne kompetencie
sGvisiace wynimoimog’ou a jedingno’ou identity a individuality jedinca. Specialne
kompetenciesa moézu transformovado profesiondlnych a odbornych kompetencii
jedinca, kde dosahuje vynikajuce vykonygo vyrazne prospeje k rozvijaniu kultdry
v danej oblasti
Medzi ciele materskej Skoly sa tak zdé&ni ziskanie a rozvijanie zakladnych
kompetenci v jednotlivych stanovenych oblastiach a ziskanie a rozvijanie vybranych
Specifickych kompetencii, ktoré budu v sulade s konkrétnym potencialom dfat’a.
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Resumé
Prispevok prezentuje &isné ponatie zakladnychlidbvych kompetencii deti
predskolského veku ako vyslednych efektov Skolskej viax diefata v materskej Skole.
Konkrétne analzuje kompetencie ako ciele (konrétnastkove) edukacie z padudiu
ziskavania aozvijania kultirnej gramotnosti a zardéve jednotlivé kompetencie
obsahovo rodenuje acharakterizuje.

Summary
The article presents actual approach to basic / key competences of preschool age children
as final effects of child school education in the kindergarden school. Specifically it
analyzes competences as education goals (specifical, partial) from sight of gathering and
evolving of cultural literacy and at the same time it divides by content and defines
particular compretences.
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PREDPRIMARNA EDUKACIA V KONTEXTE MENIACICH SA

SOCIOKULTURNYCH PODMIENOK POSTMODERNEJ DOBY
Pre-primary education in changing socio-cultural conditions of postmodern era

DuSan Kostrub

V dostupnej, znamej a doteraz publikovanej vedeckej a/alebo odbornej spisbe sa
viac, ¢i menej zdoraituje dolezitog obdobia zivota digst'a v case od narodenia po vstup
do zéakladnejSkoly. Tato dblezitas sa v spisbe prezentuje v réznych dimenziach
arelaciab. Pre niektorych autorov je dolezité prezentovgu v psychologickych
dimenziah, pre inych zase v pedagogickych, didaktickych, sociologickych,
biologickych, antropologickych, pravnych¢i inych dimenziach. Tato modalita
separovanéhonterpretovania délezitosti tohto obdobia je jednym z charakteristickych
prvkov modernej doby, ktora je odmietnutim modality uvazovéindi predmoderngj
doby. Ak bysme chceli v stasnej dobe konceptualizavabdobie Zivota digat’'a v case
od narodenia pwostup do zakladnej Skoly a délezifashto obdobia pre samotny subjekt
— diga a prekomunitu, ktorej je integralnou sag’ou, bude (pravdepodobne) potrehné
odmietnut modeny aspekt nazerania na nahradenim ho za prijatie postmoderngho
nahladu nanu® V sGasnej dobe 21. st. je uZ dostatok dévodov pre uskatoe
elaboéciendsho (individualizovanéhd@j skupinového, komunitného) myslenia i v tejto
oblasti, ktoa je (podh vSetkého) i nadlej predmetom (kontinualneho) vedeckého
i odborného zaujmu.

Jedolezité uvies niekolko téz, ktorymi sa charakterizuje postmoderna doba. |Ako
prva sazdbraziuje téza o odmietnuti moderného ponatia a interpretovania $udského
spolo&nstva icloveka ako jedinca v nich. Druha téza zdérge zavrhnutie objektivneho
chapania (ana zaklade objektivity ivysvBidvania) sveta,ludského spoloc¢enstva
i ¢cloveka ako ¢dinca v nich. Tretia téza vypoveda o potretiepfiam nevyhnutnosti
pluralitnost v nazerani na svet av jeho interpretovani, l'ndské spolognstvo ina

¢loveka ako jedinca v nich. To vyZaduje nanovo a Uplne inak atitvae jednu, ale via

A4

vedla seba stojacich realit, ktoré umoZznia flexibilne operfvas jednolivymi
spoloE&nstvom wtaranymi konceptmi a koncepciami, ktoré budu konceptnadizvsetky
prvky (entty, nastroje, prostriedky a p.) symbolicky tvoriace sociokultirny rozmer

existencie spolo¢enstva a jedincov existujucich v ich novodefinovanych limitoch.

4 Vv&sina autorov situuje pdvod vzniku podmienok postmoderny dédésiaych rokov 20.st. (blizSie
pozri: A. HargreavesProfesorado, cultura y postmodernidad. Cambian los tiempos, cambia el profesorado
alebo angl. original: Changing teachers, changing times. Teacher’s work and culture in the postmodern age.)
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Z tohto (ale itu neuvadzaného) dbévodu je ¥esiosti nara¥é aviac mengj
odvéne ddinova’ (perspektivnu) predprimarnu edukéaciu v kontexte celoZivotného
vzdel&ania ak, sa chceme vedome vyhdi#lSiemu kopirovaniu moderného @tia
predmetneproblematiky tak, ako to uz pred nami a (pravdepodobne) i po nas (u)rohia ini.
Bolo by problematickym defino¥a ju v perspektive, lebo dnes eSte nedokaz
identifikova’ comu bude slufia @ pride po nej. Dnes nie, dnes eSte nie. Dnes napr| eSte
len ,¢akame" na prezentaciu vysledkov Berlinskej deklaracie o hodnotémharie]
v Berline v dinoch 24.-25.3.2007).

Kopirova® alebo ,prepracavéd“ moderné paatie predmetnej problematiky sa
z viacerych aspektov ukazuje neefektivnym, v podstate¢ naerieSiacim, a pretp
neprijaténym. Ak Tudia postmodernej doby odmietaju principy modernej doby (ako su
napr. objektivizacia, Standardizacia, nivelizacia, centralizacia, masova produkcia a mmasova
spotreba a p.) pre ich zlyhavajucu a zdiskreditovanu nadvladu (nizku kredibilitu); pre ich
implementaciu  do permanentnych Struktdr vonkajSej socialnej kontroly a pre ich
neaplikovaténos’ na Specifika postmodernity, tak je viac ako zrejme, zal#jli iné —
odliSné konsSwukty na interpretovanie svojej vlastnej Zivotnej i profesionalnej reglity
(realit), ktorej integralnou sa&’ou su aj deti/ziaci/Studenti.

Preto sidovolime len hypoteticky odhadnuéni nie tak samotnu predprimarpu
edukaciu v konteet celozivotného vzdelavania, ale jej konsStrukty, o ktorych| sa
domnievame, Ze istotne su/budd zakladom pre jej rekonceptualizaciu.

Prvym konsStruktom sa ukazuje otazka novych (koncepcii) interpretacii vyvinu
osobnosti digara, ktoré budd zdmdnova tiez vplyv podstatne zmenenych (a neustale
meniacich sa) sociokulturnych podmienok, ktoré vyvin théa napomahaju a/aleho
stazuju (ale v kazdom ohtle ho ovplyviuju). V s@snosti sa (najma kvalitativnym)
skiumanim zituje, Ze deti su spbsobilé uskutoc¢ndva ovladé@ procesy aitinosti vo
vaSom meradi a na odliSnom kvalitativnom zéklade, ako ich pmege kolektivna
psychologicka, v naSich podmienkach eSte stale pouZzivana bibliografia, ktora skor

vyvinové Specifika deti ramcuje (limituje) padi’onkajSich — ,konvemych* Standardov

Atu je (akbo nastava) problém. Vyvin da&a nema (nemdéze) kopirava- odraza

® Realizovali sme (&'alej redizujeme) skiimanie detskych interpretacii vybranych konceptov a zistenia nam
ukazali, Ze deti, hoci nepoznajic dohodnuté a vzajoflemeni spol@nosti (dospelych) zdiané konStrukty,
predsa identifikovali prvky vypovedajice oatasnych sociokultirnych podmienkach postmodernej doby.

® Kurikularny projekt, potl autoa tohto¢lanku, je organickym elementom (a didaktickym postupom), ktory
interakine a integréne zoskupuje didaktické prilezitosti viout’ a Wit' sa v jeden — jediday - moment
u¢ebnej situacie.
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vonkajSkovo stanovené — konuame“ Standardy uz len z toho dévodu, Ze je vtomto
pripade vyluc¢enda Specifickasindividuality vyvijajuceho sa dieta a preto jeho skutay
vyvin nie jgnemusi by zludtelny svonkajSimi — ,konvemymi“ Standardami
V pripade nelzciternosti s nimi, vznikalalSi problém: je di&a, ktora nezodpoveda tymto
.konvenmnym“ &andardom, postihnuté (otazka podsStandardnosti?hadané (otdzka
nadStandardna®y), alebo aké?

Druhym konStruktom sa ukazuje otazka potencialov (ako moZznosti)
pedagogického a didaktického vplyvu na osolingaijajuceho sa a igceho sa digt’a.

Pedagogikym a didaktickym zvladnutim podpory rozvoja tiga je akceptovanis

1Y%}

jedingnosti, vynimocnosti  a neopakovatebsti  (ako  individualne i kultarn

(1%}

podmienenychspecifik) jedincovej individuality. A tu je (alebo nastava) problém. Ako

pedagogicko-didakticky zvladnutzabezpé&ovanie rozvoja a whia sa digata tak, aby

nebola ohrozengedincova individualita, ale zarord zachovana a udrziavana inkllzia
(prienik) sosociokulturnymi poziadavkami spolodsti dospelych kladenych na rozyoj

a ucenie sanajmladsSich generacii? Nemame namysli len konsStrukciuamoggiukanych

cielov zohladinujcich zmenené a novo utvarané epochalne a sociokultirne pégmie

Ve

sucsnosti a blizkej buddcnosti, ale najma umaanie takych koncepcii (ich stratég
a nastrojov) yucby v didaktickej praxi, ktoré tieto vzajomnosti realne umoznia
zabezpeova® a vznikajucej sociokultirnej realite najvhodnejSie zodpovedajasSou
otazkou (albo skoér vyzvou) je¢i treba Standardizovaalebo neStandardizowvaysledky
urtitej eduk@&ng etapy — otazka nivelizacie. Vzadom na vySSie uvedené, sa nam
Standardizda ukazuje potrebnd, ale len ak@emie ¢i skor diagnostické identifikovanie

N—r

vychodiskovych(to znamena nie dievych) pozicii toho - ktorého diata v ramci jedne
detskej skupiy — tzv. individualne podmieneny vychodiskovy Standard — najma
z dévodu, aby (vbbec) bolo mozné identifikévea zaklade aktualnej rovne potencialnu

arovei, na ktorGmaju by hypoteticky ponaté a realne orientované a uskuto¢nované
pozitivne pedgogicko-didaktické intervencie Skoly, eduk@ciegitel'a, rovesnikov
vyucby a p. lblkové a pseudometodologické intervencie typu odhikianikam, alebo
odtia’ - potid’ su z takto ponatej pedagogicko-didaktickej intervencie zamerneangic

pre ich exrémnos a udtelove metodikareénie s taktizovanim, ktoré u neho vyvolavaju.

Preferovanéu ponatiu pedagogicko-didaktickej intervencie je potrebné podriad
prostriedky obsahy, ciele, didaktiku, metodiku, ktorych sa to tyka. cd¥ePreto, lebo

nielen, Zesa nachadzame uz v postindustrialnej (vedecko-technicka revolucia patrijdo 19.
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st. atazky priemysel do 20.st.), postechnickej (techiékaz objavena a spolagog’ou
plne vyuzivama, dnes sa skvalitju a dalej vyvijaju jej funkcie, technoldgie a pole
posobnosti vyuZitia a p.), poskre&anskej (kretanstvo, ako take, je podrobované kritike
a celi potrdoe vnutornej rekonceptualizacie) a postpedagogidkggnie sa uz nie je len
akymsi ¢irym odovzdavanim poznatkov, ktoré existuju eSte pred vlasta§gbnym
procesom; Isdr by malo zahtova’ aktivnu tvorbu (a tiez dekonStrukciu) vyznamuy —
blizSie pari: J. Derrida InS. J. Grenz1997, s. 50) spoloosti, ale preto, Ze sa to ukazuje
humannym — leceptujdcim vyvijajlucu sa, rozvijajucu sa aastl sa osobnddietat’a (a
je to prejavonpedagogicko-didaktického zvladania).

Skutothog’ami, ktoré podnietili Gvahu o vysSie uvedenych konstruktoch, jpddna
tie, ktoré intenzivne zasahuju do Zivota dneSnych deti a vyvolavaju u deti potreby nielen
reagovd na ne, ale i vynachadzaa v situaciach, ktoré tieto skubmsti obsahuju.

Informatné polotnod’ je prvou skutoéna®u, ktord je neodmyslifeou su&s’ou
nasich zivabv. Informana spolotiog’ je charakteristicka pre symbolicky (u)pretvarana
spolothog’ 21. st., ¢co znamena pre diefpohybové sa v Zivothom prostredi plnom zo
vSetkych stran ,poskytovanych” r6znorodych a najma praivgch - navzgjom s
odporujucich inbrmacii. Uz tu nie je akési objektivhe poznanie (pravda), ktoré maju
prijat’ vSetci za svoje (,0svajf si ho); v tomto oh#ide bola modern& epocha préagich
sa akosi jdnoduchSia. V postmodernej dobe butigaz naronejSie odli&i spravne,
aplné, Ziaduce potrebné informacie od nespravnych, neuplnych, neziadu-
cich, nepotrebnych a predovsSetkym zavadzajucich informécifak®l inform&nému
.boomu“ — expbzii informacii sa stal svet globalnou ,dedinou”, pretoZze vzdialenosti sa
skracuju, jelahSia a dostupnejSia mozriogiska stale véSie mnozstvo informacil,
pretozZe tiesa stali pristupnejSimi.

Pluralita hhdisk, ktorymi sa na sociokultirne Specifikd nazera, je druhou
skutanog’ou. Pre rodia, pre uitel'a, pre komunitu, vztddom na rozvijajuce sa aiac¢e
sa di¢a, jeviac ako doélezité identifikova interpretova a explikativhe prezentovapod
akym zornyn uhlom sa na realitu nazera aakdi akym aspektom sa umoznitdiwl pod
vlastnym a spoloc¢ne zdianym uhlom pohddu nazera na nu. Tu nachadza svoje
opodstatnenimterpersonalne vydiskutovavanie vyznamov so zamerom interpersonalne si
porozumié¢ sebe, ale inavzajom. Je dbélezité si uvedprie v postmodernej dobhe
vyznamy {eci, javov, procesov, poznania, sposobilosti, hodnét, postojov, udalosti,

presvedeni, komunikovania a p.) nie su vopred dané, ale su (re)kowndié (utvarane
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a pretvarané) a vydiskutovavané. \éasnosti maju deti ova viac (a najma kvalitnych

p—

prilezitogi (spolu)podi€a’ sa a globalnejSie naz&rana sociokultirne (a najma
diskurzivne) praktiky, ktoré sa vich spoladsti s ostatnymi uskutoénuju. e v
sugsnosti nstoji na okraji spolagnského diania ako v minulosti, len preto, Ze je
dietafom. V su&asosti je di€a (neustdle) vyzyvané aktivne zapajsa  do
sociokultarny@ (diskurzivnych) praktik, uz len z dévodu, Ze wyluho z tychto praktik
prakticky nie je mozné {itate’ si ugite uvedomi skutaiog’, Ze deti sa stali integralnqu
su@ag’ou konania gpdsobenia dospelych a dospeli ich viagnenej do svojho konania
a posobenia \ghuju. Pravdepodobne gitate’ tiez uvedomi, Ze vedome sa stiera hranica
medzi tym,¢o je ukené pre dospelych atymo je ukené pre deti. Aitate’ si urite
uvedomi, Ze mani sa predovSetkym ponatie pozicietdi@a vsudsnej spoladosti, t. z. i
vrodinach: diéa sa stava ,exkluzivnym majetkom® vo vSetkych vyznamoch
a vysveleniach tohto slovného spojenia).

Tretou skuto®iog’ou je osobné prijatie postmodernych paradoxov (tejto dohy) —
kontextu zmien. Sociokultirne podmienky postmodernej doby, ktoré majuasajvalyv
na edukaciu &yucbu, vyprodukovali nasledujuce dimenzie (blizSie pokriHargreaves
2003, s. 73 an.):

* Flexibilné ekonomiky.

» Paradoxy globalizacie.

* Koniec istot.

» Pohyblivd (premenlivd) mozaika (individualnych i skupinovych ednieh

potrieb).

* Nelimitované Ja.

» Spolahliva (bezpéna) simulacia.

« Stlatovanie @ a priestoru.

Tieto dimeni su@asnych sociokultirnych podmienok nie su ivgkoncepcii
arealizag, cielom aobsahom, didaktike i metodike) edukacii acgu najmladsSich
generaciiindiferentné ¢i ambivalentné. Rodj Skola, uiel, spolo&nstvo mbze vyvota
riziko, ako svopu ne&innog’ou, tak i presadzovanim nazoru (ktory je typicky moderny
a plytky, ale nie je postmoderny), Ze uvedené séadéenetyka, pretoze je eSte thtom
a dotyka sa hoto bude az v dospelosti. Zvratetidsjto predstavy je mozné spochybni

uz len tym Ze uvedené sociokultirne podmienky postmodernej doby su jeding, s ktorymi

D

sa deti dennodenne stretajto (vylucuje akusi ich pripravu na neskorSie obdobig
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obdobie dospelosti) Ni¢ sa neméze odkladana neskordiu dobu, pokid sa to tykd
edukéacie a wby najmladSej generacie (o tom by mohli refetogtovky witelov a
rodicov, ktori suU kontaktovani poziadavkami deti na zabeéppanie si 8ojich
eduk&nych — kogniivnych, socialnych, emocialnych, somaticko-motoyak a inych
potrieb, ktoré rozmanito variuju).

To, ¢o sa neda v Uvahe o tejto problematike prehliadjuthova — postmoderna
paradigmadetstva (blizSie pozriG. Dahlbergova, P. Moss a A. Penc005, s. 85)
detstvo uz nie je videné, ako prepara alebo marginalna faza, ale ako komponent
Struktury spabénosti — socialna insStiticia — ktor4 je doélezitd pre seba sakd
nevyhnutné Stadium cyklu Zivota (nie viac, ani nie menej dblezité, ako ostatné etapy).
Nova paradigma detstva je charakterizovana nasledovne:

» Detstvo je socidlnym konsStruktom - konStruovanym pre deti, ako aj |nimi
samotnymi — vo vnutri tohto celku su aktivne vydiskutovavané socializhyz
Hoci je destvo biologickou zalezitasu, spdsob jeho interpretovania |je
sociokultarne detrminovany.

» Detstvo, ako socialny konstrukt, ako také, sa vzdy kontextualne sjtuuje

vzhladom nacas, miesto a kultiru a variuje pa@dbkocialnych tried, pohlaviz

R

a inych soamekonomickych podmienok. Neexistuje nijaké prirodzené alebo
univerzalne detstvo, ale existuju rozmanité detstva a deti.
» Deti su socidlnymi aktérmi, ktori participuji na konStruovani a determinovani
svojich vlastnych Zivotov, ale tiez na Zivotoch tych, ktori su v ich blizkosti|a na
spolotosti, v ktorej ziju, a kde prispievajEenim sa, ako istéinitele, ktoré sa
zakladaju naexperimentovani s poznanim. Su schopni vlastného konania
a posobenia.
e Deti maju svoj vlastny hlas aten musitbyypoduty a brany vazne. Deti je
potrebné zapat do diskusii demokratického rozhodovania s porozumenim
detstvu.
» Deti realizuju svoje vlastné prispenia do socialnej produkcie vlastnymi
prostriedkami a nie stistymi nakladmi aleboatrchou.

* Vztahy medzidospelymi a démi umozuja ,cvicit si* moc (podobne, ak

O

umoziuju vyjadrovat’lasku). Je potrebné uvedoméwa ako formou, ktorou sp
udrziava aozSiruje moc dospelého, tak i kapacitu jej rezistencie (Unosnosti -

vydrZania) u deti.
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Stvrtou skuténog’ou je prijatie postmoderného ponatia (chapania) Skalgna
na eduk&iu avyucbu najmladSich generacii, v naSich podmienkach dsae]
privlastkommaterska. Pre postmodernt matersku Skolu su typické dve paradigmy 1)
pluralita a 2) problematika. Pluralita sleduje dva aspekty: materska Skola je interpretativny
krae (sociokultirnej) rozmanitosti (uz) nadobudnutych’al€j) nalobudanych detskych
skusenosti a derzity (odliSnosti) deti a ich kultirnej prisluSnosti a druhym aspektom je,
Zze materska Skola pluralitu uplaje ako Styl svojej formativnej orientacie (zamerania).
Problenatika predstavuje fakt, Ze novej materskej Skole sa pripisuje dynamick§ rola,
kreativita, neustélu vnatornu kontrolu svojich aktivit, kontinualne skimanie edukacie
a vywby a neustale vytvaranie novych pedagogickych (o Skole a@gduka
a kurikularnych (o vyude) projektov (blizsie pozriP. Cinquett aV. Pimazzoni1993,
s 3).

Postmoderna materska Skola na rozdiel od modernej materskej Skoly sa vhatorne
reformatuje a konfiguruje so znakmi vlastného projektovania a projektopredstavuje
posun k otvoreniu & vonkajSiemu sociokultirnemu priestoru ajeho podmienkam,
erudovanejSiu  pedagogicko-didaktickl  intencionalitu, existenciu  didaktického
experimentovania, ato vikazdej forme dogmatizmu a selektovaniu. Postmoderna
matersk&kola opuga technicko-racionalnu koncepciu, najma kvoli jej zniZertbyasti
na kontext edukacie awvylo¢ i subjekty v nich, jej zvySenej kontrole realizacie
progranu zvonku a najma pre vykonavanie kazdejnosti osobitne, bez vzajomného
prepojenias ostatnymi. Ak sa materska Skola zreformétuje a skonfiguruje v zmysle
intencii postmodernity, potom sa etabluje na Zivotné miesto nadobudania signifikantnych
sociokultarnych nastrojov a (prostrednictvom nich) skisenosti, ktoré aktivne a autenticky
evokuju ana nich spoluparticipuju subjekty v procesoch edukéacie awyukakto
zakladajuca sa edukacia avyb& rozvija uvlastnych subjektov adaptabilitu,
zodpovednas flexibilitu, podporuje iniciativu a spbésobilb&olaborova (spolupracova
sinymi alyt’ s nimi v partnerstve) a kooperavéspolohe vyuZiva identicky néstroj
s ostatnymi Takato edukacia a vyba sa realne spajaju s dovernym oboznamenim sa
s novymi komunika&no-informatnymi technoldgiami, ktoré&oraz viac charakterizujl
pracovné i Arotné prostredietloveka a spoloc¢nosti, a tiez vyvolavaju potrebu takych
Skolskych edukénych (a vyubovych) kontextov, ktoré mbézu generévautonémne
individualizovanéi signifikantne kolaborativne a kooperativnesni& sa, esencialne pre

Zivot a spolone zdieg’ané aktivity v postindustrialnej spolodgsti. Uz dnes sa stava, ge
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dieta kondace edukaciu v materskej Skole, svojou pripravémwsa uplatovanymi
spbobilos'ami d’aeko presahuje poziadavky nereformatovanajeskonfigurovane
(podla suasnych sociokulturnych postmodernych podmienok) zakladnej 3&ohg onal
kladie na buduceho prvaka (ako i na svojich riadnych Ziakov, prirodzene). A tu je|(alebo
nastava) problénCo sa méa komu prispdsaba kto to méa vykonZ Poda autora tohto
¢lanku je pedagogicko-didakticky odbévodnené a seriézne, Zeadrakl Skola ma
prispésobové svoje pedagogickdidaktické intervencie (v celej svojej komplexnos
dosiahnutej Urovni rozvijajuceho diaceho sa subjektu aadj sa rozvijajucim kvalitdm
osobnosti digat’a/aaka.

Z uvedeného lagky vyplynie (eStedalSia) otazka: je alebo nie je zabeapeana

ju s

eduk&na kontinuitamedzi jednotlivymi edukanymi etapamici uz horizontalne (najm
s rodinami dd) a/alebo vertikalne (§alSimi Skolami a Skolskymi zariadeniami)? Druhpu,
a tieZ vémi zavaznou otazkou, pravdepodobne budie: sa (alebo sa bude) napina profil
tejto edukanej kontinuity aco bude nasledovao jeho jednotlivych Usekoch vzadom
na samotné dig, rodinu, procesy, spolads’ a p. ?

Namiesto zaveru: Koncipovd nanovo (rekonceptualizota konStrukt
predprimarej edukacie (vratane v nej uskutoc¢nujucej sa ¢byy sa v naSich
podmienkach feticky eSte ani nezalo. Autor tohtoclanku je zndmy prave ako iniciatopr
a (re)fomator rekonceptualizacie tohto konstruktu v zmysle meniacich sa sociokultdrnych
podmienok postmodernej doby. Z tohto dévodu si dovoli konStitdea identifikovat]
miesto (Wznam) predprimarnej edukécie v kontexte celozivotného vzdelavania je mozné
vtedy, ak sa zbavime nadvlady modernych — jednomngne)jednoznarych — pojmoyv
(konsStruktov), ktoé, ako sa ukazuje, ndm nevyhovuju na utvaranie novych pajmov
(konstruktov), viac vystihujucich sociokultirne podmienky postmodernej doby, v ktarych,
¢i sa niekomu pozdava alebo nepozdava, zZijeme, koname (nigktorivorime) a (a
niektori tiez vyraznejSie) pésobime. Poznanie jedného, v postmodernej dobe, mdze totiz

evokova poznanie druhého.
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Resumé
V ¢lanku sa autor zameriava na definovanie predprimarnej eduk&oigexte meniacich
sa sociokulturnych potrieb postmodernej doby. Zd@sgztie konstrukty, ktoré je (podl
autora) doleité vzia® do uvahy, ak sa ma reflektavaddlezitos predprimarneho
vzdelavania vo \&kych jeho komponentoch a aspektoch.

Summary

This article deals with defining of preprimary education in the context of changing socio-
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cultural demands/needs of post-modern period. The article emphasizes the constructs

which (according to the author) are important to consider if one should reflect the

importance of preprimary education in all its components and aspects.
KPuéove slova

predprimara edukacia, materska skola, aspekty modernej doby, sociokultirne podmienky
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EDUKA CNE POTREBY DETI Z HZADISKA KULTURY A

ETNICKEJ PRISLUSNOSTI
Children’s educational needs from the perspective of ethnic nationality

Monika Kraj ¢ovi¢ova

Uvod

Ciel'om uvedeého prispevku je analyzavdeoretické poznatky ablasti predskolske

a elementarnej Skolskej edukacie romskych deti,ndjd komplex znalosti a vedomosti

o zakonitostiah a vyvoji spolo&nskych javov. Problematika je postavena na teorii
uplatiovania #&ernativnych pristupov, so zréten na kultirne Specifika romskej
komunity, ehické a socialne odliSnosti romskych deti a ich edin&gpotreby. Hlavné
teoretickévychodisk& prispevku vychédzaju z analyzyikivych pojmov spracovanych
interdisciplnarnym pristupom v intenciach etnopedagogiky a kultarnej psycholégie.
V nasledujucejcasti prispevku definujeme &fové pojmy prispevku; kultra, etnikum

a etnicka prisiSnos’ Rémov, vo vEahu k edukacii @duka&nym potrebam rémskych det

Kultdra a etnick& prislusnost’ Romov

Kultara je Siroko spektralnym javom obsahujucim réznaditka poddi predmetu zaujmu

a skimania, ktamu sa zaoberdme z peatau viacerych vednych disciplin — biologickych,
antropologickgh,  filozofickych,  psychologickych, pedagogickych, socialnych

i ekonomickych vied. Historické objasnenie pojmu kultira vychadza z Tuskulskych
hovorov (M.T.Cicero, r.45 p.n.l.), kde sa tento vyraz pouzil prvykrat a pochadza
z latinského vyrazu ,cole“, ,colere“¢o podvodne predstavoval ZiaEhtbvanie pddy
(Lehoczka, 2006s.7). Williams (1981. In: Barker, 2006, s.96), ktory skima kultaru aj
z hladiska viahov medzi jednotlivymi prvkami expresivnej totality tvrdi, glevo
kultdra vzniklo ako podstatné meno ozujgice proces zviazany s pestovanim plodin, t.|.
kultivaciou. Konept kultary, ktory vykléil zo zeme, sa rozvyjal s obsiahoidské jedince

tak, Ze kultvovana osoba bola osobou kultirnou. K rozSireniu pojmu kultira v tomto
kontexte dochadza poallLehoczkej (2006) v 18.storio& v dalSom obodobi. V tomto
pristupe uZmozno zaznameftiaaj vyznam osobnej, individualnej a skupinovej/kultirnej
identity a vplyv jednotlivych spolagnskych javov a procesov, ako je vzdeldvanie,
jednotlivé druly spolo&enského vedomia, rozvoj kultirnych materidlnych hodnét, proces
sodalizacie ivplyv kultary celkove. Kultirasa stalajednou z centralnych kategorii

spolaenskych vied (Soukup, 1993) a ako uvadza Svec (2002), ajimono¥zorcov
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spravania, ktoré reguluju sociélnu interakciu, uingd vzajomnu komunikaciu medzi
pluraitou I'udi a ktoré sa zavedu a ustalia v osobitej a odliSndgkej skupineSlovnik
kulturalnydh Stadii poukazuje na kultiru ako na komplikovny a kontroverzny vyraz,
pretoZe tento pojem nezastupuje samostatni jednotku nezavislého objektového sveta.
Barker (2006) povazuje koncept kultury za nastroj, ktory je pre nasiviaenej uzitotiy
ako Zivotna foma ajeho vyznamy aforma sa menia v zavislosti na tmySetci
myslitelia hodlaju s tymto nastrojom ,raldi (Barker, 2006,s. 95). Za obsah kultary
povazuje Sved2002) spdsoby poznavania, konania, hodnotenia a dorozumievania sa.
Podla Havlika — Kotl (2002) je kultdra vnatornym obsahom spolosti, je tym,c¢o
¢loveka ,polud&uje”, meni naclena 'udskej spolodosti. Je Struktlrovana, zahje
mnoho prvkov (zviky, obyaje, vieru, moralku, pravo, jazyk, technologiu, normy,
hodnoty a pod.)javov procesov a ¥ahov, ktoré spolu réznorodo suvisia. Koncept normy
odkazuje k sdélnemu a kultrnemu pravidlu, ktoré ovlada vzorce jednania a spravania.
Podla klasickej sociolégie sa normy ziskavaju procesom sociabn&mia a socializacie.
Napriek tomu,Zze kultirne normy existuja vo vSetkych kultarach, tak explicitne ako aj
implicitne, typy spravania sa na urovni jednotlivca sa vSak nemusia @godaatymto
normam. Masumoto (2004) uvadza, Ze praveakdl tomu existuje dynamické napatie
medzi kultdriymi normami a spravanim sa jednotlivca a jednotlivé kultiry sa
vysporiadavaju s tymi napatiami odliSne. Niektoré kultiry su tolerantné a dokonca
podporuju takyto nesulad, zdtigo iné su menej odpt&juce.

Rdémska kuitra, nepodporuje vytvaranie Uzkych spaongkych vEahov s neromskym
obyvatdstvom. Uzavretos takejto kultiry mdZe vonkajSich pozorovate zvadza
k predpokladu, Zeti, ¢o sa uzatvaraju su tajnostkari adgweskryvaju. Udrziavanie
kultarnych alebo nabozenskych obmedzeni, ktord'wli zvonka neprip@&ja, je iste
jednym z hlanym historickych faktorov, ktoré vysvefu vznik protiromskych
a protizidovskgh postojov. Zaroue potreba ROmov ma odstup od nerémskeho
obyvatd'stva znemoznila pozorovafem blizSie sa zoznamiis romskym svetomgo
viedlo pod& Hancocka (2005) k publikovaniu prikrasSlenych a stereotypspcav. Takto
sa udrziaval obraz ,inakosti“ a odstup od Romov¢agrm oba faktory prispeli k vzniku
literarnehoa fantastického obrazu o Romoch, ktory spdsobil, Zze romska problematika sa
brala skér nadhka vahu.
Zakladom a osouelého Sirokého pal'tzv. ,romskej problematiky* je predstava RoOmov.

Prave ROmo\a su pilierom, na ktorom debata stoji a pmdSetkého teda i pilierom a jeho
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spochybnenim spadne. StarSi autori bojujuci proti rasovym predsudkom a neznasanlivosti
svojou argumentaciogasto stavali na striktnom odliSeni tychto dvoch g&ié. Podla

nich je ,ela kultira osvojovana v priebeliudského Zivota“. Ako uvadza Jakoubek
(2005) rasa &ultira maju dva odlisSné pévody a nemdézu sa ndiedakopy. Cudia
réznych rds& mo6zu poditat’ na rovnakej kultire alebo naopé&knovia rovnakej rasovej
skupiny mézu rat’ radikalne odliSné kultiry. Takto vedena argumentacia bola \ dane
dobe nesmierne cenna azasadna. Ajcaste] dobecerpad véa Tudi informéacie

o Romoch z knih, aleie z prvej ruky.

Z&kladnym problémom vo ¥vahu medzi romskou menSinou a ostatnou spagdu je

to, Ze véka cagd’ obyvatd’stva vnima Rémov stereotypne, ako skupinu oséb, so zvySenym
sklonom k trestneginnosti, s nezaujmom o pracu, s neschopowssvojt’ si bezny Styl
byvania a spalzitia, neschopnych vzdelavaa a zneuzivajucich socialny systém Statu.
Vysledkom tohoje rasovo orientovand diskrimindcia Rémov, kvédimu veka cas’

Z nich straa zaujem o dianie v spologsti. Rdmstvo -,romipen” tvori podl'Lehoczkej
(2006) zaklad kutrnej identity Romov. Je formou osobnej iskupinovej identity,
prezivanim romstva, pocitu prislusnosti kvlastnému etniku/narodu. Je suhrnom
kultirnych hodnét, ako v duchovnej, tak aj v materidlnej oblasti romskej kultary.
Rémstvo je pod autorky sebaidentifikacia s rémskou kultirou, rodovo-rodinnymi
tradiciami, genealogickymi vazbami, s ,nasSimi* kiomé a povodom. V&inou sa v etno-
kulturologickych pracach definuje ako vyjadrenie tahu k materinskému jazyku,

k historii aku kultire vlastného etnického - narodného spmistva. Pod Davidovej
(2005) je roms/o - ,romipen zaklad hodnotového systému ROmov, tvori ho: jazyk,
kmotrovstvo, ,romano kris“, wah k rodine, Ucta - ,p@&"“, udrZiavanie svojej piesne,
tanca, hudby, magké prvky a v neposlednom vyzname postavenie starych Zien a muzov.
Jednou z moznosti na odstranenie problému véahaorh minoritnej a majoritnej
spolotosti je efektivna edukacia, ktoré by malotbil’dGcom k zmene spol@hského
postavenia roskej komunity a naplnila by eduka@é potreby rémskych deti.

Eduka¢né potreby deti z Padiska kultury a etnickej prislusnosti

Vzajomna nedova poznduje socialnu komunikaciu medzi jednotlivcami obidvoch
skupin od utlehoreku a bohuzi ani materska¢i zakladna Skola nie je pre &&nu
romskych dé miestom, ktoré by povazovali za pritdké. Z historickych zdznamoch sa
dozvedame, Z& poslednych pélesiatich rokoch nebolo snahowemit’ romske deti do

Skolskych koktivov ostatnych deti na zaklade reSpektovania ich kultarnej identity ako
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rovnocennej v& kultirnej identite naroda, v ktorom Ziju. Hovoriga o tzv. ,,romskom
probléme”, ktory bol v Skolskom prostredi rieSeny v sulade s vtedajSou vladnou politickou
voci romskej menSine. VtedajSia Skolska prax ,jednotnej Skolyheglizala z dogmy o
~priemernom Ziakovi“. VSetky deti v spoloésti boli rovnaké, mali priemerne rovnaké
intelektualneschopnosti, zruiosti, navyky aj potreby. Jednotna Skola vgila vSetko

a vSetkych, Idri ztohto priemeru vybavali. Tento pristup v3ak v mnohych
vzdelavacib zariadeniach pretrvava eSte dodnes a nafgavSetkym odliSnym, nie
~priemernym* detom (mentaln&i zdravotne postihnutym, nadpriemerne inteligentnym,
detom s vychovgmi problémami, s poruchami sustredenia $ahkou mozgovou
dysfunkciou, déom zrbéznych néarodnostnych skupin, najmd& zrémskeho etnika)
absolova’ bez problémov zakladna Skolu. V sulade s myslienkou jednotkay S

a politiky asimilacie Romov boli vSetky Specifika romskych deti zamernecpotiaé ako
neziaduce. Ysledkom je skuta®og’, Ze dnes ma odhadom 80% Romov iba zakladné
vzdelanie (vatane nedokomhého).

Podla RosinskBo (2006) sa rovnakou mierou na dnesnom stave podp@ujzla
skusenot romskych rodiov a starych rodov so Skolou z obdobia ich detstva. Tato
skusenot sa t&to prenaSa na dnesSné deti aj’akej. Va:Sina romskych deti nenavstevuje
materské Koly ¢i iné predSkolské zariadenia a do Skoly prichaddza iba so skiisena®
Zivota v rodine.Pri vstupe do Skoly v Siestich rokoch sa neraz stretava s neznamym,
cudzim, niekedy az nepriditkym prostredim, ktorému musi odolé\sameé, bez pomoci
rodicov, od ktorychbolo dovtedy zavislé. V Skole je pre neho takw&stko nezname —
nie su tam rémski ukelia (s vynimkou, kde sa Zmaju objavovatasistenti uitela —
Romovia), pombck a webnice su obsahovo ako aj vytvarne prispésobené chapaniu
a vkusu ddt majority a pod. Tradna romska rodinna vychova nedavatedie taky
zaklad, ktoryucitel' ocakava od priemerného Ziaka prvej triedy. Odiat&u Skolskych
aktivit tak vznika nedorozumenie, ktoré sa rychlo odrazi v Skolskej neuspeSndatiadie
Téato dysfunknog’ vychovného prostredia modze pbégsbbietardéne aj na vyvin
mentalnychschopnosti. Uroue myslienkovych operécii, intelektu pri vstupe do 3koly
dasto zastava za normou priblizne ojedno pasmo. Rddérednikovej - Kazikovej
(2003) mbézemeza hlavné problémy pri vstupe socialne a kultirne deprivovaného
romskeho Ziaka do Skolského systému orhanasledovné fakty: 1. rémske die
neovlada slovesky jazyk, ktory je vydovacim jazykom, ale ani materinsky jazyk

neovlada v pogbnom rozsahu, pretoze slovna zasoba Wnden je nedostaijuca
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a jazykovy kod hodnotime ako obmedzeny, 2. malo podnetné a neraz i patologické
socialne a vychovné prostredie, ktoré nepodporuje efektivnu socializadia’adieo
vSetkych jej kategodriach: osvojenie si hygienickych a pracovnych navykov, ziskanie
vedomosti a zruénosti, spoznavanie filozofickych, etickych a estetickychenmsyst

a vytvorenie rebtka hodnét, osvojenie si primeranych foriem socialneho spravdoia,
koreSponduju s normami spolagsti, 3. samotny proces zrenia prebiehajlci na zaklade
vnatorne napygramovanych zmien negtana primerany rozvoj psychiky a motoriky
dietafa, atak omske di€a, ktorého fyzicky vek je Sés— sedem rokov, nedosahuje
potrebnd Uroverhrubej a jemnej motoriky, pretoZe proces zrenia nie je podporovany
podnetmi z prostredia, 4. vnimanie Skoly ako represivnej institacie, kde Rém zaZiva iba
neuspech, problémy, pocit menejcennosti, strach z opovrhnutia, pret@bejéocenené

v prostredi  koranity (temperament, hlmdg’, volhog’, nerobenie samostatnych
rozhodnuti, af.) sa stdva problémom v Skole, fwm teoreticky obsah vzdelavania sa
vel'mi 1iSi od Zivotnych potrieb Réma Zijuceho na okraji spolugti, 5. nerozvijanim
individualnej odpovednosti za svojény, svoje spravanie a za seba, pretoze rozhodnutia
su prijimanékolektivne komunitou (rodinou) a su zavazneé pre kazdddwma. V tejto
oblasti je p6sobenie 3Skoly protichodné s pdsobenim rodifoy,je pre di€a vysoko
z&'aZzova situdia, ktord samo nedokaze rieSb. predsudky, ktoré maju slovenské deti
voci romskym a naopak, a z ktorych prameni odmietanie kontaktov raetzdjom, 7.
romske di€a sa vynikajuco intuitivne orientuje v mellmiskych vZahoch, vyciti laskave
srdce dospého, pricom nerozliSuje,¢i je to RO6m alebo Slovak, je ki zivé,
temperamemté a vyZaduje @ neustalej pozornosti od dospely¢h, mdze u pedagoga
vyvolava’ negaivne pocity a odmerants8. romske diea v zmieSanych triedach byva
skor diga’om neoblibenym ak oblibenym,asto su prijimané najméa problémovymi
spoluziakmi, kbrym sa prispdsobuju¢o nasledne vyvolava produkciu nevhodného
spravania, za ktré su trestané a odmietané.

U Romov proces uvedomovania si dbélezZitosti vzdelania prebiehalaowthSie

a komplikovanej& aj vzhidom na pretrvavajaci paternalizmus Statu, ktory spésoboval,
Ze konunita si zvykla, Ze Statna podpora apomoc vyriesiSimal existendych
problémov. Prehod Statu na iny typ hospodarenia spdsobil dramaticky pokles po¢
pracovnychmiest aich uzSie prepojenie na existujuce odbory formalneho vzdelavania
a Specificka kvalifikovanas a odbornd spoésobiléspracovnikov. Vysledkom bolo, ze

nedostaténe vzdelani Rémovia prichadzali o pracu, pretoze ich pracovestensa rusili
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alebo ich nahradzali forméalne vzdelani odbornici. Kym si komunitalaaivedomovat’
potrebu formaneho vzdelania, nezamestnanos State dosiahla také rozmery, Ze
zamestnaniememaju Sancu ziskaani 'udia s vySSou kvalifikaciou, resp. vysokoskolski
absolventi. Fat, Ze mnozstvo RoOmov s vysSim vzdelanim si neméze pégcu, ma na
zvysSnu ¢agd’ komunily vyrazny demotivény udnok. Najmé segregované osady su
homogenizovany prostredim bez existencie socialneho vzoru orientované na vzdelanie.
Prioritou je uspokojovanie elementarnych potrieb, ku ktorym vzdelanie nepatri. Skola
a Skolské vysledky s&asto spajaju len dalSimi vydavkami, ktoré rodia povazuja za
zbytainé, kel'ze pravdepodobnd’sziskania zamestnania aj s vy5Sim vzdelanim je nizka
(Rosinsky, 2006,.571-73).

MysSlienka, Ze jedine vzdelavanie ROomov mbzZze pamaeyseniu ich sociability,
kultarnosti ¢i integracie je sice pravdiva, avSak na druhej strane, tak \@egbee jej
podstata zanikd v mnoZstve podobnych fraz. Ako tvrdia Valachova - Zelina (20(Dg"
scdujuci, systémovy pristup, chyba koordinacia, a tak sa stawasgke/ko timov robi tu

istt alebo podobnuec. Stava sa aj to, Ze Q) uz bolo overené ako pozitivne, overuje sa
znovu alebo saabia pokusy o rieSenie, ktoré uz boli zavrhnuté (napriklad segregované
triedy)”. Hormak (2005) uvadza, Ze existujelmenavrhov, programov, pristupov k tomu
ako akceleroat’ vyvin romskych Ziakov, ale vo vSeobecnosti na Slovensku boli odskusané
najma tieto projekty vzdelavania a starostlivosti o Romov: odklad povinnej Skolskej
dochadzky, nulté ratiky, realizovali sa letné vychovno — rektea tabory pre romske
deti a @odenné vychovné systémy (CVS), vyrovnavacie triedy, Specialne triedy, pre
Ziakov so Specifickymi vyvinovymi poruchami ertia alebo pre Ziakov so syndromom
ADHD (attention deficit/hyperactivity disorder, porucha pozornosti spojena
s hyperaktivitou) a pésobenie asistentddlia, v triedach so zvySenym goin romskych

deti, prtom asistent pIni funkciu nielen edukatora, ale aj facilitaterpomocnika pre
ucitela. Problém vzdeldvania romskych deti sa rieSil tiez prostredmictpriplatku
uc¢itelom rémskych deti (k& bolo v triede nad desaRdémov), kde sa predpokladalo, Ze
ucitel’ bude venovazvlastny as a zvlastne metddy a pristupy k edukacii romskych deti.

Z uvedeych zakladnych pristupov k vzdelavaniu rémskych deti je zrejmé, Ze v danej
problematike sa stale &dlaju cesty ako edukaciu Romov zefektivairacionalizovat
Napom6€ by mohl sociotechnické navrhy ditelov rémskych deti, ktoré popisu
Matulay — Matulayova (2000, s.77-82): a) Kontroloydnenie rodiovskych povinnosti.

V pripadoch, ke&' rodi¢c pouziva detské pridavky a socialne davksenge pre digéa na iné
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Gcely, pouzi’ institit osobitného prijemcu; b) Motivodaych rodtov, ktori si vzorne
plnia rodicovské povinnosti — napr. organizovare ich deti tdbory, rekreécie, vylety; c)
Cag’ socialnej davky pre dia, zasielé na 3kolu; d) V3etky deti povinne za3koli

v materskgh Skolach alebo v nultych moikoch; e) Predmet Sexualna vychova presunat
s 8. a 9. radikado 4. alebo 5. ratika; f) Zavies do osnov a prisnejSie dba to, aby sa
rémski Ziac ucili v Skole aj ako vad, pra’, Sit, hospodari s peniazmi, starasa o diéa

a pod.

Zaver

Tvorivym pristupom je podl’ Balvina (2000) mozno tieto alfie navodené otazky

aplikova’ na sytém vychovy a vzdelavania romskych Ziakov. AvSak tatmos’ podla

neho vyZzadujena jednej strane znatbpedagogiky a systémovej pedagogiky, na druhej

strane znag’ zakonitosti romskej kultdry, spésobu Zivota RGmov, ich konkyéih€cie

apod. Je to preto, Zze rémske tdienevyrastd v sklenikovom prostredi materskej

a zakladnej Koly, ale jeho osobndsje priesénikom vékého mnozstva determinantov

prirodného a smalneho charakteru, ktoré su vysledkom historického stretavania romskej

a majoritnej kultury (Balvin, 2000, s.8). Systémavegchovy si vyZaduje humanisticky

pristup ku kadej vychovavanej osobnosti, teda i k osobnostiam odliSnych narodnosti

a kultar. Humanizacia vychovy sa orientuje nielen na vytvorenie podmienok pre vychovu

Ziaka s dobrou orientaciou vo svete, schopného rozhodovanidy abd i doveka, ktory

dokaze 4 sdruhymi Pudmi, rovnako ako vie ki sam sebou. V praxi pri vychove

s romskymiziakmi to podA Balvina (2003) znamend, aby v nictitel’ rozvijal nielen

vlastna narodnu idditu v harmonickom sulade s vychovou k porozumeniu ingdom.
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Resumé
Prispevok vznikol v snahe zamérsa v skimanej problematike na moznosti zvySovania
kvality predSkolskej a elementarnej edukacie romskych deti, ako aj na podporu rémskej
komunity v oblasti edukacie, vychadzajuc z pojmov a mySliendglassiého kurikula
predskolského alementarneho vzdelavania. Hlavnou otazkou prispevké @bzeme
dosiahnut zvySenie kvality Skolskej edukacie romskych deti, ak budeme \kkari
uplatiova’ alternativne pristupy, so zréten na kultirne Specifikd rémskej komunity,
etnické a scidlne odliSnosti romskych deti, schopnosti a kompetencie romskych deti
preferovanych rodinou a komunitou, vychadzajuc z nazoru, Zze nereSpektovanie Specifik
Romov aich nepoznanie méze Viek procesom dekulturacie, degeneracie minority,
k rastu vnutroetickych a interetnickych neporozumenid®dkonca konfliktov.
Summary
This article has aroused focus on the study problem for increasing possibilities of quality,
for pre-school and elementary education of Roma children and also for support of the
Roma community in the field of education, coming from the terms and thoughts of
contemporary curriculum of pre-school and elementary education. The main question of
this article is how we can increase the quality of school education for Roma children,
when we assert an alternative approach in their curriculum, with regards to the cultural
particularities of the Roma community, ethnical and social differences of the Roma
children, competences and abilities of the Roma children, preferred by their families and
community, emitting the opinion, that when we do not respect and know Roma
particularities, it can lead to a process of an uncultured and degenerated minority, to
increase of intraethnical and interethnical misunderstandings or even conflicts.
Krucéove slova
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156



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

Kontaktna adresa

PhDr. PaedDr. Monika Kr&pvicova
PreSovska univerzita

Pedagogicka fakulta

Katedra predskolskej a elementarnej
pedagogiky a psycholégie

Ul. 17. novembra 15

081 16 PreSov

Slovenska republika

e-mail: mkrajc@unipo.sk

157



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

VZTAH KVALITY VZDELAVANIA PREDSKOLSKYCH
PEDAGOGOV A KVALITY RIADENIA

A EDUKACIE DETIV MATERSKEJ SKOLE
Relation between education quality of pre-school teachers and education quality of
children in Kndergarten
Eva Matuchova - Anna Portikova

Obsah pmu kvalita Skoly vystizne vyjadruje definicia:,Kvalitou
vzdelavacich procesov, vzdelavacich institucii, vzdelavacej sustavy sa rozumie
Ziaduca (optimalna) urove fungovania alebo produkcie tychto procesov alebo
inStitadi, ktord moéze by predpisana ufitymi poziadavkami (napr. vzdelavacimi
Standardnn, kurikulom) a moéze bytak objektivne merana hodnotea.“ (Pracha,
2003)

Napriek tomu, Ze pojem kvalita nie je jednozng a jednovyznamovy, pre
Skoly znamena vymedzenie, Zkvalitna Skola je dobra Skola, ktora ma vysSiu
aroven a dosahuje hodnotnejSie a kvalitnejSie vysledky.

Hlavné piority podpory kvality nasho Statu sa zdotiapl v Narodnom
programekvality na roky 2004 — 2008, ktory vymedzuje:

— zvysSovanie kvality Zivota v najvSeobecnejSom zmysle,

- rozvoj vynimanosti slovenskych organizacii a zvySovania ich

konkurengeschopnosti,

— skvalithovanie povedomia kvality ako systémoveho pristupu a mealialn

podpora,

— realizéacia principov Eurépskej charty kvality v podmienkach SR.

Pre oblag Skolstva su tieto Ulohy koncipované a iniciované ako imphtacea
systéemu manazérskej kvality pre vzdelavanie v intencidch zalmapea:

= kvality vzdelavacieho procesu,

= kompatibility vzdelavacich procesov s najvyspelejSimi krajinami,

= dostupnosti a rovnosti pristupu k vzdelavaniu.

Je potrebnedbraznf’, Ze ani materska Skola sa nestane UspeSna zo dna,reede
je to dlhotrv@ici proces podavania kvalitnych vykonov v nepretrzitom kolobghoosti
a vysledkov. Bmocou kvantifikovanych zdrojov kvality méze a mala by kazda Skolska
institicia ukazat Ze je schopna ponukgozadovanu kvalitu vychovy a vzdelavania

svojim klientom. Kvalita sa tak stava nastrojom iprostriedkom pre jej
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konkurencieschopnés pomaha Skole sa odliSavad inych Skél prave svojimi znakmi

kvality.

PoZiadavky na kvalitu materskej Skoly méZzeme demonstrevavinach:

Pedagog materskeskoly

rozvoj jeho osobnosti (komunikativhe, socialne a psychologické
kompetencie),

definovanie jeho vlastnych pracovnych predpokladov (profesionalne
kompetencie),

jeho Specializacia, projektovanie a aktivny vyskum,

jeho kariérny rast a kontinualne celozivotné vzdelavanie pre potreby Skoly,

jeho orientacia na regionalnos s&innosti s narodnou politikou.

Manazment matskej Skoly

povinnog realizova zmeny, konfrontovéa dosiahnuty stav s mozZngami
Skoly, preskumd doterajSi stav, systém a vykoniiaskoly zvnutra i zvonku

s nastaveim identifikovanej Struktury a priorit pral3i vyvoj a rozvoj,
definova® Skolu z Hadiska absolventa Skoly, jeho vykonnostny Standard
konfrontovat’ a dokumentovias vysledkami Skoly,

spracovd suvislosti medzi pracou pedagogov &&avani rodiov v tvorbe
nového maelu Skoly — otvorenas spolupraca a meranie s hodnotenim
kvality skoly,

definova® a rozSirf ciele d'alSieho rozvoja kvality Skoly — kultura,

autonoma (Novak, 1999).

Poziadavky pre rozvijanie kvality vidime:

v rozvijani osobnosti ucitev (zaklalny predpoklad kazdéhodalSieho
pedagogickio vyvoja),

v definovani predpokladov vlastnych oblasti rozvojadlitni,

vo vlashej vnuatornej kvalifikovanosti pre zvlastne odbory (tim pre diskusiu),

v realizacii aktivneho pedagogického prieskumu,

v umoziovani uplatneia incentiv (motivénych stimulov) vo forme ¢asu
a platového ohodnocovan{moznosti kariéry v skole),

v demokratickom profilovani ukela, riadiela a Skoly (odborna pomoc
a poradenstvo z @lusnych institucii),

v regionalizacii Skolstva a naslednej vzajomnej prepojenosti pri plneni Uloh
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(pluralita je pravidlom, ktoré podporuje dial6g),
= v orientécii dlSieho valdavania a kariérneho rastu v konkrétnej Skole.

Ucitel' je jeden zo zakladnyckinitelov eduk&ného procesu, jeho iniciator
a organizatar Je to kvalifikovany pedagogicky zamestnanec, ktory riadi a organizuje
svoju ¢innog’ a dnnog’ deti, podiéa sa na ich vychove a vzdelavani, rozvoji osobnosti.
Mbzeme poveda Ze je aj reprezentantom kultiry a pri plneni tejto roly eduka
subjektom, ktoryponuka déom uckity rozsah zakladnych poznatkov, vlastni mutros
svojim spravaim prezentuje ta;o spolo®iog’ od mladej generacie v procese socializacie
ocakdva a pozaduje. V procese edukacie sprostredklva kultlicrmeké hodnoty, stava
sa pre diga vzorom poméha mu Jénova’ sa (adaptowd na sociélne prostredie.

Uspesna mtarska Skola ma nfazahrnut( vo svojich strategickych zameroch aj
oblag’ vzdelavaieho systému, ktorého si&ou je osobnostny a profesijny rast
pedagogov. Vmaxi - na zaklade legislativneho rdmca sa stretavame s definovanim
povinnosti (pre zamestnavbdeako aj zamestnanca) sustavne si prehtbvalifikaciu
a vytvae podmienky pre kariérny rast. NaSe skusenosti potvrdzuju, Ze iirove
vzdelavaniaucitelov v materskych Skolach je rozdielna i napriek skobsti, Ze
vzdelavanie aradujeme medzi silné motivatory a zamestnanecké vyhody.

Co sa da ziskavzdelavanim:

. rozvoj zruhost potrebnych pre aktivne budovanietaiaov so spolupracovnikmi,
rodi¢mi a partnemi Skoly,

. budovanie efetivnych timov, posilnenie timovej kooperacie a individualneho
rozvoja,

. rozvijanie vedomostného potencialu zamestnancov,

. aktivizacia zaujmu zamestnancov o vlastny rozvoj,

. vyuZzitie rozvoja a vzdelavania zamestnancov ako nastroj motivacie.

Od riadité’a Skoly sa vyZaduje, aby bol aktivny, primerane sa angaZzovgtwaéral
vhodné podmienky na vzdelavanieitatov vo vlastnej institlcii, napr. pre  pracu s
internetom, Rktualizoval a rozSiroval knizny fond, podporov&innog’ vlastnych
metodickychorganov, poradenské a konzudaha aktivity priamo v Skole. Jeho podpora
je dolezitd aj pri vytvarani priaznivych podmienok pre absolvovanie vzdelavania
v instituciach (PF, MPC, ap.) , ktoré zabedpevySovanie kvalifikacie a odbornosti
ucitela. V procese suc¢asnych zmien prax mnohych Skél (najma menSichfujazria

tieto vzde@vacie aktivity nie vzdy, najma z dévodu Setrenia fimgoeh prostriedkov, sa
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umoziuju. Zajko (2007) uvadza, Ze Skola bez kvalitnéhdského potencidlu prestava
byt Uspednd a na trhu konkurencieschopna. Skoly s optiméalnou atiponiu filozofiou
vzdelavania mo6zu ziskakonkuren&it vyhodu prave cez vySSiu Urave kvality
zamestnancov, &ta je zabezpena cez kritéria efektivneho vzdelavania, kde:

* jednotlivci st notivovani udt’ sa,

e pre vzdeladvam su stanovené normy vykonu,

» vzdelavajuce sa subjekty potrebuju spravne vedenie,

e vzdelavajuce sa subjekty potrebuju ztskpocit uspokojenia zo svojho

vzdelavania

e ucenie je aktivny, nie pasivny proces,

e priuceni si pou¥iané vhodné metddy,

* na absorbovanie demosti a zrudosti je potrebné poskytn@fimerany &s.

Profesijny rozvoj udtelov sa mbézZze zabezgmva® formalnym i neformalnym
spbsobom wenia sa. Realizuje sa cestou celozivotného upeviovania Standardnych
kompetenciiucitel'a, a to ziskavanim expertnych kompetencii a ziskavanim diettia
kompetencii pre potencionalnych riadiacich zamestnancov.

Trendom kontinualneho vzdelavania je celoZivotn&nie budované na
principe,Ze ¢lovek sa @i stale, ale predovSetkym pri vykone vlastnej prace, pri jej
individualnej ¢i kolegialnej reflexii. Spolupracujuci pedagogovia pritom su
povazovani za hlavny zdroj rozvoja Skoly, kam sa presuvatadjsko ich
profesiného rozvoja — organizovanych i sebavzdelavacich aktivit (Pol, Lazarova,
2000).

Finadlnym ci€om kontinualneho vzdelavani&itelov je ,idealny ucitel™ .
Procesudnym cie’om je ,zlepSujaci sa dite/® . Pod’a Zelinu (1996) ciéom tohb
vzdelavaima je nadobudnutie vnutornej motivacie pre neustale sebavzdelavanie
a sebazdokorfavanie.

Ucelom kontinualneho vzdelavania je nag ocakavania a uspokojovapotreby
na arovni

- uditel ako individualita v profesijnej role,

- Skola akoposkytovaté eduka@&nych sluzieb prostrednictvom profesionalov,

- spoloénost’ ako garant systému poskytovania tychto sluzieb tak, aby toto
kontinudne vzdelavanie zarovieplnilo potas profesijnej cestyi kariérneho rastu

nasledujice funkcie:
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Tab.1 Funkcie kontinudlneho vzdelava(iaviov, 2004

ADAPTACNA pomoc prispésobisa aktualnym podmienkam a potrebam
- podiato¢na faza
MOTIVA CNA tvorba  potreby vzdelavania -  sebareflexia, sebakorekcia,

sebapotvrdenie, sebaaktualizaeilfe long learning
- proceduralna faza pdas Zivota

rozvoj kompetencii — life wild learning
- akéna faza

ROZVIJAJUCA

INOVACNA podpora potencionality — inovativne schopnosti a poznatky
- ufiaca sa faza
REFLEXIVNA rozvoj profesionala reflektujiceho na vlastné moznosti a vyzvy praxe

- udrziavacia fara

Co v3setko poskytuje Stat v oblasti odborného rastu, ktoré adgEei su
kreditované na vzdelavanie pedagogov, upravuje vyhlaska MS &R1996 Z.z. v zneni
neskorSich mdpisov, dalej si to dokumenty ako Memorandum celozivotného

vzdelavania, Charta ditelov apod. Prax Skoly, kultira Skolskej prace, rozvoj
pedagogickch vied ako aj zmenené spodmské podmienky 21. stoiiac vyZzaduju
reformulova’ systém kontinualneho vzdelavania pedagdgov. Pripravovany réakonzo
postaveni pedagogickych zamestnancov rieSi vytvorenie profesijnych Standardov,
kreditového a kariérneho systému, prindSa navrh systému kontinualneho vzdeldvania a

principov hodnotenia na odif@vanie.

Tab. 2 Kariérova cestaditel'a (Pavlov, 2006, s.141)

Kariéra — kompetencie Druh vzdelavania Pozicia
l. cesta Adaptané 1. stupé
Ziskanie a zarovie z&inajuci udter
udrziavanie Standardnych aktualiz&né a inované | 2. stupé
kompetencii ucitel
aktualiz&né a inované | 3. stupé
Il. cesta ucitel’ s prvou
Ziskanie expertnych atestaciou
kompetencii aktualiz&né a inované | 4. stupa
ucitel’ s druhou
atestéciou
ll. cesta Specializéné a
Ziskanie a zarovie inovainé, ucitel’ Specialista
udrziavanie Specializovanych g 3pecializ&né
riadiacich kompetencii funksné veduci
a inované funkhé pedagogicky
zamestnanec

Jednou z forieml’alSieho vzdelavania riaditev a zastupcov riaditev Skol, ktora
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je klasifikované pre veducich zamestnancov ako povitingspriprava veducich
pedagogickych zamestnancov.

Pripravenos a vzdelavanie riadiacich zamestnancov — manaZzérov je jedena
z kracovych podmienok wujucich jej kvalitu a efektivnas Riaditd materskej
Skoly satak stava jednym z hlavnych faktorov, ktoré ovpiyyi vyvoj a rozvoj
Skoly, z&onite podlieha potrebe vlastného zdokbmeania sa v roli
kvalifikovaného profesionala. Reaguje tak kontinualnym vzdelavanim, ktorého
obsaznog a koncepnos’ musi vychadzé zo zmien implementovanych v praxi
v dlhodobom horizonte.
Poziadaky systémového vzdelavania vyznievaju pre ¢asnog$ Vv tychto
tendencigéh:
- reSpektovanie natmosti otvarajuceho sa europskeho vzdelanostného regionu,
- napnanie cid'ov Statnej vzdelavacej politiky,
- rozvijanie vlastnych programov vyvoja a zabeZpeanie kvality, efektivity

a uspesnsti Zivotaschopnej a konkurencieschopnej Skoly na trhu prace.

Z hladiska perspektivy postavenia Slovenskej republiky v kontextépsgkych
krajin, ale najma z aspektu skvalitnenia vychovy a vzdeldvania deti v materskych Skolach
v intencidch novych pozZiadaviek a vstupov je naliehavétriegcero zakladnych priorit
v oblasti preskolskej vychovy. Pre tuto oblasmasho Skolstva je potrebné zabeipe
a realizovd tieto ulohy:

- pripravu w@ite’'ov materskych Skél skvalittiiziskanim vysokoSkolského vzdelania
prvého stupna -bakalarske Studium,

- mozno$ pokraovania anadobudania vysokoSkolského vzdelavania v druhom
stupni - mgisterské studium,

- vypracovd eduk&né Standardy pre predskolsky vek s dérazom na zaskolenie deti

v materskych Skolach,

- vypracov& Narodné kurikulum pre materské Skoly,
- vypracova@ progamy a metodiky jednotlivych oblasti pre rozvoj osobnostiatlag
- skvditnit pedag@gicku prax v priprave u&lov materskych Skél s dérazom na
vychovu a vzdelanie deti v edukaom procese materskej Skoly.
Z uvedenych ychodisk pre skvalibvanie vychovy avzdelavania deti
predskolského Vel sa javi opodstatnena poziadavka vysokoSkolskej pripraisi’an

materskgh Skél. Tento nazor zdiaju aj odborni zamestnanci Skolskych uradov, ktori v
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praxi m6zu posudia porovnd opodstatnenasvysokoskolskej pripravy it€l'ov aj pre
predprimérne vzdelavanie. Vidié to nielen v kvalifikovanejSom a pregionalnejSorr
pristupe, ale v celkovej rozadlenosti, ktora zasadne vedie k kvalite a prosperde.
potedijuce, 2 napriek tomu, Ze dopoSianebola definovana povinndsdosiahnutia
vysokoskolského \deldvania pre utelov materskych $kél, v naSich materskych Skolach
po celom Sbvensku pracuje getna skupina vysokoSkolskych absolventov odboru
predskolska pa#agogika, ¢i ucitel'stva pre materské Skoly. Ich odbortioseoretické
poznatky v prepojeni s praxou su prinosom a odrazaju sa v skeadihi, v odbornosti
riadenia dukatného procesu a riadenia materskych Skol.

V naSom priskume v materskych Skolach (2008) riaditelia materskych Skl pri
uréovani poradia najdélezitejSich kompetenciitel@a prvé miesto dalivzdelaniu,potan
nasledovala zodpovednasa prax v odboreOpany postoj k vzdelaniu malucitelia,
pre ktorych je dblezitejSia prax v odbore a komunikativnog’ a ako tretie uviedli
vzdelanie Teoéria i prax potvrdzuje, Ze kariérny i profesijny rast v odbore mé svoje fazy
a je dolezity pe celé obdobie pésobenia profesionala titelia, ale aj manazéra v skol
Ak ucitel ma véa pracovnych skusenosti a dostatok rokov praxe eSte nejgarkg je
automatickyaj dobrym alebo vynikajacim u€l'om. Nezarudgje to ani, Ze musi Isydobry
manazér Skgl Ale na zéklade naSich skusenosti sa tento predpoklad v praxi spravidla
potvrdzuje. Aj literatira uvadza ( Kollarikova, 1993,aéha, 1997, Kosova, 2001,
Kasaova, 2002),Ze pa&as prvych piatich rokov i€l dostava Sancu upiatva’
osvojené teretické poznatky a zisRapraktické skusenosti a potrebné praktické
zrugnosti priugeni. Stadium najvaieho vykonu prichadza po desiatich odpracovanych
rokoch, kedy jepredpoklad, Ze utel uZ ma dostatok skisenosti a to praktickych
i teoretickych. Prekro&nim  hranice dvadsa rokov, ak sa utel  suUstavne
nezdokonBuje, neobohage, nedopina svoje teoretické vedomostitiza jeho obdobie
vyhasinania.

V praxi Skél saastokrat stretdvame s ndzorom dosatd’ov, Ze vysokoSkolska
priprava preucitela materskej skoly k jej vykonu profesie nie je potrebna. Terzorra
neadekvatny, neodborny a prevazne sa tyka mzdovych nakladovitedia ndaterskej
Skoly s vysokokolskym vzdelanim. Faktom je, Ze materské Skoly nemaju preneseng, ale
originalne kompetencie a su financované z odvodov dani obci a miest. Preto je potrebné
aby Ministerstvo Skolstva, vedy a kultiry SR overovalo tiphsnie a dodrziavanie

noveho Skolského kanav praxi.
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V predskolskom obdobi sa tvori zaklad pre celoZivotné vzdelavariaralieak
ucitel ma udnne posohi v rozvoji digata musi by dostatotie vzdelanou osobntsu,
ktora je nostel'om vSetkych poZzadovanych kompetencii, ktoré tvoria odborny sakior
za uelom pozitivnych poziadaviek na osobnostné a odborné spdsobilastiomensky
(1991, s.15) povedal: ,VSetko zavisi odtizku. Ako sa polozia zéklady, tak ide potom
vSetko.” Aj tento vyrok potvrdzuje vyznam poZziadaviek na kvalitu vzdelanitelioy
materskyb Skol.

Vstupom do eurépskeho spodmistva sa zdoraznila poziadavka na vychovu
kvalitného wite’'a materskej Skoly, ktory bude tvorivy a mysliaci, vzdelany tegma
k elite slovenského naroda. Reforma Skoly je aj refornitelay. Je potrebné aby
zvySovala ich socialna uroiea vzdelavanie. lIba dostate® vzdelany a kompetentny
ucitel materskej Skoly bude schopny pohotovo orienigy@azornos rodicov a verejnosti
na vysSie &otné hodnoty vo vychove deti predSkolského veku.

Preto je potrebné neustale vytvaaptimalne podmienky k vzdelaniu, jeho digpraniu ,
rozsSirovaniu alsvalitnovaniu.
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Resumé
Autorky vo svojom prispevku sa zaoberaju : 1. obsahom manaZzérskej kvality pre
vzdelavanie v intenciach zabezpeania: kvality vzdelavacieho procesu, kompatibility
vzdelavaaih procesov s najvyspelejSimi krajinami, dostupnosti a rovnosti pristupu
k vzdelavaniu2. poziadavkami na kvalitu materskej v rovinapedagdg ananazér
materskej Skoly3. rozvojom osobnosti it€l'a, jeho postavenim a strategickyraimermi
vzdelavacieho systému, 4. kontinualnym vzdelavanim a kariérnou cesiitel'auc
materskejSkoly, 5. poukazuju na prepojenie teoretickych vychodisk s rovinou praxe
materskych Skol.
V suvislosti s témou zdoéramju celozivotny profesijny rozvoj u&lov, ktory sa moze
zabezp&ova® formdnym i neformalnym spésobom ewiia sa. Realizuje sa cestou
celozZivotného upeiovania Standardnych kompetenciiteka, a to ziskavanim expertnych
kompetenciia ziskavanim riadiacich kompetencii pre potencionalnych riadiacich
zamestnancov. Kontinualne vzdelavanie je celozivotrenia¢ ktoré je budované na
principe, Zeclovek sa di stale, ale predovsetkym pri vykone vlastnej prace. Podmienky
pre kvalitné vzdelanie, aktivita a zaujeniteta su predpokladom kvalitnej edukacie deti
v materskepgkole.

Summary
In this article, the authors deal with: 1. The contents of managerial quality for education
with the intent of supplying: quality to the education process, compatibility of the
education process with developed countries, accessibility and equality, in regard to the
way we approach education; 2. requirements for pre-school quality at differing levels:
educator and pre-school manager; 3. development of the teacher’s personality by the way
of their position and the strategies intended by the educational system; 4. continuous
education and career improvements for the pre-school teacher; 5. connection of the
theoretical terminus at quo with the level of pre-school practice.
With topic connection, they emphasize the pre-school teacher’s lifelong professional

development, which can be provided as formal and informal ways of learning. It is
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implemented by lifelong fixtures, of expert competencies and ongoing inquiries into
managing competencies, with the potential of managing employees. Continuous education
is a lifelong learning curve, which is built on the principles “that a person is always
learning”, but mainly by the performance of their own work. Conditions for the quality of
education, activities and the teacher’s interest, are preconditions for the quality of our pre-
school educational system.
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VYZNAM RANEJ INTERAKCIE MATKA — DIETA PRE USPESNU

ADAPTACIU DIETATA DO MATERSKEJ SKOLY
The meaning of interaction mother — child for successful adaptation of child to
kindergarten
Stanislava Mihokova

Zivot ¢lovekapredstavuje sled kvalitativnych a kvantitativnych zmiel po&tia aZ po
smrit’. Jednou z nljirlivejSich etafudského bytia je obdobie raného detstva. Aj napriek
tomu, Ze jedieta eSte malé, uz v tomto obdobi dochadza k vyraznyntirai weg/znamnym
interakciammedzi di€at'om a personalnym a predmetovym prostredim, ktoré su délezité
prejeho zdravy psychicky vyvin.

Kratkym pohhdom do minulosti odhalime, Ze otazkou vyznamu interakcie imedz
matkou a digatom sa uz 500 rokov pred Kristom, a to v prenatalnom obdobi, zaoberal
Konfucius, ,,...ked’hovori, Ze prostredie, ktoré plod obklopuje, mbéze ovplyviiova
narodaie digata. Susruta (India, 400 rokov po Kristovi) veri, Zze plod mystiti od
piateho mesiaca prenatalneho vyvinu.* (Sulova, 2003, s. 194) aéisosti s uiitostou
vieme povedd Ze plod je aktivny uz gas vnatromaternicového vyvinu. Bolo dokazané,
Ze medzi 25. a 28. ¥gnom prenatalneho vyvinu plod reaguje na zmenu polohy matky a to
tak, Ze vyhfidava pre seba najvyhodnejSiu polohu a zdraém iniciuje k zmene jej
pohybov. Ide olaisi prvd komunikaciusocialnu interakciu s matkou (Jakabic, 2002;
Sulova, 2003)

Obdobie novardenca je prvym obdobim adaptacietdia na poziadavky okolia, ktorym
sa organizras prispésobuje postupnym zrenim anim. ,,U&nie je proces, ktory
zabezpeéuje adaptaciu organizmu na podmienky prostredia tym, Ze navodzuje
relevantné zmeny spravania na zaklade skusenosti.” (Jek&B®2, s.22) Vyznamny
efekt Wweniau jedinca je mozné dosiahnigh vtedy, ak je na to organizmus dostatmé
zrely.

Po pérodenastava u matky tzvnaterska senzitivna perioda(Sulova, 2003) — dochadza
k akejsi hormonalnej dispozicii spravaa vhodne voci svojmu dia'u, po@s ktorej
matka okamie reaguje na akéeke&k prejavy dieéfa (tzv. kontingentna reaktivita
matky, Jekabgic, 2002). Ak vySle jeden z dvojice signal, druhyihmapozitivne reaguje,
vznika obojstanny pocit sebaddvery a istoty. Funk¢ signaly sa stabilizuji¢asom
obohatia o0 nové, ¢co vedie kvytvoreniu vzajomnej harmonickej komunikéacie,

synchronizacie interaénych vz'ahov konzistentnej starostlivosti Jakabic, 2002),
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ktoré su pre uspeSnu socializaciudietata dolezitejSie nez neskorSie a napadnejSie
,,vychovné* posipy. (Sulova, 2003)

Pre naStartovanie vzajomnej harmonie, synchronizacie ranej interakcie medzi matkou
a dig'a’om a pre jeho zdravy socialnoemocionalny vyvin je dolezitéamaniekontaktu

matky s dig’a’om bezprostredne po poérode ¢o dokazuju ajsamotné vyskumy.
Vyznamné vgledky priniesli experimenty Klausa aKennella v USA a manZelov
Grossmannovcov, ktori realizovali svoje vyskumy na dkdalth. V oboch pripadoch
pracovali sdvoma skupinami Zien, z ktorych v experimentalnej skupine bol umozneny
matkam kontakt s dia’om bezprostredne po pérode na nejékg, kym v kontrolnej
skupine sa pagpovalo starym zabehnutym spésobom, t.j. matke po pérode béildie
ukazané azapo nejakomiase prinesené na kojenie. Klaus a Kennell preukazali silnejsi
priklon matky k di€éatu v skupine experimentalnej. RfalSich pozorovaniach zistili, Ze
vyznamné ozdiely medzi démi boli aj po@as ichd’alSieho vyvinu. Deti s intenzivnym
kontaktom so wjou matkou po pérode preukazovali vySSie IQ a taktiez lepSie vysledky
v recovych skuskach. Vyznam bezprostredného kontaktu matkyta’die hnel’ po
porode preukaai aj manzelia Grossmannovci, no ti vSak zasli vo svojich zisteniach eSte
o ¢osi d’alej. Ich experiment rovnako odhalil silnejSi priklon matky d¢atiu, co sa tyka
,,nezného dotyk@a“, v skupine experimentalnej, no ich experiment preukazal, Ze tento
rozdiel medzi matkami sa postupne vyrovnal, na rozdiel od pozorovani Klausa a Kennella.
Problém ostal u matiek, ktorych deé bolo nechcené. Prazska Studia dokazala, Zze u
takychto dé, ktoré sa ,,museli“ narodli sa prejavovalaizSia spobéenska adaptacia.
(Matejcek, Largmeier, 1986)

Vysledky wsSie uvedenych vyskumov potvrdili aj experimenty v oblagilogie ktora
vyznamnou mierou participovala na akcentovani zaujmu o rany vyvin a rana interakciu
medzi matkou a dim’om. H. F. Harlow, vyznamny etolog, realizoval vyskumy na
opiciach - makakoch, z ktorych niektoré drzal v Uplnej izolacii,alS&j skupine matku
nahradil atapou a vd’alSej drzal opiky v optimalnych podmienkach, t.j. za pritomnosti
matky. Vo wojich vysledkoch dospel jednozive k zaveru, Ze izolacia nalara od
matky manegativny vplyv na jeho optimalny psychicky vyvin. Opice izolované od
skutoiej matky nejavili zaujem o okolieeboli schopné riesSt’ najjednoduchsie ulohy,
nadvazovat’socialny kontakt v skupine, prejali sa u nich vdzne poruchy sexualneho
spravania. Pri dosiahnuti plodného veku u izolovanychd’atlapokid sa podarilo

oplodnenie, etxémom, ktory badatelia pozorovali, bola neschoprezsniky adaptova
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sa na nové podmienky suvisiace s narodenimdai s ktorymi sa vysporiadala
usmrtenim svojho potomka v prvych dioch Zivota. Vysledky jeho vyskumu jedrimena
dokazuju, Ze rjepSim prostriedkom k dosiahnutioptimalneho vyvinu je materska
vychova a mozno8 styku s druhymi mlad’atami. (Novacky, Czako, 1987; Mgtek,
Langmaeer, 1986)

Prvou osobou ku ktorej si spravidla thevytvara pevné puto je matka. PadFohna
Bowlbyho (1975,In HaSto 2005, s.12), tvorcu jednej z najlepSich teorii zaoberajucou sa
ranou interakciou medzi matkou a tth€om, tedrie vEahovej vazby (attachment), ,,...ma
dieta prima&nu pudovu (,,inStinktivnu“) tendenciu navigizaa na indiidualnu osobu
matky, vyworit' si s nouvztahovla vazby ktora di¢a priputava k osobe matky.“ John
Bowlby roziSuje medzi pripatavacim spravanim a priputanimtdiipvou vazbou).
Pripatavacie spravanie je spravanie, v ktorom dia vyhladava alebo si udrziava
blizkog® kompetatnejSieho ¢loveka v pripade choroby, samoty, Unavy, Uzkosti aje
spojené s ridonnog’ou, laskou, starostlivésu. Ide o akékolek spravanie zamerané na
,,blizkog™. V pripade niekoKo parludi (matka, otec, surodenci, stari koaj nahradna
matka) vylusuje toto spravanie do silnej potreby kontaktu s tymito osobami, do
priputania (vztahovej vazby). (Bowlby, In Hasto, 2006)

Citovy vztah dietata k matke sa neobjavuje preto, Zze matka uspokojuje jeho poaleby,
preto, Ze mu dava bezpe a istoty. ,,Pod Bowlbyho sa deti viaZzu na osoby, ktoré s nim
vstupuju do inteakcie a nie na osoby, ktoré nerobig mé, nez sa len staraju o telesné
potreby di€ara.“ (In Hasto, 2005, s.79)

Vztahova vazba meddieta’om a matkou (rodom) sa prejavuje vylatdavanim blizkosti
danej osoby,volanim, pl&om, nasledovanim, privinutim sa, protestom pri oefhic
dovernej osobyPrave na zaklade 3 minutovych odiaé matky od dieata, vo veku
okolo jedneho rokav laboratérnych podmienkach, zaast ,,priatéského cudzieho
¢loveka“, M. Ainsworthova (1985) vytvorila typolégiu tahovej vazby ktorou
preukazalavyznam ,,bezpmej vazby"“ medzi digetom a matkou pre jeho zdravy vyvin,
pre jeho modog’ explorova okolie, nadvazovakontakty s okolitym svetonto savisi gj

s uspechom agptova sa na podmienky materskej Skoly a naslednéadgie institlcie

v jeho Zivote,pricom v stresovych a Uzkbsvyvolavajlacich situaciach sa moéze tiie
spolahnit na enocnd a aktivhu podporu, oporu rédv. Tri typy Ainsworthovej
vztahovej vazby(In Hasto, 2005)bezpe&né priputanie (vazba) (kategoria B, neisté

pripatanie (vazba) - Ainsworthova deli tuto kategoriu na dve podkategomieisto —
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vyhybavé priputanie (kategoria A) a neisto — ambivalentné pripatanie (kategoéria C).
Matka sbezp&nym priputanim (vazbou) predsavuje pre dig’a ,,bezp&nu zakladiu“
(Ainsworth, 1985) bezpdény pristav* (Brisch, 2003)(In HaSto, 2005). Aby vSak matka
mohla emocionalne uspokbjidiefa, je potrebna k tomu jgemnocitna eaktivita, t.j.
primerane reagovata signaly diest'a, by’ laskyplne naklonendg, chr@niho a ke’ je to
potrebné utas ho, upokojf’. ,,Matkina laska je blaho, je mier, nie je potrebné ju zigkava
nie je potebné si ju zaslu#i Ak tu je, je ako pozehnanie, ak chyba, Zivot stratil vSetku
krasu a nie je ®d ¢o by mohol urohi, aby ju vytvoril.“ (Fromm, 1996, In Pruzinska,
2006, s.23) Deti bezpainou vazbou prejavuju ¥&iu schopnasprisposolt sa, su veselé,
kooperativne, ohlbené.

V Ainsworthovej experimente reagovali deti pri oderi od matky pod’ odakavania.
Niektoré bolipriatelské k priatéskému cudziemulovekovi, iné znepokojené matkinou
nepritomnogou. Pir navrate matky sa teSili zjej pritomnosti a nadvézovatiows
dotykovy kontakt.

Deti s uzkostne—vyhybavou vazbqupodia Bowlbyho (1976), z dévodu neustaleho
odmietaniarodi¢cov alebo dokonca zneuzivania/tyrania, vzdali sa myslienky mozne
pomoci alebo néklonnosti ramiv. U tychto deti sa mb6ze prejavhutkava tendencia

k autondmii adbo az k delikventnému spravaniu. Deti s neisto-vyhybavou vazbou sa javia
okoliu ako napaté, impulzivhe, s malou frust@u toleranciou alebo ako pasivne
a bezmocné.

V Ainsworthovej experimente nereagovali deti pri odhicod matky takmer Ziadnym
protestom.Pri jej navrate sa vyrazne vyhybali blizkosti s matkou, ba dokonca ju az
ignorovali.

Deti s Uzkostne—ambivalentnou vazbguodia Bowlbyho, sa mézu na matku spbiat

len obas. Z bho vyplyvajuca neistota a strach z o@gia brania diea’u explorova
okolie, a takdieta ostava ,,prilepené” na matke. Deti s neisto-ambivalentnjptatanim
maju ,,antisocialne” prvky v spravani, tizia po sebauplatneni.

V Ainsworthovej experimente boli tieto deti Uzkostne zavislé na matke. Prierdlic
prejavovalinavonok extrémny protest, plao separacie. Keda matka vratila, oscilovali
medzi mozno®u kont&tu s nou a odporom vodbe.

V roku 1997 doplnilasvojim vyskumom Mary Main tuto typol6giu cadSi typ vzahovej
vazby — dezorganizovana/dezorientovana vPahova vazba (kategora D). Do tejto

skupiny zaradila deti, ktoré v pritomnosti réalivykazovali dezorganizované a/alebo
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,,dezorientované” spravanie. Polovica z todi z experimentalnej vzorky preukazovala
zneuzZivgiuce a psychicky napadné spravanie. ,,Mainova opisuje, Ze tieto deti
v pritomnosti v£ahovej osoby ustrna vo svojich pohyboch, a v tvari maju prigraz

ako pri tranze; stereotypne koliSu rukami alebo sa kniSu v kolenach pri priblizovani; pri
strachu z cudziehdloveka sa vzdialia od roth a opra si hlavu o stenu; pri odéind
pozeraju nadvere a kitia za vrahovou osobou; pri jej navrate sa v tichosti odvratia;
stava 8, Ze sa vzpriamia pri navrate osoby, aby ju pozdravili, potom sa ale ,,zosypu“ na
podlahu. ... @sto ide len o 10 — 30 sekundové Useky spravania.“ (Hasto, 2005, s.83)
Délezitym poznatkom, ktory je potrebné si uvedfnée skuto&ios’, Ze pri opakovani
testove] duéacie za pritomnosti druhého réaj sa modze typ vahovej vazby zmetii
Bezp&na vaba posobi stabilizae na psychicky vyvin, ostatné poukazuju na poruchy
vyvinu.

InSpirovani tedriou Johna Bowlbyho a experimentom M. Ainsworthovej realizovalo
niekolko vyskumnikov experimenty zamerané na vyznam ranej interad@izi matkou

a dig'a’om pre UspesSnu adaptaciutidita na matersku Skolu.

Grossmanovegkupina (2004) sledovala spravanie deti v materskej Skole, ktoré mali 4 %2
roka. Deti s bezpgmou vz’ahovou vazbou boli pri hre omnoho koncentrovanejSie,
kompetentnejg zvladali rieSenie konfliktov, problémy so spravanim boli zriedkavé na
rozdiel od deti s neistou ¥ahovou vazbou. (Hasto, 2005)

W. Griebela R. Niesel (2005) realizovali vyskum v berlinskej materskej Skole. Vo svojich
vysledkoch uvadzaju, Ze deti, uktorychtala k matke v druhom roku Zivota bol
klasifikovany ako spo#hlivé puto, ,,...boli neskdr v materskej Skole hodnotené ako
socialne kompetentnejSie a s vysSim pocitom vlastnej hodnoty.” (Griebel, Niesel, 2005, s.
20) Rovnako v kolektive boli olibenejSie, vac¢ostatnym vnimavejSie, nezavislejSie od
uciteliek a otvorenejSie vagoziadavkam. Celkovo u nich prevladali pozitivne city nad
negdivnymi, na rozdiel od deti s neistym putom. Pri odchode matky z materskej Skoly
deti s neistym putom vo veku troch rokov zabraddstejSie odchodu matky, ako deti
sistou vazbou. Bti s neistym putom, aby dosiahli rovnovahu medzi pritdlows

a skimanim novéhqrostredia, potrebovali pritomnbsmatky. Tym viac energie
spotrebovali ng,hladanie” matky, nez na budovanie autonémie.i\&dliu sa spravali
submisivne, otvoliisa aZ vtedy, k& ho déverne spoznali.

V sucasnostisa Zid coraz viac az dramaticky vytraca z rodin harmonia a kazdodenna

pohoda. [@ti vyrastaju v rodinach naplnenych citovou deprivaciou, frustraciou. Od
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narodenia su konfrontované s negativhou skiusenoso svetom. Takéto deti, ktorym
nebolo v detstve umoZnené napltiich citova studiu az po okraj, nemaju ani v buducnosti
¢o rozdavé okolitému svetu, city prezivaju povrchne, prezivaju nedbveru k svojm
okoliu.

Jan Vyngtal (2004) uvadza niek&d prikladov opierajuc sa o praktické skusenosti
s rodtmi u ktoryd sa objavuju niektoré vyrazné povahové zvlasStnGstarakteristiky su
prisidené matkangi otcom podh mnoZstva ich vyskytu, t.j. u ktorého z rami sa
obvykle vykytuju. Jednym z prikladov su detzkostnych matiek Tie sa vémi tazko
adaptuju na mterskd Skolu z dévodu svojej nesamostatnosti a naviazanosti na matku.
Matky svojim Uzkostnym spravanim vyvolavaju udeti Grkcsobmedzuju ich
spontannas

Opakom uzkasmych matiek su matkgitovo chladné.Ich ,,materska laska" sa prejavuje
¢astymi trestami a napomenutiami.tiden chyba togo je dolezité pre zdravy psychicky
vyvin: prijatie, ochrana a skuto& materska laska. Ak nie je niekto, kto by tento deficit
nahralil, dieta je vystavené vaznemu dusSevnému poskodeniu.

Negativnyvplyv na vyvin diga maju ajistrionske matky. Tie rady strhavaju pozornos
na seba, svej problémy, su plne zaujaté samé sebou. Kaflie sa spravaju podl
momentalnepalady. Naladova nestalba sebapresadzovanie sa transformuju aj na deti.
Tie, hlavne devéata (Aka matka, taka Katka), strhavaju pozatma@sseba, presadzuju za
kazda cenu svajvolu, hnevaju sa, hadzu predmetmi, hadZu sa na zem. Takétarsprav
je napadné v obdobi prvého vzdoru (priblizné kiteta vstupuje do materskej skoly).

Popri matkah negativny vplyv na deti mdzu mhaaj otcovia. Neustdla nespokojtios
s vlastnymide’'mi sa prejavuje yerfekcionalistickych otcov. Ti deti neustale kritizuju,
obmedzuju ich spontannbsa volhos’. Vo vSeobecnosti mézeme povédae deti
perfekciondistickych otcov byvaju bojacne, Uzkostné, Setrné, poriadkumilovné.
V extrémnych pripadoch sa udeti m6zu prejastualne zvyky a nutkavé konanie.
U starSichbatoliat a deti predSkolského veku toto spravanie nemdshiltye prejavom
zleho vychovnéhgdbsobenia, mbze suvisies vytvaranim psychického JA, no u starSich
deti je varovaim, Ze ni€o nie je v poriadku.

Bezohk&dnosou k svomu okoliu sa prejavuju otcovia tvrda hrubi. Takyto otcovia deti
trestaju, zanedbavaju a prehliadaju.

Opakom tvrdych a hrubych otcov sicovia slabosi Ti sU nesamostatni, nerozhodni,

byvaju nesptahlivi a nespokojni dokonca aj sami so sebou. Presadzugins&de su
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najmenej zranitegil a kde si najviac trdfnu, t.j. vbdetom. VnaSaju do rodiny svar
anegokoj. Pre ddi je nebezp&éna kombinéacia citovo chladnej matky a otca slabocha.
Pre di¢a je rizikovym faktoromautoritativn o’ rodiéov, t.j. presadzovanie vlastného
nazoru za kadu cenu a nepripustenie Ziadneho kompromisu. Od deti si takytharodi
vyzaduju posludod’, ktoru si vynucuju budpo dobrom alebo po zlom, brania tiigu
v samostatnomrozhodovani a vyvolavaju v nom pasivitu alebo vzdor ivaadicovi.
V takejto rodne vznika ziva péda pre Uzkostné reakcig’ai@, uzkostné stavy alebo iné
neprijemné Zivanie a spravanie.
V priebehu prvého roku Zivota d&'a je potrebné stafasa oto, aby prezivalo
v prevaznejmiere prijemné pocity. Aklovek, na ktorého je dia odkazané, najlepSie ak
je to matka ktora je na tato rolu biopsychosocialne disponovana, vytvara v prvych
okamihoch Zivota di@t’'a atmosféru pozitivnej interakcie, uspokojuje tym jeho potreby.
Cim viac diga preZiva prijemné pocity, tym ziskavas$#pocit istoty, je aktivnejsie,
pozitivne nahdené, narasta jeho sebadbvera, ale aj dévera v almjie dblezité pre jeho
integraciu do SirSich socialnych sfér, jeho socializaciu, nadvazovanie kontaktov s
rovesnikmi a dospelymi, a teda aj pre priaznivi adaptaciu do institicii ako je materska
a zékladna Skola. V opadm pripade sa dia uzatvara do seba, je pasivne,
nevypaitate’né jeho vyvin akoby stagnoval.
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Resumé
UZ od narodenia diaa dochadza medzi nim a personalnym a predmetovym prostredim
k vyraznym a vethi vyznamnym interakciam, ktoré su dolezité pre jeho zdpasyghicky
vyvin. TaZiskovu tlohu od prvych okamihov Zivota tiiga zohrava matka (ro#)i. Osoba
starajucasa o died, ma od prvych okamihov Zivota vytv@ratmosféru pozitivnej
interakcie,a tym uspokojoviéa potreby di€ata. Len di€a, ktorého citova studna je od
malicka neustle napihana az po okraj r@divskou nehou a laskou, dokaze tato lasku
neskor rozdavadj okolo seba.
Vysledky wskumov zaoberajuce sa vyznamom ranej interakcie medzi matkotegodie
a jeho sociataciou a adaptaciou na matersku Skolu potvrdzuju zavézaosj interakcie
pre zdravypsychicky vyvin di€ata. Deti u ktorych veah k matke bol klasifikovany ako
spolahlivé puto,boli neskdr v materskej Skole vnimavejSie, komptetejSie zvladal
rieSenie konfliktov, v kolektive boli olibené, voiostatnym vnimavejSie.
Summary
Perbd of newborn is the first time of child’s adaptation on requirement of surrounding, to
which the organism adapt by progressive maturation and learning. In spite of the fact that
the child is little, in this period come up significant and important interactions between the
child and personal and subjective surrounding which are important for its healthy mental
development.
The significant role from birth plays for child person on who is reliant, the best if it is
mother; she is bio psychosocial disposal at this role.
After the birth mother comes up with some kind of hormonal disposal behave pertinently
towards the child. If one from the couple sends a signal, other reacts positively, arises
reciprocal feeling of self-confidence and certainty.
To start reciprocal harmony, synchronization of early interaction between the mother and
the child and healthy socio emotional development it is necessary tocalidact of the
mother with the childimmediately after the birth, what is proved by some researches.

Significant results brought experiments of Klaus and Kennell in the USA and spouses
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Grossmann who realised their researches on expectant mother.
According to John Bowlby (1975, In Hasto 2005, p.12), the creator of one of the best
theories dealing with early interaction between the mother and the child, theory of
relational attachment, ,,... child has primary instinctive tendency to follow individual
personality of mother, createlational attachment with her, that ties the child to the
mother.” Emotional relation of the child to the mother is not there because the mother
satisfies its needs but because she gives him safety and certainty.
Meaning of “secure attachment” between the child and mother for its healthy development
showed M. Ainsworth (1985) on the ground of 3 minutes separation of the mother from
the child at the age of one year, in laboratory conditions, with presence of “friendly
strange person”. There were results of three types of relational attachsadet:
connection (attachment), uncertain (attachment} Ainsworth divides this category into
two subcategoriesuncertain — evasive attachmentand uncertain — ambivalent
attachment. In year 1997 Mary Main by her research supplemented this typology with
other type of relational attachmentdisorganized/disoriented relational attachment
(Hasto, 2005)
Inspiring with John Bowlby’s theory and M. Ainsworth’s experiment few researchers
realized some experiments aimed at meaning of early interaction between the mother and
the child for successful adaptation of the child on kindergarten.
The results showed that children whose relation to the mother was classified as the
reliable bond, were later in the kindergarten more perceptive, the solve conflicts more
competently, they were favoured in the collective, more perceptive towards the others.
During the first year of the child’s life it is important to take care of experience of more
pleasant feelings. Child gains the feeling of certainty, is more active, positively humoured,
its self-confidence grows, but also confidence in surrounding what is important for
integration into wider social spheres, its socialisation, making contact with coevals and
adults and also for positive adaptation into institutions like kindergarten and basic school.
In opposite case the child becomes withdrawn, is passive, unpredictable, its development
stagnated.

Krucéove slova
rané detstvo, socialna interakcia, interakcsynchronizacia, adaptacia, socializa

vzt'ahova vazba (attachment)
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EDUKACIA ROMSKYCH DETi PREDSKOLSKEHO VEKU
Education of Roma children in pre-school age

Monika Minnova — Milan Portik

Uvod

Romovia stdruhou najpoétnejSou mensinou na Slovensku. Statistické Udaje
z roku 1989 hovoria tom, Ze na Uzemi Slovenska Zilo v tomto obdobi 247 775 Rémov.
Najv&:Sia koncentracia bola a je na vychodnom Slovensku, kde icreldimvanych 140
241, ¢o bolo vtedy 9,1% z celkového pa¢ obyvatéov spominaného regionu
(BernasovskyBernasovska, 1995). Pri posledno&itani obyvatéstva v roku 2001 sa k
rémskej men&e prihlasilo 89 920 obyvatev. Z celkového pdd 5,3 milibna je to len
1,7% (celkovo a podiel Romov odhaduje na 8 — 9%). Statistick@mk& z roku 2007
uvadza, Zze na 8Venku v roku 2006 bolo 100 069 Rémov (1,86%).

Ak chceme hovoti o edukacii romskych deti je dblezité poukaze potrebu
intitucionahej pripravy romskych deti z &dliska UspeSného zvladnutia 1.¢mika
zakladnej Skogl. Vyplyva to aj z udajov, ktoré hovoria otom, Ze do roku 1991
navstevovalo matersku Skolu 85-90% z celkovéhaypodmskych deti, pkbm v roku
1996 to bolo uzdn 0-15% v zavislosti na jednotlivych regidonoch. V prieskume, ktory
realizovalo MC PreSov v Skolskom roku 2000/2001 bolepateti v skimanej vzorke 2
490, z toho romskyc 774, t.j. 31,08%.

Tabulkal Vekové zloZenie romskych deti v MS

Vek Potet deti| V % |Vek Pocet deti| V %
Do 3 rokov| 9 1,16 | 6 —roné 166 21,4%
3—-rané |45 5,81| Nad 6 rokqws4 4,39
4-rané | 121 15,63s OSD 100 12,9
5-rané | 299 38,63

(Vyhodnotenie prieskumu o postaveni romskehi@ddie., 2002)

V sucasnostineexistuje jednotny model a nazor na vzdelavanie rgohskieti.

Nazory odbornikov postupuji od Uplnej segregacia cez vytvaranie akogldia

programov, upldtovania alternativnych programov, klasického ednkao procesu az po

ponechanie mblému ,samospadu” (Valachova In Portik, 2003).
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Pod’'a su@snej platnej legislativy predSkolské zariadeniskyigl detom spravidla

od 3 do 6 rokov pred3kolsku etyovu a vzdelavanie v nasledovnych forméach:

Celodenna pravidelna niekoRoroéna predSkolska vychova— najudnnejia
forma socifnej ajazykovej adaptacie deti zo socidlne ajazykovo
znevyhodneného prostredia.

» Pripravné triedy v materskych Skolach poskytujucich dennu pripravu pred
nastupom na povinnu Skolsku dochadzku v lokalitach s nizkou koncentraciou
romskej populécie pre 5 mé deti, pre deti s odloZzenou povinnou Skolskou
dochédzkou.

» PredSkolska priprava v kombinécii s priamou &ast’ou matiek na vychovnom
procese v pidskolskom zariadeni (Humenné, Projekt Hej — rup).

* PredSkolska vychova rémskych deti zavedenimitela — asistenta z radov
rémskych olanov a Gag’ou rodtov na pedagogickom procese.

» Vytvéranie integraénych centier dennej starostlivosti s vyuzitim existujicej
kapacity predskolskych zariadeni na komunitiminog” mimo institucionalne;j
vychovy v spolupdici s rezortom zdravotnictva, socialnych veci a rodiny,
mimovladnych organizacii a podobne (Portik, 2003, s.63-64).

Vyznam v pripravenosti deti na Skolu sa zdéwge aj v Narodnom programe
vychovy a vzdelavaia Slovenskej republiky (Rossa — Turek — Zelina, 2001) v ktorom
sa uvadza, Ze predskolska vychova a vzdelavanie v materskej Skole zohrava mimoriadne
dolezitd dlohu vo vyrovnavani rozdielov medzitae zrézneho sociokultirneho
prostredia vratane deti zo znevyhodneného prostredia, pasmém diagnostikovani
poriuch vo vyvinediefata, vytvara moznosti individualneho rozvoja osobnosti’afi
pripravy na vzdelavanie v zakladnej Skole i zZivot v spalos&ti. Zarové zdoraziuje
potrebu zavig®’ postupne povinny posledny rok predskolskej vychovy a vzdelayaed
vstupom do zakladnej Skoly a pre deti, ktoré nedosiahli Skolsku Zelégit’ zavedenie
povinnej Skolskgpripravy. So zavedenim povinnej predskolskej vychovy sa sigjioa|
Podhajecka (2001Belasova (2006), Portikova — idiva (2007/2008).

V roku 2007 sme zrdiaovali prieskum v troch materskych Skolach v PreSovskom kraiji.

Ciel’ prieskumu

Zistit' aroven pripravenosti deti v materskej Skole a porajuav jednotlivych lokalitach

Vzorka prieskunu

Do prieskumu bolo zapojenych 15 deti z troch skimanych lokalit. BlizSie informacie
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o vzorke prieskumu uvadzame v téke 2.

Tabulka 2 Informéacie o vzorke prieskumu

Informécie Sabinov Jarovnie PreSov

n % n % n %
Dievca 8 5334 26,7 5 333
Chlapec 7 46,7 8 53,3 10 66,6
Vek 5 — 6 rokov 6 40 8 533 3 20
Vek 6 rokov 3 20 0 O 0O O
Vek 6 — 7 rokov 5 333 7 46,7 10 66,6
Vek 7 rokov 1 67 0 O 2 13,3
Dochadzka do MS do 1 rok&d 0 2 13,3 26,7

4
Dochadzka do MS 1 rok 2 133 333 5 333
Dochadzka do MS 2 roky 1280 7 46,7 6 40

Dochadzka do MS 3 roky 1 6,7 1 6,7 0 O

Metody prieskumu

V prieskume sme pouzili ,R* test modifikovany Zelinom pre deti z menej podnetného
prostredia. Obsahuje ulohy z Jiraskovho testu Skolskej zrelosti, obmeny uloh z testu
Goppingenskiéo, niektoré obmenené ulohy zo skusky znalosti deti predskolského ve
Matéjceka a Vagnerovej — Strnadovej a tiez ulohy z nemeckého tesitekdj zrelosti

v preklade Rosinu. Ich skladba bola vybrand a ulohy zoradené tak, aby dokazali
diferencovad schopnosti deti z menej podnetného prostredia. ,R" tegtogeaveny z 12

aloh.

Vysledk y prieskumu

V tomto prispevku nebudeme analyzowa&etkych dvandsuloh zo spominaného testu,
ale pozornos zameriame na patiloh. Prvé tri lohy sa Sirokej pedagogickej verejnosti
zname. SU to ulohy ztestu Jirdska. Stvrti a piatu Glohu sme vybrali zamerne,
lebo predstavuju problematicki olfas deti a to: sustredenpwytrvalos’ a jazykovu
oblag’. JednotWé vysledky uvadzame globalne za cell vzorku a za jedddokality

detailnejSie.

1. dloha: Postava (maximalny pet’5 bodov)

1 bod — 11,1% deti 4 body — 15,6% deti
2 body — 44,4,% deti 5 bodov — 4,4% deti
3 body — 24,4% deti
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Z vysledkov vyplyva, Ze 44,4 % deti pri kresleni postavy ziskalo 2 body, ale len 4,4 %
deti ziskalo maximalny @et 5 bodov, t.j. Ze deti vedia nakrésfiostavu so vSetkymi
detailami.

V Sabinove 40 % deti urobilo 3 test na body celej vzorky len v Sabinove 2 deti, t. j.
4,4 % ziskad maximalny poét bodov 5. V Sabinove bol Ky vykonovy rozptyl — cela 5
bodova Skala bal vyuzita. V Jarovniciach ziskalo 60 % deti 2 body a ani jednta die
neziskalo 4alebo 5 bodov. V Jarovniciach boli body z tej spodnej hranice — 1 bod az 3
body. V PreSove ani jedno da& neziskalo O bodov ale ani 5 bodov. Najviac 60 % deti

ziskab 2 bod. V PreSove sa vykony deti pohybovali v strede Skaly.

2. Uloha: napodobni pisané pismo — maximalny gv& bodov

0 bodov — 6,7 % deti 3 body — 11detho
1 bod — 57,8 % deti 4 body — 8,9 % deti
2 body — 11,1 % deti 5 bodov — 4,4 % deti

Len jeden bod za tuto ulohu ziskalo az 57,8 % deti, 6,7 % deti neziskalo ani bod a len 4,4
% deti ziskalo maximalny pet5 bodov.

V Sabinove 1 diéa ziskalo maximalny pet 5 bodov, ale aj jedno die ziskalo
minimalny pocet O bodov. AZ 46,7 % deti ziskalo 1 bod a 13,3 % deti nig@¥ body.

V Jarovniciach sa zopakoval scenar zo Sabinova — maximalny aj minimé&ketykuolov

ziskalo ibal dieta. Po 2 a 4 body neziskalo ani jedna’dia az 80 % deti ziskalo iba 1

bod. V PreSoveani jedno diéa neziskalo maximalny pet bodov a naopak jedno die
ziskalo 0 bodovyV priemere 46,7 % deti ziskalo 1 bod a 3 body za vypracovanie uloh
ziskalo 20 % deti.

3. tloha: obkregovanie skupiny bodiek — maximalny pbs bodov

0 bodov — 4,4 % deti 3 body - 28tbs d
1 bod - 11,1 % deti 4 body — 4,4 % deti
2 body — 53,3 % deti 5 bodov — 24,4 % deti

53,3 % deti ziskalo 2 body a maximalnyeb5 bodov pri tejto tlohe ziskalo 24,4 % deti.
4,4 % deti nezkalo ani bod.

V Sabinove maximalny pat bodov ziskalo 5 deti, t. j. 33,3 %. 0 a 3 body neziskab.nikt
60 % deti ziskalo 2 body. V Jarovniciach 4 body neziskalo ani jedda. ditaximalny
pocet bodov zikali 2 deti, t. j. 13,3 % a 46,7 % deti ziskald@dy. V PreSove 4 deti, t. j.
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26,7 % ziskalo maximalny pet 5 bodov. Ani jedno dia neziskalo 0 a 3 body. 53,3 %
deti ziskalo 2 body.
4. uloha: kruh, krizik, trojuholnik diagnostikovanie Umyselnej pozornosti, sustredenosti,

vytrvalosti, samostatngpri praci

Do priemeru 0: 4 de- 8,8 % Do priemeru 4: 8 deti — 17,7 %
Do priemeru 1: 7 deti — 15,5 % Do priemeru 5: 4 deti — 8,8 %
Do priemeru 2: 5 deti — 11,1 % Do priemeru 6: 7 deti — 15,5 %
Do priemeru 3: 8 deti — 17,7 % Priemer nad 6: 2 deti — 4,4 %

Do priemeru 3 a 4 najviac deti zvladlo tato tlohu. 8,8 % deti vébec ulohu nezvladlo.

V Sabinove bol rozptyl priemeru od 1 az do 6. 26,6 % deti malo priemer do 2. Do 6 malo
priemer 20 % deti. V Jarovniciach sa nachadzaju 4 deti, ktoré voébec ulohu nesplnili.
Naopak, jedno ditia ma priemer 11 avymyka sa zramca vSetkych dosiahnutych
priemerov. Najviac, 26,6 % deti dosiahlo priemer do 1. V tejto lokalite mame &Sajva
rozptyl zikanych priemerov. Na jednej strane len Styri deti nesplnili Ulohu a pochédzaju
prave z tejto lokality a na druhej strane je tutdjektoré jediné di&a splnilo Glohu

z priemeroml1,2.V PreSove do priemeru 3 a 4 splnilo Ulohu 26,6 % deti. Priemer do 2 sa
v tejto lokalite nenachadza, 1 thema priemer 1 ajedno d&presne priemer 6. Toto
zistenie jepo priemere 11,2 druhy nap&i priemer.

5. uloha: reprodulovanie pribehu (diagnostikovanie slovno-logickej pamate, chapanie

pocutej reci) — maximalny poet 8 bodov

0 bodov — 15,6 % deti 4 body — 11,1 % deti
1 bod — 26,7 % deti 5 bodov - 6,7 % deti
2 body — 15,6 % deti 6 bodov — 2,2 % deti

3 body - 22,2 % deti

Ani jedno di¢a neziskalo maximalny pet 8 bodov. Len 2,2 % deti ziskalo 6 bodov. 0
bodov ziskalo 15,686 deti a zo skimanej vzorky najviac percent ziskalo iba 1 bod 26,7 %
deti.

V Sabinove 5 a 6 bodov neziskal nikto. O bodov ziskalo 20% deti — ten sy qbeti
ziskalo 1 a2 body. 26,7% deti ziskalo 3 body, ale ani v JaraehiZiadne diéga
neziskalo 5 6 bodov. 0 bodov ziskalo 20 % deti a 40 % deti ziskalo 1 bod. Jedao die
ziskalo 3 agdno 4 body. V PreSove bol najga rozptyl bodov. Iba 1 dia z PreSova

ziskalo 6 bodova 3 deti 5 bodov z celej vyskumnej vzorky. Ani jedna’aieeziskalo 2
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body a iba 1 diex’ ziskalo 0 bodov, 33,3 % deti ziskalo 3 body &fddi 5 bodov.

Deti mali obrovsky problém s reprodukciou pdého textu. Pytame sa, peeje to tak?

Deti nerozunejd, co im udgtel ¢ita alebo hovori? Riinou je nizka a pomala schoptios
zapamatési poaute? MdéZeme uvazova v rovine predpokladu, zedicia de'lom malo
alebo vobec ndtaju napriklad pribehy, rozpravky a podobne.

Valachova eal. (2002, s. 64) uvadza, Ze ,R" test bol overeny v roku 2000 — 2001 na
vzorke 243 deti v pripravnych noikoch zakladnych materskych 3Skél. Tento te
pouzila vo svojej praci aj Stefanovova (2006, s. 48) a zrealizovala ho v roku 2003 so
vzorkou 100 Ziakov nultych tmikov zakladnych Skol a 50 tfai romskymi a 50
neromskymiz materskych 3kél. V porovnani s vysledkami Stefanovovej (2006) na3e deti
dosiahli lepSie vysledky len v tlohach: poznanie farieb a symbolickatpdtoanaké
vysledky sne dosiahli v ulohe poznanie veci. V nasledujlucej tedulivadzame

porovnanie vysldkov zo spominanych dvoch vyskumov v piatich tlohach.

Tabulka 3 Porovnanie vysledkov vyskumov
Ulohy Vyskum Stefanovovej (2003) Vyskum Minovej (2007)

N AM. S.D. N AM. S.D.
1. 50 3,44 1,231 45 2,57 1,033
2. 50 2,42 1,513 45 1,71 1,290
3. 50 3,08 1,440 45 2,64 1,524
4. 50 6,04 5,295 45 2,84 2,278
5. 50 3,20 2,070 45 2,15 1,594
Legenda:

N — pocet respondentov
A.M. — aritmeicky priemer
S.D. — smerodajné odchylka

Zaver
Na vzdelavacie vysledky romskych deti a Ziakov vplyva mnozstvo faktorov: m6zé to by
rodinné prostredie, vzdelanba zamestnanésodi¢ov, osobnos uditel'a, osobnasziaka,
Skolské prostedie, materialno-technické vybavenie Skoly a podobne. Pedagogicka prax
potvrdzuije, Ze jednou zo zakladnych podmienok Uspesnej pripraveheiia na Skolu
je aj pravideha dochadzka do materskej Skoly.
Na zaklade prezentovanych zisteni odpamnié:

- uzakont’ povinna predskoldl vychovu deti od 5 rokov,

- rodicom a udftelkam v materskych Skolach, aby &&u pozornog venovali

rozvijaniu grafomotoriky, vizuomotoriky, rozvijaniu slovnej zasoby a suvislému
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vyjadrovaniu deti,

- motivovanymi aktivitami stimulovau deti sustredenos vytrvalos,

- viest ddi k désednému ukonéniu z&atej dnnosti,

- viac aktiviova’ rodicov v zaujme o edukaciu svojich deti.

Literatar a

BELASOVA, I'. 2006. Utvaranie poiatocnej gramotnosti romskych Ziakov. PreSov:
PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta, 2006. ISBN 80-8068-410-3.
BERNASOVSKY, I. - BERNASOVSKA, K.1995.Somaticky vyvin romskych deti
Skolského veku. PreSov: Metodické centrum, 1995. ISBN 80-8045-017-X.
PODHAJECKA, M. : Snaha o zaskolenie romskych deti neutich&dmske etnikur
v systéme multikultirnej edukéacie. Zbornik z medzinarodnej vedeckej konferencie.
Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity: PreSov, 2001. ISBN 80 — 8068 — 0221.
PORTIK, M. 2003 Determinanty edukacie romskych ZiakBveSov: Pedagogickéa fakulta
Presovskej univerzity, 2003. ISBN 80-8068-155-4.
PORTIKOVA, A. - MINOVA, M.: MozZnosti koopéicie materskej Skoly a pedagogicko —
psychologickej poradne pri posudzovani Skolskej pripravenostséidn: NaSa Skolag.
3-4, ro¢ Xl., 2007/2008. ISN 1335-2733.
ROSSA, V. -TUREK, I. - ZELINA, M.: Koncepcia rozvoja vychovy a vzdelavania v SR
na najblizsich 15 az 20 rokov. (Projekt ,MILENIUM®). Incile/ské noviny. 2001, &.
STEFANOVA, E. 2006. Pripravenog Romskych deti na 3kolu. PreSoweddvska
Univerzita, Pedagogicka fakulta, 2006. ISBN 80-8068-448-0.
VALACHOVA, D. et al. 2002.Vzdelavanie RomoWwratislava: SPN, 2002. ISBN 80-08-
03339-8.
Vyhodnotenie prieskumu o postaveni romskehcasdie a Ziaka vo vychovno -
vzdelavacom syeme SRPreSov: Metodické centrum PreSov, 2002. ISBN 80-8045-266-0.

Resumé
Autori svojim prispevkom chcu poukdzaa dblezitos a potrebu edukacie romskych deti
v materskejSkole. Je to dblezitd podmienka k UspesSnej Skolovanosti v zakladnej Skole.
Podla platnej legislativy je poskytovanatden predSkolska vychova v tychto formach:
Celodennd pradelna niekoKorotna predskolska vychova, Pripravné triedy v materskych
Skolach, PedSkolska priprava v kombinacii s priamouadidu matiek, PredSkolska

vychova ronskych deti zavedenimcitela — asistenta, Vytvaranie integngch centier
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dennej starostlivosti. Len malé percento romskych deti navStevuje materskd Skolu, aj
napriek tomu, Ze maju rézne vyhody. Odbornici v problematike predSkolskej vychovy sa
dihé roky snazia, aby predskolska vychova bola povinna zo zakona a tym by sa vyriesil gj
problém zaSkolenosti romskych deti. Z prezentovanych zisteni,¢Bajpéoblém maju
deti prave stymi Ulohami, ktoré tvoria zaklad Jirdskovho testu'a@iania Skolskej
zrelosti: kreslenie postavy, napoddhpisané pismo a obkiesanie skupiny bodiek. Pri
zistovani umyselej pozornosti a reprodukcii textu tiez deti dosiahdbSie vysledky.
Na zaklade prezentovanych zisteni odpamié: povinnu predsSkolskd vychovu deti od 5
rokov; rodtom a &ite’lkdm v materskych Skolach, aby ¢g& pozornog venovali
rozvijaniu  gafomotoriky, vizuomotoriky, rozvijaniu slovnej zasoby a suavislému
vyjadrovaniu deti; motivovanymi aktivitami stimulava deti sustredends vytrvalos;;
vies’ deti k dogednému ukongniu z&atej ¢innosti; viac aktivizova rodicov v zaujme
0 edukaciu svojich deti.
Summary

Authors would like to stress the importance and need of pre-school education of Roma
children. It is an important pre-requisite of successful start in primary schools. According
to current legislature in force, children are provided with following types of pre-school
education: all-day multi-year pre-school education, preparatory classes in kindergarten,
pre-school education with the presence of mothers, pre-school education of Roma children
with introduction of teacher — assistant, establishing integration day-care centres. Only a
small percentage of Roma children attend kindergarten, even though they are given many
advantages. Many experts are trying to achieve compulsory pre-school education by law,
which would solve the problem of low readiness of Roma children for primary schools.
The authors present results and recommendations of the research carried out in this field.
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VYZNAM KOOPERACIE MATERSKEJ SKOLY A RODINY PRE
CELOSTNY ROZV0OJ OSOBNOSTI

DIETATA PREDSKOLSKEHO VEKU
The importance of cooperation between kindergarten and family for complex progress of
child’s per®nality at pre-school age
lvica Ondruskova

V suasnom modernom a rychlo sa meniacom svete, ktory kladie vpso&ky na
dobrd osobnostnld vybavuwloveka, pedagogické a psychologické vyskumy, ako
i odbornici v énng praxi zhodne akcentuju nutrtbgenova zvySenld pozorn@gsvychove
a vzdelavaniuietata v predSkolskom veku, naka¥ v tejto poéatotnej etape’udského
Zivota prebiba najintenzivnejSi vyvin elementarnych a vychodiskovych kognitivnych
a nonkognitivnych procesov osobnosti jedinca, rast jeho personalnych a interpersonalnych
kvalit, ktoré sa stanu zakladom jeho individuality, jeho osobnosti, a ktoré vyrazne
ovplyvnia zivotné smerovanie jedinca, jeho UspeSndsuvedeného vyplyva vedomie
vyznamu rodinej vychovy a taktiez institucionalnej predskolskej vychovy a vzdelavania,
z hladiska ich vplyvu na autenticky Zivot daa predSkolského veku, i na jeho
budicnos.

Je nesporn&e primarny vplyv na zdravy vyvin diafa v predSkolskom obdobi
ma predovSetkm rodina Zijuca vo vlastnom priestore domova, v kruhu prirodzenych
citovych vz'ahov, uspokojujica jeho zakladné potreby, poskytujuca Hitaoss,
z&kladné igity a emocionalne zazemie, preto by mala dostatpini’ svoje funkcie voéi
svojim ¢lenom, &o ivodi spolodosti. Rodtia su prvymi ucitémi deti, predstavuijt
»Pprvé Zivotné vzory«, su permanentnymi socialnymi vzormi, s ktorymi sa predskolské
dieta rado identifikuje, su reprezentantmi vlastnej kulttry, ktogauiastni hodnotovud
hierarchiu, a ktoru si di@ v tomto veku prirodzene interiorizuje. To,rodi¢ia vo svojej
hierarchii uprednostuji hodnoty zdravia, mravného vedomia, alebo hodnoty spojené
s ponanim a vzdelanim, pred hodnotami materialnymi,caeadeterminuje celkovy
Zivotny postoj dietata a tvori hlavné vychodisko pre jeho spravanie sa v ostatnych
segmentoch spolodsti. V nadvaznosti na hodnoty, postoje, normy presadzované v
rodine sa vspravani deti na mku predsSkolského veku vyskytuju zné
interindividuahe rozdiely.

Na rodinni vychovu vSak prave vtomto obdobitdia Uzko nadvéazuje
intituciondna predskolsk& vychova a vzdelavanie, uskideané v materskych Skolach
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(MS), ktoré di€atu zabezpéuje plynuly prechod z rodinného sveta do sveta spoisi,
prechod z hravého detstva k systematickému vzdelavaniu. Tento preprimarny iistupe
vzdelavaniaktory je vstupnou branou do celozivotného vzdelavaloeeka, je zamerany
na ci¢avedoméa systematické stimulovanie komplexného integralneheoja osobnosti
dietata v sulade s jeho individudlnymi a vekovymi osohiéwsi. Jeho prioritnym ci®m

je zabezp&t ngvysSiu moznu Urouve zdravého celostného rozvoja kazdéhot'alia,
ktora je pen individualne dosiahnutea, vyrovnd interindividualne rozdiely medzi
de’mi najmav sociokultirnej oblasti a odbornou pripravou zvyigh vzdelavacie Sance
pre uspesSny&iatok primarneho vzdelavania.

Vzhradom k tomu,Zze do materskej Skoly prichadzaju deti z r6znehonratho
sociokulturneho, resp. socioekonomického prostredia, v ktorom plnenie zakladnych
funkcii nie vzdy odraza idealny stav a kde ani rodinna vychova nemusi koreSpbndova
s idealnymicielmi, je mimoriadne délezité, aby kazdyitet MS, ktory poskytuje d®m
predSkolskd vghovu a vzdelavanie na profesionalnom, odbornirdsky i spolognsky
hodnotnom zaklade uplatioval aktivny progresivny spésob kooperacie s rodinou.
Uspedna koopécia udtela s rodinou dieata v3ak vo vikej miere zavisi najma na
zaujme samtnych rodéov dietata, ktory sa vo vahu k MS prejavuje rdznou mierou
angazovanosti ®ychadza z individuélne definovanych dévodov. \&ddm k tomu je
nevyhnutna pve iniciativa uitela, jeho profesionalne majstrovstvo, aby dokazal
rodicom ponuknuttaké partnerské aktivity, ktoré u nich vzbudia a pozitivhe pwipia
zaujem o Zivot digeta v MS, ktoré zéarove presvedia rodicovsk( verejnos
0 nesmiernomvyzname Uzkej kooperacie sitgfom, s MS, jej bohatom prinose pre
vSetkych #castnenych, no predovSetkym pre budiu€n@amotného diefa. Len
z vlastného prevedE&nia sa mézu stag rodiéov kompetentni partneri elov, ktori
prijimaju spoluzodpovedndsza celostny osobnostny i spodmsky rast svojho diet’a uz
od samého paatku a réznymi spésobmi, palsvojich moznosti a schopnosti, aktivne
prispievajuk optimalizacii vychovno-vzdelavacieho diania v MS. V tychto suvislostiach
sa v suasnosti, vramci kooperacie MS s rodinou, hovori o tpiani tx. “modelu
zdie’anej zodpovednast(RabusSicova, 2004).

Vzbudit zaujem rodi¢ov o progresivny spbsob kooperacie a vytvakatah
zaloZeny @ partnerstve je nevyhnutné dhpri nastupe dietta do MS, prostrednictvom
ktoréeho zna&ne Udahdme adaptaciu diefa na nové prostredie, naitgfov, na prveé

inStituciondne spol@enstvo deti s rovnakym stupnom vyvinu i osobnym socialnym
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statusom - skupinu rovesnikov, medzi ktorymi vladne horizontalny, symetriclahvz
Pocas d’aSich rokov dochédzky dit’a Wwitel’ vytvoreny vzah udrZzuje bez akychkegk
invektiv vod rodicom a pestrou Skalou spologch aktivit prehlbuje nadviazanua
kooperaciu, ktor&rcholi pri spolotiej priprave diegt’a na vstup do zakladnej Skoly.
Vyznamnou vyhodouxkitera MS sa javi jeho kazdodenny osobny kontakt sroidi
vSetkych eti, ktory mu dava prilezitéskooperové s rodinou na vychove diaa
systematiky a intenzivne. Predpokladom UspeSnej kooperasitela s rodinou je ich
partnerskyvztah zaloZzeny na vzajomnej tolerancii, Ucte, dovere, otvorenejhi@acii,
dialégu, v ramci ktorého mézeitel: a) poznavarodinné zazemie diet’a, silné a slabé
stranky rodnného prostredia, jeho subkultirtg mu umozni komplexnejSie pochopi
spravanie gootreby di€ata, b) permanentne pozitivnhe ovplyviévaychovné postoje
rodicov, ktoré su re vzdy zaloZzené na spokatsky Ziaducich hodnotach, c) vzdjomne sa s
rodicmi informova’ o osvedénych vychovnycki vzdelavacich postupoch, o prospievani
a pokrokoch diedt’a, ¢o im vyznamne napomaha k zosuladeniu'@ych hodndt vo
vychove i vzelavani diéata, k zjednoteniu vychovnych Stylov, d)itef mdze spolode

s rodémi hlada’ pri¢iny, moznosti eliminacie, ale icesty k perspektivnhemu rieSeni
problémovej situécie diefa v MS, prip. v rodine.

Kooperacia mdzi rodinou a materskou Skolou sa prehlbuje najma vhodnym
kombinovanim tragnych i netradinych, formalnych a neformalnych aktivit, v rdmci
ktorych udtelia pravidelne prezentuju »produkty« deti ako vystupy cheyno-
vzdelavaceginnosti, realizuju priebezné i planované konzultacie,&mdiké zduzZenia,
organizuju prdnaskyci seminare zamerané na aktualnu tému, uskuto¢nuju spudké
podujatia, besdky, slavnosti, vikendové pobyty v prirode, prostrednictvom ktorych moézu
rodicia neforméalne komuniko¥enielen s uitel'mi, ale i s rodimi inych deti.

Za vémi efektivne a mimoriadne prinosné povaZzujem najma novsSie formy
kooperacie, v ramci ktorych sa mézu radi aktivne podied’ na diani v MS, napr.
pdsobenim v rodovske rade, rieSenim spola§ch problémov, finatnou podporou,
zapajanim & do projektov Skoly, no predovSetkym priamowadidu na vychovno-
vzdelavaconprocesegi uz v rovine pozorovatev, alebo dobrovaiych asistentov. Ak
chce uitel' zgojit rodicov do vychovno-vzdelavacieho procesu ako dobroyoti
asistentovg nutné, aby projektoval tento proces na vysokej profesionalnej Urovni cestou
tvorivosti, bohatosti a maximalnej kvality. Uskubh@hie projektu by malo obsahavai

fazy:
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1. V preaktivnej fazacitel' premyslene zvoli aktualnu tému projektu, na zéklade
ktorg integruje do jedného, logicky sudrzného celku nidml'obsahov vychovy
a vzdelavaniaz viacerych edukanych oblasti. Vychadzajuc z obsahoveho ramca planuje
systemadtké procesy wnia a uénia sa stanovenim €mv v troch rovinach:

a) ciele z pespektivy detiide o subjektivne ciele, ktoré su koncipované adbim
na vyvinové andividudlne Specifikd deti, na ich predchadzajuce skusenosti, poznanie
v danej edukénej oblasti, a ktoré zohtinuju aktivny a globalizay princip deti v tomto
veku. Pomahajlucitelovi, rodiovi i defom orientovd sa, na akej Urovni rozvoja sa
nachadzaju, kdemeruju a aké su ich dievé kvality;

b) ciele z Mastnej perspektivyyjadruju subjektivny charakter prace samotného
ucitel'a v pedagogickom vedeni daga i rodov;

c) ciele zperspektivy rodbv vychadzaju z ich @akavani apotrieb, jasne
a nezamenifime komunikuju zamer utela vod rodicom deti, reguluju ich konanie,
smeruju k positeniu rodéovskych kompetencii vo ¥ahu k vychove a k vzdelavaniu deti
v predskolskom veku.
Kompatibilita stanovenych diev, premyslenycasovy a logicky sled pedagogickych
situacii, poladaviek na diga, na rodiov, ktoré sa premietaju do projektovania
konkrétnych wbh pre priazlivé a zmysluplnéfinnosti jednotlivych subjektov, ale i
vnatorné usporidanie procesu Vv kontexte s obsahom, metddami a s vonkajSim
organizgénym ramcom znéne determinuju plynuly a uspeSny priebeh vychovno-
vzdelavacagho procesu.

2. V interaktivnej fazecitel' realizuje vychovno-vzdelavaci proces, ktory prinasa
komplexnu sié socialnej interakcie a konania jednotlivych subjektov —tajieodt,
ucitel. Ich vzajomna interakcia vyjadrujecittl kvalitu preferovanych hodnét, silnejucich,
resp. pozitivnesa meniacich v horizonte prezivanych prijemnych situacégpspolonej
¢innosti. Realizacia naplanovanych pedagogickych situaaindlg by vzdy orientovana
predovSetkyma dig’a, aby sa v Uzkej kooperacii s rémi (kooperacia ako napomaoc, t.|.
rodi¢ asistujedietat’u) i s ostatnymi démi (kooperacia ako vzajomngst.j. rovnocenné
postavenie eti) Ziaducim smerom aktivizovali jeho potencionality, jeho sebarealizacia
a dochadzalo tak u dia’a k Ziaducim k (seba)rozvojovym zmenam.

3. V postdivnej fazeucitel' uzatvara projekt kontrolou a vyhodnotenim planovania,
realizacie a vystupov vychovno-vzdelavacieho procesu s priam&éag’au rodtov.

Posudzuje doahnutie stanovenych diev, vhodnog obsahu, ufnog vyuzitych
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prostriedkov, diagnostikuje pokrok a celostny rozvoj deti, porovnava rozdiely na vstupe a
vystupe procesu,/ad4 o&kavané zmeny v spravani u deti, u seba, doedso zamerom
perspektivneno zdokonalenia kvality tohto procesu.

Na zaklade vlastnych praktickych skusenosti, kratko priblizim, ako mé ¢
rodicov na vychovnoszdelavacom procese v MS vyznamne ovplyvoeloshy rozvoj
osobnosti digat'a, ktory podia Kosovej (2000) “tvori vyvazeny rozvoj kognitivnej,
psycho-motadckej, afektivnej stranky jeho osobnosti a zatotrech zakladnych wahov
dietata k sebe, k druhm, k svetu.”

Vychovno-vzdivaci proces, otvoreny radivskej verejnosti, som uskutuita
v marci 2008 s5-6 rai. de'mi, v MS Ruzomberok, ul. Riadok, na aktualnu tému
»Prichadzajca jar«. V preaktivnej faze som stanovila ciele z troch perspektiv.

1. Ciele z perspektivy detvedig’ charakterizovatjarné obdobie opisom niektorych
typickych makov; pozné a sprdvne pomenowaniektoré jarné kvety -Rozvijanie
poznan& (Program..., 1999, s. 111); vedieerbélne i neverbalne vyjadrsvoje pocity

z podivanej hudbyprostrednictvom slovného a vytvarného prejawdudobnavychova
(Program..., s. 168); uplathpredstavy v kresleni a ii@vani obsahovo a vytvarne bohato
rozvinutého name - Vytvarna vychova (Program..., s. 172); prejazaujem o
spolupracu i v araénejSich¢innostiach a umoztiirovnocenné sebapresadenie aj inym
detom, rodéom v skupinepri spolo®©iom rieSeni uloh alebo problémuProsocialna
vychova (Program..., s. 89).

2. Ciele z perspektivycite/a: stimulova’ pozitivny vztah deti k prirode, rozvifaich
originalitu, tvorivé schopnosti v esteticko-vychovnych kooperativnyghnostiach.
Zapojit’ rodicov do akivnej spoluprace s dmi, participovat’s rodtmi pri pedagogickom
vedeni di€ata v pofesionalne pripravenom prostredi a zazitkovou formounenaé
moznosti optimlne fungujuceho pomahajucehad’aku rodé — dig’a.

3. Ciele z pespektivy rodfov: pom6a’ de’om pri plneni Uloh v ramci kooperativnej
¢innosti, aktivne sprevadzavlastné diéa i ostatné deti v skupine procesonenia sa,
najs inSpir&ciu pre svoje pbsobenie na thke v domacom prostredV procese som
uplatnila produktivne metody zazitkovéhoeunéa (tvorivi dramatiku), individualne,
frontélne, alenajma skupinoveé organizaé formy prace.

Na Uvod inteaktivnejcasti vychovno-vzdelavacieho procesu som vyuZzila metodu
relaxace, so zamerom, vyvdiau deti i rodtov fantazijné predstavy motitiaym

pribehom o ja a prijemnymi tonmi jarnej relaxaej hudby. Deti i rodiia sedeli, prip.
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lezali uvd’neni na koberci obkoleseni bohatou jarnou vyzdohedyt Motivacny pribeh

som predniesl pokojnym hlasom a nechala ho doZnieeruSenym vnimanim tonov
hudby, ¢im v triede vznikla ta spravna atmosféra na predistych ctov, myslienok,
predstav spanych s prichadzajacou jarou. Po dozneni jarnej melddie dostali vSetci
zudastneni moznasverbalne vyjadri svoj bezprostredny zazitok z pribehu, hudby, obsah
vlastnych predstav a skusenosti s jarnym obdobim, s jeho charakteristickymi znakmi,
prvymi jarnymi kvetmi -spontanna verbalna reflexia. Vzapati nasledovay&varna
reflexia, v ramci ktorej deti spolo& s rodimi, v 8- ¢lennych skupinach, na vykresy 120

x 90 cm, znéarmovali svoje pocity, predstavy, poznatky o jarnom obdobi prostrtam
kresby tuSom a niflay vodovymi farbami. Aktivita bola ukoe®id hodnotovou reflexiou
skusenosti. Kadé di¢a i rodic dostal Sancu slobodne vyjativilastny zazitok, no zaroxe
prirodzene gjimat’ vytvory, nazory druhych, akceptavadliSnosti predstav a myslenia
ostatnych polutvorcov — dospelych i deti.

V postaktivnej faze som Zzigvala mieru kvality a efektivity vychovno-
vzdelavacibo procesu analyzou vystupov zo spolg&innosti deti s roadimi (obrazok 1,

2), do ktorychsa premietlaszostupna Grover celostného rozvoja osobnostadie Uzka
kooperacia radzi vSetkymi pritomnymi vyznamne prispela k nasledovmgavojovym
zmenam digra vo vzahu:

a) k sebe sagmu —vzrastla osobnostna dimenzia vzdelanosttafi@ Priamou
prezenta@u svojich vedomosti o jarnom obdobi, o prvych jarnych kvetoch, schopnosti
komunikova, kreslt’, madova’ pred rodémi, t.j. pred'udmi ku ktorym ma& najblizsi
emocionalnyzt'ah sa posilnilo pozitivne sebapatie dieata. Vykon kazdého diet’a bol
akceptovany elou skupinoug¢o prirodzene podporilo individualnu zodpovedndst'ata
za sebavyjdrenie, jeho zdravé sebavedomie a sebaddveru vo vlastné sily;

b) k ludom — vzrastla socialna dimenzia vzdelanostitdia. Dig’a pozné
vlastnychrodicov i rodicov inych deti triedy ako partnerov iteéfa, ktori ich spolode
sprevadzalprocesom ugnia sa. Dostalo moznoSirSieho socialneho styku, kooperovalo
sdemi i srodEmi - vzormi vhodnymi na napodobnovanie, prisiee prejavy,
komunikaciu, vzppmnu spatnu vazbu, pomoc. Pri spalom rieSeni uloh alebo problému
umoznilo rovnocené sebapresadenie aj inymtae, rodtom v skupine. Died ziskalo
pozitivnu soclnu skusenas nakoko jeho vysledky boli podporované celou skupinou
a cela skupina ala prospech zignosti dig’at’a;

c) k predmetému svetu— vzrastla obsahova, kultirna dimenzia vzdelanosti
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dietata. Dig’a prijimalo skutotiosti vich kultirnom vyzname od dvoch, pre tdie
predsolského veku najddlezitejSich sprostredkovEde kultirnych obsahov — od raiv
a udtela MS.

V ramci tychto troch dimenzii vzdelanosti daga U@’ rodicov na vychovno-
vzdelavaconprocese paralelne podporila pozitivne zmeny vo vSetksadh strankach
rozvoja osobnosti diara:

a) v kognitvnej stranke osobnosti, naka’ nadobudnuté vedomosti, skusenosti
dietata vyznarmme prehbil zaZitok zo spolodej ¢innosti s rodimi, podas ktorej sa radds
z prezitéhgrelinala s veku primeranym pochopenim a osvojenim nového poznania, ktoré
dieta ziskavalo na vSetkych Urovniach vedomych funkcii, prostred@micspontanneho
(rodicia) i intencionalneho (itel) socialneho ucenia. Pri dokfesani kresieb
spolutvorcov saleti vedeli spontanne odosobra po vizualnom pozorovani rozpozna
0 ¢o je mozné&opini’ charakteristické znaky jari, napr. strom — o jarny kvet,neelssty,
vt&ika...,

b) podia svojch moznosti a schopnosti sa kazdétaliaktivnym tvorivym
konanim zapojo do verbalneho ineverbalneho (vytvarného) vyjadrovania zazitkov
z podivanej hudby. V interakcii so vSetkymi agtnenymi (démi, rodicmi, udtel'om), si
dieta prirodzee zdokonkovalo svoje schopnosti vnimania, predstavivosti, pamate,
jemnej motoriky, senzomotoriky. Rastlca urdveenzomotorickej koordinacie deti sa
odrazila v bohtej, technickyitate’nej kresbe, v plynulej liniéiar. To prispelo k rozvoju
psycho-motdckej stranky osobnosti,

c) intenzivne prezivanie pedagogickych situacii, v ktorych sa prelinal rodinny svet
s verejnym svetom materskej Skoly, vytvorilo v triede prirodzediend atmosféru
v prospech sooemocionalnej rovnovahy dia’a. Dig’a regulovalo vlastné spravanie
podla modelu odica, prip. uitela, trpezlivo poc¢uvalo, sustredilo sa na toho, kto prave
hovori a ocgovdo, kladne hodnotilo nielen vysledky svojho snaZenia, gl€isdie,
schopnosti inych¢o prispelo k pozitivnej zmene jeho humannych postojov i hodnotovej
orientacie. Prezivalo duchovny rozvoj z nachadzania hodnét Ucty, empatiel'sprate
spolupatrénosti. Povzbudenie od rodlbv, Wwitela, ich uznanie, prejavenie zaujmu,
poskytovanigpomoci v zaujme spolo€ho ci€a, to boli stimuly, ktoré dimm pod@&s dna
poskytli expresiu, radas a vyznamne prispeli k Ziaducim zmenanafektivnejstranke
rozvoja osobnosti.

Na zaver mozno skonStatayaze 0&g rodicov na vychovno-vzdelavacom
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procese bohato prispela kvyvazenému vyuzivaniu a spracovavaniu maximalnych
moznosti jednotlivych rozvojovych udrovni dafa predSkolského veku v prospech
nadobudnuita kI'a¢ovych kvalit, ktoré su vyznamnymi prediktormi budicej plnohodnotnej

vzddanej, vyrovnanej dospelej osobnosti.

Zaver

Vo svojom prispevku som sa pokusila poukdzaa potrebu v praxi aplikova
systematik(, Uzku kooperaciu it&l'a MS s rodinou, ktora vytvara optimalne podmienky
pre celotny rozvoj osobnosti dita. Pre diéa predSkolského veku je mimoriadne
vyznamné, la rodicia, t.j. klucové osoby v jeho Zivote, aktivne prispievaju k optimalizacii
vychovno-vzdelavacieho diania v MS, ak sa gelidm zhodn( na cielvych hodnotach
vo vychove ivzdelavani digata a zjednotenim vychovnych Stylov odovzdavajt'aie
jasné a koordin@né kultirne obsahy podporujice jeho zdravy rast a vyvin. Uvedeny
model aplikacie vychovno-vzdelavacieho procesu s priamowgad rodtov
nepredstavujejednoznéany navod, ale predovsetkym inSpiraciu laténiu dalSich
efektivnychvariantov vzajomnej sidnosti udtela s rodinou, s cielim pomo€ de’om,

aby boli v kontakteso Zivou realitou Uspesné.

Obrazok 1 ,Prichadzajuca jar” - vystup zo speiegdnnosti deti s rodimi

&

Obrazok 2 ,Prichadzajiuca jar” - vystup zo spalegdnnosti deti s rodimi

193



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

Literatlra

AKIMJAK, A.: Pristup udte/a k digaru ako prostriedok rozvoja jeho déstojnosti:
Disputatbnes Scientificae Universitatis Catholicae in Ruzomberok : Katolicka univerzita,
ro¢. VI., 2006, ro¢. 3, s. 30 — 38. ISSN 1335-9185.

DOUSKOVA, A. 2006. Ucebné ciele a projektovanie vjay: Zvolen : Bratia Sabovci
s.r.0, 2006. 206 s. ISBBO0-8083-269-2.

HRONCOVA, J. 1996 Sociolégia vychovyBanska Bystrica : UMB PF, 1996. 102 s.
ISBN 80-88825-37-7.

KASACOVA, B., LIPNICKA, M., GASPAROVA, E. et al. 200%5kolska pripavenos
deti Banska §strica : Partner, Poniky, 2007. ISBN 978-80-89183-26-5.
KOLLARIKOVA, Z. — PUPALA, B. 2001.Predskolni a primarni pedagogik&raha :
Pottal, s.r.o., 2001. 455 s. ISBN 80-7178-585-7

KOSOVA, B. 2000.Rozvoj osobnosti Ziakd@reSov : Rokus, 2000. 121 s. ISBN 80-
968452-2-5.

ONDRUSKOVA, 1.: Funkcie rodiny. In: TRUBINIOVA, V. akol. 2007. Pred3kolska
pedagogika. Terminologicky a vykladovy slovnik. Ruzomberok : Pedagogicka fakulta
KU, 2007. ISBN 978-80-8084-162-1.

PAJDLHAUSEROVA, E. — MEDLEN, M. 2006Pred3kolské zariadenia 2006-2007.
Bratislava : Seducos s.r.0, 2006, 527 s. ISBN 80-85757-14-1.

Program vychovy a vzdelavania deti v materskych Skolach. 1968dn : Ludoprint,
1999. ISBN 80-967721-2.

RABUSICOVA, M. et al. 2004Skola a (verzus) rodina. Brno : MU, 2004. ISBN 80-210-
3598-6.

TRUBINIOVA, V.: Diera pred3kolského veku ako objekt a subjekt vychdmy.Cesy

194



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

demokracie vo vychove a vzdelavani. 4. Zbornik. Bratislava : IUVENTA, 2000, s. 163-
172. ISBN 80-88893-63-1.

TRUBINIOVA, V. akol. 2007.Predskolska pedagogika. Terminologicky a vykladovy
slovnik. Ruzomberok : Pedagogicka fakulta KU, 2007. ISBN 978-80-8084-162-1.

Resumé
Prispevok priblizuje hlavné atribaty progresivneho modelu kooperéite¥ai materskej
Skoly srodinou, ktory zaig'uje prepojenas a plynuli nadvazndsvychovnych Stylov
v rodinnom a indtucionalnom prostredi diefa, ako i pozitivnu zmenu padudiu
rodicovskej vergnosti na vyznam vzdelavania jedinca v tejto pruigocnej etape
ludského Zivota, v ktorej je poloZzeny zaklad jeho individugktep osobnosti. Prispevok
dalej prezentuje efektivne moZznosti kooperéacie, v ramci ktosglz rodiov stavaju
kompetentni pdneri udtela, ktori prijimaju spoluzodpovednbsa celostny rozvoj,
osobnostny ipgolocensky rast svojho dieta arbéznymi spdsobmi, paal svojich
moznosti a ghopnosti aktivne prispievaju k optimalizacii vychovno-vzdelavacieho diania
v materskej Skole. V Uzkej siosti s rodinou tak ukelia dostavaju prilezita's na
odbornom, osobnostnespoloensky hodnothnom zaklade vytvérpre diga optimalne
podmienky sdostatkom mnohostrannych a primeranych podnetov pre aktivne spontanne
i zdmerné uénie sa, ktoré sa prestava zdrojom pre ziskanielkbvych kompetencii ako
zakladnych pedpokladov pre jeho Uspesnu vzdelavaciu i Zivotnu budéicnos

Summary
The text deals with the main aspects of a progressive model of cooperation between
a kindergarten teacher and a family which guarantees the interactivity and continuity of
various educational styles in child’s domestic and institutional environment as well as
a positive change in terms of parents’ opinion on the importancdatation at earliest
stage oflife which lays the foundations of individuality, personality. Furthermore the
report presents effective possibilities of such cooperation. Within the frame of them the
parents become competent partners of teachers, accepting a mutual responsibility for
child’s complex progress, its personal and social development, and actively contribute to
optimalize the educational process in the kindergarten by diverse means depending on
their possibilities and abilities. The close collaboration with child’s family enables the
teachers to establish optimal conditions for children on a highly professional, personal and
social base with sufficient diverse and appropriate impulses for an active spontaneous as

well as purposeful learning. This becomes a source of child’s key competencies as basic
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conditions for a successful future education and life.

Krac¢ove slova
dieta pred&kolského veku, materska Skola, rodina, rodinné atindtinalne prostredie,
interakcia, progresivny model kooperacie, optimalne podmienkgnieicsa, celostny

rozvoj dig’ata, prinos
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KONTINUITA PREPRIMARNEJ A PRIMARNEJ EDUKACIE

A OTAZKY SKOLSKEJ PRIPRAVENOSTI DIE TATA
The continuity pre-primary and primary education and question of school’s preparedness
of child
Tatiana Slezakova

Uvod

V poslednom obdobi zaznamenavame snahy o rieSenie otazky néinake
prepojenia redzi predskolskymi zariadeniami a zakladnou Skolu. Jedna sa hlavne o
potrebu vytvori podmienky na plynuly prechod da¥a z materskej Skoly do 1. noika
zakladnej Eoly, ktoré by mu umoznili bez ¢&icht'azkosti Uspesne sa vprado nového
prostredia.

V zahranti sa stretdvame réznymi pristupmi rie$i tito problematiku (spajani
predSkolského vzdeladvania s 1. a 2.ni@®m primarnej Skoly, pripadne s 1. nékom
primarnej &oly a pod).

Hradaju sa moznosti i v prepojeni obsahu, metdd, foriem praterskej Skoly
a za&iatotného vzdelavania. Kontinuitu medzi predskolskym obdobim¢iatménym
vyucovanim g potrebné ponintaako prepojenie vSetkych komponentov vzdelavania —
cielov, uloh, obsahunetdd, foriem, ktoré budu zabezpea® efektivny rozvoj osobnosti
dietata na kazdomstupni vyvoja a predovSetkym mu umoZznia UspeSngchmd
a adaptaciu naalSi stupé vzdelavania.

Realizaca idey funk&ej nadvaznosti medzi predskolskym obdobim a mladSim
Skolskym v&om ma vytvor® podmienky na kvalitny zgatok v systéme celoZivotného
vzdelavaniaDaolezitu ulohu v tomto zohrava novy spodmsky status, ktory ziskava the
prijatim prvej spoloénsky povinnej roly Ziaka. Rola Ziaka je obligatornou rolou, naiktor
spolodog’, v nasom pripade Skola, kladiecité poziadavky. Pri vytvarani podmienok
zabezpeujucichplynulog’ prechodu z materskej Skoly, rodinného prostredia do prostredia
Skoly, je dblezité reSpektovarcité zasady:
reSpektova vyznam kazdého vekového obdobia pre rozvoj osobnostatdigza&iatomé
vyucovanie & ma opieré o dosiahnutl Uroverozvoja osobnosti v predskolskom veku,
pripadne indivilualnu pracu v situaciach, &e je potrebné stimulovat rozvoj
zaostavajuah komponentov Skolskej pripravenosti. ktoré su nevyhnutné pre realizaciu
hlavnej cinnosti digafa v z&iatochom vyu®vani — webnej ¢innosti),kazda praca

s digafom ma podnova’ jeho zdravie, vytvata podmienky pre kladna Klimu
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a individualny rozvoj digat’a.

Jednym z doélezitych vysledkov funktej nadvéznosti medzi materskou Skolou
a za&iatotnym vyucovanim je rozvoj hlavnajinnosti die¢’a’a. V predskolskom veku je to
hra a v zéiatochom vyucovani u&bnacinnos’.

V suvislosti stymto je nevyhnutnd zmena v pristupe k otazke pripravenosét’die
na vstup do 3kgl V naSom systéme vzdelavania sa udomacnila myslienka, ze vysSi
stupeéi vzdelavania diktuje poziadavky nizSiemu. V naSom pripade did&lakola ma isté
poziadavky smerom k dia’u v preddkolskom obdobiCasto je diéa podrobené
testovaniu be toho, aby sa reSpektovala jeho individualita, tempo dozrievania, sociélne
prostredie, odliSna kultara, hodnotova orientacia rodiny a podobne.

Mnohé vyskumy dokazali, Ze uUspeSny Starttalie na zaiatku Skolskej
dochadzky v oved’ vaSej miere ovplyviuju zdravy rast osobnostitdi@, jeho viah ku
Skole, ué&niu, &o v neskorSom obdobi. Pa@hasho nazoru, je potrebnégchadzd zo
systémové pristupu ku Skolskej pripravenosti. Ten predpoklada, ako sme uvadzali, okrem
Skolskej pripravenosti diet’a i pripravenos rodicov na svoju rolu roda Skolopovinného
dietat'a, v neposlednomnade i pripravenasskoly.

Co sa tyka diagnostikovania Urovne pripravenostitafi@ na zvladnutie
poziadaviek Boly, t& by mala slGZinie na onalepkovanie dia’a i je zrelé lebo nezrelé
na vstup do Skgl ale v prvom rade ako vychodisko individualneho pristupu tatlie
Pricom neodmieime v individualnych pripadoch zapis t##a do Specialnej Skoly,
pripadne odlognie Skolskej dochadzky. Posledni uvedeni maZnberieme ako
okrajovu. V prpade, Ze by sa s d@'om pracovalo pod individualneho vzdelavacieho
planu. ViemevSak, aka je prax. Dia casto ostava v materskej Skole nepovsimnuté, brané
ako problémové éita, ktoré v perspektive modze tnaroblémy s genim a zlyhavaw role
Ziaka hnd na =&¢iatku Skolskej dochadzky. Priklame sa skor k nultym ra&om,
vyrovnavacim triedam a podobne. Idealne by bolo prepojenie medzi predSkolskym
a mladSim Skolskym obdobim, kedy by kazdétalielostalo toko casu, koko by
potrebovalo preispesSny z&atok. Je n&ase, aby sme prestali segregodeti hnel’ na
zaiatku Skolske dochadzky na zaklade tr&diych kritérii, ktoré predklada Skola
v nezmenenej podohe& dos diha dobu.

Je délezitési uvedomt, Ze v hre je vedé mnozstvo faktorov, ktoré ovplyviuju
schopnosti dieata zvladnut' poziadavky, ktoré vyplyvaju zroly Ziaka (podnethos

prostredia osobnostné vlastnosti dara, typ temperamentu, schoptioadaptability,
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schopnos odolava z&'azi, zdravotny stav a podobne (blizSie Slezakova, Tirpakova,
A., 2006).

Pri rieSeni tejto otazky sa mézeme inSpitbvaektorymi snahami v zahratii
Napr. vo Svajiarsku maji vytvoreny flexibilny model &iatku Skolskej dochadzky, ktory
predpoklada irggraciu vSetkych Skolopovinnych deti bez adhf na to,¢i im bola
diagnostikovan&kolsk& nezrelas K dispozicii je p& moznosti z&lenenia di€ata do
Skoly:

1. vstup dol. triedy v sulade so zdkonom o povinnej dochadzke (deti, ktoré do 30.

aprila dosiahli 6 rokov),
o rok odloZeny vstup do Skoly,
vstup do ,zaSkolovacej triedy” {ivo 1. rotika je rozdelené do dvoch rokov),

preddasry vstup do Skoly (v rozmedzi jedného roka),

o b 0N

vynechanieprvej triedy (domace vzdelavanie) a priamy vstup do druhéhdka¢
(Opravilova, E., 2001

Samozrejme, Ze je potrebné prihliddza ekonomické podmienky naSej krajiny

i tradicie.V minulosti sme zaznamenali aj u nas pokusy o flexibilnejSi vstup deti do Skoly
(vyrovnavacie triedy), v s@snosti su to nulté &oiky pre deti z malo podnetného
prostrediaV neposlednom rade existuju nadzory o neskorSom nastupe na povinnu Skolsku
dochadzku deti, ktoré su narodené v letnych mesiacoch, pripadne chlapcov. Su tu i snahy
o diferencovany pristup k &atku Skolskej dochadzky nadanych a talentovanych deti.

V Danskusa moézu deti predSkolského veku aghova’ na vyudvani s démi
prvych dvochtried elementarnej Skoly &ity poc¢et hodin tyZzdenne. V odbornej literatare
sa uvadza, Zz@roblémy s prechodom deti z materskej Skoly do elementarnej Skoly sa
neobjavuju.

V Nemecku su zriadené pre deti, ktoré nastupuja na povinnu Skolsku dochadzku,
pripravné predskolské triedy (Vorklassen, Vorschulklassen, pripadne podporné triedy
Vorbereitungklassen).

Vo Francuzsku je vySSia sekcia materskej Skoly asiati zakladného
vyucovaciehocyklu a je organizovana tak, aby reSpektovalabn& ypy Ziakov aich
potencial.

V Holandsku je predSkolska vychova integrovana do zakladnej Skoly (4-12 rokov).
Spomenuli sme len niektoré krajiny, ktoré sa snaziatriefizku prepojenosti

medzi prepimarnou a primarnou edukaciou réznymi spésobmi. V savislosti s tymto je
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diagnostika digata na zaiatku Skolskej dochadzky chapana ako vychodisko
individudizéacie vzdelavania kazdého de'a, ktoré v sulade so zdkonom o povinnej
Skolskej dochad® ma nastugi do Skoly. Namieste je otazka kritérii Skolskej
pripravenosti V naSej izahratinej literatire najdeme nesmitié mnozstvo Kritérii,
podla ktorychucitelia, pripadne psycholégovia posudzuju utogkolskej pripravenosti
dietara (vek, fgicka pripravenas psychicka, socialno-emociondlna, pripadne pracovno-
volova — to su tradnékritéria).

V literatire sa mozeme stretn@tdalSimi kritériami pripravenosti — prigvenos
na u&bnucinnog’, na zvladnutiu zakladov gramotnosti a podobne

Dokonca sa objavuju nazory, ktoré odmietaju pojem ,Skolskidstte hovoria
otom, Ze vyojova norma pre vychovu decnych deti neexistuje. Skola sa musi
prispésoli dietatu  Myslime si, Ze v Ziadnej otazke iv problematike Skolskej
pripravenosti nie st vhodné extrémne néazory. Suhlasime s tym, Ze Skola sa ma ptispdsobi
dietafu, ale nadruhej strane dia by malo dosiahnutprahovd” Uroven Skolskej
sposobilosti, kira by mu umoznila zvladnugoziadavky Skoly pomocou fundovaného
ucitel'a, pripadne psycholéga, Specialneho pedagoga, nevynimajtmwviodi

Ako urcity problén vnimame absenciu Struktury Skolskej pripraven&stra by
bola vychodiskom diagnostiky dig’a a nasledne sluzila na variabilné rieSenie vstupu
dietata do Skoly andividualizaciu vyuby na zéiatku Skolskej dochadzky.

Isty modelSkolskej pripravenosti dieta predstavila Babajevova, T. (1990), ktora
pri uréovani kritérii  vychadzala zo ‘ahu ,Skolska pripraven6s— osobnog —
spolohog™. Podla autorky, spolo¢nas kladie na diesi v novej pozicii Ziaka uité
poziadavky najeho spravanie, vedomosti, znasti, navyky, tym sa meni tah
dospelych k digatu (rodcia, udtelia vedu di€a k reSpektovaniu titych pravidiel
spravania sak istej zodpovednosti za vysledky emia a pod.). Meni sa i charakter
vztahov di¢ata k vrsbvnikom, v konénom doésledku to vedie k zmene sebauvedomenia
si digfata (Skzékova, T.- Tirpakova, A., 2006). Déepostupne straca zaujemiartosti
v materskej Skole, chce saiticvo ,velkej Skole“, chce dostavajednotky a pod.
Hovorime o fomujdcej sa ,vnutornej pozicii Skolaka“. Autorka ponima Struktaru
pripravenosti ako dynamick( jednotu zloZiek, ktoré sa vzajomne padmieMedzi
hlavné zarada:

1. Emocialno-motivaénu pripravenos, ktora chaakterizuje smerovanie osobnosti na

budtcu rolu zika, na jeho &bnicinnog’ (délezitd ulohu zohrava ,pocit dospelosti®).

200



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

Podstatu emocionalno-motidrej zloZzky tvoria tri motivy:

- soddny (chcem by Ziakom),

- poznavaci (ctem sa tit, vela vedie),

- mravny (by dobiym Ziakom, aby diéa splnilo oékavania dospelych).

Tato zloZka jeszajomne prepojena satSimi zloZzkami:

2. Obsahovo-vyznanovou zloZkou pripravenosti, ktora je zamerana na vSeobecnu
arover poznania dieata objektivnej reality a tvori zaklad postupu tdia na vySSiu
priecku socialreho rozvoja. Obsah tejto zlozky tvoria:

- poznatkysocialneho charakteru (poznatkySkole, u&bnejcinnosti), tie su doblezite

a tvoria zaklad socialnych motivov , hyiakom*. Dalej st to poznatky o socialnych
javoch (oc¢loveku, o jehocinnostiach, prirode, umeni). Tie tu predpokladom zvladnutia
zakladov vied predstavenych webnych predmetoch.

Do tejto zbZky pripravenosti su zaradené i poznatky o socialnych normach (spravanie sa
v Skole, v triede, komunikacia sitefom, so spoluziakmi a pod.), ktoré vytvaraju zaklad
uvedomenia sistych poZiadaviek, bez ktorych denie je schopné zvladnufozitejSie
normy spravara.

3. Operaéno —dnnostna zlozkapredstavujelasi komponent v Struktire pripravenosti na
Skolu. Do jejobsahu je zakomponovany subor praktickych mogti, dolezitych pri
vykonavani rémych typov ¢innosti (hrovej, vytvarnej, pracovnej, komunikativnej).
Zakladom daného komponentu su vzajomne podmienené skupinynasti, ktoré su
nevyhnutné naskutoénenie tibovolhej dnnosti:

- zruog’ elementarneho planovania,

- schopno pochopf’ ciel’ prae,

- schopnos vytvorit’ si predstavu o vysledkoch prace,

- schopnos elemendrnej sebakontroly a sebahodnotenia.

Okrem tycho schopnosti patria sem i Specialsehopnos’ poznavat’ (vedi€ vyuzZiva
nazorno<innostné, nazorno-obrazné spbsoby poznavania, Prijgohy, at’.), hrové
schopnosti(vedig’ rozohra obsah hry, viesdialdg, spolupracovapri hre, reSpektova
pravidla hrya pod.),komunika¢né schopnosti (vedi¢’ podiva’, pochopt’ hovoriaceho,
adekvatne vydrova svoje myslienky, gramaticky spravne sa vyjadtovechopnos
prerozpravé obsah a pod.)elementarre webné zruwnosti (vedig’ prijat’ tlohu, resit ju,
uskutoit’ elenentarnu kontrolu, ohodndtivysledok z pohdidu pozZiadaviek ditel'a)

elementane tvorivé schopnosti(vedie’ vyjadrit hudbou, tancom, dramatizaciou reélnu
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skutatnog’), pohybové zruénogi (rozvoj hrubej a jemnej motorikypracovné zuénosti
(sebaobsluznéementarne pracovné navyky).
Osvojenie si vSetkych skupin schopnosti arzosti zabezprije u digata formovanie
samostatnost zakladov kulttry nosti.
4. Kontrolno-regulaéna zlozka
Primerandiroven rozvoja tejto zlozky predpoklada jednak pritoninggsie uvedenych
zloziek, urovenosvojenia u predskolakov spominanych spdsobilosti, ako i rpmuijsa
schopnog diefata elementarnej regulacie svojéjnnosti ispravania. Kontrolno-
regulany komponent pripravenosti na Skolu umidje budicemu Skoldkovi By
samostatnyn, schopnym elementarnej sebaorganizacie, sebaregulacie svojej aktivity
v sulade s predkladanymi normami, pravidlami, poziadavkami.
Kritériom Urovne tohto komponentu v Struktire pripravenostiadgena Skolu su:

- Urovar samositnosti di€aa (postupny prechod od reproduktivneho spravania

K iniciativnamu),

- urover  kontrolno-hodnotiacich  schopnosti, elementarnej  sebakontroly,
sebahodnotenia v spravani, innosti,
- zameranieaktivity diefata na reSpektovanie poziadaviek, pravidiel danej skupiny,
volové uslie pri realizacii stanovenych diev ¢innosti.
Tieto komponenty mdstavuja vzajomne podmieneny systéem.

V Skolskom roku 2002-2003 sme realizovali v prvychnik®dch na vybranych
zakladnych Bolach zpadoslovenského kraja vyskum, ktory bol zamerany okrem iného na
zistenie priebehu procesu adaptacie (prispdsobenia sa) deti v jednotlivych kategoriach
v uréenom @sovom obdobi mesiacov september, november, februar.

Pouzili sme metodu nepriameho priebezného pozorovaniagadfegorialnych
systémov : kategoria |. — prispésobivos Skolskému poriadku;kategoria . —
sebapresadzowu#é sa v novom prostredkategoria Ill. — vEah k udtelke; kategoria IV. —
vztak k spoluziakom kategoria V. — v#ah ostatnych k dit'u; kategéria VI. —
emocionalne mjavy v spravani kategéria VII. — pracovno-vova pripravenay
kategoria 1. — kognitivne predpoklady kagbnej énnosti.

Vychadzalisme z tradinych komponentov Skolskej pripravenosti. NaSint'aie
bolo zistt’ kvditativhe zmeny v procese adaptacie deti na Skolutenam ¢asovom
obdobi adiku adptacie. NajvaSie problémy déom sposobovali poZziadavky

v kategorigh I, Il., V., V., jednalo sa o sociadlne kompetencie (prispdsobenie sa
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Skolskému poriadku, schopnosebapresadzovania sa v novom prostredfalvzku
spoluZziakom, vzt'ah ogatnych k dieéf'u).

V niektorych pipadoch sme zaznamenali problémy v emocionalnej pripravenosti
(strach zo Skoly, priliSna uzkostlivgstervozita a podobne). Z nasho padhli je potrebné
tymto komponentonvenova v predskolskom obdobi ¥&i vyznam a hlavne vytvéia
podmienky predh rozvoj.

Specialne vyskumy potvrdzuju ten fakt, Zel'mé dolezitou charakteristikou
rozvoja osobnostdietata je jeho odolnasvod zé'azi (Zvalova, M., 1989, Havlinova,
M., 1994, Bezrukich, MM. - Jefimovova, S. P., 2000 ai$i).

Odolnos vo& z&'az mbOzeme charakterizova ako interakciu medzi
poziadavkami kladenymi na diga a vlastnogmi, ktorymi je di€a vybavené na
zvladnutie tghto poziadaviek. Pod poziadavky zahjeme jednak vplyv prostredia,
socialnu rolua socialne wahy, poziadavky na pracovnfinnog’ a podobne. Ak sl
poziadavky nprimerané, m6zu nastal dig’aa ro6zne zdravotnéazkosti (bolesti hlavy,
brucha, problém s dychanim, neurézy a podobne). Je doblezité, aby idtel’uc
diferencovapre kazdé diga, ale na druhej strane je délezité rozvfaychicki odolnas
dietata.

Psychiky odolné di€a UspeSnejSie zvlada rdozne stresové situacie, ku ktorym
bezpochpy patri i prechod z materskej Skoly do 1.mité& zakladnej Skoly. K zakladnym
charakteriskdm psychickej odolnosti patria také vlastnosti ako kladné sebahodnotenie,
optimizmus, sudrzn@s emocionalna stalés vnimana osobna imhos’ a podobne.

U diefata predSkakého veku je dblezité tieto predpoklady roz¥jjabysa stali suc¢a®u
jeho osobnostnych ladit.

Z vysledkov vyskumov, ako sme uviedli v texte, v procese adaptacie deti na
Skolu sa vyskytli probléemy so spravanim deti, s nadvazovanitahoz k udtelke,

k ostatnymde’om. Jednym z dolezitych kritérii, palhaSho nazoru je pripravetios
dietata prij&¢ podadavky, normy, ktoré vyplyvaji zjeho novej pozicie Skala
Hovorime o socialnej pripravenosti daga alebo o vytvarajucej sa ,vnutornej pozicii
Ziaka". O gjto vnutornej pozicii Zziaka hovorime vtedy,dkg¢e dig’a orientované na
podstatné s@sti ucebno-vzdelavacejinnosti, a teda:

- ma pozitivny v£ah ku Skole,

- prejavuje osoltny zaujem o knosti, ktoré su spojené so Skolou, snitn,

- odmietacinnodi a spravanie, ktoré su spojené s predskolskym obdobim (dava
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prednos kolektivnym cinnostiam, je schopné dodrziavaskolské pravidla,

ocakava ocenenie vysledkov jehimosti znamkou apod.),

- je pripravené uznava autoritu u#tela (Elkonin, D. B. — Venger, A. L.; 1999, s.
29).

Je db6le4é poznamng Ze tato vnatornd pozicia sa formuje postupne a nadobuda
v jednotlivych etapach nové kvalitativne znaky.

V podstate mézeme whenit’ niekolko etap vyvoja ,vnutornej pozicie Skolaka“:

1. etapa e charakteristicka pozitivnym vahom di€at’a ku Skole, chyba orientacia
na podstatnénomenty vzdelavacej prace, ktoré sme uviedli vySSiereDea
orientuje l& na vonkajSiu poznavaciu stranku Skolského Zivota.

2. etapa - dita sa orientuje na podstatné aspekty Zivota v Skole, av&akenpaa
zameriavaa socialne aspekty a nie na vzdelavacie.

3. etapa — vnuatorna pozicia je charakterizovana orientacidetrdi@a sociélne, ale
aj vzdelavae aspekty Skolského Zivota.

Takuto drové rozvoja ,vnutornej pozicie* dosahuju len niektoré deti na konci
prvého r@nika, popripade az v druhomcéraku Skolskej dochadzky. Je dblezité, aby
ucitelia v materskej Skole iv Zmtochom vywovani vo vasSej miere sustredili svoju
pozornog na formovare jednotlivych aspektov ,vnatornej pozicie Skotéka

V prvom rade pri prechode d@a z predSkolského do mladSieho Skolského veku
je potrebné weova’ sa formovaniu motivov k ehiu. Tejto otazke venovali i
pozornog mnohi ahraniéni autori (Bozowova, A., a., Bkonin, D. B., Lysina, A. V.

a dalsi).

Vysledky wskumov tychto a dlSich autorov potvrdzuju ten fakt, Ze ku koncu
predskolského el u mnohych deti vznika potrebaiticsa, ziskava nové poznatky.
Podstathnymmomentom v pripravenosti nacenie je zamerndsv spravani a konani
dietata. Dig'a je £hopné podriadisvoje potreby aj menej zaujimavyintostiam.

Dalsim znakom &kolskej pripravenosti jecitd Grovei rozvoja poznavacich
procesov a pozwacej c¢innosti digata (vnimania, pamati, myslenia, schopnosti
orientova sa v prestore a ¢case a podobne).

Z vyskumov saopét potvrdilo, Ze najvésSie tazkosti s uenim maju deti, ktoré su
intelektualne pasivne. Tieto deti nemaju sformované navyky roZmmysSrieSt rézne
tlohy, ktorénie su bezprostredne spojené s hrovou, pripadne Zivotnou situatkomi(t
D. B., - Venge, A. L, 1988).
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Délezitd ulohu pri adaptacii dieta na Skolu zohravaju jeho jazykové
kompeende (rozvoj slovnej zasoby, spravne pouzivanie gramatickych pravidiel
v hovorenom prejave a podobne).

Nemenej dblezitym faktorom pripravenosti je i mravnoex@’ pripravenas Sem
moZeme zawdit’ nasledovné schopnosti daga:

- ovladdanie praidiel komunikacie (schopnésdiefata podiva® a chapé jazyk
vrstovnikov, fornulova’ svoje myslienky, pouzi¥ar6zne verbalne a nonverbalne
prostriedkykomunikacie — gesta, mimiku);

- ovladanie pravidiel organizovaného spravania (schapsostredi sa, by ticho,
sedi@’ na svojom reste a podobne);

- ovladanie praidiel mravného spravania (navyky spaoského spravania,
samostatnaspri plneni si povinnosti a podobne) (Kravcovova, E. E., 1991, s. 87).
Uvedenékomponenty Skolskej pripravenosti predpokladaju dosiahnutigejr

minimalnej Urovne rozvoja, aby di@ mohlo zvlddnutpozZiadavky Skoly. Zarowe
vystupuju ako vhodné dikatory na diagnostikovanie Skolskej pripravenosti.

Ako sme uvadzali v texte, aby sa tthemohlo bez v&ich tazkosti vprawi do
nového prostredi Skoly, potrebuje pomoc dospelych. V prvom rade svojich¢owdi
a prvej pani titelky. To su vyznamniudia, ktori vo veKej miere podmienuju uspesny
Start digata na dlhej ceste za poznavanim. Raalihlavne ti, ktori vstupuju do novej roly
rodica Skolopovinného di'at’a po prvykrat, by mali kypripraveni na prevzatie tejto roly.
MéZeme vylenit’ nasledovné komponenty pripravenosti réml :

- psychologi&a pripravenog (vedomosti rodia o vekovych a individuélnych
osobitostiah dietata na zaiatku Skolskej dochadzky, o jeho potrebach, zaujmoch.
Rodi mal by poznéig sam seba,ide pripraveny na novu rolu a pod),

- pedagogicka pripravenos (predpoklada orientaciu v niektorych stratégiach
pomoci svojmu digati pri uéeni, pri adaptacii na nové prostredie),

- ekonomicka ( odic ma zabezp#ét pre svoje died pracovny kutik, Skolské
pomaocky pod),

- préavna (poznd prava a povinnosti ro¢ov).

Aby rodi¢ mohol by patnerom Skole, ma lhyna to pripraveny.
V neposlednom e sa o#kava i pripravenas Skoly a w@itela na prijatie died’a
a poskytnutie m pomoci v tak naratom obdobi akym bezpochyby je vstup do Skoly.

Zaver
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To, do akej miery bude UspesSnyizdok Skolskej kariéry di@t’a, zavisi od jeho
kvalitng pripravy na rolu Ziaka v predskolskom obdobi v materskej Skole i v rodine.
Ako aj od kvalitnej pripravy rodov, udtelov materskej Skoly i prvych roékov, ktori
dokazu spolo¢nypi silami vytvort optimalne podmienky na bezbolestné zvladnutie
zlomového obdobia vivote dig’ata a vyzbroff ho silou a odvahou pri prekonavani
réznych nastah.
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Resumé
Autorka sa v prispevku venuje otazkam femého prepojenia medzi predprimarnou
aprimarnou edukaciou v snahe vytvati podmienky na plynuly prechod deti
z predSkolského obdabido prvého radika zakladnej Skoly. BlizSie sa venuje otazke
systémoveho stupu ku Skolskej pripravenosti daga.
Summary

The paper deals with the problem of functional relationships between the period of
preschool age and the one of younger school age from the aspect of creating the
conditions for the continuous transition of the child from kindergarten and family into the
first grade of primary school. The criteria of school readiness are also analyzed as they are
determining the child successful enter to school .The author deals also with the parents
readiness how to fulfill the role of schoolchild parents. There are also analyzed some
factors of parents readiness, that are helpful for orientation in the needs of their child in
the pupil role and in the establishing of the qualitative cooperation with the school.

In context of all these facts it seems to be necessary to change the school approach
to the diagnosing of child’s school readiness.
Diagnostic should be the basis for creating of individual educational conditions for every
child that enables successful school entry. Concerning the results of researches, the
successful school entry influences more evidently the proper development of child’s
individuality, his relation to school and to learning than in the later period.
The criteria, according to which the level of child’s school preparedness is considered,
enable the teacher to find out the direction of gokeol education, the inevitable types
educational and psychological intervention for child in the kindergarten as well as in the
family or in the 1st grade of primary school.

The author presented the system of mutually conditioned criteria of child’s school
readiness:
1) Motivation and emotional child’s readiness based on three motives:

Social (I want to be a pupil);

Cognitive (I want to learn and know a lot);

Moral (I want to be a good pupil).
2) Contextual and significant factor of readiness is aimed at the general level of child’s

knowledge of objective reality and it is the base of child’s advance to the higher level of
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social development (knowledge about school, learning activities, about the human being,
his activities and nature).

3) Operational and activity factor of readiness. The content of this factor consists of the
cognitive abilities of the child, the ability to play and communicate with others as well as
of elementary learning abilities (to know to accept the task, to solve it, to carry out the
elementary self-control).

4) Control and regulative factor of readiness. The appropriate level of development of this
factor involves the above mentioned factors as well as the child’s developing ability
elementary regulation of his activity and behaviour (personal independence, elementary
self-control, self-evaluation etc.).

The measure of future successful beginning of child’s school career depends on his
quality preparedness for the role of the pupil as well as the level of preparedness of
teachers and parents.
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preprimana edukacia, nadvaznysprimarna edukéacia, Skolska pripraveho&ritéria
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TELESNA VYCHOVA A TELOVYCHOVNE AKTIVITY —SU  CAST

VYCHOVY A VZDELAVANIA OD UTLEHO VEKU
Physical education and physical activities as a part of upbringing and education since the

young age

Bohuslav Stupak

Délezitym obdobim detstva je predSkolsky vek v ktorom sa kladu zaklady, ktorych
pevnos sa ukaze a prejavi neskor, zaklady na ktorych sa budugSiehl fazach vyvoja
av obdobiach ont@mnézy. Medzi najdolezitejSie potreby tthea predskolského veku
patri pohybMinimalna potreba pohybovej aktivity dia'a predSkolského veku je 6 hodin
denne, resp.\bmala vypind az 60% jeho vaiéhoc¢asu. Nedostatok pohybovénnosti
v Zivote di@ata vedie k znizeniu odolnosti a vykonnosti jeho organizmu, porachd
vyzive svalov, naruSeniu latkovej vymeny, zmenam fmékod stavu jednotlivych
organov vratanecentralnej nervovej sustavy. lracionalny konzumny spésob Zivota
s uprednogiovanim pasivnych forieinnosti ma za nasledok narast tzv. hypomobilnych
deti. SuU todeti s nizkou potrebou pohybu, trpiace&sidou obezitou. Predpoklada sa, Ze
v sta@snosti je okolo 30% populéacie, oto priblizne 10% pribudlo v désledku
nespravnej ychovy v rodin€. Predskolsky vek je déleZitym obdobim pre ziskanie
navykov, sposobov psavania, zakladov Zzivotného Stylu acelého Zivota. Pohyb je
dolezitym faktorom vSestranného rozvojatdita po stranke fyziologickej, motorickej,
koordinanej, kogitivhej, emociondlnej, psychologickej a socialneje Jednym
z hlavnych predpokladov pre rozvoj osobnosti’dia.

Dieta svoju enggiu vyuzZiva najastejSie na vykonavanie telesnychcewvii ale aj
v spontannej polyovej aktivite. Telesnd vychova je neoddélieu su&s’ou vychovy
a vzdelavaniadeti. V predSkolskom veku sa utvéraju zaklady fyzického a psychického
zdravia, ako aj telesnej kultutyoveka. Dig'a ma v obdobi predsSkolskeho veku priaznivé
biologické @ psychické predpoklady na osvojenie si réznych pohybovych
a telovychovnych ¢innosti a cweni, pohybovych vzorcov. Celostne sa rozvijaju
psychomotoriké schopnosti ditt’a, najméa hruba motorika. NajintenzivnejSie sa utvaraju
zakladné poybové schopnosti, zdokohge sa spravne drzanie tela a koordinacia
pohybov, osvojuju sadzne pohybové zrumbsti.

V materske Skole mozno telesnu vychovu chépako harmonizujucu vychovnu
zlozku. Telsna vychova sa zameriava na rozvoj osobnosti ako celku. Utvara predpoklady

na va&Siu telesnd a duSevnul ta&, pruznos a vSestranne podporuje zdravie. [Om
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telovychovnych aktivit v materskych Skolach jastné diéa, ktoré mé pozitok z pohybu
a spravne chgpana pohybovéinnos’ smeruje vzdy k zdravidloveka® Telesna vychova
vykonavana v mdSkolskych zariadeniach ovplyviiuje okrem telesného vyvinu aj
psychicky, socialny, moralny a emocionalny vyvin tiéa. Ako neoddeliteia suas’
zdravého spoOsobuivbta podstatne prispieva k regenerdcii telesnych a psychickych sil,
poméha obohacova‘ivot v detskom kolektive, organizavao tak, aby bol pestrejsi a
aby prinaél de'om rados.” Poméha odstraiiovanedostaty zdravotne oslabenych deti,
poskytuje @ elementarnej urovni zakladné teoretické a praktické telovychovné
vzdelanie’
,Cieflom a posdnim telesnej vychovy v materskej Skole v zmystgrBmu vychovy a
vzdelavania deti v materskej Skole je zdravy rast a spravny psychomotoricky vyvin
dierara“. 1
Tento ci¢ sa pIni prostrednictvondiastkovych ci€ov, vychovno - vzdeldvacich metéd,
organiz&nych foriem a didaktickych prostriedkoiastkovymi ci€mi telesnej vychovy
je dblezitéu dietarta utvard stav pohody- psychickej, fyzickej i socialnej. Rovnako
dolezité je zlepSové celkovu zdatnas organizmu, posilova® fyzickl a psychicku
odolnos.
Vychovné f&tory telesnej vychovy treba vyuZitvatak, aby sa pogibvali volove
vlastnostiako trpezlivos, vytrvalog’, déslednog presnos, spolahlivos’, sebaovladanie a
usilie pr&konavatprekazky. Na zaklade prirodzenej radosti z pohybu manéigsehova
utvarg u deti trvaly pozitivny wah k telovychovnym ¢innostiam a Sportu.
Telesnd vychova rozvija pohybové schopnosti, rwati, pohybovl vykonnds a
kultivovany potybovy prejav,. V spolagnskych aktivitach Sportového charakteru ma
dieta prileitost na prirodzené porovnavanie sa s vykonmi inych detiphio prameni
zdrava rivaita a schopnaséestného Sportoveho zapolenia a tuzba po sebazdak@ma.
Prostredniatom pohybovych schopnosti sa rozvijaleti ich individualita, rozvija s
prosocidlne  spravanie  deti a rozvijaju sa ovél' schopnosti ako sebalcta,
sebaovladaniesebahodnotenie, sebakontrola a autoregulacia spravania deti. Pohyboveé
¢innosti vyrazne prispievaju k vychove deti, rozvija sa u nitlofmeos spolupracovg
byt trpezlivy, ohladuplny vo¢ inym deg’'om a tolerancia. Deti sa na elementarnej arovni
uc¢ia prostrednictvom réznych Sportovych aktivit zmiesa s prehrou, nadobudaj(Eitil
osobnostnu nezavist a uda sa samostatnosti a rozhodndéti.

Zijeme v upon#lanej a pretechnizovanej dobe /dobe televizie,tamy/. Na

prirodzenya predovSetkym r6znorody pohyb magim d’alej, tym menegasu. D&om
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pri upewiovani zdravia vSak mézeme poméhdostatotlym mnozstvom pravidelného
pohybu a dédednou realizaciou telesnej vychovy. V organizéacii zivota dina v materskej
Skole ma tkesna vychova podstatny vyznam a uskutociuje sa v réznych or§aycha
formach praktky kazdodenne. Zalezi od pedagogického majstrovstutelky ako
flexibilne a vhodne ju zdeni do vychovno-vzdelavacieho procesu, aby sa telesna
vychovastala pre dita radostnou, pfazlivou a o&kavanowinnog’ou. Pohybové hry su
nevyhnutnou stag’ou denného programu deti v materskej Skole. Emocie su podstatou
pritadivosti pohybovych aj Sportovych hier, ovplywja vélové konanie deti, a preto sa
ich usmeriiovaiu musi venovévelka pozorno&’® Materska Skola pri realizacii diev
a obsahu telnej vychovy Uzko spolupracuje s roui deti. Informuje rodiov o vyzname
telesnej ychovy a potrebe pohybovej aktivity pre thepredsSkolskeho veku. Pravidelny
pohyb, zdravazivotosprava a laskavy pristup roov k digatu je najuénnejSou
prevenciou poti detskym ochoreniam. V zaujme zdravého vyvinu deti materska Skola
usporadiva podujatia Sportového charakteru, naprikladerua rodéov s dé€mi,
turistické vychadzky do prirody. Nepriamo tak pozitivne ovplyviuje postojecoatliich
vztah k pohybu. Ti® aktivity napomahaju utvafaaj dobré medZudské vrZahy
materskejSkoly a rodiny zaloZzené na rovnocennom partnerstve a smotoczaujme
o die‘a a jeho zdnay rast™*

Telovychovné akivity pre deti predskolskeho veku realizované mimo materskych

Skol v Spisskej Novej Vsi:

» sWraZe v prehadzovanej mestskych materskych Skdl organizovamyChntre
vol’ného &su v Spisskej Novej Vsi

Miesto konania: Telocvitha CVC, Levoiska 14, Spisska Nova Ves

Organizator Adam — C\C, Levoiska 14, Spisska Nova Ves

SutazZiaci: Druzstvo tvori dewdhr&ov (na ihrisku) a traja ndhradnici.

Vekova skupina: B roiné deti

Hraci @as: 2 X 8 min

Systém hry: Hrad su lubovolhe rozmiestneni po ihrisku. Vhadzovanie sa

vykonava z ktogjkolvek ¢asti ihriska. HAdZe sa obojng vrchnym
oblukom, druZstvgored prehodenim musi tharihravku. Kazdéa
chytena loptad supera je dobry bod.

Rozmer ihriska: 5x8m

Vyska siete: horny okraj 1,5 m nad ihriskom
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Systém stiaze:

Hra sa v dvoch skupinach turnajovym spbsobé&aidy s kazdym.

= JAMBO - cviFenie s gymastickou zostavou v Centre vioého ¢asu v Spisskej

Novej Vsi
Miesto konania:
Organizator

Popis cvéenia:

Vekova skupina:
Cas cvienia:

Moznosti vyuziia:

Spol@hska miestn@sCVC, Levosska 14, Spisska Nova Ves
Adam — C\C, Levoiska 14, Spisska Nova Ves
VyuZzitie gymnastickej zostavy ( mostiky, kocky, kvadre, galc
a pod.) na cwenie pre deti materskych Skél. Zostava je vyrobena
z ekologicky nezavadného a nelfavého materialu. Povrch tvori
farebnd koZekova Uprava s molitanovou vyjau. Deti cvEéenim
zdokondiuju skoky, kotulepreliezanie, preskoky, zoskoky.

& rotné deti

40 — 45 min.

Gymnastick& zostava sa da zostale 6 roznych variantov, poarl

obtiaznosti wiceni s prihliadnutim na vekové osobitosti deti.

= mestska Sportova olympiada deti materskych Skél uskubodha v priestroch

Skolského dvora v mterskej Skole Komenského ulica 25 v SpiSskej Novej Vsi

Miesto konania:

Organizator:

Gesbr podujatia:

Discipliny:

MS Komenského, Spisska Nova Ves
Adam — CV¥, Levoiska 14, Spisska Nova Ves, ZS Komenského
ul., SpiSska Nova Ves, Olanské zdruzenie Kalokagatia, SpiSska
Nova Ves
Skolsky urad a oddelenie $kolstva, mladeZe a Sportu, Spisska Novéa
Ves
Beh na 20 m z polovysokého Startu: v jednotlivych behoch Startuju
dvaja pretekari ved’seba v dvoch dréahach spravidla z tej istej MS
podla prideleych Startovychtisel.
Skok do di&y z miesta: sk& sa znoZm, spred odrazoveéjary na
velkej zinenke,pri doskoku sa ozréa miesto dopadu a kolmo na
odrazov(¢iaru sa zmeria dika skoku s presntisu na 1 cm, kazdy
pretekar m& pokusy a rozhodca zapisuje kazdy pokus.
Hod kriketovou loptikou z miesta: hadze savymedzeného
sektoru, kazdy pretekar ma 3 pokusy avykony sa meraju

s presna&u na 5 cm kolmo na odhodoviari.
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Trojboj vSestrannostibodové ohodnotenie vykonov v behu, skoku
do did’ky a hode loptikou.

Vekova skupina: B romné deti

Kategorie:

Hodnotenie:

ZVvIa¥ sutazia chlapci i dievéta v predskolskom veku, to znamena,
Ze nembOzu &trtova’ deti, ktoré maju odklad povinnej Skolskej

dochéadzky. Vgledky troch najuspesnejSich chlapcov atroch
dievcat sa zaratavaju do <ie druzstiev materskych Skol.

DruZzstvo tvoriad chlapci a 4 die\ata.

MjuspesSnejSi traja Sportovci v jednotlivych disciplinach obdrzia

diplom avecné ceny a najuspesnejsia MS ziska ,Putovny pohar

vitaza MSO*
Dosiahnuté \laznévysledky jednotlivcov:
Beh na 20 m
Behna20m
2004| 2005| 2006| 2007
6
Chlapci| 4,45 4,56| 4,1 | 4,59 2004
: _ 4 m 2005
Dievcatal 4,7 | 4,94| 5,1 | 4,73 5 ] 0 2006
0O 2007
0 T
Chlapci Diev¢ata
Skok do dialky z miesta
Skok do dia ky z miesta
2004|2005/ 2006| 2007
Chlapci| 164] 137 150 137 | .| 22004
Bl 2005
Dievcata| 145 | 137| 145 13§ 100 1 ;2006
52’ 0 2007

Hod kriketovou

Chlapci Dievcata

lopti ¢kou

Hod kriketovou lopti  €¢kou

2004| 2005| 2006| 2007

Chlapci

153 15 | 16| 17 . -

Dievcata

10,7| 10 | 8,7 | 11,4 10 o 205

02006

Trojboj vSestrannosti

02007

=

Trojboj vSestrannosti

400

2004| 2005| 2006| 2007 o @ 2004

Chlapci| 291| 317] 361 336 = T =

Dieveata| 284 | 252| 212| 299 o , o 2007
Chlapci Dievcata
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= detsky atleticky palpoj deti materskych Skol pri prilezitosti SpiSskych Sportowyc
hier deti a mladeZe, organizator Centrum va#ho @su v Spisskej Novej Vsi

Miesto konania: Sportovy aredl vybranej ZS v Spisskej Novej Vsi

Organizator: Adam — @Y Levoiska 14, Spisska Nova Ves,

Gestor podujaé: Skolsky Urad a oddelenie Skolstva, mladeZe a Sportu, Spisska Nova
Ves

Discipliny: 1.Beh na 40 m cez prekazkyjednotlivych behoch Startuju dvaja

pretekari veddi seba v dvoch drahach ( 2 prekazky na 20. 30.
metri).

2. Beh na 40 m.: (polovysoky Start).

3. Hod kriketovou loptkou z miesta: hadze savymedzeného
sektoru, kazdy pretekar ma 2 pokusy avykony sa meraju
s presnau na 5 cm kolmo na odhodoviari.

4. Skok do dia/ky znozmo z miesta, 2 pokusy )

5. Stafeta 4 x 20 m.

Kategorie: Zvlés sutazia chlapci i dievéta v predskolskom veku, to znamena,
Ze  nembpu Startova deti, ktoré maju odklad povinnej Skolskej
dochadzky. 8taZe sa mdzu zi¢astnid chlapci a 4 dieata z MS,
dieta mo6ze Stdovat’'len v jednej z disciplin a v Stafete.

Hodnotenie: NgispesSnejSi traja Sportovci v jednotlivych disciplinach obdrzia
diplom a vecné ceny.

Okrem uvedenych aktivit je v meste SpiSsk& Nova Ves zatmzdpeyucba plavania

v mestskejkrytej plavarni pre deti z materskych Skél ( mimo predplaveckej pripravy ),

deti v predskolskom veku maju samostatnu kategoriveternom behu mestoma pri

prileZitosti MDD sa uskutoé¢iiuje v $portovom aredli lokalitingov ( NP Slovensky raj )

Sportovy dé s rodiémi, dei zabavy a radosti.
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Resumé
V prispevku sa venujeme telesnej vychove a telovychovnym aktivitam deti predsSkolského
veku. Poukazujeme na pohybové aktivityianosti a ich zastUpenie v ramci denného
rezimu di¢ata ako délezitého faktora vSestranného rozvoja po stranke dgiadde],
motorickej, koordinanej, kognitivnej, emocionalnej, psychologickej a socialnejyBga
jednym z hlavnych predpokladov pre rozvoj osobnostiatee
Prispevok saenuje telesnej vychove v materskych Skolach ako neoduhsjtstasti
vychovy a vzdkvania deti. V materskej Skole mozno telesni vychovu chapga
harmonizujucuvychovna zlozku. Zarove poukazujeme na vyznam organizacie Zivota
dna v materskej Skole gom telesna vychova ma podstatny vyznam a uskutoc¢nuje sa
v rbznych oganizatiych forméch prakticky kaZzdodenne, a na nedostatok pohybovej
¢innostia vzrastajucu hypomobilitu deti.

Summary
Pre - school age is an important period of childhood, when the bases are built. Their
strength is tested later because they are used as a basement during later periods of
development and in the period of ontogenesis.
The most important need of a child in pre-school period is exercise. The minimum need of
motion activity of a child is 6 hours a day; in reality it should fulfil 60% of his free time.
The luck of exercise leads to lower immunity and efficiency, disorder in nutrition of
muscles, disorder of metabolism, changes in functional state of internal organs included
the central nervous system. Due to irrational consumer way of life with preference of
passive forms of activities the number of hypoactive children rises. These children do not
need much motion and mostly suffer from obesity. It is supposed that they represent
almost 30% of our population from which about 10% is consequently due to wrong
upbringing in a family.
Pre-school age is an important period for gaining routines, ways of behaviour, basics of

lifestyle and the whole life. Exercise is an important factor of the universal development
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of a child from the physiological, motoric, coordinating, cognitive, emaotional,
psychological and social point of view. It is one of the main preconditions for the
development of a child’s personality.
We can understand physical education at kindergarten as harmonious educational
component. Physical education aims at the development of personality as a unit. It creates
preconditions to bigger physical and psychical burd&f"™ and generally supports
health. The main aim of physical activities at nursery schools is a happy child who enjoys
moving and correctly understood physical activity leads inevitably to better health of a
man.
In addition to physical development physical education at nursery schools influences
psychica) social, moral and emotional development of a child. As inseparable part of a
healthy lifestyle essentially contributes to regeneration of physical and psychical strength,
enriches the life in children’s collective, to organise it more interesting and to bring
happiness. Physical education helps to eliminate imperfections of handicapped children
and last but not least gives the basis of theoretical and practical skills of physical
education.

Krucéove slova
telovychovré aktivity, telesnd vychova v materskej Skole, vyvintdia predskolského

veku
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VYTVARANIE INKLUZIVNEHO U CEBNEHO PROSTREDIA V

MATERSKEJ SKOLE PRE DETI S INTELEKTOVYM NADANIM
Making inclusive educational environment in kindergarten for intelectually talented
children
Marta Teplicova — Jarmila Sobotova

Uvod

VSeobecne intelektovo nadané deti tvoria fikvieas’ populacie, ale vzlatiom
na ich perpektivy, ktoré znamenaju pre danu spol€, je potrebné im venova
Specifickll Wchovno-vzdelavaciu starostlivids

Skolské integacia nadanych deti je veobecne vnimana a akceptovana akd su¢
vzdelavania.Angazovanos spolohosti v oblasti akceptacie, socialneho a profesijného
z&llenenia ychto deti sa nachadza v dvoch rovinach postojov nragpskupiny.

Prva, k&’ majoritnd skupina uznava pravo na odli§hasvytvara snahu, aby sa
minoritn& skupinas¢lenila do spolo¢nosti a to prispésobenim sa — integrovanim.

V druhej rovine — inkliznej, kde je typicka atmosféra podpory a pestovania
odliSnosti so snahou Skoly vytvorpodmienky , prisposobisa potrebam odliSného
dietata.

Je dbleité poznat'a pochopi tieto dve roviny Skolskej integracie a zauj@ostoj
adekvatny potbam diéafa, vytvort’ vhodne stimulujuce a akceptujuce prostredie
podmieiujuce jéro vyvin.

V Materskg Skole na Kalinovskej ulici v KoSiciach sa 8. rok realizuje projekt pre
intelektovo nadané deti. Deti su identifikované na zaklade psychologickych testov.
V skupine bolo za uplynulé roky od 6 dol2 deti. Pé&wvanie prace s tymito dmi je na
Zakladnej Skat Krosnianska 4 v KoSiciach a neskor tieto deti Studuju n&r&no
Gymnaziu na Emérovej ulici v KoSiciach.

1. Nadané di#’a v predSkolskom veku.

V koncepcii podpavania nadanych deti sa zdamage va’ky vyznam obdobia
predskolského eku dieata, kel'Ze vtedy sa nail kazdy jedinec percentualne najviac,
resp. porovnateie viac, ako kedykovek v dalSich vyvinovych etapach.

Programy ozvoja nadanych deti si koncentrované a zamerané predovSetkym na
akademickeé /intelektové/ nadanie a vyvin sociélnychrasti.

Kognitivne naky nadania di€ar’a v predSkolskom veku.
a/. (itanie

217



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

Nadané deti v predSkolskom veku si najprémaerychlo osvojuju jazykovy prejav, maju
dobré verbalizacné schopnosti, hovoria zloZitymi vetami, rychlo si rozSirujavist
zasobu, a to aj v ramctenia cudzich jazykov, maju vyznamne&siaslovnik ako ostatné
deti, z&inaju citat’ skor, ¢itaju lepSie a neporovndiee viac ako ostatné deti, chapu aj
tazky verbalny material, a to digeelahSie ako ostatné deti

NajcharaktestickejSim apod nézorov odbornikov aj najvyznamnejSim
ukazovatéom akelerovaného vyvinu nadaného thfa je skorécitanie. Prvé knihy
z&inaju citat’ priblizne od 4 rokov. VEmI skorécitanie z vlastnej iniciativy, na zaklade
spontannej aktity a mimoriadnych schopnosti da¥'a je spravidla jasnym indikatorom
potvrdzujucimvysoké intelektové nadanie. To vSak neznamena, Ze sa nadanie neprejavi gj
u deti, ktoré skoro r@aju. Nepritomnas tohto znaku potvrdzuje len skutms’, Zze
intelektové praty nadanych deti mézu lsydézne.
al. Pisanie
Popri vizualnom zvladnuti tvarov pismen a schopnosti ich diferemicesanadané deti
nauda grdicky napodobni tvary paltkového pisma. Ich zaujem danie vedie totiz
d’alej k napodobnovaniu pismen a slov. Napriek tomu, Ze grafomotoricky p¥ejato t
deti nemusi
byt vel'mi kvalitny, pravdou je, Ze poptiitani podtaju aj piSu. Dok&Zu napisaie len
svoje meno, & celé suvislé vety. Neskor si uz pisu aj svoje dojmy, zazitky, robia si malé
atlasy.
b/. Podtanie
Nie vSetk nadané deti sa jednozme prejavuju len ako wasnicitatelia. Mimoriadne
skoro sa objavuj aj vynimothié matematické schopnosti. U niektorych deti je evidentné,
Ze @ skor venuju pdarskym uloham, vedia dobre narélmdslami, ovladaju pdové
tlohy rbéznejnaroc¢nosti. Najprv je to spontanne narabanigslai — od 1 do 100
v presnom poradipotom nasleduje prvé sgtavanie a odpocitavanie, prvé nasobenie
atd’.
Emocionalny a so@lny vyvin nadaného dig’at’a v predskolskom veku.

O nadanych d@ch nemoZzno univerzalne tvitliZze su suverénni, sebavedomi,
s vekou sebadbverou. Vyskytuje sa u nich Jini zloZzité emocionalno — socialne
preZivaniea osobnostnd vyrovnanbsV réznych vyvinovych Skalach a dotaznikoch sa
registrujeskor kognitivna uroveako socialno — emocionalny vyvin.

Ide v&Sinou o:
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- otvorené deti pozitivne a rychlo reagujdce na noveé veci, situécie,

- prispdsobivé deti— spravidla sa pozitivne pripojili ku skupine,

- vahajuce deti— najprv stali bokom, ale potom sa pomaly pripoijili k ostatnym,

- uzatvorené deti— dlhSicas mali k novej situacii iba negativny postoj

Ukézalo sa, Ze vadina ,otvorenych” deti bola priemerne inteligentna, algelky ich
ozn&ili za nadpremerné.

Deti ozn&enéako ,uzatvorené” boli v skutodsti vysoko nadané, a pritom boli zaradené
ako priemerneadané.

Vtom je vystihnuty problém nadanych deti vébec. VSeobecne sa pozitivnejSie
hodnotia také vlastnosti, ktoré su pre priemernd populaciu (ingte,
akceptovatinejSie a su mierou dobrej prisposobivosti, sociability /otvoygméspbsobive
deti/.

Pritom nadanie byva&asto skryté za menej akceptovaigmi vlastnosami deti
/vahajuce, uzaeté deti/.

Sociabilita nadanych.

Nadané deti maju radSej pribdéva a kamaratov podobného mentalneho veku, ako
deti rovnakéhochronologického veku. Nadané deti vgBhvaju skor deti na rovnakej
intelektovejurovni, priblizne rovnakych zaujmov. Preto celkova di#hos tychto deti
zavisi od komurkaénych schopnosti, od ich typu nadania, ako aj od moznosti kontaktov
srovnako vyvijajucimi démi .

2. Problémy radanych deti v materskej Skole

- dieta sa v MS nudi, je mu tam dlho, chce sa vefigvajim zaujmom,

- mnohé hry 8 mu zdaju detské, hlupe, nebavia ho a preto vyruSujgnmastiach, ktoré
eSte ostatndeti zaujimaju,

- zaujima sa o také veci, na ktoré je podézoru dospelych ,primalé*,

- nerozumie sdobre so skupinou, s kolektivom a citi sa , resp. aj je v Ulohe outsidera,
- deti su vémi aktivne, @ilé, ¢ sa prejavuje aj v tom, Ze nechcu spava poludnie.

Nadané diga predskolského veku mdze prejavévavoje mimoriadne schopnosti
svojim detskgn /alebo Specifickym/ spdsobom:

- malo komunikativne, nechce sa s hocikym rozpiavee je ochotné vzdy a vSade
odpovedd na polozené aizky, je viac uzavreté,
alebo — diéa je hyperaktivne, impulzivne — bez reSpektovania autorimgnsa ovlada,

sk&e do rei, je neposedné, nekoncentrované.
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3. Identifikdcia nadanych deti

Donedavna bol kolektivizmus jednym zo zakladnych principov vychovno —
vzdelavacieho systému v prevaznagti Skol strednej a vychodnej Eurdpy. Tento princip
spojeny sideami tzv. jednotnej Skoly, viedol vo svojich désledkoch k vychove prevazne
priemernych Ziakov. Aj k& sa zdbéraiovala ,individualizicia“® vychovno -
vzdelavacibo procesu pri praci stmi, myslela sa tym predovSetkym pomoc
zaostavajuen detom. Primarnou tlohou nadpriemernych deti nebolo rozvijat’'svoje
nadanie, ale pondhat’ podpriemernym det’om alebo witePke.

Dnes uzZ viene, Ze je potrebné vyhtidvad nadanych od Gtleho veku a ventwa
pozornos preto, Ebo prave do Siesteho roku, eSte pred vstupom do Shajehaju
prudkeé vyvinoveé zmeny.

Identifikacia znamena vyhflavanie, objavovanie, rozpoznavanie, ale
predovSetkym diagnostikovanie nadania, nadanych jedincov. Je to vlastne proces
vyhladévania deti, ktoré svojimi predpokladmi vyhovuju na zaraderd r6zne varianty
vzdelavania.

V listine prav nadanych deti sa deklaruje, Z&aima pravo na to, aby :
- bolo identifikované ako nadanéo v najnizSom moznom veku

- malo moznos diferencovanej vychovy a vzdelavania

- mohlo prejaw svoju viastnu individualitu

Identifik acia nadanych deti @itePom

Skola sa povaZajza miesto, kde by sa mali objektivne rozpozagidentifikova’,
a samozrejm, aj podporovanadané deti.

Realita ¢ vSak ina. Problémy s identifikhciou ma prakticky kazdieli¢ ktory
vlastne ner& pristup k psychologickym testom. Atiez mnohé posudkyeliay su
subjektivne a negju dostatotit vypovednd hodnotu.

V tejto savidosti sa Ziada podotknitZze na to, aby ucitelia mohli identifikota
nadanie, jgotrebné, aby mali k dispozicii isté yjkig“, kritéria, opisy spravania a prejavy
nadaného di@t’a, tedaaby ovladali metddy na identifikaciu nadania.

PredovSetksn je dblezité, aby boli na tdto pracu zodpovedne pripraveni
a informovani o Specifikach nadanych jedincov.

Lenze musime konStatataze v ramci odbornej pripravy buduci pedagégovia
dostavaju mimalne informéacie o tom, aké su nadané deti, ako sa prejavuju, aké maju

Specifika, ako treba s nimi praceyato zohladnova, ¢o akceptov& A samozrejme
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uvedomova si jedingnog’ kazdého jedinca, btfaho ako neopakovdtel a jedinénu
osobnos.

K identifikadi nadania a nadanych deti treba pristupowaimoriadne citlivo,

s vekou davkou tolenacie a nekonformného myslenia, pretoZze pngjaadania su
mnohokrat netypické, svojim spésobom zvlastne.

Vyznam skorej identifikacie je neodSkriefitg, ato uz v ¢o najnizSom veku,
a tak napomahapri rozvoji dietta jeho Specialnych schopnosti. Zostava faktom, zZe
posudenie nadami sa modZe najadekvatnejSie a najpreciznejSie turtdm v ramci
psychologekych vySetreni. Je to dominantna olslapsycholdégov, ktory disponuju
prostriedkamna posudenie
réznych foriem nadania a ich Struktary. DOlezita je v§akSia spolupraca a kooperacia
s pedagogmi nakolach.

4. Kitel nadanych deti

Problematikavzdelavania nadanych deti by sa mala tiggednostne pripravou
ucitel'ov na pracu s nadanymitiei, ktorej stas’ou by malo by:

1. oboznameniesa s formou diferencovaného kurikula €b&é osnovy, plany/ v ramci
vyucovacichprogramov pre nadanych, ktoré vychadzaju z ich Spgahl vzdelavacich

potrieb a zaujmov,

2. Studium a poznanie osobnosti nadaného jedinca a oboznamenie pedagogov so zakladmi
komunikacie s nadanymi,

3. zvladnutie aplikacie individualnych postupov pri rozvijani schopnostinastic a
vedomosti nadgch deti.

V ramci rozvijania nadania musiitel’ byt pripraveny a schopny optimalizava
vzdelavaciepostupy pod potreby nadanych deti, kde je potrebné rogvigh silné
stranky /ngma vykonové/, ale posibva’ aj slabSie stranky, tykajuce sa emocionalnej
a socialnej ®ry, ako aj ostatnych vyvinovych disproporcii.

Preto musia by jeho pristupy nie len vzdelavajuce, vysdugice, ale najma
rozumejuce, chaajuce a diferencujuce.

Faktory, ktoré napomahaju rozvoj nadanéhdoafi@ v Skole :

a/. klima — ineligentna Struktura skoly, triedy, kolektivu deti,
b/. u¢itel — kompetentny, empaticky, spravodlivy, starostlivy
c/. dieta - vedomecielené Usilie digata, dobry postok u¢eniu sa.

KedZe stalechybaju nové metodiky obohacujlce a rozvijajuce @rogr ci nové
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techniky pre pracu s nadanymi, trebé&araod toho,co moZze ditel sdm ovplyvni.Ucitel
nadanych deti musi by natoko kreativny a flexibilny, aby vedel emocionalne osfovi
deti, odbornem poda informacie, znazoruipraktické poznatky, vediesa im pribliz¢

a vyciti ich poteby.

Dobry udtel by nemal by sprostredkovatem obsahu, odovzdaveh
informacii, musi dokazé tento obsah perzonifikovaNie je dobry ten &itel’, ktory len
sprostredkuvanformacie, ale skor takyp da priestor na vytvaranie, rozvijanie osobnosti,
ktory zohladiuje potrebu deti klds otdzky, povedatsvoj nazor, argumentotvaaj
protiargunentovat. Musi podporové kreativitu, originalitu myslienok, napadov,
netypickyd rieSeni nadanych.

Ucitel' musi zabrari vSetkému,¢o by mohlo potlag nadSenie di@ata v Skole
a jeho kreatine prejavy. Okrem toho pri vychove trebathna zreteli, Ze aj nadané tie
sa musi nau€ reSpektovd inych a vypout’ si ich nazor.

Toto je neodmy#lel'na su&g’ edukacie, ktora podporuje nadanietdia.

Skola pre ndané deti musi predstavavatvoreny systém a vytvétatolerantné
prostredie v zmysle pristupnosti areSpektovania osobnosti tatiie slobody,
akceptovanim gho Specifickych potrieb, @om sa musi podie na budovani
zodpovednosti diefa za seba samého, za svoje vysledky.

5. Edukacia intelektovo nadanych deti v podmienkach materskej sSkoly

Uplatiovanie pedagogického pristupu orientovaného natadieytvara
predpoklady pre efektivnejSiu vychovno-vzdelavaciu pracu v materskej Skole
s moznosou realizacie edukacie intelektovo nadanych deti predskolského veku.

Ucebnéprostredie je vytvaratak, aby bolo podporované samostatéénie sa deti
prostrednictom cidavedome pripravenych a planovanych réznorodych aktivit vo
vnutornych aj vonkajSich priestoroch materskej $koly a jej SirSom okoli. Strukturované
prostredie v triede vytvara podmienky na to, aby si deti mohli ¥yhraiacerych ku
konkrétnemu ciku smerujacich ¢innosti.

ReSpektujugotrebu intelektovo nadanych deti neustale prifimavé informacie,
poskytovd im aktivity nad ramec edukaého systému wgeného pre predskolsku
vychovu.

Obsah by ral tvorit’ Program vychovy a vzdelavania deti v materskych Skolach.
Metddy prace mozno vyu#iz metodickej prirtky pre predsSkolskd vychovu Krok za

krokom.
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Formu vychovno-vzdelavacieho systému by mal tvimierny plan¢innosti, vypracovany
na vlastné podmenky Skoly a individualne potreby deti..
Vzhladom na zameranie zaujmov defpairebu ich vzdelavania platinnosti mozno
zapracovédo troch oblasti:

1. Jazyk a jaykové zrutiosti

2. Matemaitka

3. Prirodoveda, pokusy a experimenty, manipogazrudiosti s vyuzitim lega.

Aktivity v tychto oblastiach realizovav Specialnej triede, ktora je priestorovo
a materitne vybavend tak, aby vytvarala vSetky podmienky pre rozvoj tvorivosti
a efektivneho &enia sa deti. Je dolezité vytvardostatok podnetov k aktivizacii deti,
dostatok ueébrnych pomdcok, materidlov pre pracu, prostredie zaujimavé a fadne
k uspokojovaniu potrieb deti.

Zo skusenosti viem, Ze v materskych Skolach sa objavuju intelektovo nadané deti
uz v réznom veku od 2 do 6 rokov. Tieto deti je vhodné integrdesbeznych tried, teda
do tried vekovohomogénnych, naké&b socializacia tychto deti je problémova, ajf’ke
mentalna Urovieje vyrazne vysSia. Nesegreg6\deti do Specialnych tried.

Socializ&né problémy tychto deti su uz uvedené v predoSlom texte pegtce, ale
velmi dblezita je skutétnog’, Ze nadané deti nep6aju potrebu obednajSieho spanku
a preto je vhodngyuzit' toto casoveé obdobie na aktivity, ktoré si im ponukané nad ramec
vzdelhvania ostatnych deti. Je potrebné thafsodny pedagogicky tim ueliek, ktoré sa
im budu venovatv tychto nadStandartnych aktivitdch. Idealne je, ak sa kadolejsti
venuje jedna titel’ka.

Prva oblag’. Jazyk a jazykové zrienosti

Ciel'om tejb oblasti je osvojovanie si a rozvijanie zakladov kultivovapegovnej
slovenény v podobe hovoreného a pisaného slova prostrednicttidamia, pisania,
kreslenia obdizkov, diktovania, pa#vania a vyjadrovania vlastnych myslienok.

Dalej vies’ deti k tomu, aby si uvedomovaltgl pisaniagitania, /nakoko mnohésitanie
ovladaju/, abyedeli porozumig vyznamu slov, obsahu textu.

Formou hier amanipulaciou s predmetmi rozwijau deti uz nadobudnuté schopnosti
v hovorene a pisej reii.

V hovorenom sloverozvija® schopnot hlaskovej diferenciacie, &evy prejav
z hladiska gamatickej a Stylistickej spravnosti, schophasprodukovd obsh uritej

vypovede.
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Obsah pre hovorené slovo mdze tvori
- prezeranie a dtanie knih,

- dramaticld improvizéacia,

- vymySanie pribehov, dokomtie pribehov pod’vlastnej fantazie,
- diktovanie vlagych pribehov,

- tvorba leporiel,

- vytvaranie rymov,

- obrazkové itanie,

- reprodukovanig@aotutého pribehu,

- spravne drzaie knihy, smer tania,

- manipulacias abecedou,iglovkami.

V pisanom sloveozvija’ koordinaciu zraku, ruky a celého tela, ktoré su potrebné
na zlgSenie grafickych schopnosti a pisania, nhapodobnovaniu pismen a usporiadanie ich
do jednoduchého slovnéla vetného celku.

Obsah pre pisané slovo méze tvori

- grafické wicenia motivovaneé riekankami,

- praca s praavnymi listami k motivénému a grafickému kresleniu,

- hra s pismenkai, kopirovanie pismen, hlavolamy, kriZovky,

- poznanie existencie interpuni§ich znamienok, oddievanie slov, smer pisania.
Druhé& oblast’: Matematika

Ciedlom tejo oblasti je podporovanie abstraktného a analogickélyslemia,
intenzivnejSie sa zaoberanie so symbolmi numerickymi, reflexného myslenia. Orientova
sa v prostredivedi¢’ lokalizova® veci, umiestrti predmety, schopnésusporadivg
grupova systenatizova’ veci podi zmyslu, farby, tvaru.

Obsah pre mateatiku méze tvori:

- manipulacias obrazkami, triedenie, subory a skupiny,
- zostavovanie zlozitejSich utvarov,

- porovnavanie dky, objemu, hmotnosti,

- urtovanie potu, ¢iselny rad,

- detsk& geomtria,

- cesty, labyrinty, hlavolamy, skryvky,

- logické vz’aly, spaitanie, od#anie, nasobky,

- hra sg¢islami.
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Tretia oblast’: Prirodoveda, pokusy, experimenty, manipulatié zruénosti s vyuzitim
lega

Ciel'om tgito oblasti je podporovaprirodzenu zvedavds skimavosg a tvorivos deti
priamou Uag’ou a pojito’ou so Zzivotom, podnecotdogické myslenie.

V oblasti prfodovedy, pokusoch a experimentoch utvaraoZznosti spoznava
okolity svet ziskavéd mnoZzstvo zazitkov a skdsenosti, vytwasa vlastny nazor na svet
okolo seba.

Vytvarat priaznivi socioemocionalnu klimu, ktora stimuluje poznavanidjvitu,
tvorivog’, estetiku, samostatndogické uvahy.

Obsah pre pradovedu, pokusy a experimenty mdze tori

- manipulacias materialom rézneho druhu a vlastnosti,

- praktické overovanie si zakonitosti prirody,

- poznévanie sveta prostrednictvom encyklopédii,

- informovanie, poznavanie, rozliSovanie Zivej a nezivej prirody,

- zaujimad sa o abstraktné ¢i komplexné otazky — ako je Zivott séas, elektrina,

- dokazd skladat’ i narohejSie skladéky a lahko identifikovat’ kam patria jednotlivé
casti.

Oblag’ manipul&né zrumosti svyuzZitim lega je zamerana na vytvarné
vyjadrovaniepredstav, rozvoj grafomotoriky, mavanie, modelovanie s vyuzitim lega,
ako hlavného alebo pomoého materialu.

Praca s legom, jeho vyuZitie vo vytvarnych a pracovnych technikdch pri zloZitejSich
pracovnych ukonochgi uz projektova alebo doplnkoveéag’ prace, je vemi osvedé&na
forma zikavania potrebnych konsStrukych a manipulagych zru®osti. Okrem toho
napomaha emaanalnemu rozvoju deti, rozvoju intelektovych schopnosti /chapanie
priciny a nasledku, schopnogopred planovag premyslié postup, vyber materialov/.
Obsah pre manipatné zruhiosti s vyuzitim lega méze tveri

- kreslenie a r6zne viké plochy papiera podlploSného modelu z lega,

- zhotovovanie novytpredl6h pre pracu s legom,

- znéazotiovanie typickych znakov predmetov, postav v réznych polohach a v @chyb
podla modelu z lega,

- zhotovovanieknihy, portfolia formou zaZzitkového kreslenia /pribeh, dolemie
pribehu a pod./.

Uviedla som priklad, ako praca¥a nadanymi detii v podmienkach materskej
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Skoly, nie je to navod, ale jedna z moZnosti, ako podpo6rosehopnosti a
potreby takychto deti, ktoré sa v materskych Skolach objawtgéaz vo vé@sSej miere
a bolo by nakodu, ak by sa tymto dem nedostalo adekvatneho pedagogického pristupu
zo strany uiteliek vzhiadom na ich potreby.
Zaver

Nazoryna podporovanie nadanych deti v predSkolskom veku su stale nejednotné,
nejednozn&né acasto nekompletné. V skutodsti je potrebné venovasa tejto skupine
deti, aby nén neunikali zdravé mozgy a kvalitny potencial buducnosti.

Podporovanie starostlivosti o nadanych uz od najatlejSieho veku vychadza
z prirodzenych potrieb nadanych deti ziskavevé informé&cie, z potreby etia sa,
objavovania noych veci, vZahov a suvislosti. Je to pre ndwe dolezité. Ich intelektove
potreby sivel'mi intenzivne. Ak tieto potreby nie su uspokojené, obmedzugebredime
tym ich prirodzene akcelerovany vyvin.

MozZno poveds, Ze ke’ nadanym déom nedovolime uéisa, je to akoby sme im
nedali jes, praoZe rovnako neuspokojujeme ich primarne potreby.

Integraca tychto deti v materskych Skolach by sa mald gdnou z hlavnych
sudsti planov prace Skoly a tvorbou inkluzivneho prostredia adidva ich vyvinové
a Specifické osobitosti.

Nadané diga ma pravo na individualny pristup vo vychove a vzdelavanimtak
ho umozujme.
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Resumé
Prispevok prezentuje kratku charakteristiku vysvetlenia rozdielov pojmov vytvarania
integrovaného a inklizneho prostredia triedy, stéu¢charakteristiku intelektovo
nadanych de v predSkolskom veku, problémoch nadanych deti, identifikdcia nadanych
deti, udtel nadanych deti, vlastné skusenosti edokho systému vzdelavania deti
s intelektovyn nadanim v podmienkach Materskej Skoly na Kalinovskej ulici v KoSiciach.
Summary
The project for intelectually talented children has been realized for 8 years at the
Kindergarten, Kalinovska street, Kosice. Children are identificated on the basis of

psychological tests. Over last years there have been 6 — 12 children in a group. Work with
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these children continues at Primary school, 4 Krosnianska street, Kosice and later they
study at Gymnazium, Exnarova street, Kosice.
In general intelectually talented children make a not very big part of population but
considering their social perspective it is needed to devote them specific educational care.
A great importance of preschool age period is emphasized in the concept of supporting
talented children because in this period they are able to learn the most in percentage or
they learn more than in next developmental stages. Talented children development
programmes are primarily concentrated on academic / intelectual / talent and social skills
development.
Reading, writing and counting and their level in comparison with the age of a child is
classed as among cognitive features of talented children.
Very complicated emotional — social experiencing and personal self — possession occurs
among talented children. In this connection we know honest, adaptable, hesitating or
reserved children. Their talent is often hidden behind less accepted personal qualities /
hesitating, reserved children /. The qualified identification of an intellectual talent as well
as teacher’s competence to work with these children is very important. The work itself has
distinctiveness unfolding — said very simply — from children’s needs to get new
information. With regard to concentrating on children’s interests and needs to educate
them, the activity plan can be worked into three areas:

Language and language skills

Mathematics

Natural History, Experiments, Manipulation Skills with making use of Lego.
Stimulating inclusive environment including didactic aids is the marked part of child
education.
A talented child has the right to individual approach in education and so we provide it
through the specific educational programme. To avoid escaping sound brains and high
quality future potential it is needed to give attention to this group of children.

KPuéove slova

Integracia, mkluzia, identifikacia
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KOOPERACIA RODINY A MATERSKEJ :’:JKOLY PRI VYCHOVE
A VZDELAVANI

DIETATA PREDSKOLSKEHO VEKU
The cooperation of family and kindergarten in education of children

Katarina TiStanova

O potrebe spaolprace materskej Skoly a rodiny sa vasiosti neustale diskutuje
a hladaju a ndtadzaju sa nové a podnetné namety, myslienky a gagddré tato
interakciu Uspesne rozvijaju. Vstup thta do predSkolského zariadenia iste patri medzi
vyznamnéokamihy osamostabvania sa dieta a hlboko vplyva nielen na samotné
dieta, ale i naadicov.

Predpokladom paiznivého a plnohodnotného prezivaniatdia, odli&ného na
niekolko hodin od gojich najblizSich, (najma od matky), je vytvorermrimeranej klimy
a prostredia, v ktorom bude de citt’ bezpeie alasku. Bez vzajomnej spoluprace
a poznania stiktury rodiny a materskej Skoly sa tento predpoklad dé&déko dosiahnut
Ucitel' materskej Skoly by sa mal snadZaujima k diefatu ¢o najpodobnejSi postoj ako
rodicia dig’afa. Medzi tym, ¢o organizujeme vo vychovno- vzdelavacom procese a
presvedénim rodica by nemali by kardinalne rozpory, je potrebné nachadza
kompromisy Kazda rodina je svojska, ma svoje kultirne a sgoiské normy, ako aj
celkovy Zivohy Styl. Nenajdeme dvoch totoZznych jedincov, ani dve rovnaké rodiny, kde
by sa absolutne zhodne vychovavali deti. A prave preti@ludesie na sebe bremeno
poznavania atudovania rodinného prostredia v ktoromtdigije, u¢ sa, osvojuje si
spoloEenské zaady a podé nich formuje svoj charakter.

Rodina a Skolanaju zn&ny a rozhodujuci vyznam pri vychove daga. Od ich
spoluprace saavislé rozne faktory, ktoré vplyvaji na thea. Ide o to, aby sa prédila
zasada jednotho vplyvu vo vychove, aby di@ nemalo pocit rozporu medzi
poziadavkamgkoly a rodiny. Tam, kde sa zasada jednotného vplyvu porusi vo vychove,
tam sa u deti vytvara priestor pre pochyliows’, rozpoltenos, pretvarku a
neddveéivost.

Ak spolpraca pedskolského zariadenia, déa a rodi‘a ostava len na formalnej arovni,
ich vzdjomna komukécia a funkné vzahy sa mnohokrat nejavia v idealnej rovine.

Ako skvalihiz spolupracu rodiny a predskolskeho zariadenia, zefektisadijonmé
vztahy medzi t@sinikmi predskolského edukeho procesu?

ZlepSova koopegéaciu je dnes mozné a potrebné na obidvoch stranach.
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Domnievame sa, Ze rath deti predSkolského veku maja enormny zaujem roadia
v materskej Skole, chcu a vyslovene pozaduju, aby sa ictadieilo v tomto zariadeni
spokojne astne.Su nakloneni vzajomnej aktivnej spolupraci a z vliastkasenosti

mozeme konStatovaZe na stretnuti materskej Skoly a i nechyba takmer Ziadna
mamika. Samozijene v dnesSnej dobe to nie je vzdy jednoduché,/kake dnesna doba
charakterisicka zaneprazdnendsu a pracovnou V@Zenosgou hielen rodia, ale dnes uz

I pedagdga.

Pod/a Uhrinoveg a Hollej (2007) nestdden spojenie rodiny so Skolou, ale dolezita
je jednota v vychove a v pristupe k dal. Tato jednota sa ma vyjadriv celkovej
zainteresovandsrodicov a udte/ov, v Hadani vhodnej cesty k spolupréaci. V prvom rade
je potrebné ment spésoby nadvazovania kontaktov s ¢iodj vytvarassituacie spojené s
prehlbovanim déary, snazi sa o neustalu efektivhu komunikaciu medzi materskou Skolou
a rodinou.

Matersk& Skola je prostredie, ktoré vplyva na vyvirntaia rovnako intenzivne
ako vychova domaRodtia zastavaju uité roly podobné utelom a usmeriuju svoje
deti aktiviami, podnetmi i prikazmi, otazkami i lohami. Kosova (1999- 2000, s. 2) tvrdi,
Ze: ,materska Skola by mala tbypre kazdé diet’ prilezitosou zmysluplne, bohato a
Stastne prefivlastné detstvo".

Pedagog jeakymsi sprostredkovdtem medzi spolo¢cnasu, de’'mi a rodémi. ,,Udtel
reguluje vzfomné vz’ahy deti, uich riest’ drobné konflikty, sleduje pravidla spravania
a ich reSpktovanie inymi démi“ (DouSkova 2001, s. 43). Komunikacia medzi rodinou
a Skolou jeprinosnejia, ak prebieha obidvoma smermi. Ulohu tu zohrava aj snaha
rodicov byt informovanymi i prilezito&ami komunikovania rodov s udtel'mi. Tiez je
dolezitd @ag rodicov vtedy, ke sa v materskej Skole robia délezité rozhodnutia,
rodicovské zdruzemi, kel’ sa organizuju Skolské besiedky, vystupenia deti, karnesialy,
iné aktivity.

AvSak ani rodiia nepredstavuju pri spolupraci s predskolskym zariadenim jaalnot
skupinu. Poddi GajdoSovej (2006, s. 5) rozoznavameé fy@ov rodtov a ich postojov k
spolupraci s u¢elom:

* typ predstavujeodi¢, ktory sa vyhyba spolupraci so Skolou,

* typ je rodt, ktory neakceptuje pozvania do Skoly, ghbstajny k spolupraci,

 typ je rodE, ktory potrebuje povzbudenie a podporu na nadviazanie

spoluprae,
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* typ je rodg, ktory chce spolupracova ktory prichadza s vlastnymi napadmi a

navrhmi nazefektivnenie spolupréace,

* typ je prili§ aktivny, autoritativny rogi ktory by rad v Skole dominoval a

kontroloval cell spolupracu.

Rozdiely v Zivotnych a kultdrnych hodnotach, zaujmoch, profesiach, povolaniach,
¢i skusenostiach rodiov a udtelov sa moézu statpotencialnym zdrojom problémov,
nedovery a obranych reakcii na obidvoch stranach.

Medzi nagastejSie formy kooperacie predSkolského zariadenia a roditma pa
rodicovské schddzky. Okkgjne sa realizuju na &atku Skolského roka, prip. naczatku
druhého polroka.lch intenzita je vSak individualne rieSena padEvyklosti danej
materskegkoly. Stava sa, Ze stretnutie ma prisnu, predpisanua Strukturu, v ktorej previada
monolog pedagdgapde nutné eliminovéa aktivne zapgjatbdicov do interakcie.

Dalej sa ako skupinové formy spoluprace uplfii spoloté aktivity s rodimi v ramci
réznych podujdt ¢i projektov, organizovanie besied réadv s pozvanymi odbornikmi.
Témy je vhodnévybera podla zaujmu rodiov, najméa tie, ktoré sa tykaju vekového
obdobia ich deta problémov typickych prave pre to, ktoré vyvinové obdobie. Za
zaujimavu pokladame napr. aj aktivnu participaciudadia besede, méze’is napr. o
rodi¢a, ktory mézaujimavé povolanie, s ktorym zorganizujeme besgelen pre deti, ale

aj pre rodéov.

Stretnutiaorganizované materskou Skolou by malit lgmyslupiné, zaujimavé,
prijemné gestré. Mali by otvor a rozvija spolupracu utel'a a rodéa.

Velmi podnetné azaujimavé sa nam javia zoznamovacie aktivity akpr. Pavuiha
vzt'ahov, zahriewgka Vymena miestai Konfrontacia ciebv (blizSie In: Maslova, 2002,
s. 13, 14).
Pri organizovani rodiovskej sch6dzky je vhodné riada istymi pravidlami, ktoré
mozno vnimaako i€ odporucania na zefektivnenie vzajomnej spoluprace. Ide napr. o:
. stretnute by malo marzmysle pre obidve zi@stnené strany, malo by by
opodstatnené, miapricinu, pre’o sa kona, za akym &i®m a cidom, napr.
stretnutie na zaciatku Skolského roka, stretnutie na poehie vzajomnych
vztahov, blizSie azndmenie rodov a udte/a navzajom a pod.
« poslar rodicom as pozvank na stretnutie, na ktorych budld malostatok
informacii o prpravovanom podujati

« k pozvénke pridanavratku, aby stmali predstavu, kdd rodicov mézete akava’
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« naplanovarnejakdcinnos’ aj pre mladSie deti, ktoré rodia nemaju kde nechar
a ktoré priduna stretnutie spolu s nimi (napr. poskytnar pastelky, papiere,
modelovaciu hmotu, kira pod.)

« ponuknurjednoduché obcerstvenie, postarad o prijgnni atmosféru, aby sa

rodicia citili v materskej Skole vitani

- ak je mozné, vyuznazorné pomocky a pgognazsrodicom tlaené materialy

« zapoji’ do dnnosti aj rodcov, nespadhn(r’ sa len na monologicku prednasku

« neplanovasi v de: strenutia iny program, neponals sa domov, bk dispozicii

rodicom, aj kedy uz afialne stretnutie skorc

Medzi indivdualne formy spoluprace Skoly a rodiny moZeme zarawdipr.
individualny rohovor wite/ky s rodéom priamo v prostredi materskej Skoly, napr. o
pokroku, ¢i problémoch diedra, poskytovani najroznejSich, vyznamnych a doélezitych
informacii o %ole rodrovi a pod.

Vzfah udtel/a a rodi‘a sa buduje od ich prvého spoteho stretnutia. Je dolezité, aby
uditel’ zanechal pozitivny dojem zo seba a z prezentadievciktoré tice s demi poas
spolodej pracea cinnosti dosiahnuz. Tieto ciele by malisbgsporiciasta’ne v sulade s
cie/mi rodicov. Za vémi podnetnu formu vzdjomnej spoluprace pokladame i navstevu
ucditela priamo v rodine. Tato forma vSak nie je typicka, nk&oje casowo pomerne
narocha.

Spolupracu sy a rodiny nemozno chapako izolovany jav, ako jednorazovu akciu,
ale ako oelavedomy vychovny program materskej Skoly. Kazda materska dala,
dokonca kazdy dite/’ pracujuci v predskolskom zariadeni si méze vyskaSsytvory
rézne sposoby dntaktovania a zapojenia ratbv do spoluprace. Podstatné je, aby
aktivity, ktoré materska Skola vyvija zodpovedali obsahom a formou zaujmom i potrebam
druhej strany, teda rodom. Nie je spravne konStatovagzaujem zo strany raaiv o
spolupracu, ale @i by sme hddar aj priciny, preverovd podmienky a poskytované
prilezitogi na spolupracu zo strany predSkolského zariadenia. Nie je prkdszstajné,
ako rodria vnimaju tato spolupracu s touto institiciou. Napokon aj mekiej Skole aj
rodicom ide o rovnaku vec. O zdravy vyvin a napredovanigasdie Preto, ak hovori
Prekopovéa (2001)sprevadzajme deti na ich ceste a dodavajme im na nej pocitclzezpe
a lasky.

,Ja Ti Tvoju cestu ukazanemozem, ale som pripraveny sprevddia na nej, aby si

mohol is’ bezpé&ne. Pokid si u ma, chcem sa o Teba staadavd Ti silu, aby si mohol
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vykro¢it s radogou v srdci. Povzbudima, aby si sa nevzdaval, &esa potknes."
(Prekopova, 2001, s.11)
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Resumé

Prispevok sa zaobera mozrdami spoluprace rodiny a materskej Skoly. Oboznamuje s
netradénymi spdsobmi a formami tejto spoluprace, poukazuje na aktiaktivneho
zapojenia rodiov do diania v materskej Skole.

Summary
There is a stable contemporary topic of the need of the family and the kindergarten to
cooperate discussed and there are new and incentive themes, thoughts and ideas to be
sought and found which develope this interaction. The child’s entering into the preschool
certainly belongs amongst the significant moments of the child becoming independent and
is highly influential not only on the child itself but also on the parents. The condition of
the positive and adequate feeling of the child, separated for a couple of moments from his
(her) closest, (mainly mother), is to create an appropriate atmosphere and environment, in
which the child will feel safe and loved. It is hard to reach this condition without mutual
cooperation and getting known the family and kindergarten structure. Kindergarten

teacher should take the most similar attitude as the parent would take. It is necessary and
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possible today to improve the cooperation on both sides. We think that the parents of the
preschool children are enormously interested in the activities of the kindergarten; they
want and explicitly require their child to feel content and happy in this kind of institution.
They are keen on mutual cooperation and we can prove from our experience that there are
almost no mothers missing at the meeting of kindergarten and parents. Of course that is
not always easy; while nowadays life is very busy not only for the parents, but also for the
pedagogues. Among the most common forms of the cooperation belong the parental
meetings. They are usually happening at the beginning of the year, or at the beginning of
the second half of the year. Their intensity is individually adjusted to the habits of such
and such school. It can happen that the structure of the meeting is very strict, where the
monologue of the pedagogue prevails which is necessary to eliminate and to set the
parents active in the interaction. There are also another group forms of shared activities
with the parents applied in the framework of various events or projects, e.g. organizing of
the discussions of the parents with invited specialists. It is appropriate to choose the
themes according the parental interest, especially those which are concerned with the age
of their children and typical problems connected with the time period of their individual
development. It could be also helpful not only for children, but also for parents, to
organize a debate with a parent that has an interesting occupation. Amidst the individual
forms of family and school cooperation can be counted also the dialogue between the
teacher and the parent directly in the kindergarten environment, for example about the
child progress or problem, supplying the parent with various, important and significant
information about school or similar issues.

Increasingly time consuming and unusual, however very stimulative form of cooperation
is certainly the visit of the teacher in the family. The family and school cooperation can
not be understood as an isolated phenomenon, as a one time event, however it shall be
taken as a challenging educational program of a kindergarten. Each kindergarten, even
each teacher working in a preschool environment can try and create different ways of
contacting and interacting with the parents. The importance lies in matching the activities
in content and form with the needs of the other side that means the parents. It is not
correct to complain about the noninterest of the parents, but we should seek the cause,
reevaluate the conditions and available opportunities onto the cooperation of the family
and preschool. It is certainly not indolent, how the parents comprehend such cooperation.

The parents and the school institution would like to meet the same ends which are healthy
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development and good aim of their child. Therefore while quoting Prekopova (2001), lets
accompany our children on their way and support them with the feeling of safety and love.
“l can not show you your way, but | am ready to accompany you while you take it, so you
can go safely. While you are with me | want to take care of you and give you the strength
so you can take the pace with the happiness in your heart. | will encourage you so you
won't give up when you stumble.” (Prekopova, 2001, pp.11)
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PREDSKOLSKA VYCHOVA A PREDSKOLSKA PEDAGOGIKA NA

SLOVENSKU V ZRKADLE CASU
Preschool education and preschool pedagogy in Slovakia in mirror of time

Valentina Trubiniova

“Nic neni pod sluncem, co by naSeho bedlivého povazeni tak velice hodné bylo jako na
swt prichazejici di¢ ... Co se v prvnim teaském vku az do roku Sestého zanedbalo,
nebo skazilo, to arpotom na¥ky se nedohoni aizlka napraviti nize.”
(Lehocky, 186)

V dejinach vychovy deti predskolskéeho veku a v dejinach predskolskej pedagogiky
je sustredendudska mudras mnohych predchadzajucich generécii. Vychovaaie je
historickym fenoménom, prebieha vzdy v konkrétnej historickej situacii, ktoréadie
formuje bud priamo alebo sprostredkovane. “Historicky pristup k problematike
predskolskej vychovy ukazuje, Ze sa jej celkovy obraz vynaral z hlbin historie
pedagogického myslenia a pedagogickej praxe len postupne, ato stale’nepSite
obrysoch a badtSej vnatornej diferencovanosti. Jednotlivé tedrie predskolskej vychovy
postihovali iba rozneiastkové aspekty tejto zlozZitej problematiky. Ich vznik a rozeoj s
datuje az s nastupom novoveku.” (Dostal, Opravilova, 1985)

Novy pohlad na diéa predskolského veku je evidentny az v obdobi humanizmu
a reneancie, v ktorom sa preklenuli dovtedajSie stredovekéamhiia diéa a dochadza
k nadvratu priodzenejSieho chapania detstva a’aia (podobne ako v antike). Mnohi
pedagdgoviazatali ma’ Gctu k malému digt’u, zdératovali poZiadavku jeho piného
telesného romja a estetickej vychovy. D6raz sacah klag® na rozvijanie aktivity
a iniciatiw, na prebudzanie tvorivosti deti. Po prvykrat sealaareSpektovaindividualita
dietata. Vznikatak otdzka jeho individualnych a Specifickych vekdvysobitosti, ktora
je kltéom k pochopeniu zmyslu a funkcie vychovy v ranom detstveva Sz zakladom
pedagogického myslenia. e bolo predmetom Uvah i zdudiska vyuZitia potencialu
¢loveka, ktory je vyznamny prave v obdobi detstva. To je kaitgdgym imperativom
rozvoja osobnosti diea uZz od raného a predSkolského veku aj ‘asdeg]
intitucionahej predskolskej vychove na Slovensku.

Vyznamnou osobna®u vychovy a vzdelavania deti predskolského velelen
na Sovensku, ale aj v mnohych eurdpskych krajinach, jgelicharodovJan Amos

Komensky(1592 — 1670). Vo svojich pedagogickych spisoch podal uceleny vychovny
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systém, ktorého progresivne prvky dodnes nestratili svoju hodnotu. Komenského
pedagogiku charakterizuje hlbokiemokratizmus- chce rozvija »vSetkych vo vSetkom,
viestranne¢, odmeta jednostranngsvychovy. Podé neho sa»cdlovek stavaclovekom
jedine vychowu«, z toho prameni jeho pedagogicky optimizmus. Komenského idea
celozivotného vzdelavania, rozpracovanie zakladnych didaktickych principov, didaktické
zvladnutie mnozstva poznatkov vSetkych oblégtiskej kultary,d’alej poziadavka, ktoru
dosledne uplabval v celej svojej nauke »udr vSetkénu prikladom, pravidlom a
praxou«, presgzovanie induktivneho postupu pri vzdelavani, t.). désledne vychadza
z poznania bgmostrednej skutatosti, »Skola hrou«p»3kola — dieta /udskosti«, vystizna
psychologika charakteristika poznavacich procesov, pamati i vekovych osobitosti deti
a mnohé jehafalSie myslienky o vychove a vzdelavani mozno adekvatne uplatwi
sugsnosti. Mé2me ich vlastne doceha realizové az v dnesnej dobe.

Stale akialnou zostdva Komenského myslienka,sag/chovou treba zaé# od
prvych dni Zivota di@’ara. Zdora#oval staostlivog’ o zdravie a harmonicky vyvin
dietata v oblastitelesnej, duSevnej i duchovnej. Vyznamné su jehslismnky o priprave
dietata na vstup do Skoly z obsahove] aj z psychologickej strafkgl vychovy
v predskolskom vau v zakladnychértach je v zhode so vSeobecnymlomm vychovy,
ktory smeuje k poznaniu sveta, Rudskosti a rozvoju celej osobnosti théa. VSetky
vychovné postup maju by vsulade svyvinom diaa. Komenského prirk&
Informatérium Skoly materskejktora ugil rodicom pre vychovu najmensich deti (vo
vekudo Siesich rokov), je prvou sustavnou tedriou predSkolskej vychoWomensky vo
svojej tedrii o vychove a vzdelavani deti predSkolského veku sustredil a utriedil vSetky
dovtedajSie poznatky z oblasti tedrie i praxe a “vytvorenim pojmoveého sygiélozil
zaklady pre teoriu predSkolskej pedagogiky ako vektpra az po s@snos nachadza
svoje miesh v systéme pedagogickych vied. Tymto sa zarowgtvorili nové
predpoklady kvitativnhe vySSej etapy vo vyvoji myslenia o vychove a vzdelavaraithe
predskolského Jel.” (Trubiniova, 2003) tom spoiva genialita diela J. A. Komenského
aj v oblastipredsSkolskej vychovy a predskolskej pedagogikio idey a de&stvo Sirili
svojim dielommnohi jeho nasledovnici do ostatnych regiénov Eurépy. Ibangradm
nartla niekbré myslienky Komenského, avSakelé jeho pedagogické dielo prinasa
nespoétné mnozstvo podnetov, ktoré by sa aj astdsti mali star zdrojom poucenia
a inSpiracie pe kazdého ute/a a vychovavate, nevynimajuc rodov.

Pedagogika na Slansku od polovice 18. a na &atku 19. storo¢ia pod vplyvom
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osvietenskych myslienok drzala krok s vtedajSimi pedagogickymi pradmi Eurépy.
V slovenskej pedagogickej historii toto obdobie zaujima jednu z vyznamnych etap
pedagogického mysleniaZzakladnym znakom pedagogiky 18. st@oje poZiadavka
reSpektovar’ princip prirodzenosti vo vychove uz v detskom veékiomto obdobijednym

Z predstavitBov slovenskej pedagogiky beyznamnylevensky pedagéBaniel Lehocky
(1759 — 1840), ktory “vedel rozumne aplikév@oriu v praxi a v tejto suvislosti vyslavi

v dobovych podmienian pokrokové myslienky na predskolsku, Skolsku a profesionalnu
vychovu.” (Srogon a kol., 1981)

D. Lehocky sa poklada za najvaieho pedagdga svojej doby na Slovensku
pedagoga pebojného, ktory v zhode s Komenskym si uvedomoval moZznosti vychovy,
ktoré v sebe skryva detstvo. Jeho rahyl’'na vychovu maju svoj vyznam aj v asie]
vychove detipredskolského veku a predskolskej pedagogike. Lehocky povazoval detsky
vek za najvhodnejSi pre formovariedskej osobnosti a vychovu dafa od Utleho veku
za vyznamu pre cely Zivotc¢loveka. Doélezito§ vychovy od narodenia diefa
zdbrazioval tym, Ze v tejto etape je nervova sustava priliS pruzndjjapzvsa zmysly
dietata, prostrednictvom nich die udrzuje styk so svetom — Ulohou vychovy je preto
rozvij@® zmydovla bytog’ diefata na byto$ rozumovl. Rozum ovplywje aj mravné
konanie. Lehock ako zastanca prirodzenej vychovy Ziadal, aby sa vo vychove prihliadalo
na vyvinové etapy uz od narodenia t@di&. Rodinu pokladal za dolezitéhonitel'a
V rozvoji osobnostdietat’a, osobitnl pozornévenoval utvaraniu tahov medzi rodimi
a de’'mi. Zdéraziovd, Ze na vychove deti sa maju pddderovnako obaja rodia, dig’a
mé pravo na lasi, rados, hry... Ziadal, aby rodia prechovavali vaésvojim de’om Gctu,
lebo die’a je najcennejSi poklad na svete. Osobitni pozarn@noval hram, v ktorych
deti majurozvijat svoje zaujmy. Poukazoval na vyznam telesnej vychovy deti ¢ibafai
pozadoval, abysa vo vychovnej praci opieral o psychologické znalosti. Odpbnag
vychove postupovanenasilne, postupne, laskavo, tmet’ pochvalu a i. Lehocky okrem
toho naznéil trend vyvoja aj zakladného vzdelania. Usiloval sa o skialénie irovne
zékladného Skofsa po stranke obsahovej a procesuélnej, o peai# vSeobecného
povinného vzdelaai zo Siestich na osem az dévékov a i. Jeho spiKniha o mowdrém
a kieg’anském vychovani ditekKL784) sa zaolva vSestrannou vychovou a vzdelavanim
deti. Je tqorvé sustavné pedagogické dielo v slovenskom jazikhocky bol oddanym
stupencom Sirenia vzdelanosti medzidmi, ¢o sa prejavilo jeho demokratickymi

nahladmi na vzdelanie. Zdéraziovanim yznamu preprimarneho a primarneho
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vzdelavanial/aleko predstihol svoju dobu.

Na prdlome 18. a 19. storaa d’alSi slovensky pedagogicky klasifan Kollar
(1793- 1852), utvaral svojim dielom zivnu p6du pre vznik institucionalnej predskolskej
vychovy. Vo svojich reformnych navrhoch zaradil matersku Skolu spolu s obecnou Skolou
do systémwudovych $kol. Zaenil tym predSkolsku vychovu ako prvy stupsistavného
vzdelavaniadeti a mladeZe (1842). Do MS by mali chibdeti od 2 alebo 3 rokov. Kollar
mal vysoké poadavky na pripravuditel'a na povolanie v ukel'skych Gstavoch.

Podatky ciel’avedomej oganizovanej vychovy deti predSkolského veku na
Slovensku spadaju do zagtku 19. storoc¢ia. V tomto obdobi v eurépskych krajinach
vznikali deské institacie s filantropickym zamerom - poskytovsirotam a déom
chudobnych rodin atostlivos a opateru. MysSlienky predstadites filantropizmu —
Basedowa, Bchowa, Salzmanna, ale najma Pestalozziho, Owena a i., ovplyanili
Teréziu Brunsvikovu (1775 — 1861), grofku z Bratislavy nakol, Ze s vynaloZenim
maximalneho Usilia zriadila prvé detské opatrovne v krajinach raklsko-uhorskej
monarchie, ku ktorym sa radilo aj Slovensko. Prvu opatroviwanjelski zahradku«
zaloZila v Budine (1828), dalSie v Banskej Bystric{1829), v Bratslave a vo Viedni
(1830) av Trnave(1832). Z tychto 5 opatrovni, prvych v strednej Eurdpe, tri boli zriadené
na Slovensku. BrunSvikova na naSom Uzemi zriadila celkovo 13 detskych opatrovni. Su
vyznamné tym, Ze ich podstatu tvonychova a vzdelavanie deti, ktora zabeafpali
vzdelani @itelia.

Vyznamnyn pomocnikom Brunsvikovej boAnton von Rehlingen (1808 —
1834), prvy ditel’ detskej opatrovne v Trnavktory bol pelagogicky dobre rozlakeny,
poznal uénie Komenského, Rousseaua, Pestalozziho, Diesterwegiiahivyzn&nych
pedagogov a gslitelov. Rehlingen podrobne rozpracovabsah vychovya vywhby
v trnavskejdetskej opatrovnia dal jejpedagogicky StylVychovny progranmspodatku
zostavil podla prvych detskych Ustavov v eurdpskych krajinach (napr. proggatrovne
v Budine, rozvrh hodiRules and Regulationgnglicko), ale nebol s nimi Uplne zhodny.
Nepreberal ich teda bezhlavo, ale prispdsobil ich podmienkamoades detskej
opatrovni na ®vensku. Na zaklade pedagogického vzdelania a sustavného Studia spolu
s Brundvikovou odporuik niektoré pedagogické terminy korigavaj nahradi.

V obsahu vycbvy v detskych opatrovniach na Slovenskoli znané rozdiely
oproti inym krajinam. V trnavskej opatrovni itélia davali prednas viedenskej

Chimaniho Ska, ktora pouzivalainduktivne cwvenia na posilnenie poznavacich
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schopnosti diefa. Zamietli skracovanie vyovacieho procesu pomocou podavania
hotovych definicii a za zakladné vychodisko pokladali uvedené induktivn&ichd. Deti

mali samy vyhladava& pojmy. Rehlingen prezentoval tvorivého pracovnika v teorii
vychovy a teorii vyudvania a mal vyjasnené zakladné pedagogické kategorie uz pred
néstupom do funkcie praktického itel’a v trnavskej opatrovni. Vo svojom rozvrhu hodin

a didaktickej terminoldgii vyrazne reSpektoval psychologické zaklady vychovného
procesu a zasady primeranost,vyplyvalo z jeho dobrych znalosti detskej psychiky. Bol

si vedony, Ze malé deti nevydrzia dlho sustredené pritpoé, preto treba ich pozornbs
podniett’ hudbou agevom. Vo vychove okrem toho vyuzival citové reakdietat’a. Pri
vyucovani (pzyka a pétov) zara’oval zapajanie réznych receptorov do procesu detského
vnimania. Vdokumentoch trnavskej opatrovne nachadzame aj zmeny niektorych pojmov.
Napr. pojemvywovanie nahradili pojmomzabavanie —zabané cvienia ré&ovych
organov, dejepi® a technologické zabavanie, vhodné rozpravanie &felid sa snazili
prispdsobové vychovny proces arovni detiVznikol i ke’ nie celkom originélny, ale
predsa len wojsky systém a z neho sa vyvguibgram predskolskej vychovy. Trnavska
opatrovna zaznamenala najgéérozkvet prave v obdobi pdsobenia A. Rehlingena. Spolu
s budinskymi pesStianskymi opatroaini sa stala vzorom pri zakladafdlSich opatrovni

v Rakusku, Uhorsku a rialovensku a ziskala dobru povesramci Eurdpy.

Rehlingenove magogické myslienky a postupysvojou prirodzena®u,
Tudskosou a flexibilitou boli vémi inSpirativne a na tu dobu pokrokové. Realizacia
vychovy avzddavania deti aktivnym z&zZitkovym edim nés oslovuje svojou
aktualnosou eSteaj v sucasnosti. Nazory Rehlingena suviseli s filozofiou BrunsSvikovej
koncepce »vychovy k harmonii«. Je eSte l'ae pozoruhodnych aspektov v jeho
pedagogickompdsobeni, ktoré koreSponduju so arymi alternativnymi pristupmi
a humanisticikm ponatim edukimého procesu v materskych Skolach na Slovensku.

Detské opatrome 19. storot& hoci od svojho vzniku patrili k intitaciam demym
na kutivaciu deti nizSich socidlnych vrstiev, prezentuji novy prvok systematickej
starostlivosti o deti. V druhej polovici tohto stéi@ pozitivhoucértou na Slovensku bolo,

Ze v pedagogkej, didaktickej a organizaej oblasti detské opatrovne a ich pedagogovia
zostavali dho otvoreni eur6pskym pedagogickym vplyvom. Zakladatelia tychto institucii
zanechali osobitnddlezity odkaz s€asnosti tym, Ze okrem starostlivosti o deti, podstata

vychovnygh ¢innosti v opatrovniach z Padiska ci¢’ov a obsahu spoéivala vo vychove

a vzdelavanideti. Osobitne su vyznamné @ahl’ady Rehlingena aBrunsvikowg na
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ucitela ako najdolezitejSiu osobnas v peadagogickom podsobeni Organizovaim

pravidelnych stretnuti ditefov a vychovnych pracovtvk opatrovnipolozili zakhdy

vzdelavania dite’ov MS Ich prinos pre institucionalnu predskolski vychovu je bohaty.

Ide o:

» urceniekonkrétneho obsahu vychovy a vzdelavania deti v opatrovni,

» vyuZivanie adekvatnych metdd vychovnej prace,

* kritiku Skolského spésobu zamestnavania deti,

» oceiovanie vyznamu hry v Zivote deti, hudby a spevu pre ich nagléstot,

» vytvaranie radostného prostredia a optimalnych podmieniod’oni,

» vypracovanie podibnej metodiky Vyeba v dtani (Rehlingen),
organizovanie pravidelnych stretnutiitefov a vychovavatelvy z prvych detskych
opatrovni v Budinena ktorych si vzdjomne odovzdavali skdsenosti z vychovnej prace
a Studovali — tieto stretnutia sa stali zakladom pre vzdelavainétaw materskych Skol,

» zriadenieSpolki na podporu predskolskej vychovy v Budin@eazyvanéhdudinska

Skola v oblasti predskolskej vychovy — a jelinog’ na vysokej teoretickej Urovni.

Pre predskolkt vychovu na Slovensku je 18torode osobitne vyznamnynaj
preto, Zeinstitucionalna predskolska vychova bola po prvykrat v historii ustanovena aj
legislativou.V Uhorskom snemol 28. aprila 1891 schvaleny Zakonrgtanok XV. —
Z&kon starodivosti o detj platny pre Slovensko. V eur6pskom predskolskom
zakonodarstve bol zakon pomerne pokrokovy a utvaral relativne dobré podmienky pre
rozvoj siete a ¢innosti detskych opatrovnictdral rodtom povinne posielar deti od @
6 rokov do detkej opatrovneISlo o rodéov, ktori nemohli zabezp® de’om dobrd
starostlivos. PredSkolské intitlcie sa tymto zakonom riadili az do polovice 20.¢&h0ro
Predskolskaychova na Slovensku ma teda hlboké korene. Vychova a vzdelavanie
deti sa postupne prehlbovali, zdokbmaali a skvalitiovali aj vplyvom zvySovania
vzdelanostiuciteliek v takom rozsahu, Ze v 20. storadosiahli vyznamné parametre
v porovnani s vygelymi krajinami Eurdpy i vo svete. Z&dliska vyvoja su teyznamné
medniky a etapy.
K jednym z najvyznamnejSich obdobi v historii predSkolskej vychovy
a predskolskej pedagogiky na Slovenskatri najmédruha polovica 20. storad. Ide
0 vyznamnéblasti:a) rozvoj materskych Skél, b) konkrétnu legislativu, ¢) vyvoj obsahu

vychovy avzdelavania, d) rozvoj predSkolskej pedagogiky, e) kvalifikovanos
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a vzdelavanie dtel’ov.

Rozvoj MS po roku 1945V maji 1945 bolo na Slovensku 209 detskych opatrovni.
Rozvoj siete do r. 1990 gradoval v doterajSej historii najextenzivnejSie. V roku 1970
tvorilo sie’ uz 2 645 MS a zaskolertb8 — 5-rofiych deti dosiahla 49 %. Koncom 80.
rokov po&t MSvzrastol na 4 052, v nich bolo umiestnenych vyse 240-tisti, t.j. 94,02
% prislusnej populécie. V MS posobilo 18 620teliek. Po r. 1990 doslo k zniZovaniu
a zrudeniu MSz réznych pin. V stasnosti asi Stvrtina deti nedochadza do MS,
nepriaznivo ovplyiiuje vstup 6-rotych deti do ZS.

Z historickéno pohladu v obdobi rokov 1945 az 2008 vznikol pevny systém
predskolskejvychovy. Potvrdzuje to ajegislativa, ktora priebezne rieSila naliehavé
potreby predskolskej vychovy a predsSkolskych institdcii.

Vyznam zakonov:

Zakon zo di 21. aprila 1948 o zékladnej Gprave jednotného $kolg®Skolsky
zakon). —Po prvykrat v historii vznikd ndzomaterska Skola(zanik néazvudetska
opatrovia) a titel’ka MS (predtym opatrovatéd, pestinka).

Zakon zo da 24.aprila 1953 o 3kolskej sustave a vzdelavatitelov (Skolsky
zakon). — Materska Skola sa stava zakladnyrdflankom Skolskej sustavy. Zakon
ustanovujepedagogické Skoly pre vzdelaniefteliek MS (s maturibu po prvykréat
v historii).

Zakon zo di 15. decembra 1960 o sUstave vychovy a vzdelavésimlsky
zékon). — Predskolska vychova je &gna de’om od 0 do 6 rokow jasliadh a MS
(prvykrat v zakone).

Zakon Slovenskej narodnej rad§ 78/1978 Zb. o Skolskych zariadeniagtzneni
vyhlasnom podc. 51/1984 Zb. — Zakon ustavuje 4 druhy predskolskych zariadeni
1.jasle, 2. MS, 3. spolo& zariadenie jasle a MS, 4. detsky Utulok.

Z&kon Narodnej rady SR ¢ 279/1993 Z. z. o Skolskych zariadeniach.
PredSkolskézariadenia su:matersk& Skola a Specidlna materskd Skokakon v zneni
zmien a doplnkov dlSich zakonov NR SR stéle plati.

Nadvazne na udkené zakonné normy sa riesil @sah vychovy a vzdelavania
v materskych Skolachv obdobi rokov 1945 az 2000 vzniklo 10 programov pre materské
Skoly:

« Dodasny pracovny program pre detské opatrovne. Vynos Raietva Skolstva
a osvety v Bratislave zaid 30. aprila 1946iglo 12.000/1946-A-1.
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« Pracovny program materskej Skoly¥/ynos Poverenictva Skolstva a osvety zo dna 12.
augusta 1948.56482-pez. Priloha Skolskych zvesti, td¥/1948, zoSit 15.

« Prechodné d¢ebné osnovy @ materskeé Skoly. BratislavéSPN, 1953.

« Ucebné osnovy pre materské Skoly. Bratisla&PN, 1955.

« Osnovy vychovnej prace pre materské Skoly. Bratislava : SPN, 1960.

« Program vychovnej prace v jasliach a materskych Skol&Bhatislava : SPN, 1966,
1978, 1985.

« Program vychovy a vzdelavania deti v materskych Skolach. Trenudoprint 1999.

« Rozvijajuci program vychovy a vzdelavania deti s odloZzenou povinnou 3Skolskou
dochadzkou v mrskych Skolach. Bratislava : MS SR, 2005. (Podporny program
k Programu... 1999.)

Uvedeny prehdd zakladnych dokumentov ukazuje na postupné zdékoaaie
obsahu vychovya vzdelavania deti v MS nadvazne na ciele vychovy. Systém obsahu
v ¢ase svojho vzniku odrazal celkové zamerani€agibol odrazom urovne pedagogickej
tedrie a Urove praxe. Kazdy novgrogramdokumentoval, Ze predchadzajuci obsah je uz
vyvojovo prekonany. Aj pedagogicka prax sa doZadovala Upravy a skvalitnenia obsahu,
ktory v podatotnych osnovach a programoch bol vSeobecny, teda pokafkretzacie
obsahu. Ovplyvnila to vzostupna Urdvevality pedagogickej prace v MS vplyvom
dosiahnutej dkmer 100 %-nej kvalifikovanosti tditeliek na stredoSkolskej udrovni
(stredné peagogické Skoly) a postupné nadobudamysokoSkolského vzdelani@d 3k.
roku 1973/4) v samostatnom odborfeedagogika so Specializaciou PredsSkolska
pedagogika; Witel’stvo pre MS; PredSkolska pedagogika; v kombiné&eiiedskolska
pedagogika &pecialna pedagogikaPredskolska pedagogikaUditel’stvo pre 1. stuperi
ZS; Predskoska pedagogikaa Vychovavatgstvo (pedagogické fakulty na univerzitach,
spodatku filozofické fakulty). Na kvalitu pedagogickej praxe v M®zitivne vplyvalo
d’alsie vzdelavanie ditePov ariadite’ov MS organzované v roznych formach a
realizovanémetodickymi institiciami, taktiez postupné zvySovanie odbornosteloy
rigoréznymi skiSkami na pedagogickych fakultach

Teobria tvorby obsahu vychovy a vzdelavania pre & zdinala rozvij& v 60.
rokoch 20. storad. Obsah sa postupne diferencoval, konkretizoval,
rozSiroval, akiializoval a bohatSie Strukturoval votahu k veku a akceleracii vyvinu

deti. Pritvorbe kazdého obsahu sa formovali nazory na jehochos, zasady vyberu
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a formulédcie uloh ap. Osobitné teoreticko-metodologické rozpracovanie problémov
predskolskej pedagogiky, tvorba obsahu vychovy a vzdelavania pre MS sa na vedeckej
baze realizovali az na prelome 70. a 80. rokovase Novej koncepcie predskolskej
vychovy, trojroénym vyskumom vr. 1979/1980 az 1981/82 — verifikaciou obsahu na
vdekych materskych Skolach v byval€jSSR. Vysledkom vyskumu bol€omplexna
analyza w@innosti nového po#tia predskolskej vychovya nésledne yitvoreny novy
Program vychovnej prace v jasliach a v M$985), ktorého platndspretrvala doposial
okrem inovaa jednotlivychcasti v roku 1999. Nasledne bol vydany aj vasinosti

platny Rogram vychovy a vzdeldvania deti v materskych Skol@&99).

Nacrela som hlboko do minulosti, do stredovekého obdobia, kun&orerodu
predskolskejpedagogiky. Do obdobia, v ktorom satak ment’ nahlady na diéa a na
jeho vychovu. Do obdobia osvietenstva a filantropizmu, v ktorom sa zrodila
intitucionalna predSkolskd vychova. Do obdobi, v ktorych myslienky vyznamnych
pedagogickych osobnosti o tidi predSkolského veku, o jeho vychove a vzdelavani boli
natolko relkevantné, Ze su opodstatnené aj v 21. storo¢

Hoci predSkolkd vychova a predSkolskd pedagogika na Slovensku dosiahli
vyznamné parametre v porovnani s mnohymi vyspelymi krajinami v Eurdpe (i vo svete),
v su@snosti sa s tym nemézeme uspakojiplyvom zmien v Zivote spoloosti sa meni
aj Zivot v odinach a nasledne aj zivot deti od ich najatlejSieho veku. Okrem pozitivnych
zmien su tu aj problémy, negativne vplyvajuce na&’aliktorého vyvin v st@snosti
prudko akcedruje. V tejto suvislosti je mnoho oblasti, ktoré treba neodkladnet’ rieSi
predovSetkynso zretéom na osobnadiet’at’a. Ide o:

* zmenu postojov k diaru, jeho vychove a vzdelavaniu — réidi a celéspolo¢nos,

 zmenu postojovk materskej Skole — rafla, udtelia vySSich stupnov Skal,
pracovnici ezortu 3kolstva, Statnej a verejnej spravy, dmisatelia MS icela
spolohog’,

« zmenuyv legishtive — vo vzahu k postaveniu MS v Skolskom systéme ak jej
poslaniu,

* rozwj vedecko-vyskumnej zakladmepre oblas predskolskej pedagogiky,

» tvorbu tedrie predSkolskej pedagogikybsahu vychovy a vzdelavania na baze
vedeckého vyskumu,

« zvy3enie kvality vychovy a vzdelavania deti a ethéteo procesu v MS:
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a) vytvorenie nového obsahu vychovy avzdeldvania v@aha k stdsnému
i budi@mu Zvotu dietat’a predskolského veku,
b) zabezpeéenie kvdifikovanosti vSetkych uikeliek vysokosSkolskym Studiom,
c) skvalitnenieriadiacej prace v MS; ustandwvilo funkcie iba toho pedagdga, ktory

je odborne vzdainy v oblasti predSkolskej pedagogiky a Skolského manazmentu

a ma pozadovanu pedagogicku prax,

d) zainteresovanie vsetkych rédv deti dochadzajicich do MS na ich vychove,
vzdelavani aizote, v spolupraci s u&’mi MS,

vlastnychdeti; zintenzivnenie dochadzky tychto deti do materskej Skoly v zaujme

ziskania a osvojenia zakladnych vedomosti nutnych pre buduci Zivot v Skole i pre

Zivot vbbec,

f) zintenzivnenie dl3ieho vzdelavania itélov a riaditéov MS,
g) vytvaranie optimalnych podmienok pre riadiacu a pedagogickl pracu

v materskych Skolach zdavatémi; zo strany zridovatd’ov reSpektovat

kompetencieiaditelky vo vSetkych oblastiach,

h) zo strany ditelov MS vo v&Sej miere it pedagogickl osvetu u rédiv a v celej
spolotosti, aly spravne chapali ciele, obsah a podstatu vychovy el&zania

deti predskolského veku v materskej Skole, ktora pomaha rodine v tejto

mimoriadne zodpovednej, nargj a udachtilej cinnosti v zaujme rozvoja

osobnosti digat’a.

Nacrtla som niektoré oblasti, ktorych rieSenie povazujem za optakste z
hradiska zmien v Zivote avyvine deti predskolského veku,adisiKa inovainych
pristupov arendov, rozvoja pedagogickej tedrie, ziskavania poznatkov v nadvaznosti na
vysledky vedeckého skimania a pedagogickej praxe v SR i v z&élhmaspektu poslania
MS, vyznamu pred3kolskej vychovy a predskolskej pedagogiky v eurdépskom
| celosvetovom kontexte.

Inovacie a skvalitovanie vychovy avzdelavania deti predskolského veku su
opodstatnenéaj z hladiska vychodisk Projektu Milénium, zaverov zo stretnutia
eurdpskgh ministrov Skolstva z marca 2007 alglich stratégii i programov zameranych
na vychovu, vzdévanie arozvoj osobnosti deti a mladeze, ako aj perspéktiieho
vyvoja SR v Europgeom spoloénstve v podmienkach 21. stoia¢

A. Reble (993) hovori: "Hoci vychovné otazky a vychovné rieSenidasnosti
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mozno prevzid z minulosti len v malej miere, sotva ich mozno k@ podopi’
apogdidir bez poznania historickych suavislosti. Korene pedagogickych peoimv
sUasnosti siahaju dokonca Ami hlboko do minulosti. ... Pritomnoss jej
mnohotvarnofu, napatiam a razkogami, vratane oblasti pedagogiky, vobec
v skuto#iosti nepochopime, ak nevieme anemame neustale na zreteliyyastla
z minulosti. ... Vychovavdtsa stretdva s minuldsu ovéa viac ako len s pritomndsu,
a nemdZe sa zaobisez poznania jej kor@v a suvislosti.”

Aj v sucasnof je opodstatnené navratasa acerp&@ z minulosti, pretoze
v rozsiahlom pedagogickom dedtve v niektorychciastkovych vysledkoch mézeme
najs’ cenné podnetyj pre sUasnos.
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Resumé
PredSkolsk& vychova a predskolska pedagogika na Slovensku ma bohatu. hvStoad.
Vyznamni mglitelia - J. A. Komensky, J. J. Rousseau, J. H. Pestalozzi, D. Lehocky, J.
Kollar ai., dig'a chapali ako jedirml osobnog ¢o malo podstatny vplyv na polozenie
zakladov tede a praxe predskolskej vychovy a pedagogiky aj u nas. Ich myslienky
rozvinuli Terézia BrunSvikova a Anton von Rehlingen zriadenim prvych institacii pre deti
predskolského veku pod nazvopdetské opatrovne“— v Banskej Bystrici (1829),
Bratislave (1830), Trnave (1832) (popri Budine, 1828 a Viedni, 1830). Ich vznikom na
zaiatku 19. stor. sa Slovensko radi medzi popredné krajinsesirstj Eurépe. Podstata
¢innosti v prvych opatrovniach z ddiska ciéov aobsahu spédala vo vychove

a vzdelavanideti. — Brun3vikovaa Rehlingen poloZili zkladgj vzdelavaniu ditelov
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MS. — V histérii MS bolo vyznamnymprvé legislativne opatrenie v Uhorskuzakonny
cl. XV. z 28. aprila 189TZ4kon o garodlivosti o deti. Rodkia muselideti od 3 do 6 r.
povinne posiel’ do detskej opatrovne: Vznik a rozej materskych Skél a predskolskej
pedagogikynastal po r. 1945 (20. stor.). V m4ji 1945 bolo na Slovensku 209 detskych
opatrovni.Rozvoj siete MS prudko gradoval, v doterajSej histérii najextenzivnejsie a v 80.
rokoch vzrastol na 4 052, s poth 249-tisic umiestnenych deti. — Vyznamné zmeny
z hladiska lgislativy prinieslizakony vr. 1948, 1953,960, 1976, 1978, 1993, ktoré
konkrétneriesili predSkolsku vychovu a vzdelavanigtel®v. Nadvazne na Skol. zakony
sa rigl obsah vychovy avzdeldvania v MS zdoKowanim a skvalitovanim —
ucebnych osnov a Programov pre vychovu a vzdelavanie deti & ¥80. r. uz na
vedecko-vyskumnej baze. — Dosiahla sa takmer 100 %-na kvalifikavatitaiek v MS
(4-rog. $tudium s maturitou na SPgS). V r. 1974 bolo po prvykiatdené vysokoskolské
$tudium pre uciteov MS na PdF UPJS v PreSove a 1976 na FF UK v Bratislave pktoré
r. 1990 exituje na vSetkych PdF v SR. — Zmeny po r. 1990 ovplyvnili predSkolsku
vychovu a pedagogiku, ktora je si&ou projektu Milénium -Narodny program ychovy
avzdelavania v SR-  Predpoklad kuskvalitneniu vychovy a vzdelavania deti
a edukatiého procesu v M8mozni: inova@ obsahu vychovy a vzdelavania, S$iroké
rozvinutie vysokoskolského Stadia itetov MS v odbore predskolska pedagogika,
akceptacidgnovainych metdd, celozivotné vzdelavanigtalov MS, rozvinutie vedecko-
vyskumnej ziladne na PdF na univerzitach, rozvinutie spoluprace so zaimasi
cielom rie$t’ pedagogické problémy, perspektivy i trendy vychovy a vzdelavdeti
predskolského veku.
Summary

Preschool education and preschool pedagogy in Slovakia have rich 179-year
history. Thoughts of significant pedagogy thinkers — J. A. Komensky, J. J. Rousseau, J. H.
Pestalozzi, D. Lehocky, J. Kollar and others, who perceived child as a unique personality,
had a substantional impact on laying foundation of theory and practice of the preschool
education and preschool pedagogy in Slovakia. Their ideas were developed by Terézia
Brunsvikova (Brunschwick) and Anton von Rehlingen, in established first institutions for
preschool age children, named as ,nursery schools" — in Banskd Bystrica (1829),
Bratislava (1830), Trnava (1832) (beside Buda, 1828 and Vienna, 1830). With
establishing the institutional preschool education at the beginning of 19th century,

Slovakia ranked among prominent countries in the Central Europe. Founders of the
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institutions left a particularly important heritage for present also in that, besides children
care, the substance of education activities in the first nursery schools consisted in the
children upbringing and education, from viewpoint of objectives and contents. By
organizing regular meetings of nursery schools staff, they established a basis for the
education of kindergartens teachers. The nursery school in Trnava concentrated the most
progressive theoretical and practical knowledge in the preschool education in that period,
regarding the education and teaching contents, methods, forms and means. Considerable
in the kindergartens history was the first legal measure in the Hungarian Kingdom — the
Act Article XV of April 28, 1891, under the nanfée Act on Children Carehich stated

the parents charge to [&t to 6-year children attend the nursery schools

Extraordinary significant period for the establishing and development of
kindergartens as well as preschool pedagogy in Slovakia is the second half of the 20th
century. In May 1945, there were 209 nursery schools in Slovakia. The kindergartens
network had been sharply developing then, the most extensively in the up-to-now history:
in 80-ies, the number of kindergartens increased up to 4.052, with 249-thousand children.
Important legal changes were brought by acts in 1948, 1953, 1960, 1976, 1978, 1993,
which concretely solved issues of the preschool education and teachers education.

Following the school acts, the expressive changes took place in the education
contents, by continuous improving and enhancement of basic documents — lessons
curricula and The Programme of the Education of Children in Kindergartens. In the end of
80-ies, the education contents started to be handled on the basis of science & research.
The enhancement of the educational process implementation was substantionally
influenced by almost 100 % qualification of the kindergartens teachers which secondary
pedagogy schools were ensuring at a good level, in a 4-year studies with graduation. In
1974, university studies for the kindergartens teachers were established at both the Faculty
of Pedagogy of the University of Pavol Jozef Safarik in PreSov, and the Philosophy
Faculty of The Comenius University in Bratislava in 1976. After 1990, the studies have
been established at all pedagogy faculties in Slovakia.

Changes in the society life after 1990 brought also changes in the overall
educational system. The preschool education and pedagogy therefore have been impacted
too. The most important document is The Millennium Project — National Programme of
Education in the SR, according to which the transformation of the educational system

started to be implemented. Not only positive, but also negative changes have taken place —
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decrease of the kindergartens number, problems in the kindergartens management (from
the part of founders), lower interest of parents in schooling-in 5-year children in the
kindergartens and therefore, expanded number of 6-year children with postponed
obligatory school attendance in elementary schools. The most striking is absence of Roma
children in the kindergartens school attendance.

The condition of the enhancement of the children education and the kindergartens
educational process is given by several factors: widely developed university studies in the
specialization Preschool Education and Preschool Pedagogy at the pedagogy faculties,
acceptation and following implementation of innovative methods in the kindergartens
education, The Policy of the Preschool Education, perspective of further systematic
education of the kindergartens teachers, development of the science & research basis, by
establishing The Institute of Science and Research of Preschool and Elementary Pedagogy
at the Pedagogy Faculty of The Catholic University in Ruzomberok, with perspective of
use of the expert potential of university teachers and teachers from practice as well as
development of abroad cooperation for solving concrete pedagogical issues.
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UTVARANIE ZAKLADOV NARODNEHO POVEDOMIA DETI

PREDSKOLSKEH O VEKU
Formation of the National Consciousness Bases of the Preschool Age Children

Miriam Uh rinova

»,Opravdivo milovarvlag’ moéze len ten, kto citi, Ze korene jeho bytosti sU zapustené
v milovanej pode.”

Martin RUfus

Vstup Slovenska do Eurbépskej unie, ale irozvoj konzumnej sposbic

a devabacia kulturnych hodndét su atributmi, ktoré apelujd na déleZitegvarania
zékladov narodnéhpovedomia u detiCellarova (2002) uvadza, Ze jeden z problémov,
s ktorym sastretdvame nielen u nas, ale aj vo vyspelych krajinach Eurdpskej Unie, je
vyrazna globalizacia kultdry, nésledkom ktorej dochddza k zanedbavaniu odkazu
kultarnych tradicii jednotlivych narodov, k postupnému oslabovaniu zaujmu o kultdrne
tradicie, a tym aj k oslabovaniu lokalneho, regionalneho a narodného povedomia.

Slovensko méze Wypravom hrdé na svoju bohatt narodnu mintilasultdru a
stoji za b ich neustale uchovavazvd’ad'ova’ a Siri’. Narodné povedomie sa formuje od
narodenia. Mika sa ako prva prihovara da&u cez uspavanky, piesne, b&gyi Ci
riekanky. Vrodine postupne dia ziskava prvé poznatky o krajine, o prirode,

0 spolodosti, o ivote, oboznamuje sa s ich zakonitasi, vytvara si postoje kutlovym
hodnotam duchovnéhcaii materialneho charakteru. Na rodinni vychovu nadvazuje
inStitudonalna vychova, p¢bm je délezita ich vzajomna prepojeti@skontinualita.

Na podatochom prebudzani narodného povedomia majucagavplyv kultdrne
hodnoty a osobitds prostredia, ktoré dia bezprostredne obklopujd. Poznanie krajiny
a vytvarangé vz'ahu k nej a hrda'snanu vychadza z poznania najblizSieho okolia, svojej
obce, regionuDadleziti Ulohu tu zohrdva regionalna vychova v rodinach i materskych
Skolach. Nezastupited uloha rodiov a witel'ov je hlavne vo vzbudeni zaujmu deti
o ludoveé tradire, folklor a poznavanie svojho mesta a okolia. Kontexlinnej vychovy,
spoloenského Zivota a eduk@@ho procesu v MS méa zostarepojeny, opierajuc sa
o prirodzené prdeedie, v ktorom diéa vyrasta.

Regionalna ychova ma vtomto smere Rk vyznam, piom je potrebné
formova’ u deti pozitvny vztah:

-k svojej obcj k regionu, k narodu a vlasti prostrednictvom poznania miestnej
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krajiny, jej historie, kulttre a tradicii,

-k prirodnému bohatstvu vilastnej obce cez poznavanie prirody a jej hodnét,

- ku kultdrnym hodnotam obce, ktoré st zhmotnené nielen v prejavockingadi
kultary, dei v regionalnej literatare a umeleckych dielach,

-k prirodnym, historickym a kultirnym hodnotam prostrednictvom ich spoznavania

a osvojovania si hudobnych, spevnych, tayeh, ¢i remeselnych zrutosti pri

dodrzani viazaosti na region.

Pri utvarani a upevnovani narodného povedomia je potrebné poskyttioin
informacievhodnymi metédami zazitkového eia, kde maju mozntgpriameho zazitku
a tiez je délgité aktivizova ich v dnnosti.

Pri poznavanprirody miestnej krajiny je potrebné viedeti k chapaniu prirody
ako celku apozna@nim prirodnych javov a podmienok obijasa’ vztahy medzi
prirodnymizloZkami, préom sa v prepojeni s environmentalnou vychovou rozvija@atvz
k ochiane priody a Zivotného prostredia. Proces poznavania je nutné ppieazor, deti
musia vychdza z konkrétnych javov, ktoré mézu ziskaajma priamym pozorovanim.
Vhodnou formou jevyuzivanie vychadzok, ktoré mozno pregas aktivnouc¢innog’ou
deti, zbieanim prirodného materialu, poznavanim a zberodivileh rastlin. Zozbierany
material je vhodné poufi v dalSich aktivitich a nasledne uskutoc¢ibweystavky prac
deti.

Prostednictvoml'udovej kultiry a umenia mozno formavaztah ku kultrnym
a historickkm hodnotam a zarowie vztah k svojmu narodu a vlasti. Regionalna kultura je
silno zviazad s tradinou l'udovou kultirou a regiondlnou literatirou. Je potrebné
reSpektova citatd’'ské zaujmy deti av plnej miere vyuZivadetsky folklér. Do
didaktickydh aktivit v MS mozno implementovamiestne povesti dudové piesne
vlastného rgidonu, miestne zvyky a tradicie, hry so spevom a pohybom, regionalne tance,
ludové néstrojegi remesla. Do jedného celku mozno spajaejavy slovné, hravé,
pohybové, hudobné viytvarné. MoZno$ na integraciu tychto regionalnych prvkov
ponukaju vlastnékulturne akcie, slavnosti v materskych Skolach vo forme literarno-
dramatického pasma alebo réznesz#@’pre deti.

Zaujimavou fomou poznavania regidénu su tiez besedy. Pozvanyniahismézu
byt iTudovi reneselnici, k€’Ze neodmyslitafou st&s’ou 'udovej kultiry jeludova
vyroba aemeslo, rozvijajuca esteticky cit a hodnoty. Dolezité je nielen spristupni

znalosti o pacovnych technikach a materiadloch, ale i dostatok informacii o pévode
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a pouziti vyrobkov atieZz obrazové ukazky a hotové vyrobky. Je potrebné préferova
detom blizke, zvykoslovné predmety (napr. kraslice).

Realizacu regionalnej vychovy a vychovu k narodnému povedomiu v ehaka
procese ovplyiuju:

- 0sobnos udtela - jeho zaujem o poznanie regidénu, v ktorom posobi,dmmranim
znalost o prirodnom prostredi, histérii a kultre regiénu do edukao procesu,
jeho entuziazms a tvorivos,

- pozitivna a voriva klima Skoly— vzajomna spolupraca ite&l'ov, pricom
obohatenimpri vyzdvihovani elementov poznania regionu je spolupré&deliov,
udovych vyrobcov a kultarno-spoledskych institucii,

- zamerna orieréicia na osobné prezivanie detizabezpé&enie bezprostredného
kontaktu s redou,

- vyuZivanie tvorivych a aktivizujucich metéd a foriem edukéPierov. Douskova,
2002).

Rovnako délezité je i vyuzivanie ndzornych didaktickych pomécok, vym¥ih
v eduk&nom proces. Jednou z moznosti realizacie vychovy je aplikéaggokultarnych
hratiek. Tie su charakterizované ako materialne prostriedky hierydtt povod mozno
néjs’ v konkrétnych kultarnych tradiciach, atajoch a zvyklostiach ditych sociélnych
a etnickych skupin, aktoré sa pouzivali, prip. idnes pouZivajua v kultdrnych
spoloEenstvach a odovzdavali sa z generacie na generaciu v rodinacregnictvom
neformalneho a formélneho vzdeldvania (Balazova, Toman, 2002). VyuZitim tychto
hratiek v eduk&nom procese s dérazom na jej informativne hodnoty mozno deti abohat
o vedomosti o duchovnoimohatstve, estetickom citeni, znostiach nasich predkowim
sa im vStepuj@rirodzena narodna dostojmices hrdos.

Rodkia i udtelia by si mali uvedondi svoju vé&ku zodpovednas pri utvarani
zakladov narodnéhpovedomia u deti. Mali by vyuZivasSetky moZznosti na oZivovanie
a zachovanie ktdirneho a prirodného bohatstva, materialneho a duchovnéhgstatedi
a do kazdodennéhovata zaradi i poznavanie svojej miestnej krajiny. Bez poznania
regionu v jeho @zmanitosti, v Sirokom spektre charakteristickych javov, bez poznania
jeho historie, kultdrnych tradicii, prirodného bohatstirajyznamnych osobnosti, nie je

totiz mozné érmova’ a posihova’ narodné povedomie deti.
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Resumé

Vstup Slovenska do Europskej Unie, ale irozvoj konzumnej spo$bdic a devalvacia
kultrnych hodnésu atribatmi, ktoré apeluju na déleZifastvarania zakladov narodného
povedomia u detiNa pa@iatochom prebuadzani ndrodného povedomia maj&mpaplyv
kultrne hodnoty a osobitosti prostredia, ktoré da& bezprostredne obklopuju.
Nenahraditénu ulohu bt zohrava regionalna vychova.

Summary
All entering the European Union by Slovakia, development of consumer society and
devaluation of cultural values are the attributes which appeal to importance of creating
national consciousness bases of children. Slovakia can be by right proud of its rich
national history and culture and these are worth to ever keep, develop and spread. The
initiative awaking of the national consciousness is largely influenced by cultural values
and peculiarities of the environment that children are surrounded by. The irreplaceable
role of parents and teachers dwells mainly in arousing interest of children in folk
traditions, folklore and seeing life of their cities and neighbourhood.
The irreplaceable role in this matter is played by regional education in families and
kindergartens. It is important to form a positive attitude of children toward their
municipalities, regions, nation and homeland through discovering their local country, its

history, culture and traditions as well as natural treasures of their own municipalities. A
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positive relationship to natural, historical and cultural values can be formed through
discovering them as well as through acquiring national musical, singing, dancing and craft
skills. Withal it is important to keep links to the region.
While forming and fixing the national consciousness it is necessary to provide children
with information by means of appropriate methods of experience learning where direct
experience is possible and it is also important to stimulate their activities. Within didactic
activities in the kindergartens it is possible to present local legends and regional folk
songs, customs and traditions, plays with singing and motion, regional dances, folk
instruments and crafts. Withal one can link verbal, play, locomotive, musical and art
displays as well. Implementation of regional education and education toward national
consciousness within the education process is influenced by a teacher’s personality,
climate in a school, intentional orientation at personal experiencing by children as well as
using creative and activating methods and forms of education. The same level of
importance is ascribed to using visual didactic aids utilizable in the educational process.
One of the choices there is also application of regiocultural toys.
Both parents and teachers while creating bases of national consciousness of children
should use all opportunities for reviving and keeping the cultural and natural treasures,
material and spiritual heritage and to bring discovering local countries by children into
everyday life. Without any knowledge of a region in its variety and in a wide spectrum of
characteristic phenomena, without any knowledge on its history, cultural traditions,
natural treasures or famous personalities, it is impossible to form and strengthen the
national consciousness of children.
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FENOMEN KREATIVITY V EDUKACII DETI PREDSKOLSKEHO

VEKU
Phenonenon ofcreating education of children preschol age

Daniela Valadhova

Uvod

Moznosti edukénej prace uidel’ky materskej Skoly sa neustale vyvijaju a menia,
najma pod vplyom nového chapania postaveniatdia v materskej Skole. Vychadza sa
z humanistickg pozicie, Zze diga méa vSetky predpoklady pozitivneho osobnostného
rozvoja, lenmu pre takyto rozvoj treba vytvaristimulujice podmienky. titelke
materskej Skoly sa v celkovej pedagogickej oblasti otvarajd moZznosti ¥naka
eduk&ného proces prvky individualnej tvorivosti vo wahu ku konkretizacii ci®v
vychovy a vdelavania, vo vybere metdéd prace, orgaimyah foriem prace ale aj vo
vybere prosiedkov vo vychovno-vzdelavacom procese v predSkolskom zariadeni.

V prispevku sa budeme vendvaniekolkym okruhom otazok, ktoré savisia
s tvorivog'ou ako f@momeénu v edukacii so Specifickym zacielenim na edukédm@tata
predskolského \Jai. Neponukame konkrétne navody, ale skér sa snazime o odborna a
teoreticku diskusiu s moznisu projektovania do edukacie.
Tedrie kreativnej vychovy

Pojem tvorivog sa v prirodzenom jazyku spdja predovSetkymneas’ami,
ktorych ci¢om je transformacia a v tejto suvislosti sa pouziva na d@ma kvality
subjektu ktorytransformaciu vykonava ( tvorivy jednotlivec), na osrade procesu,
v ktorom sa fansforméacia uskutocnuje ( tvoriva praca ), alebo na @mma vysledku
transformae (tvorivy produkt ). V psychologickom vyskume sa prevazne kladie déraz na
tvorivos’ ako kvalituc¢loveku, v pedagogike je dbraz kladeny na rozvoj tejto kvalgy. J
pritom vSeobecne prijimané, Ze vSetky tri aspekty tvorivosti sa musiadr@aahy.
Tvorivog” — kredivita je slovo odvodené od ,creara®o znamena tvorj plodit’.

V roku 1950 amedky psycholog J.P. Guilford svojou prednasSkou na tému tvativos
podnietil psgholégov skim@tdto oblag 'udského intelektuDalsi americky psycholog,
ktorého mozno povava’ za vyznamného baddtev tejto oblasti je E.P. Torrance, ktory
definuje krativitu ,ako proces, ktorého zloZkami su jednak medzery v poznani, jednak
citivost na prvky, ktoré v poznani chybajifalej na disharmoniu, odbavanie
problémov a hdidanie novych, originalnych postupov rieSenia a koegna komunikaciu
ziskanych ysledkov®. (Duri¢, L. a kol.: 1988)
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Tvorivog’ je zlozZity proces. Bean, R. uvadza Ze ,tvori/ge proces, ktorym
jedinec vyjadruje svoju zakladnu podstatu prostrednictvogtitejr formy alebo média
takym sposoborktory v nom vyvolava pocit uspokojenia, proces, ktory vyusti v produkt,
ktory o tejo osobe, teda o svojom pévodcovidaéovori ostatnym®. ( Bean, R. 1995)

Daldimi autormi, ktori sa vyjadruji k pojmu kreativity st Kir§ a Diekmeyer,

U., tito hovoria, Ze ,kazdylovek je kreativny, len je potreba odvaha étyrprehlad

0 moznostiachako kreativitu rozvijd&. Kazdodenny zhon, zvyky atisice predsudkov
kreativitu potl&aju. By kreativny znamena vyrovn&vssa s aspektom, mozZnasni
zajtrajka a dneSka. Kreativita nie su vzduSné zamky, je to produktivne zvladanie
konkrétnych uloh. Len kreativny pristup krieSeniu problému moze dspesny.
Kreativitu je mozné nacvit, rovnhako ako odvahu k nej a schophaguziva kazdu
prilezitog’ k jej rozvijaniu®. ( Kirst, W. — Diekmeyer, U.: 1998)

Tvorivog’ je vyzvou na prezitie produktivneho, kvalitného Zivota. Uvedomeni
Ze je viac by, ako md&. Netyka sa to iba prace, ale aj umenia ax¢bbcasu. Da sa aj
tvorivo relaxova. Tvorivog’ provokuje a motivuje k poznaniu.

Hlavsa, J.uvadza definiciu tvorivosti nasledovne: , Tvori¥pso su kvalitativne
zmeny V subjkto-objektovych vFahoch, pri ktorych syntézou vonkajSich vplyvov
avnutornych stvov dochadza Kk alternacii subjektu, prostrednictvom intenzivnej
a Specialnej ¢innosti  a k vyvinu  kreativnych situacii a produktov, ktoré wsaveé,
progresivne, hodnotné, uzitog pravdivé a komunikovdiee, ¢o spatne formuje
vlastnostisubjektu”. ( Hlavsa, J. a kol.: 1985)

M. Zelina tvorivo$ vymedzuje takto: ,Tvorivas je takd interakcia subjektu
s objektom, priktorej subjekt meni okolity svet a vytvara nové, uzit@ pre subjekt,
referen&itl skupnhu alebo populaciu vyznamné hodnoty”, (Zelina, M.: 1994)

Aby bolo mozné rozvijatvorivog’ ¢loveka, je potrebné vedigaké psychické
procesy sa odohravaju v psychiklveka pri tvorivom procese, ktoré@nitele su pre
tvorivost’ rozhodujuce.

Existuje niekolko tedrii kreativity.

Podla psychoaralytickych teorii sa blokovag pohlavny pud presava (sublimuje)
so psychickych operacii, najmé do fantazie a jej zhmotnenie v podobe umeleckého diela
prinaSa umelcovi ndhradné uspokojenie.

Podia humanistickych tedrii je tvorivos’ predpokladom a vysledkom

sebaaktuali@cie, sebarealizaci@oveka, jeho plného fungovania. C. R. Rogers (1995,)
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hovori, Ze tvorivos je vrcholnym prejavomludskej osobnosti, vyrazom vrodenej
tendencde k sebaaktualizacii  a sebarealizacii. Je spojena s potrebou slobody
a samostatnosticloveka, ktorého pravom je tissvojou vlastnou ZzZivotnou cestou
a objavovd na nejvlastny vyznam. Zastancom tejto teorie je aj A. H. Ihas ktory
hovori, Z2e sebaaktualizujuca tvorivokladie déraz v prvom rade na osobfjosie na
vykon, atento ykon povaZuje za ved|Si jav osobnosti, teda viddom nanu
sekundarny. Zd@ziuje charakterové kvality ako priamps odvaha, sloboda,
spontannas jasnos, integracia, sebaprijatie.

Kognitivne teorie tvorivosti — americky psycholég J. P. Guilford vyslovil
a verifikoval hypotézu, Zévorivog’ nie je totoZnd s inteligenciou (meranou t€xtmi).
Tvorivé schopnosti sa stanu jasnejSimi a zmysluplnejSindi, dee porovnavaju s inymi
schopnogami a ke’ sa zistia vZahy medzi nimi. Guilford vytvoril trojrozmerny model
Struktary ntelektu, ktorého podstatu tvori triedenie testov intelektovych schopnost podr
obsahov operéca produktov.

Obsahy- predstavuju vstup informacii do systému intelektu a Guilford rozoznava
4 druhy obsahov:
figuralne — informacie su v konkrétnej forme a postihujd’kest’, tvar, farba, Struktaru
predmetu a seruju k vizualnym vnemom,
symbolické- informacie su vyjadrené symbolmi, znakmi,
sémantické- informacie v podobe slovného vyznamu — slovna komunikécia,
behavioralne— nonverbalne informacie v metladskych vZahoch vyjadrujlice postoje,
potreby, tuby, nalady, zamery.

Operacie- sluzia na spracovanie vstupu informacii na vystup. Guilford rozoznava
5 typov intelektuélnej aktivity:
poznavanie — ide o pochopenie vnimanych informacii,
pamar— uchovanie toho,atsi dovek osvojil a objavil,
divergentnémyslenie— generovanie informécii zo vstupnej informacie¢qm doraz je
kladeny na mnagtvo a roznasvystupov z jedného zdroja,
konvergentnényslenie— generovanie informacii zo vstupnej informéaci&@m déraz sa
kladie na jediy vystup,
hodnotenie- rozhodovanie o spravnosti, vhodnosti, adekvatnosti thsubjekt pozna,
pamata si, ytvori v produktivnom mysleni, konvergentnom a divergentnom.

Produkty — vstupné informacie zo systému intelektu po spracovani vstupnych
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informacii pomocou intelektovych operacii, produktov. Guilfordil @ typov — jednotky,
triedy, vzt'ahy, systémy, transformacie, implikacie,

Socialno — pgchologické tedrie tvorivosti sa sustréuju na hidanie podmienok
ktoré podporuju l@bo brzdia tvorivy proces. Zakladné vychodisko tychto teorii ispoc
v tom, Ze tvoivost ako osobnostny predpoklad je v spolosti pritomny v dileko vé&Sej
miere akoto spolohiog’ dokaze vyu#i. Atak rozhodujucimginitelom je tvoriva
atmosféraktora je utvarana socialnou makro, mezo i mikroklimou na pracovisku, alebo
Vv procese.

Teorie tvorivej osobnosti sa zameriavaju na rigvanie osobnostnychit Tudi,
ktorych neavisli posudzovatelia povazuju za tvorivych na zaklade produktoginctosti.
Tvorivl osobnos robi tvorivou komplexnos, teda zrelo$ osobnosti, ktora predstavuje
samu seba. Je tendencia mysliea kond viac a lepSie ako ostatni.

Vela ¢asu a Udia sa v pedagogike aj v edukacii venovalo snahd’ najeajlepsiu
cestu k rozvojuvorivosti, naj$ tu najlepsiu tedriu tvorivosti. Potvrdilo sa, Ze tvoritfes
interakciou nekolkych faktorov: faktorov biologickych, psychickych, socialnych
a edukanych. Biologické faktory nie je mozné priamo ovplynfaktory pychické
a socialne & stavaju cibom priamej intervencie, predmetom pedagogického zaujmu.
AvSak su pedovSetkym edukaymi faktormi, ktoré si v kompetencii pedagdga a jeho
prostrednitvom je mozné pdsobiaj na faktory ostatné.

Kreativita a jej skimanie

V 20. storo¢ sa rozbieha skimanie tvorivosti v psycholégii, ktor4 postumde
jednoduchSich, experimentalne zvladiinfeh procesov (vnimanie, pathgpozornos)

k vySSim (yslenie, osobnd’s socialne vgahy). Za najvhodnejSie sa pokladalo skéima
tvorivos’ na psycholgicky vyraznom materiale — eminentnych osobach.

Inym metodickym pristupom bola identifikacia niektorych zloZiek tvorivosti pri
skimani inteligencigdaldim vyznamnym smerom boli experimenty vyuzivané pri rieseni
problémov a myslenia, iny pristup k tvorivosti reprezentovali vyskumy tvorivého procesu
a osobnosti. J. Hlavsa (1988alej uvadza metddy laboratorneho pozorovania tvorivého
procesu Hihovena a Vinake. Pozorovanymi boli umelci, basnici alebo maliari, ktorych
poziadali, aby vytvorili umelecké dielo na umelecky podnet. Zachytavali vyjadrenia, ktoré
sa vyskytli pocas procesu skimania.

Subezne suvedgmi metédami vznikli vtomto stordé¢ Specifické prostriedky

diagnostikujice originalitu, imaginaciu, vedecké myslenie. Simpson inicioval vytvorenie
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Specialnych testov na kreativhu imaginaciu a to z dévodu opomenutia tejto vlastnosti
v doterajSich inteligefmych testoch. Tri testy na imaginaciu nakoniec vgiteo
Andrewsova. Merala v nich originalitu na vizualne podnety.

Metddy rozvijania tvorivosti v materskej Skole

Rozvijanie tvorivosti tvori cely komplex postupov, metéd a stratégii. Pri rozvijani
tvorivosti ide o to, aby sa ptiinnostiach s detii odbdralo ustrnulé tra¢hé myslenie,
ktoré je potebné nahradiotvorenym, novym myslenim. Je potrebné sa zameaato,
aby sa detotvorili, uvolnili, zarover aby vymys$ali a tvorili ¢o najviac neobvyklych,
uzitotnych napadov, rieSeni, produktov. Pritom vSetkom mékyevyznam fantazia,
humor, odvaha, doveraleilovnos.

Povinnosou udtela je vSima& si, u ktorych deti sa prejavuje fluencia (schognos
produkov& mnoZzstvo npadov, myslienok na dany problém, podnet), flditébi
(rozmanitog ndpadov a rieSeni), originalita (schopthdgorit nové idey) a elaboracia
(schopnos rozpraova® napady). Ide o deti, ktoré v niektorgjnnosti vynikaju nad
svojimi rovesiikmi svojraznofou, vynaliezava®u a napadita®u. V mysleni prejavuju
originalitu, maju tdzbu objavo¥a dobru predstaviveé’s pozorovaciu schopnfsa
manualnu zrudog’. Susavne sa pytaju ,ako" a ,pte"“.

Pri vyuzZivani metdd rozvoja tvorivosti je potrebné netlieti slobodne pracovahra’
sa s pocitmimyslienkami a napadmi. Aj menej Sikovnét@ian6ze za¥ipocit radosti a
uspokojenia zo svej tvorivej prace, z tvoriveého rozpravania, kreslenia, pohybu.

Zakladnou metddou rozvijania tvorivosti je tvorba tvorivych uloh, ktora si vyzaduje
vnasd do vychovno-vzdeldvacieho procesu prekvapivagprezentovaukazy, ktoré nie
su v sulade s¢akavanim. U deti treba vyvolas@ochybnosti, necliaich robr’ odhady,
vytvara® kogniivnu neistotu, problém, ktory mdéze thaiac rieSeni. PozZiadavkou pre
tvorivého udtela je, aby vnimal svet okolo seba vSetkymi zmyslami, ba aymak
,Zzmyslami“ ako su srdce a rozum.

Kladenie otdzok patri podrl viacerych autorov (Hlavsu, 1984) k najddlezitejSim
aktivitamdeti. Malé di€a ziskava informacie o svete tym, Ze sa pyta a vyZaduje adlpove
¢im s podporuje jeho zvedawygormuju sa prvotné postoje da¥'a k sebelud'om ale aj
tvorivosti.

Rozvianie tvorivosti
Ucitel méze rozvijd tvorivog’ v kazdodenneginnosti s démi. Tvorivog’, tvorivé

myslenie sa rozvijaju Specialnymi programami rozvoja tvorivosti, ktoré zasahuju
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jednotlivé funkcie, ktoré sa realizuju v konkrétnej tvorigienosti.

V edukanom procese existuje niekddd rdéznych pristupov zvySovania tvorivosti.
Rozhodli sme savieg’ dva zakladné pristupy:

rozvijanie vorivosti prostrednictvom Specialnych programov na béaze prioritného
rozvijania tvorivosti ako psychickej funkcie a t@ na najrozmanitejSom obsahu (v
materskej Bole sa rozvija tvorivaspodla tohoto pristupu),

druhy pristip je rozvijanie tvorivosti v konkrétnyclintiostiach s démi.

Rozvijanie krativity m6zZeme rozdelido dvoch oblasti (Zelina, 1994):

- rozvijanie vorivého myslenia

rozvijanie charakteristik a vlastnosti osobnosti, ktoré podporuju tvérivos

Rozvijanie vorivého myslenia — v oblasti myslenia mozno tvorivoszvija
niekolkymi pristupmi:

Rozvijanie konvegentného myslenia — konvergentné ulohy,cemia, problémy na
prejavenie ngslenia u diéat’a,

Divergentné ulohy — ktoré sa vyzraju tvorbou alternativ, rozlihnych moZznosti,
hypotéz, hidanj

Metodické posipy vyuZzivajuce heuristiku — obsahuju konvergentné aj divergentné
ulohy, ale rozvijaju aj hodnotenie, metdédy experimentovania, zahfiaju pracu
s informaciani.

Konvergentné, divergentné a hodnotiace myslenie, tvorivé rieSenie problémov a
heuristika tvoria zaklad metodiky pre rozvoj kreativity.

Konvergentné myslenie — je také, ktoré smeruje od danych vychodisk k jednej spravne;j
odpovedi. Je to zbiehavé myslenie, kde sa logicky a algoritmicky postupuje ku spravhemu
zaveru. Logické myslenie zatuje procesy analyzy, syntézy, dedukcie, indukcie,
zovSeobeovania vyvodzovania.

Konvergentné why vyZzaduju mentalne, myslienkové procesy, ktoré vyuZzivaju a
formuju vnimanie, rozliSovanie, poznavanie veci, panagalyzu, syntézu, indukciu a
dedukciu na urovnikonkrétnych vgahov, aplikaciu — pouzitie poky, informécie,
poznatky v bezmstrednej situacii.

Divergentné myslenie — ide o rieSenie problémov viacerymi spdsobmi. Myslenie
nevedie Kk jednej spravnej odpovedi, je to rozbiehavé myslenie. Rozvijaju sa aj iné
psychické funkcie. Tymto myslenim sa @viidea&na plynulos, bohatos§ asociacii,

fantazia,obrazotvornos, imaginacia. Divergentné myslenie je vzdy tvorivé, pbkeno
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produkt je hodnotny, akceptabilny.

V metodike rozvijania tvorivého myslenia sa okrem mnoZstva napadov vyZaduje
premenlivos, variabilita, presnas Rozvija sa pruzngsmyslenia, flexibilita, originalita.

Pre ucitel'a vo vychovno-vzdelavacom procese je délezité, aby dawand€o nayiac
divergentnyb Uloh, nechéich aj vymy$at’, hlfada’, hra’ sa s myslienkami, predstavami.
Preto je paebné pre pedagdga neustale Studium, informacie, napadylarié,
prijimanie neustale wnie.

Su tri oblastizvySovania tvorivosti:

Konvergentna oblas ktor4d zahina anitrigidné, antidogmatické deria, ulohy,
objavujuce vycovanie a uénie, problémové vywyvanie,

Divergentnaoblag’ zahina rozvijanie tvorivého vnimania, videnia sveta, problému,
vycvik fantazie, imaginacie, obrazotvornosti, predstavivosti, intuicie, zlepSenie plynulosti,
rozmanitosti, originality rieSenia, vycvik v pouzivani anal6gii a asociacii,

Oblag’ tvorivého rieSenia problémov zahfia heuristické postupy, schémy,
brainstorming, informativhu heuristiku, kde napomahaju ipm& a elektronicka
informatika.

Rozvijanie tvorivého vnimania sveta

Rozvijanie vnimania Zéna pociovanim. Pri rozvijani tvorivosti mdéZzeme zlepSova
pocitovanie, najr citlivog’ pocitovania, rozvijata zdokonBova’ vnimanie, najméa
sustredeniezameranie vnimania na vyznamneé podnety a problémy. ZvySujeme aktivitu
vnimania, a to tak, Zze sa usilujeme do vnimania zapojnajviac zmyslovych organov.

Vo vychovno-vzidavacom procese sa realizuje planovité dasiedomé vnimanieio
nazyvame pozavanim. Uvedieme len vSeobecnu charakteristiku pozorovania:

- preskumé pozorovany subor a inventariza\jednotlivé @sti,

- inventarizované&asti analyzujeme, ¢im vytvorime mnozstvo podtém,

- zistujeme v akom wahu si medzi sebou jednotlivé detaily,

- nechame deexperimentové,

- vSimame sich postrehy, zaujimaveé suvislosti,

- zhodnotime pozorovanie.

Doélezita je komparacia, pri ktorej si uvedomujeme podstatné znaky skimaného javu.
MbézZeme skum@avzajomné vgahy, mdzeme triedi(podla vlastnych zvolenych kritérii,
pomocou danych kerii), hladanie analdgii (podobnbgnakov).

Rozvijanie predstavivosti, fantazie, imaginacie
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Predstava je nazorny obraz predmetov a javov, ktoré v danom momente nevnimame. Pri
rozvijani fantazie deti treba & uz od najutlejSieho veku, pretoZze fantdzia ma SirSi
vplyv, ktora umoziuje dig’atu tvorivejSie vnimég, vidiet' svet, lepSie tvofi asociacie,
alternatiwy pri rieSeni problémov.

Fantaziu mozno rozvifacviceniami, v ktorych pozadujeme od deti vymysli@eco
nové, alebo né&’ novd suvislog, premysli€ inak situaciu, prihodu. Existuju
v pedagogikemetddy, prostrednictvom ktorych je mozné tvorivoselen merg, ale
zarove aj rozvjat’.

Rozvijanie @dynulosti, rozmanitosti a originality

Tato oblag je vemi dbélezita, pretoze tvori prechod od tvorivého vnimaniantafae
k tvorivému rieSeniu problémov.

Zakladnymi procesmi tvorivého myslenia su fluen@igtvoreniec¢o najviac napadov,
myslienok nadany problém. Zndmy americky psycholég J. P. Guilford rozliSuje fluenciu
verbalnu, figuralnu, symbolickl, pohybovu-behavioralnu), flexibili(eozmanitos
napadov, riedd, prejavuje sa Vv oblasti slovnej, symbolickej, figuralnej a v konani),
originalita (novog’, zvlastnos, neobvyklog vyskytu napadu medzi dei).

Tieto zaklaliné procesy si vyZzaduju od deti produkbva najviac najrozmanitejSich a
najoriginahejSich napadov. Preto je dblezité vo vychovno-vzdeldvacom procese deti
nabadéd, aby produkovali aj nez¥gjné, fantastické napady. Je’'ne dblezité dd de’om
dostatok¢asu narieSenie uloh a ocethich tvorbu a nechiaich hodnotf’ svoje vlastné
napady, riéenia, myslienky.

Rozvijanie tvorivého rieSenia problémov

Rozvijanie tvorivého rieSenia problému vyuziva fantaziu, imaginaciu, predstévivos
fluenciu, fleibilitu a originalitu. Uplaiiuje sa tu tvorivé divergentné myslenie v rieSeni
praktickydh problémov. Pri rieSeni problému je potrebné vyiagstvorit’ a hlada’ nové
rieSenia -hovorime o heuristickych postupoch a heuristike. Heuristiky s metédy, popisy
¢innosti a postupu, pri ktorych je potrebné td$orivé ulohy. Uplatuje sa divergentné
myslenie. Heuristika predstavuje technolégiu rieSenia, vSeobecné principy rieSenia
problému. V materskej Skole sa postupne rozvijaju zakladné kroky rieSenia problémov.
Rozvijanie vlastnosti osobnosti pre rozvoj tvorivosti

Uz sme nazndli, ze ¢lovek ke’ chce by skutothe ucelenou osobnému, vysoko
citivou, vnimarou k sebe a svetu, musi &be pre to urohi. Preto je nevyhnutné

systematky zlepSové:
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vlastnosti osobnosti prospeSné pre tvonives motivaciu, autoregulaciu, city, ktoré
podporuju tvorivy &1 Zivota a tvorivé prejavy diiata,
socialnu atmosféru, vahy, interakbé a riadiace procesy, ktoré tvorivosielen
podporuju, aley aj vyZaduja, stimuluju a vyvolavajdp prave uitelia materskych Skol
moézu efektivne wbit’, pokid’ poznaju tedriu zlepSovania tvorivosti deti aj seba.
Zakladné osobnostréharakteristiky podporujlce tvorivas
Zvedavos — tuzba vedietpozna, hra’ sa s myslienkami a rozhymi spésobmi ich
provokova. Skuma, inklinova® k nieiomu, ochota a neuUnavrnogyta® sa. Je to
prirodzena vlastnog deti, ktord je potrebné podporayapodnecov Pouzivame
heuristickl netodu DITOR.

Smelos, odvaha— ide o tvrdohlavas pri presadzovani napadu, odvazne kKorar

odliSny od nych, vystavovanie sa nebezpastvu zlyhania, chyb, neuspechu alebo
kritiky. Vo vychovno-vzdeldvacejinnosti staviame deti pred ulohy, ktoré moézuy’ lap
za&iatku rahké apo ich uspeSnom splneni postupujeme so ziskanou odvahatadiet
k Glohdm &zsm.

Samostatnas— ide o samostatné rozhodovanie, myslenie. Tu podporujeme u deti
zodpovednasa autentickag ¢o su délezité atributy tvorivej osobnosti. Detim& samo
seba vnimg posihujeme sebadbveru.

Predstavivos — schopnos sniva’ vo svete fantazie, vytvaiasi predstavy veci, ktoré
sme eStanikdy nevideli, ktoré sa bezne vidi@aedaju. Je to sila intuitivhe pochdpcitit’
nieco, ¢o sme doteaz nepoznali.

Motivacia — najdblezitejSia oblas osobnosti¢loveka. V psycholdgii je motivacia
definovana ako,podnet, ktory sa zaklada na potrebecoigobi’, aby sa uspokojila
potreba. Motfy sU v podstate vnutorné pohnutky k istépnosti“ (Duri¢, L., 1991).
Motivacia nmbze by vnutorna - je to stav, ktory ,nuti“ jedinca g robi’ pre vlastné
uspokojenie avlastny zazitok. Ma ki hodnotu. VonkajSia motivacia, niekedy sa jej
hovori tiez stnulacia je stav, k& jedinec ni€o robi pod vplyvom vonkajSichnitel'ov.

Tvorivi Tudia suvnutorne viac motivovani vlastnymi tazbami, zaujmarpotrebami.
Vyrazne previada motiv Uspechu a experimentovania nad motivom neuspechu.
TvorivejSie deti sU v porovnani s menej tvorivymi spontannejSie, hravejSie, prejavuju
vatsSi zmysel pre dobrodruzstvo, experimentovaniegdhatiie. V nejasnych situaciach
maju v&Siu predsavivos’.

Motivaciaje najdolezitejSi predpoklad pre \Wavanie, pre vytvorenie plodnéhotiahu
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medzi &itelom a digatom. Dobry ucit€ by mal motivaciu pri svojej vychovno-
vzddévace cinnosti s démi vyuZiva’ a tym vies deti k tvorivosti. Tradina pedagogika
pri otazke mavovania di¢at’a k ni¢omu stavala hlavne na hodnoteni. Pozitivhe hotinoti
dieta vedie k oplovaniu utitej reakcie. Negativne hodnotenie odradi’died toho, aby
nieco neziaducerobilo. NajprirodzenejSou cestou, ako vzhudidujem détara, ako
vzbudi’ chut' nieto robit’, neskorSie u€ sa a sebazdokofava’, je davd mu dobre
premyslenéudlohy. V kongénom désledku chuta zaujem o pozitivn€innosti mozno
vzbudt dobre formulovaymi tlohami.

Hrou ku kreativite a kreativnemu mysleniu

Kazdyc¢lovek sa prejavuje vidnosti,¢i uz pracuje, u¢i sa alebo sa hra. V nich uplg a
rozvija svoje psychické funkcie. NajprirodzenejSia je hra v obdobi detsteaySak
neznamena, 2e7 v dospelosti nie je aktualna.

V sucasnosti dochadza k rozvoju novych nazorov na hru a htownog’. Je b
podmienené zenami v ndzoroch na potreby théa, jeho rozvoj a vychovu. diem je
zbavt’ Skolu donucovania premenf ju na Skolu radostnu, tvoriva an&d.
Hra je dolgitym eduk@&nym prostriedkom — zakladna a najprirodzenejfaog’ dietat’a
predskolského \Jei. Jej obsah vychadza z realneho Zivota, symbolickmsdporuje
rozumovy vyvoj V hre dig’a uplatiuje poznatky, ktoré ziskalo na zaklade zmyslového
poznavania skotnosti, ha zaklade myslenia. Hra umoje udenie, ktorého zakladom je
poznavanie, objavovée, skimanie.
Hra rozvija died z hladiska zdravotného, vychovného, estetického, vzdeldvacieho a
emocionalneho. G. Simova a J. Dargova (2001) zaradili k tymaliskam hédisko
tvorivosti (kreativity) - ,hru povazujeme za prostriedok stimulujuci tvortiddra totiz
nati dieta rieSt vzniknuté problémy, a tak podporuje rozvoj divergentného migsle
V tomto pripade povazujeme tvorivoga primarny cielvychovy. Spravanie dieta pri
hre zavisiod jeho vychovy, od jeho individualizmu ale i sociadlneho citenia. Hra je
odobrenim iniciativy digata, jeho vymyslov, umeleckych prejavov samostatnosti, speje
k stretavaniu, konaniu a poznavaniu. faesa v hre nepredstavuje len v zdanlivom
prejave, a v podobe realnej¢innostnej. V takomto prejave chapeme hranie sa ako
jednotnu stratgiu stimulacie najvysSich kognitivnych funkcii théa, akou je tvorivos”
Zaver

V mateskej Skole nam ide teda predovSetkym o polozenie zakladov divergentného

myslenia, zakladov pouzivania fantazie, obrazotvornosti, imaginacie. Je preukazané, ze
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kreativne hry uspokojuju a rozvijaju mnozstumiskych potrieb — senzorické a kognitivne
potreby, potrebu sebautvarania, experimentovania, sebauplatnenia, potrebd patri

k nejakej skupinema’ istu socialnu rolu.
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Resumé
Prispevok ma ambiciu poskytnuniekolko myslienok k fenoménu kreativity so
Specifickym zacielenim na edukéaciu deti v predSkolskom veku. Neponukame konkrétne
navody, ale skér sa snazime o odbornu a teoretickl diskusiu s mmimsjektovania
do edukacie. &em toho prezentujeme nieka’ spbésobov a metdéd na podporu
a stimulaou kreativity.
Summary
This article have an ambition to give some ideas to the phenomenon of the creativity with
a special aim at the pre-school age children. We don’t offer concrete manuals, but we try
for professional and theoretically discussion with opportunity project to the education.
Except that we present several ways and methods in support and stimulation the creativity
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ROZPRAVKA AKO PROSTRIEDOK PRE UTVARANIE

HODNOT U ROMSKEHO DIETATA PREDSKOLSKEHO VEKU
A fairy tale as a means of creating values of a Romany child in the preschool age

Maria Vargova

.Nejprednejsi straz lidského pokoleni v kolibce jest.”

J. A. Komensky

Od utleho detstva rozpravka sprevadza romskéadaé po dospelésPatri medzi
prvé liteldrne zanre, s ktorymi sa romsketdigredskolského veku stretdva. Rozpravkou
sa snazimedmske di€a predSkolského veku vychovdva

Jednym z barakteristickych znakov rozpravok je ,ich schophaaradi do
vzajomnychsuvislosti cely rad ol#ajnych javov a pojmov, bytosti alebo predmetov
a hyperbolipvat ich do tej miery, Ze sa stavaju vich kontexte neafmymi
a nalprirodzenyni.“ (Zigova, E., Obert V., 1983, s. 72).

Diet’a si ani tak nevybera paaprotikladu spravny — nespravny (dobry — zly), skor
podla toho, ktovzbudi u neho sympatiu a kto antipatiu. @j€dnoduch& a priamejsia je
dobra postavag to l'ahSie napadne diatu identifikova® sa s iou a odmietnuta zIa
postavu. Diéa sa neidentifikuje s kladnym hrdinom preto, Ze je dobry,paédo, Ze je
hlboko pozitivne oslovené jeho bytim. Baesa nepyta,Chcelo bysom by dobré?*, ale:
.Komu by somsa chcelo podob&f O to rozhodne diet’ tym, Zesa Uplne identifikuje
s nejakou postavolAk je rozpravkova postava dobrd, tak satdieozhodne, Ze bude
dobré. (Betheim, B., 1990). V tomto smere rozpravka pozitivne ovplyviuje romskeho
Ziaka. Pret je potrebné vyuZzivacitanie rozpravok so skrytymi motivmi spravania sa,
konania dobrych skkov.

,D0 rozpravok vloZilo Tudstvo véa svojej Zivotnej skusenosti. &wanim
rozpravok si mzu deti osvoji postoj k roziinym hodnotam ako su praca, bohatstvo,
Stastie, laska. Spoznavaju zaklatlydovej filozofie, pre ktoru su typické hlbokéa viera
v spravodlivos, presvedenie o nemohdcnosti zla, istota, Zze dobro nakonietazif
(Saltova, 2007, s. 7)

»Autori rozpravok si uvedomuju, Ze Kal ¢ag’” komunik&ného univerza deti
tvoria pravevedomosti a zazitky zo sveta rozpravok, Zze aj mnohé mravné kategérie si deti

fixuju prave ich prostrednictvom.” (Noge, 1978). faepredskolského veku je zavislé na
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rozpravke.

Z hladiska vychovnych hodnéfervenka (1960), Zigova a Obert (1983) a tieZ
(Saldova 2007) rozliduju Styri typy rozpravok. Prvym typom s rozpravky, ktorych
zmyslom je ukaza na nevyhnutné vazstva cloveka spravodlivého, statoého,
poctivého, dobréhdirdinu, ktory dodrzi slovo, neda ublizslabSiemu a dba na vSetky
podmienky a dohod (Zlatovldska, Popoluska). Druhy typ rozpravok tvoria texty
s priamym vychovnym zameranim, so zapornym hrdinom, ktory je nesfatkame, je
neopatrny, ubizuje svojim bliznym, nedodrZuje podmienky, je neposlusny, nenasytny
a zavistlivy (O kohutikovi a sliepée&, o kozliatkach). Tretim typom su rozpravky,
v ktorych vfazi hrdina svojou Sikovn@su a prirodzenym nadaninCasto v tychto
rozpravkach wtiaz 'udovy hrdina nad panskymi aradnikmi (O troch groSoch). Vo
Stvitom type rozpravok sa die vda dozveda o Zivote i o filozofii, Ze pravda
a spravodlivos napokonzvitazia (Dlhy, Siroky a Bystrozraky, siatohom kové&ovi).
Tento posledny typ nema vyraznu vychovnu tendenciu, ale mézu poRawnske diga
predskolského a1 sa v tomto type rozpravok dozvedda® filozofii Zivota, o tom, Ze
dobro, spravodlivasa pravda nakoniec zvazia.

K tomuto predpdednému typu mézZeme zarddaj romske rozpravky, ktorych
su@g’ou v kazdodennonzivote je zvédSa aj Boh. Rémovia ho v rozpravkach bera ako
dobrého priatéa, ktory im je ndpomocny v kazdodennom Zivote. Rémska rozprgevka
svedectvom duchovného bohatstuali.

Rémske ropravky vznikali ako odozva na zivot RGmov. Hovoria o jednoduchosti
Zivota RoOmov, spéatosti s prirodou v ktorej Zili i Ziju, tuZzbe po spravodlivosti. Rozpravali
pri narodeni diedt’a, vestili nimi $astie a dlhy Zivot, slobodu a lasku, ale aj tsmr
V romskej ropravke sa jasne odilge dobro od zla, faloS a pretvarka od Uprimnosti,
lenivog’ od usilovnostiZakladom je personifikacia.

Pre romskedieta predSkolského veku je potrebné striedaelen rozpravky
majoritnej spolo¢nosti ale zaradzoeaj rozpravky minoritnej spoloosti. Digatu je
hrdina blizsi

Z naSich znamych spisovéiter, ktori pozdvihli romsku rozpravku mézeme
spomenut Elenu Lackovu, Milenu Hibschmanovu, Dezidera Bangu, JanakyBer
ainych.

.Deti, ktorym sa rozprava rozpravka sa okamzite s dejom identifikuju a svojim

citom pribeh prezivaju vcelku naivne.“ Naprikladikien rozpravame o malom Skaredom
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kacatku, tak vSetky deti, ktoré maju komplexy menejaetindufaja Ze i z nich vyrastie
krasna labut (Franz, 1998, s.51). Pri paani rozpravky sa dia citovo angaZuje.
Preziva rdog’ i smuatok, zapali sa spravodlivym hnevom nad krivdou a kfatogObet,
1998).

V eduk@cii je potreba rozpravkovych aktivit odévodnena pozitivnym vplyvom
rozpravok na mravny vyvin diera. (Salatova, 2007, s. 11).

Pri utvaranihodnét romskych deti predSkolského veku je potrebné stasovi
hlavné kiicové hodnoty, pretoZze nemdzeme rozvijda jednu hodnotu a na ostatné
zabudé&. Je dbéleza rovnocennasmedzi stanovenymi hodnotami.

Vychovou sa srame pomdt romskemu dietu najs’ zmysel svojho ZivotaCim
viac bude poznaseba abude sa chépaamé, tak bude lepSie chépaj druhych
a v kon€énom dosledku rdvazova s nimi uspokojujuce a zmysluplné tahy. Tento
zmysel nabadza romske dia v rozpravkach. (Bettlheim, B., 1990).
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Resumé

Rozpravka sprevadza rémskeraied detstva az po dospaloRomske digata

rozpravka postupnpripravuje na zZivot v dospelosti. Rozpravka patri medzi prvé literarne

zanre, s ktorymi sa romske téepredskolskéeho veku stretava.
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Z hradiska vychovnych hodndt boli prezentované Styrytygepravok. V prvom
type nevyhnutnas vitazstva ¢loveka spravodlivého, statoého, poctiveého, dobrého
hrdinu, ktory néda ublizf slabSiemu. Druhy typ rozpravok tvoria texty s priamym
vychovnym zameranim, so zapornym hrdinom, ktory je nestatoa ubliZuje svojim
bliznym. Treti typ tvoria rozpravky, v ktorych tdzi hrdina svojou Sikovnésu. Casto
v tomto type hrdina vfazi svojou Sikovna®u nad panmi. V Stvrtom type sa the
dozveda o Zivota o filozofii, Ze pravda a spravodlivbsnakoniec zwazia. K tretiemu
a Stvrtému tpu boli priradené aj romske rozpravky.

Rémska rozpravka je svedectvom duchovného bohafdida. Vznikali ako
odozva na Ziot ROmov. V romskej rozpravke sa jasne duge dobro od zla, falo$
a pretvarka od upmnosti, lenivos od usilovnosti.

Pre romskedieta predsSkolského veku je potrebné striedaelen rozpravky
majoritnej spolo¢nosti, ale zaradza¥aj rozpravky minoritnej spolmbsti. Dig’atu je
rémsky hrdinablizsi.

Pri utvarani hodn6t u romskeho thea predskolského veku je potrebné si najprv
stanovt’ kI'icové hodnog a rovnocenne ich rozvijaNie je spravne ak vyvySujeme jednu
hodnotu pred druhou. Maty sme sa snazb rovnocennashodnot.

Podivanim gorerozpravanim rozpravok si rémske deti predskolského
priblizuja vztah k jednotlivym hodnotam, ako su napr. pracégste, laska, viera
v spravodlivos, o vitazgve spravodlivosti, dobra a pod.

Pouzivanie ozpravok pri edukénych aktivitdch sa pozitivne odraZza na mravnom
vyvine romskéo dig’at’a.

Summary

A fairy tale accompanies Romany children from their childhood until they are
adult. The fairy tale prepares Romany children for their future lives. It belongs to one of
the first genres that children meet in the preschool age.

As far as the educational values are concerned, there were presented 4 types of
fairy tales. The first type is characterized by an inevitable victory of a fair, honest, brave
and good hero, who never hurts helpless people. The second type of fairy tales contains
the texts with a direct educational impact and a villain, who is not brave and hurts the
neighbours. The third type is represented by the fairytales, where a hero wins because of
his/ her skills and often is more clever than his/ her gentry. In the fourth type children

learn about life and the philosophy where truth and justice always win. Romany fairy tales

270



Vzdelavanie od utleho veku, Sanca pre vsetky deti Bratislava 2008

belong to the third and fourth type.

The Romany fairy tale is a testimony of a spiritual human treasure. They
originated as a reaction to the life of Romany people. The Romany fairy tale is typical of a
clear difference between the good and evil, pretence and honesty, or laziness and
diligence.

For the preschool Romany children it is necessary to alternate not only the fairy
tales of a major society, but also the fairy tales of minor society. Romany heroes are more
familiar to children.

When creating the values of the Romany children in the preschool age, it is
necessary to define the key values and develop them equally. It is incorrect to emphasize
some values to others. We should endeavour after equality of values.

When listening to and retelling the fairy tales, the pre-school age Romany children
get familiar with the particular values, i.e., work, happiness, love, belief in justice, victory
of justice, etc.

Using fairy tales in educational activities has a positive effect on the moral
development of Romany children.
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IUDOVE TRADICIE VO VYCHOVE A VZDELAVANI DETI

V MATERSKEJ SKOLE
The folk art as a part of education of preschool-aged children

Jozef Zentko

Zaujem otadicnG Tudovl( kultard® v sGasnej komemym chaakterom
pozna@&enej dobe n@ otvara vyrazny priestor pre moznosti utvaraniadkiych hodnoét
k zachovavaniu ndsho kultirneho destiva, ktoré je jednym z najdélezitejSich prvkov
narodnej idatity. Tento rozmer je vyrazne aktualny prave dnes, kedy sa formuje a vytvara
aj nova europska identita. Je nevyhnutné aby sas®ti tohto spoloénstva stalo aj
kultirneTudové bohattvo jednotlivych Statov. Prave folklér je v tomto kexte nosnym
fundamentom kultirnych a moralnych hodnét daného néfoda.

Slovensky'ud ma nadherné a nesmierne bohaté mnoz$wdovych zvykov
a tradicii, ktoré sa zachovali a udrzali az do asiosti’. Vela krat zostava bohata
regionalnavariabilita nepoznanou sférou, ba stava sa, Ze neznattastslaj tie kultirne
hodnoty a osobitds prostredia, ktoré cloveka bezprostredne obklopffiradiiné
kultarne dedistvo wori akusi bazu istej identity jedinca, ktora sa fornpugstrednictvom
vychovy a vzdelavani&. Regionélna vychova ma osobitné postavenie, ako aj mimoriadne
déleZitd Glohu vo wine &loveka a formovani jeho osobnoSti.

Jednym z vhodych spbésobov ako zlepSa zvyst uc¢inok vzahu ku kultirnemu
bohatstvu jeotvarat’priestor pre uplabvanie prvkovudovych tradicii v materskej Skole,
ktora vyrane zabezpaije vychovu a vzdelavanie deti predskolského veku.

Adekvatna pred®lskd edukacia, mbze zlepSdvvalitu Zivota deti, ato tym, Ze
napomaha rozjdniu detskej osobnosti, ich vzdelavaciemu potenciédlu a v neposlednom
rade aj k psiatotnému prebtdzaniu narodného a kultirneho poved&mia.

Je doblezié aby vychovno-vzdelavaci€innosti v materskej Skole boli pozfemé
dominantnym postavenim detskej hry, ktord untofe dig’atu ziskavé dbélezité
skusenosti a vedawsti vlastnou pracou a zazitkom.

Jednotlivé zamestnania v materskej Skole, ktoré tvoria obsah vychovy a
vzdelavania je mozné nevtieravo ingaym spésobom obohétio istd obsahovu liniu,
ktora bude sldovatprave priestor vyhradeny pfadovi tvorbu, &udové umeni® & uz
vytvarné hudobné hudobno-pohybové alebo dramatické. Tymto spdsobom mézeme

spoznava a identifikovat’ sa s kultirnym dedictvom vlastného regionu ako aj celého
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naroda’ Tradicnavytvarna kultGra’'uduméze vhodnym uplatnenim vytvotidominantné
kompoziné jadro vivarnej vychov$* v materskych $kolach.

Jednotlivé pejavy l'udovej vytvarnosti stvisiace s kazdodennym Zivotrdu?® jeho
spésobom obZiy ako aj jeho predmetovym svetom stavaji sa takymto spdsobom
Hudobny prejavktorého zakladom je vyuzivanie melodicko-intémgch alebo

metricko-rytmickych prvkov nam v tomto pripade méze vyplioznavanieludovych
piesni, ludovych hudobnych nastrojdV & réznych tancof’. Hudba né v tradinej
kultre mmoriadne vyznamné postavenie. S hudbou a jej prostriedkami sU neraz
determinované a vo Vkej miere aj spaté poetické, dramatickiégyohybové formy. Patria

sem najjednodusie predhudobné alebo protohudobné formy s akymi sa mozno stretnat’
v rytmicky skandovanych Gtvaroch ako aj pri detskych riekankialej tu zard’ujeme aj
motivické  kon&tukcie  detskych  piesni s nenangéni  rovnakorytmickymi,
niekolkoténonymi prejavmi® Oblas’ hudobnej vychovy® ktord golu s literarno-
dramatickou,vytvarnou a pohybovou tvoria sig’ estetickej vychovy pomaha roziija
citovy svet détara ako aj kladny vah k hudbe*

NajtypickejSim prejavom chapania hudby u deti predSkolského veku su hudobno-
pohybové ¢innosti. Spojenim tychto dvoch prvkov dosiahneme u deti hlb#ievé
prezivanie hudby, rozvijame prirodzenu schograeti vyjadr’ hudbu pohybom, a tym
oZivujeme hudobp prejav®? Cudova kultira ndm ponutka mnoZstvo detskych taticov

a pohybovgh hier, ktoré sa daju originalne uplatnivo vychovno-vzdeldvacom procese.
Tieto tancea hry pomahaju vychovavaleti v oblasti citovej a mravnej, rozvijaju cit pre
krasu, pre kuliru pohybu, harmoéniu, dobro, prebudzaju cefundské vlastnosti ako je
obetavos a spraodlivos’. Odzrkadllju vztah k prirode, podporuju zaujem o zvieratka,
pracu a zabau. Deti z nich maju prirodzent rado¥ Detsky l'udovy tanecmoZno vo
vychovno-vzdeldgacom procese najlepSie vytizpri telesnej, prosocialnej, hudobnej

a literarrej vychove. Pohybova zlozka udovom tanci je samostatnym vyrazovym
prostriedkoma nie len doplnkom ditého deja. Prave tato skutoas’ odliSuje 'udovy
tanec od pohybovychier s piesou, riekankouwi hudbou®

Pohybové hry detskom folklore predstavuje skupina hier, v ktorych hlavnyrifoaieje
pohyb, vémi casb v rytme povelov, piesni alebo hudobného sprievodu. Pre deti
predskolského veku je to napapkanie, varenie kasiy, hojdanie, podliezani@a pod®’

Pri pohyboych hrach satasto vyuZivala nafiécka®spev® tanec, ako aj pouzivanie
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réoznych rekvizit’. Délezité miesto v detskom folklére ma aj detdkilové divadlo®,
ktoré mozno ugtnit v literarnej vychov&. V Fudovych tradiciach nachédzame aj
prevahu rézych postupov afolklorne orientovanych typovahko a vhodne
uplatniténych aj v jazykovej vychové®

Eurépska Urd nam otvara novy priestor pre rézne kultdrne vplyvy a pre¥ahy.
Snazme saaby sme boli plnohodnotnynilenom Unie spolu s naSim kultarnym,
narodnym a ddwovnym dedistvom. Prave materska Skola, ktora vychovava a vzdelava

deti od Gtléo detstva nam k tomuto méze vo vyraznej miere dopémaoc
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Resume

V slcasnej komemte poznéenej dobe je dblezité zamysliesa nad vnimanim a
postaveninfudowch tradicii a’udovej kultdry v Zivote digat'a. Hlavnou dejovou liniou
predkladanéh@rispevku je poukadZana uplatnenie prvkotudovych tradicii v materskej
Skole, ktoré § dolezitym fundamentom pre utvaranie kladnéhgatim k vlastnej identite.
Zaujem o tadicnuTudovu kultdru v prostredi materskej Skoly otvara priestonmpnosti
utvarania kladnych hodnét k zachovaniu kultirneho b,

Summary
One of the most proper way how to improve and raise the effective relationship of
cultural wealth is to open the space for aplication of folk traditional elements at the
nursery school, which provides education of the children in the pre —school age. Adequate
pre-school education improves the quality of children’s life , it helps to develop children’s
personality, their educational potential and to grow national awareness as well. It is

important that educational activities at nursery school have dominant position of
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children’s play, that allows children to gain important experience and knowledge on the
basis of their own work and experience.
It is possible to enrich the individual jobs at nursery school, creating the content of
education, in an inventive and not obstrusive way, that will follow the space reserved for
folk production, folk art ( painting, music, motion and drama). Thus we can identify and
get familiar with the cultural heritage of the own region as well as the whole nation. The
dominant compositional core of Art at nursery schools can be created by suitable
application of traditional painting culture. Musical expression can fill our learning of folk
songs, folk instruments and dances.
Folk culture offers us a lot of dances and motional games for children that can be used in
education. Children are educated on the basis of these dances and games, they are
educated in the emotional, moral and esthetical area, the dances develop the feeling for
beauty, the culture of motion, harmony, goodness, they awake valuable human qualities
such as sacrifice and justice. The European Union opens a new space for different cultural
influences and surpasses. Let's try to be the the full valuable members of the Union,
together with our cultural, national and spiritual heritage. It is the nursery school that
educates children from the early age and can help us in this area very significantly.
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AGRESIVNE SPRAVNIE U DETi PREDSKOLSKEHO VEKU

Aggressive behaviour at children preschool age

Ruzena Zarnoviéanova

Uvod

Agresivnespravanie deti je fenomén, ktory je v asiiosti v centre pozornosti laickej
verejnosti i odbornikov z oblasti pedagogiky, psycholégie a sociol6gie. Alarmujucim
faktom je vtejto suvislosttoraz frekventovanejSi vyskyt proklamovaného spravania
trend stupajie tendenciu. V pripade, Ze dagu predskolského veku && neposkytneme
primeranu mtervenciu hrozi riziko, Ze si vzorce maladaptivneho spravania bude prenasa

aj do neskorSieho ke a Ze sa jeho agresivne sklony transformuju do Sikanovania.

1 Agresia a agresivita

Agresia a agresivita s0 zo spanského hddiska klasifikované ako socialno-
patologické javy. Slovo agresia pochadza z latinského vyrazu - ,aggredi“, ktory ma
viacero vyznamov. NajfrekventovanejSie pojem agresia cg@atendencie, ktoré sa
realizuju v &utocnom alebo imaginativnom spravani a ktorého primarnyrforcieje
skodit’, ni¢it’ a ponizova.

P. Ondrikovi¢ (2000) definuje pojem agresia ako prevazne ndgogpravanie, ktoré
byva reakadu na redlne alebo iba zdanlivé ohrozenie vlastnej mocicastejSie sa
navonok demonstrajhnevom. Tento pojem zahiia intencionalne poskodzovanie seba, ale
i druhého foveka.

Z. Simanovsk (2002) charakterizuje agresivitu ako tendenciu knigatu spravaniu
vo¢i inym Tudom, ale iveciam a zvieratam. Obvykle ma siavis so subjektivnym
prezivanim vnutornej nepohody, alebo s konfliktom medzi prezivanim a konanim jedinca.

E. Antierova (2004) povazuje agresivitu za prirodzeny kompdieiskej existencie,
ktory ma wWznamnu ulohu vo vyvin€loveka a v kreovani jeho osobnosti. Aktivizujuca
¢ag’ agresivity dodava dietfu energiu i motivaciu, a tym participuje na rozvoji jeho
schopnostprekonavé seba samého. Vychova by preto nemala smérdvapinej
eliminacii agresivity, ale skér kjej optimalnej regulacii, aby neskér bolo mozné

zmobilizova’ tuto energiu a transformowgu do snahy o dosiahnutie pozitivnychlcie.
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PredSkolsky vek diata autorka (tamtieZ) charakterizuje atiska vyskytu agresivity,
ako obdobe tzv. kontolovaného hnevu.

Podh S. Pfefferovej (2005) fyziologicka reakcia organizmu natzlatnev sa
prejavuje xySenim prietoku krvi v koratinach, vedie k zrychleniu sriteej frekvencie
a k prudkému uvatenu energie,éo spodsobuje distriblciu viacerych hormoénov do
krvného obehu. Jéo vlastne biologicka priprava na fyzickl reakciu a tento proces
neovplyvnime ani prostrednictvom racionalnej a konativnej stranky osobnosti, preto je
niekedy nutné odreagot/asa prostrednictvom intenzivnej namahy a odventiloek
nahromadenurergiu.

Je dblezité porozumi¢omu, ako vznikaju emacie reflektujice agresiu - tzsinev,
lebo & rodic, alebo udterka v materskej Skole odhalia dévody, qwge dig’a zlostné,
umoziuje im to ngst’ adekvatny sposob reakciedvdietat’u.

Dokézattne «istuje priamy suvis medzi agresivnym spravanim a oneskoreny
vyvinom rei, preto je mimoriadne dolezité naticdieta adekvatne komunikovana
verbalnej ineverbalnej Urovni, aby sa potom nevyjadrovalo prostrednictvom agresivnych
gest. Deti, u ktorych je pritomny normalny vyvirgiralebo akceleracia v slovhom prejave

su oproti déom s komurkacnymi problémami vSeobecne menej agresivne.

2 Pri¢iny vzniku agresivneho spravania a jeho prejavy

Jednou z mozieh pricin vzniku agresivity u deti je vytvaranie nadmernych potrieb pr
hyperprotektivnej vychove. Ak dem neposkytneme dostatog priestor, aby mohli
prejavi’ svoju vlastnu iniciativu, nevypestuju si dostatecsilna voll. V désledku toho
nie st schopneyvinut potrebni namahu a trpezlivogri prekonavani Standardnych, ale i
$pecifickych prekazok a pri nadvazovani socialnyctianov.DalSou vyznamnou pfinou
vzniku agrewity byva podh Z. Simanovského (2002) frustracia, sposobena
neuspokojovanim k#&adnych fyziologickych a psychickych potriem théa.

Agresivne pravanie modze hy spésobené aj samotnym umiestnenimtafe do
materskejSkoly, lebo di€a celd situaciu vnima ako bezcitné oddie od matkyco
v nom posihuje obraz krutého sveta, na ktory reaguje pokusmi o nasilidnierova
(2004) uvadza, Ze tak vznikacaaovany kruh, pretoZze Skolka je pre rami relativne
uzavrety piestor, v ktorom si utelky musia poradi s agresivitou deti samé.
NajefektivngSie je zaujd deti patavym pribehom a hrou, aldac¢omu si rozSiria slovnu

zasobu, &ia sa myslie’ v pojmoch a koncentruju svoju pozortiasym smerom, ako na
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odlkenie od matky.

NajcastejSie sa agresia dieta prejavuje tym, Ze sa bije, rozbija, hadze a kazi
predmety, kici a nadava druhym, v niektorych pripadoch obrati agresiu prajej
osobe.

Zdroj agresivneho spravani@msto nachadzame v deficitoch tykajucich sa oblasti
socializage. Socializicia dieata prebieha predovSetkym v rodine, v ktorej si jedinec
formou imiacie dospelého vzoru osvojuje zakladné normy spravania, ktoré si postupne
interiorizuje. V predskolskom veku di@’a nai pésobia vonkajSie regulatory spravania vo
forme tretu a odmeny za nedodrzanie alebo dodrzanie noriem spravania. Osvojuje si tak
adekvatne spdsoby spravania, a to najma prosocialneho, ktoré reSpektuje prava ostatnych.
Ak cely tento proces prebieha v norme mézZzeme predikova na zaklade takto
osvojenych aspravnymi vzormi demonstrovanych noriem spravania sa agresa’alie
neobjavi vbbecalebo je mozné ju rychlo a efektivne eliminfiv®ieta v tomto veku
chape normy gocentricky, predovSetkym vo tahu k sebe samému a k svojim potrebam.
M. Vagnerova(2000) uvadza, Ze Hedieta aplikuje normy v praxi, prejavuje sa u neho
tendencia irgrpretovd si ich individualne, Specifickym spdsobom, ako mu to prave
vyhovuje a podé toho sa aj sprava.

Zlog’ ihnev, spievodné emdcie agresie su charakterizované dieerzspektra
prejavov. Podd S. Pfefferovej (2005) rozoznavame dva druhy agresie deSkmiekého
veku:

1. Agresia ako nasledok zlosti a hnevu — agresia nasleduje po emdcii, ktord vyvolal
konkrétny impulz. M6Ze nim ymomentalny situay podnet, zla nalada alebo
podrazdenas diefata a pretrvavajuca zldsposihiovana reakciami druhychudi.

Patri sen aj prirodzena zvedavbsleti, o sa tyka emdocii, pretoze chcu vyskiiSa
ich prezivare v najroznejSich podobach a experimentuju so vSetkymi moznymi
druhmi a stupnami hnevu a zlosti. Prostrednictvom psychickych a fyzickych
zazitkov, ktoré sprevadzaju hnev a zl@sprebiehaju paralelne si overu§, vSetko

sa nimi da dostanut.

2. AgresiatrvalejSieho razu - nie je primarne determinovana aktualnou situaciou alebo
podnetom, ide skor o zltsa agresiu ako naadé spravanie. V tomto pripade sa
agresivitastala beZznou formou komunikacie théa s okolim. Nefiguruje tu jeden
konkrétny spu&c, ale komplex rozmanitych faktorov a stresujucich skobsti,

ktoré maju zdoj v nom samom i v jeho okoli trvalo.
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V mnohych pripadoch sa u kazdého'aia predSkolského veku vyskytne minimalne
jedna epizéda agresivneho spravania, ktora méze ttrkeatko, ale mdze hypritomna
i dlhSiu ¢casova peapdu. V pripade, ak sa podari odliiadi odstrani podnet, vyznamne
participujué na vzniku agresivnych prejavov, téesa Standardne za kratku dobu ustali
v ramci hraic akceptabilného socialneho spravania. Nie vzdy musi agresivne spravanie

deti znamen&azéavazny a dlhotrvajuci problém.

3 Genderovérozdiely v prejavoch agresivity u deti predskolského veku

Vo vSeobecnosti sa agresivita prejavuje skér v spravani chlapcov na rozdiel atl diev¢
pretoze pirodzene preferuju hry s prvkami agresivity. | napriek tomu sledujeme aktualny
trend, pod& ktorého agresivita dieat v poslednontase narasta. Celu tato situaciu
komplikuje s@asné prehodnocovanie tr&dého socialneho statusu chlapcov a éaev
a postupne sa emiace edukmé pdsobenie rodiny a vychovno-vzdeavacich institdcii,
odvijajucesa od momentalnych spokxiskych, ekonomickych a kultirnych poziadaviek.
Dievcata 1 vedené k novej Zenskej identite atie charakteristikgré boli u nich v
minulosti posudzované skér negativhe, su dnesnovemé ako ciedvedomos,
ambiciéznos a piebojnog. A. Oakleyova (2000) piSe o preukaZatgh diferenciach vo
vychove chlacov a dievat. V naSej spolo¢nosti sa chlapcom téadi vo vysSej miere
toleruje agesivne spravanie vo ¥ahu k inym déom i vo vz’ahu k dospelym. Na rozdiel
od dievat 11 chlapci podporovani v tom, aby sa branilidkieh napadne iné dia.
NajvyznamrmgSou odliSnosou v spravani malych chlapcov je prevaha agresivit§i vo
ostatnyn defom, prejavy negativizmu vocdospelym, vyrazné fyzické aktivity
a problémové sgwanie. Agresivne spravanie chlapcov sa oproti digwd vyskytuje
nielen vo vésg frekvencii, ale ivo vysSej intenzite. NapstejSie chlapci reaguju
agresivne ndrustraciu, ¢co je u dievat pomerne neobvyklé, lebo su adaptabilnejSie.
Chlapci v prevanej miere pozitivne hodnotia agresivitu u ostatnych chlap&ovsa
u dievaat skoo nevyskytuje. Formujucim faktorom je rozdielny pristagglicov k obom
pohlaviam z Kadiska prejavovanej agresivity, alebo pasivity. Pasivita jdlapcov
prijimana ako negativny fenomén, rovnako ako u dieagresivita.

UZ pri vipere hraiek sa u malych deti prejavuje jednanie primerané ich pohlaviu.
Chlapé preferuju hrgky symbolizujuce fyzickl a mechanickl aktivitu — zbrane,ciati
elektronické hry. Diewata si volia prevazne hilay, ktoré suvisia s domacntsl,

opatrovatéskymi aktivitami a estetickym citenim. P@E. Antierovej (2004) si rotia
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¢asto kladu otazku, do akej miery je vhodné zasahdeavyberu hier a hitgek svojich
deti, aby to nemalo nepriaznivy dopad na ich neskorsi vyvin. Povazujeme za prirodzené,
Ze chlapci inklinuju k bojovym hram so zhiemi a zabraova’ im Uplne v tychto
aktivitach odbanici neodporudgju. Rodé, alebo iny dospely méze navonok prefavie
tieto hry nekceptuje v plnom rozsahu, ale zakazoica by z vychovného aspektu nebolo
spravne.Co sa Yka dievéenskych hier, dominuji v nich babiky, kuchynky a miniatirne
domae spotrehie. Propagovany ideal Zeny uz u malych dawsedie k tomu, Ze tizia
byt silné, apreto je takou ohlbenou hrékou prave babika Barbie. Stebege nezavisla,
emancipovanu, snu a Uspesnu bytsim spiiia kritéria prototypu modernej superzeny.
Hoci pévodne bola tatbabika ukena pre starSie dieata, v suasnosti je najpopulérnejSia
medzi dievétkami vo veku Styri az Sésokov. M6Zeme konStatovaze model spravania,
ktory Barbke stelesuje nie je sté sa budicou matkou, aletbgvodnou Zenou, ktora riadi
svoj Zivot avlastni krasne Saty, Sperky, auto, kona, lietadlo a cestuje po svete. Vyskumy
dokazali, Zenapriek niektorym kontroverznym skutaistiam dievatd, ktoré sa s Barbie
hravali nenali v puberte problém pochapi Ze superbabika je nerealnym idealom
a stelesuje len hraku a nt iné, preto tato babika neznamena riziko pre zdravy vyvin.
Zasahov deom do hier by mal dospely len v pripade, Ze suU zdravie anvyvi
ohrozujuce. Ak nastane situacia, Zze dospely ne$aferkonkrétnu hru alebo hileu
dietata v plnej nmere, mal by sa s nim otom komunikéva vysvetli na primeranej
arovni svoje dévoy, prip. stanowi urcité pravidla. Deti automaticky preferujucité typy
hier, preb je oproti absolitnemu zakazuidkejSie regulovatich hrové aktivity a vies
ich tak k zodpovednosti

4 Pristupy krieSeniu problémov spojenych s agresivnym spravanim deti
predskolskeho  veku

Nevhodnym prostriedkom rieSenia agresivnych prejavovatidiesu telesné tresty.
M6zu na obmedz®l dobu pdsoltitak, Ze odstrania hnev a zZfosle v takomto pripade
diefa paraltne straca iradasdo zivota, spontaneitu a aktivitidalsim rizikom je, ze
dieta, ktoré bab fyzicky trestané, bude neskér aplikéviento vzorec spravania aj pri
rieSeni intepersonalnych konfliktov.

Podnetom pre kumuléciu a zhorSenie prejavov agresivity, resp. agresie su moralizujuce
vyroky zo strany rodaiov a udteliek v materskej Skole, na ktoré deti reaguju zvySenou

tenazou a nervozitou¢astejSie odvravaju a spravaju sa vzdorovito. Preto sa podobne, ako
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telesny trest neodpata ani prilisSné verbalne napominanie a kritizovahébp pébi
skér kontraproduktivne.

Z hiadiska vhodnych foriem pristupu k prevencii Z. Simanovsky Bi&ttin (1996)
akcentuju, aby sa dia odmaléka udlo socialne adaptabilnym spésobom reagovania. To
znamena, abya u neho kreovali uz od atleho veku prosocialne vzorce spravania a to
najma prostrednictvom hier, ktoré rozvijaju schogndsntaktu, empatie, komunikacie,
prijatia etickych noriem a pravidiel, posilju sebadbéveru a déveru vadym, abreaktivne
a relaxgnécinnodi.

J. Svetkova (2005) odporug rodtom subor Uihnych postupov, ako agresivne tifie
predSkolského vekuyehovne zvladnut

» Pozitivhe — prospa jemna fyzick& manipulacia

* Negativne — rozkazy a tresty

* Neutrélne - modifikacia spravania

Dalej autorka (tamtie?) vyzdvihuje terapeuticky potencial hieblasti odstréovania
neakceptabilého spravania u najmladSich deti. Hra je pre ne najprirodzedgjdizs’

a zakladny komnikatny kanal. Okrem terapeutického pdsobenia je hra aj vyznamnym
diagnostickym prostriedkom.

Podh S. Pfefferovej (2005) sa da situaciad’kea vyskytne agresivne spravanie
v materskepkole rie& za predpokladu, Ze su v kolektive stanovené pravidla, s ktoéymi s
deti oboznamené a ktorych dodrziavanie sa vyZaduje. Dolezité je, aby deti mali
k dispozicii ¢as ipriestor na abreakciu. ¢ldny spdsob odsti@vania neziaducich
prejavov v spivani jecitanie pribehov, tykajucich sa zlosti a hnevu a nasledna diskusia
o0 alternativach pristupu k takémutoveku.

Negativnyn spdésobom spravania daga je mozné sa takticky vyhtilalebo zmierni
ich priebehS. Kerrova (1997) navrhuje v pripade bliziaceho sa zachvatu zlosti uplatnenie
niektorého z nasledujucich postupov:

1. Orientova pozornosg dieftafa inym smerom (pomocou aktivity, Rk, zmeny

prostredia)

2. Pokust sa di¢a rozosmia

3. Necha dieta, aby odreagovalo negativne emocie a deStruktivne tendencie

prijatd’nym spdsobom (trhanie papiera, zhadzovanie stavebnicovych kbac#ek,
s plastelinou)

4. Umoznt diefa’u ¢o najviac pohybu na odstranenie preliyigj energie
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(preliez&ky, nahdacky)
5. Ked sa aktivita dietata stavatazko regulovataiou, ponikneme mu pokojnejSiu
¢innog’
6. Pravidelnezaradijeme relax&né a upokojujuce aktivity
V pripade, Zenegativhe emocie sa uZ objavili atdiema zachvat, demonstrujici sa
agresivnymprejavmi, mézeme ich zmiethhasledujlcimi postupmi:
1. Vyhnat sa vdanom momente vysuelvaniu a krtaniu, pretoZze diet’ aj tak
nevnima
2. Zabranit tomu, aby sa diet’zranilo, prip. aby neublizilo niekomu inému (ak je to
mozné, odporia sa pevne ho objakym zachvat zlosti neprejde)
3. Maly ,agresor” sa rychlejSie upokoji, ak ho odvedieme nabok od ostatnych, alebo
do inej miestnosti
RodE a udtel’ka v materskej Skole dokazu po predchadzajacich skulsenostiach s
konkrétnym diedtom odhadnut kedy sa zachvat zlosti objavi a ktoténitele su
prvotnym vyolavajucim impulzom. Na zaklade tychto poznatkov je mozné rozpozna
priznaky biZziaceho sa prejavu agresivity a v pripade jeho prepuknutiat’ zaalplatni

najudnnejsi pristup reSpektujuci individualitu a Specifikatdiéa.

Zaver

V dimenzi problematiky agresivneho spravania by sme zaverom chceli updzarni
dblezitog prevencie. PredchadZaneziaducemu spravaniu je mozné minimalizaciou
rizikovych podnéov a modifikaciou vychovného pristupu, prip. prostrediat’alae
Agresivitu aagresiu by sme nemali vnithken v intenciach situsme problémového, resp.
poruchového sprawga, ktoré komplikuje vychovu dieta, ale ako prvy symptom
neskorSich avaznejSich diagnéz v oblasti emocionality a spravania. Venovanie
adekvatnej pozornosti prvym agresivnym prejavom a aplikac@nea} intervencie sa
vysokou mierowpodid’aju na eliminacii neziaducich foriem spravania deti a mladydh
v buducnosti.
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Resumé
V prispevku analyzujeme bazalne pojmy suvisiace s problematikou - agresia a agresivita.
Uvadzame najfrekventovanejSie giny determinujice vznik agresivneho spravania u deti
predskolskéhoveku a jeho typické symptémy. Akcentujeme vplyv niektorych socialne
podmienenych genderovych Specifik vo vychove deti na vznik agresivity a a
a upozofiujeme na niektoré signifikantné rozdiely v agresivnych prefavalsidvoch
pohlavi. Pozornas venujeme efektivnym i kontraproduktivnym pristupom Kk rieSeniu
agresivneho spravania doma i v materskej skole.
Summary

The article deals with analysis of the basal terms associated with the topics —
aggression and aggressiveness of human bditngsoduces the most frequented reasons
that determine beginning of aggressive behavior of preschool age children and their
typical physical and psychical symptoms and social consequences. We put stress on the
influence of some social conditioned gender specifics in education of children — girls and
boys which patrticipate on formation of aggression and aggressiveness and we suggest
some significant differences in ferociousnegboth sexes as far back as in preschool age.
We can reognize at the youngest children. There exist some differences in children’s
choice of plays and toys typical for boys and for girls. The attention is pay to the effective
as well as contraproductive approaches to aggressive behavior solution at home and at
kindergarten, too. There are some strategic approaches that can minimalize or exactly
eliminate the beginning of conniption fit. On the other hand adults — parents and teachers

can react to inappropriate behavior in the way that could lead to the worsening of
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situation. For that reason it's necessary for adults to recognize and modify the patterns of
their responses.

Aggressive behavior of children is very actual phenomenon that is in the centre of
attention of public and professional community, too; especially the pedagogically,
psychologically and sociologically oriented ones. In this context, the alarming fact is the
ever more increasing frequency of presented behavior of the youngest age categories. We
expect that this tendency will be growing in the near future. In case that we don’t provide
to a preschool child suitable intervention, there is the risk of transfer of the maladaptive
behavior patterns to later age and thus, consequently, the aggressive dispositions may
transform to bullying.

In the dimension of the aggressive behavior topics we would like to emphasize the
importance of preventive activities. It is possible to prevent the dishonourable behavior
through minimalization of the risk impulses and through modification of educational
approach or child’'s environment. We shouldn’t perceive the aggression and
aggressiveness only in the intentions of situational disorder or disturbing behavior that
complicates the education of child, but primarily as the first symptom of later serious
diagnosis detected in the emotional or behavioral area. Paying appropriate attention to the
first aggressive expressions and application of the early intervention could eliminate
ineligible forms of child’s and youth’s behavior in significant measure in the future.
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Zavery z konferencie

8.
9.

Nadae podpoovat postupny prechod na vysokoskolské vzdelanie vSetkych
uciteliek materskych Skal.

Pri vychove a vzdelavani deti predskolského veku Uzko spoluprasoradinou,
ako instituciou protne zodpovednou za zdravy osobnostny rozvoj deti.
Prostrednictvom OMEP propagava Sirt’” mysSlienku nezastupifeého postavenia
intitucionahej predSkolskej vychovy a vzdeldvania v celoZivotnom vzdelavani
jedinca.

Podporové a Sirt’ samostatnasa zarové zodpovednasjednotlivych materskych
Skol za kvalihé predskolské vzdelavanie.

Sirenim ,prikladov dobrej praxe* materskych $kél podpofoaaozvija kvalitu
predskolského vzd@vania.

Prostrednictvom publikaej a lektorskeginnosti¢leniek OMEPu Siri dobré meno

SV OMEP a sbvenskej predskolskej vychovy doma i v zahéani

Nadalej «kvalitnova’ predskolské vzdelavanie deti so Specialnymi vychovno-
vzdelavaaii potrebami.

Podporové a chrani profesijnu &stotu povolania — predSkolsky pedagog.

Zapaja saaktivne do vedecko-vyskumneptiosti v oblasti predskolskej edukacie.

10.Nad’alej s aktivne podikat’ na tvorbe koncemych a kurikularnych dokumentov

pre predSkaké vzdeldvanie ana tvorbe legislativy suvisiacej s predSkolskym

vzdelavanim.
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Conclusions

1. Further on supporting of gradual transition to university education of all
kindergarten teachers.

2. Cooperate closely in preschool children education with a family that is a primarily
responsible institution for healthy personal child’s development.

3. Through OMEP propagate and spread an idea of irreplaceable position of
institutional preschool education in lifelong individual education.

4. Support and spread independence as well as responsibility of individual
kindergartens for preschool education quality.

5. Support and develop preschool education quality by spreading “good practise
examples” of kindergartens.

6. Spread good repute of SC OMEP and Slovak preschool education at home and
abroad through OMEP members publishing and reader’s activity.

7. Further on improvement in preschool education of children with specific
educational needs.

8. Support and protect professional purity of preschool teacher’s profession.
9. Engage actively in research activity in preschool education area.

10. Further on active participation in making of conceptual and curricular documents
for preschool education and legislation connected with preschool education.
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