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Motto konferencie:
.Len z pochybnosti sa rodi pokrok” J. A. Komensky

Uvod

Vstup Slovenska do Eurdpskej Unie otvara novu filozofiu vzdelavania, ktora sa dotyka aj
predskolskej vychovy. Celozivotné vzdelavanie podla memoranda Europskej Unie je cielena
nepretrzitd vzdelavacia Cinnost, ktorej ucelom je zlepSovat vedomosti, zru€nosti, postoje, to
znamena kompetencie deti.

Eurépska komisia vnima celoZivotné vzdelavanie ako koncept zastreSujlici vietky systémy
vzdelavania - formalne, neformalne, informalnesetky stupne vzdelavania po¢ntc predskolskym
vzdelavanim. Celozivotné vzdelavanie je v Programovom vyhlaseni vlady SR deklarované ako
jedna zpriorit rozvoja spolo¢nosti. Otazka celoZivotného vzdelavania je stfastou koncepénych
planov, ktoré boli vypracované a prijaté v sulade s eur6pskymi trendmi.

V stcasnosti je potrebné neustdle dokazovat’ opodstatnenost’ inStitucionalnej predskolske;j
vychovy - predpriméarnej edukacieabezpecujicej uspokojovanie rozumovych a socialnych schop-
nosti azruénosti dietat’a, ktoré prebicha v spolupraci rodiny a predskolskych zariadeni. VSeobec-
nym cielom je doviest’ dieta k tomu, aby na zaklade optimalneho rozvoja svojich individualnych
predpokladov ziskalo zaklady kIi¢ovych, to znamena pre Zivot dolezitych, kompetencii.

Konferencia mala prispiet k pochopeniu sicasného ponatia predskolskej vychovy a je]
postavenia Bystéme celozivotného vzdelavania.

Jarmila Jakalova, MPC Banska Bystrica
odborny garant
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Predprimarna vychova a vzdelavanie deti kontexte celoZivotného vzdelavania vo
vyznamnych dokumentoch

PhDr. Elena Pajdlhauserova, Ministerstvo Skolstva SR Bratislava

Abstrakt: Prispevok sa venuje problematike celozivotného vzdelavania z pohl'adu odporti¢ani Europskeho
parlamentu a Radjurdpskej unie vo vyznamnych medzinarodnych dokumentoch. Definuje pojem kl'icové
kompetenciepre celoZivotné vzdelavanie — eurdpsky referenény ramec a osem klIacovych kompetencii.
Podava nacrt rieSenia problematiky predskolskej vychovy v kontexte celozivotného vzdelavania v navrhu
legislativy av kontexte predskolskej vychovy v koncepénych zameroch Ministerstva Skolstva Slovenskej
republiky.

KPucové slova: celozivotné vzdelavanie, kompetencie, kI'i¢ové kompetencie pre celozivotné vzdelavanie,
klaic¢ové kompetencie predsSkolského vzdelavania.

Problematika celozivotného vzdelavania nadobuda Coraz vyznamnejSie miesto v rozvoji kazdej
prosperujucej spolocnosti, pretoze sa podiela nielen na osobnostnom rozvoji kazdého jedinca, ale
V kone¢nom dosledku na prosperite celej spoloc¢nosti. Vzdelany jedinec sa lepSie uplatni na pracovnom
trhu, vZivote spolo¢nosti, ovplyviiuje kvalitu prace, aktivne prispieva k rozvoju spolocenstva a konku-
rencieschopnosti v kontexte eurépskych krajin i ostatnych krajin sveta.

Celozivotné vzdelavanieje ,.koncepcia, ktora predpoklada kultivaciu ¢loveka prostrednictvom
cielen¢ho vzdelavania pocas celého jeho zivota“ ( Prusakova )2

OECD pod pojmom celozivotné ucenie rozumie ,kontinudlny proces, ktory stimuluje
asplnomociiuje jednotlivea k ziskavaniu vedomosti, hodnot, poznatkovighkpouZzivaniu so seba-
déverou, kreativitou a uspokojenim vo vSetkych rolach, okolnostiach a prostredi“. (Rim, 1994).

Komisia a clenské Staty vramci Eurdpskej stratégie zamestnanosti definovali celozivotné
vzdehvanie ako cielent ¢innost’, ktorej Gcelom je neustale zlepSovat’ vedomosti, zru¢nosti a celkove
sposobilostf

O tom, ze celozivotné vzdelavanie je aktudlnou problematikou, sved¢ia aj mnohé aktivity europ-
skeho spolocenstva.
- Eur6pska rada na zasadani v Lisaboné23. - 24. marca 2000) dospelaakeru, ze by sa mali
definovat’ nové zakladné zru¢nosti, ktoré by mali byt’ zabezpecené prostrednictvom celoZivotného vzde-
lavania ako kI'aCové oparenie v suvislost'ou s globalizaciou a transforméciou na znalostné ekonomiky.
Ludi povazuje za najdoleZitejsi kapital Eurdpy.® Tato problematika sa neskor zdéraziiovala aj na
zasadaniacliEuropskej rady v Bruseli ( 20. - 21. marca 2003, 22. - 23. marca 2005) a v obnovenej
Lisabonskej stratégii schvalenej v roku 2805.
- Eurépska rada v Stokholme(23. - 24. marca 2001) a v Barcelone (15. - 16. marca 2002) na svojich
zasadaniach zdoraznila buduce ciele europskych systémov vzdelavania a odbornej pripravy a pracovny
program ,Vzdelavanie a odborna priprava 2010“. Ciele kladu déra@zng zruénosti pre znalostnti
spolo¢nost’ a 0sobité ciele na podporu jazykového vzdelavania, rozvoj podnikgotacu posilnit’
europsky rozmer vo vzdelavani.
- Oznamenie Komisie pod nazvom ,Realizicia europskeho priestoru celozivotného vzdeldvania®
auznesenie Rady z 27. juna 2002celoZivotnom vzdelavani ustanovili prioritu ,novych zakladnych
zrucnosti* a zdoraznili, Ze ,,celoZivotné vzdeldvanie musi pokryvat’ videldvanie sa od predskolského aZ
do déchodkového veku.”

! Prusékova, V.: Zaklady andragogiky I. Bratislava, Gerlach Print, 2005, s. 73. ISBN 80-89142-05-2.

2 Memorandum eeloZivotnom vzdeladvani. Eurépska komisia, Brusel, november 2000.

% Zavery predsednictva, zasadnutie Eurépskej rady v Lisabone 23. a 24 marca 2000 (dokument SN 100/1/00 REV 1).
* Odporaganie Eurdpskeho parlamentu a Rady z 18. decembra 200&micovych kompetenciach pre celoZivotné

vzdelavanie (2006/962/ES). In. Uradny vestnik Europskej Gnie. L 394/10.



- Eurdpska rada v suvislosti so aaestnanostou zdoraznila potrebu rozvijat’ celoZivotné vzdelavanie
ako preventivne opatrenie pre nezamestnané a neaktivne osigbgotrebnéozvijat’ schopnosti 'udi
prisposobovat’ sa zmene, zaclenit’ sa na trhu prace.

- 11. novembra 2005 predlozila Komisia EurOpskemu parlamentu a Rade navrh, ktorého hlavnym
cielom je ,,v stlade s Eurépskou radou v Lisabone 2000 a pracovného proyfzaelédvanie a odbor-

na priprava 2010 vytvorit’ europsky referenény nastroj pre zakladné zru¢nosti potrebné v znalostnej
spolo¢nosti azabezpecit, aby ich mohli nadobudnut’ vSetci obcania scielom podporovat dalsie
vzdelavanie aamestnatelnost*.>

Clenskym $tatom Eurépskej tnie sa odportéa, aby rozvijali vyu¢ovanie kIi¢ovych kompetencii
u vSetkych ako sucast’ stratégie celoZivotného vzdelavania, aby uplatiiovali ,, KI’tic¢ové kompetencie pre
celoZivotné videlavanie — eurdpsky referencny ramec*.

.Kompetencie sa definuju akdkembindcia vedomosti, zruc¢nosti a postojov primeranychdanému
kontextu. Kompetencie potrebuju v3etci jednotlivci na osobné uspokojenie@, aktivne ob¢ianstvo,
spologenské za&lenenie a zamestnanost™.°

Referencny ramec stanovuje osem kl’'icovych kompetencir.

1. komunikécia v materinskom jazyku,

2. komunikacia v cudzich jazykoch,

3. materinska kompetencia a zakladné kompetencie v oblasti vedy a techniky,
4. digitalna kompetencia,

5. naucit’ sa ucit,

6. spolocenské a obcianske kompetencie,

7. iniciativnost’ a podnikavost’,

8. kulturne povedomie a vyjadrovanie.

Vsetky kompetencie st dolezité, vzajomne sa podmiefiujiice pre uspesné uplatnenie sa
Vv znalostnej spoloc¢nosti. Hlavnym vychodiskom pri uceni je zdkladnd jazykova zru€nost’, gramotnost’

Vv ¢itani, pisani a pocitani, zru¢nost’ v informa¢no-komunikaénych technologiach. Pri uplatiiovani vset-
kych dsmych kompetencii je velmi ddlezité rozvijat’ kritické myslenie, kreativitu, iniciativu, rieSenie
problémov.

Komisia Eurdpskej Unie pre vzdelavanie, odbornu pripravu, kultdru aviacjazy¢nost’ (8.
septembra 2006) zdoraznila, Ze predSkolska vychova je najucinnejSim prostriedkom na vytvorenie
zakladu pre d’alSie vzdeldavanie, Cim posobi preventivne proti predcasnému odchodu zo skoly, zvySuje
rovnost’ vysledkov a celkovii uroveri zrucnosti.

V suvislosti srieSenim problematiky celozivotného vzdelavania viada Slovenskej republiky
schvalila uznesenié. 482/2007 zo 6. juna 2007 ndvrh legislativneho zdmeru zdkona o celoZivotnom
vzdelavani, ktory bude vychodiskom pripravovaného zakooddgivotnom vzdeldavani.

Hlavnym cielom navrhu tohto zakona je vytvorit' pravidla a postupy uznavania vysledkov
neformalneho vzdelavaniairformalneho ucenia sa, ktoré budi motivovat’ ob¢anov k aktivnemu vstu-
pu do otvorené¢ho systému celozivotného vzdelavania. Jeho zdmerom bude ziskat’ nové kvalifikacné
predpoklady uplatnenia sa na trhu prace.

Specifické ciele navrhu zékona st zamerané na:

- zavedenie systému riadenia kvality v neformalnom vzdelavani certifikaciou vzdelavacich institdcii,
lektorov, manazérov, akreditaciou programov neformalneho vzdelavania v modulovej podobe,

- upravenie vzt'ahov medzi organmi $tatnej spravy a samospravy, obcanmi — zamestnancami, zamest-
navateI'mi a vzdelavacimi instittciami,

- zavedenie systému priestupnosti medzi formalnywetf@malnym vzdelavanim podl'a stanovenych
pravidiel hodnotenia kvality na zaklade overovanych vysledkov neformalneho vzdelavania,

®> Rada Eurdpskej Unie, Brusel 10. méja 2006 (15.05) (OR.en).
® Odportcanie Eurépskeho parlamentu a Rady z 18. decembra 2008avych kompetenciach pre celozivotné
vzdelavanie (2006/962/ES). In. Uradny vestnik Eurépskej tnie. L 394/11.
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- vytvorenie institucionalneho zakladu pre riadenie kvality celozivotného vzdelavania, procesu
uznavania vysledkov neformélneho vzdelavanig@malneho ucenia sa.”
K dalsiemu vzdelavaniu pedagogickych zamestnancov sa viaze uznesenie vlady SR ¢ 367 z 18.

aprila 2007 kndvrhu koncepcie profesijného rozvoja uéitel’ov v karierovom systémektoré je vycho-
diskom pri tvorbe navrhu zakona o postaveni pedagogickych zamestnancov Skél a Skolskych zariadeni.
Navrh tohto zakona rieSi problematiku postavenia pedagogickych zamestnancov komplexne, teda aj
ucitel'ov materskych $kol vzhl'adom na kvalitu pedagogickej prace v priamej zavislosti od zvySovania
profesijnych kompetencii vo vSetkych formach kontinualneho vzdelavania s reSpektovanim potrieb
uciacej sa spolo¢nosti a znalostnej ekonomiky.

V ditoch 1. a2. marca 2007 sa uskutocnila konferencia europskych ministrov vHeidel-
bergu (SRN).Za Ministerstvo $kolstva SR sa tejto konferencie zucastnila ako veduca delegacie Statna
tajomnicka Bibidna Obrim¢akova a siicasny generalny riaditel’ sekcie celozivotného vzdelavania, Boris
Sloboda. Obsahové zameranie tejto konferencie sa orientovalo na problematiku Eur6py, hodnoty,
budiicnost’ celoZivotného vzdelavania a posiliiovania predskolskej vychovy v Eurépe’

V ramci diskutovaej problematiky ,,U¢init’ celozivotné vzdelavanie realitou pre vSetkych —

vzdelavanie dospelych” sa diskutoval®mnameni Komisie o vzdelavani dospelych: Na vzdelava-
nie nie je nikdy neskoro Toto oznamenie definuje vzdelavanie dospelych ako vSetky formy vzdelavania,
na ktorych sa zacastituji dospeli po ukonceni pociatocného vzdeldvania a odbornej pripravy, bez
ohl'adu na dosiahnuty stupen vzdelania (vratane vysokoskolského vzdeldvania).

Ministri vyzdvihli tlohu vzdelavania dospelych ako integralnu stcast’ celozivotného vzdelava-
nia. Zvysit’ €ast’ v celozivotnom vzdeldvani dospelych sa musi najmé preto, Ze budiice pracovné miesta
budt vznikat’ hlavne v sektoroch, ktoré¢ maja relativne vysoké poziadavky na zamestnancov. Ministri
zdoraznili pravo kazdého na gramotnost’ a elementdrne vzdeldvanie, potrebu rovnosti pohlavi, ako aj
prilezitosti plyntcich z pouzivania e-learningu.

Je potrebné zabezpecit’ kvalitu vzdelavania, a to aj pre znevyhodnenych. Osobitnd pozornost’ by
sa mala venovat’ priprave a d’alSiemu vzdelavaniu ucitel’ov, mechanizmom zabezpecenia kvality
a uznavaniu a hodnoteniu vysledkov vzdeldavania vratane vyvoja ndstrojov pre financovanie celoZivot-
ného vzdelavania v buducnosti.

DalSia diskutovana oblast’ bola s nizvom ,,Zatinajme silni — Posiliiovanie pred3kolskej
vychovy v Eurdpe*.

V poslednom case je Coraz vicSia zhoda v tom, Ze prvé roky dietata predstavuju vynimocnt
fazu u€enia a vyvinu. Prevlada nazor, Ze predskolské vychova a starostlivost’ je verejnym statkom, ktory
moze poskytnit’ malym det'om, najmi z nizko prijmovych a mensinovych skupin, dobry Start do Zivota.
Ekonomicka a socidlna navratnost’ predsSkolskej vychovy je podl’a vyskumov najvysSia v porovnani
s inymi stupiiami vzdeldvania. Ugast’ na kvalitnej a bezplatnej predikolskej vychove mé4 dlhotrvajuci
pozitivny U¢inok na prospech a socializdciu pocas nasledného Stadia a kariéry, nakolko ulahcuje
neskorsie ucenie.

Expert, prof. Kluge oznagil predskolskii vichovu za kl'u¢ k vetkému Cim skor sa zaGina
vzdelavaci proces, tym rovnejsie su prilezitosti do budiicnosti. Predskolska vychova by mala byt podl'a
jeho nazoru bezplatnapavinna aspon v jej posledny rok. Potrebné je venovat pozornost’ jazykovej
priprave deti migrantov. Zlepsit’ sa musi aj priprava ucitel'ov predskolskej vychovy, v Holandsku musia
mat’ aspon bakalarske vzdelanie. Realizdcia spominanych krokov si v Nemecku vyziada 6.5 miliard €.
Prof. Fthenakis poskytol prehl'ad o spracovanych ramcovych kurikulach pre predskolskt vychovu vo
svete (Novy Zéland, Finsko, Noérsko, Svédsko, Skoétsko, Franclzsko, Dansko) a hovoril o potrebe
posiliiovania kompetencii deti vo vSetkych oblastiach.

V rdmci diskusie sa ministri dotkli problematiky:

* povinnost predskolskej vychovy:
0 V Litve pre 5 & ro¢né deti

” www.minedu.sk/index.php?rootid=1021
8 Sprava zo stretnutia ministrov. MS SR 2007.



o Cyprus
0 vo Svajéiarsku debata o povinnej predskolskej priprave od 4 rokov
» kvalifikacia aplatové podmienky ucitelov predskolskej pripravy: rovnaké ako na zékladnych
Skolach su vo Francuzsku, Belgicku,
* skvalitnenie pripravy ucitel'ov (Informacné technoldgie),
* orient4cia na jazykové zru¢nosti deti,
* ucast na predskolskej priprave,
» interdisciplinarny pristup a vznik siete pre vyskum predskolskej pripravy.

V zaveroch ministri oznadili prvé roky Zivota za okno do sveta prileZitosti, v ktorom su
poloZené zaklady pre vietky neskorsie vzdeldavacie procesy. Je to prilezitost’ vyuzit’ zvedavost’ deti na
vytvorenie radosti achoty sa ucit’ ako zékladu pre Gcast’ na celozivotnom vzdelavani.

Osobitna pozornost’ sa musi venovat’ znevyhodnenym detom z dévodov socialnych, kultarnych,
zdravotnych, ¢i ekonomickych. Velka Cast’ ministrov poukédzala na doleZitost’ skvalitnenia poskyto-
vané¢ho predskolského vzdelavania prostrednictvom zvySovania narokov na ulitelov, az na uroven
vysokoskolského vzdelavania a zaroven poukazali na vypracovanie zavdznych kuriktl (programov) ako
nastrojov na cielent vychovu a prvotnua socializaciu.

Pod¢iarkli potrebu poskytniit’ institiciam pdsobiacim v ramci predskolskej pripravy adekvatne
finan¢né a l'udské zdroje. Niektoré krajiny, ktoré pocit'uju problémy v zaskol'ovani deti a v neovladani
uradného jazyka na zaCiatku Skolskej dochadzky, trvaju na povinnej predsSkolskej vychove, minimalne
pre 5 ro¢né deti. Tuto otazku si krajiny riesia podl'a svojich moznosti a potrieb.

Ministri poziadali Komisiu, aby zaradila do svojho pracovného programu ,,Vzdelavanie a odbor-
na priprava 2010" aktivity vzajomnej vymeny skusenosti v oblasti predskolskej vyctavyn@znila
Statom navzajom sa dozvediet’ o dobrych prikladoch z praxe.

V Slovenskej republike sa po roku 1989 prvykrat viada Slovenskej republiky zaoberala proble-
matikou predSkolskej vychovy komplexnejSie vo svojom Programovom vyhlaseni, v ktorom viada
,»..podpori predskolska pripravu deti. Posudi vynatie materskych $kol zo zakona o Skolskych zariade-
niach aich zaradenie do skolského zadkona ako prvy stupen Skolského systému. Vychadza pritom
Z poznania, ze materska Skola je nezastupitel'na pri priprave deti po stranke rozumovej, telesnej a SOCIO -
emocionalnej. Dolezith lohu ma pre deti zo socialne slabsieho rodinného prostredia a pre deti so
Specialnymi potrebami.”

V nadvéaznosti na Programové vyhlasenie vlady SR zaradilo Ministerstvo Skolstva Slovenskej
republiky predskolskd vychovu do prioritnych tloh na roky 2006 — 2010. V zmysle tychto uloh predlo-
zilo na rokovanie vlady material s ndzvom,Koncepcia v oblasti predSkolskej vychovy v nadvaznosti
na vstup deti do zakladnej Skoly; ktora bolaschvalenauznesenim vlady €. 222 zo 7. marca 2007.
Sucastou prijatej koncepcie st zdvery orientované na zavedenie bezplatnej predskolskej vychovy
avzdelavania deti od pét’ rokov veku v materskych Skolach, obsahova reformu v materskych Skolach
v nadvéaznosti na zakladné Skoly, zaradenie materskych $koél do zakona o vychove a vzdelavani.

Na potrebu rozpracovat’ klI'i¢ové kompetencie v oblasti predSkolského vzdelavania, ktoré je
sucastou celozivotného vzdelavania, reaguje aj tato prijata koncepcia. PredSkolsku vychovu a vzdelava-
nie deti nezuzuje len na posledny rok pred ich vstupom do zakladnej Skoly, pretoZe dieta sa v materskej
Skole ciel'avedome, osobnostne rozvija v oblastiach, ktoré urCuje zakladny pedagogicky dokument,
Program vychovy a vzdelavania detingterskych skolach. Pritom ucitel’ materskej Skoly reSpektuje
vekové andividualne osobitosti diet'at’a uz od jeho prijatia do materskej $koly. Vzhl'adom na pripravo-
vané obsahové zmeny v oblasti $kal uvadza, zZe ,,je potrebné vypracovat’ komplexne ponaty program
predskolskej vychovy a vzdelavania, ktory umozni efektivnejSie rozvijat osobnost’ dietat’a predskol-

% Zavereéné komuniké z konferencie je dostupné na strankach DE predsednictva:
http://Mmww.eu2007.de/en/News/download _docs/Maerz/0301-BJK/034Abschlusskommunique. pdf
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ského veku &ho spdsobilosti (klI'i¢ové kompetencie), nielen vo vzt'ahu k Skolskej pripravenosti, ale aj
vo vzt'ahu k pripravenosti na Zivot vobec*.*

Elementarne zaklady kIicovych kompetencii si dieta osvojuje uz v predSkolskom vzdelavani
v materskej Skole, ¢im sa vytvaraju predpoklady dietata pre uspesné vzdelavanie v neskorsom veku
a v jeho uplatneni saawote.

Zakladny pedagogicky dokument, Prograjuhovy a vzdelavania dietata v materskej Skole by
mal okrem iného rozpracovat’ nasledovné kompetencie:

Komunika¢né schopnosti a spésobilosti:

- verbalne sa vyjadrovat’, vysvetl'ovat,

- predcitatel'sku gramotnost’,

- oboznamovat’ sa s cudzim jazykom @ostupne si osvojovat’ zaklady komunikacie aj v cudzom
jazyku.

Personalne a interpersonalne schopnosti, sposobilosti:

- sebazdokonal'ovanie a vykonnost,

- kontrolovat’ sa, regulovat’ svoje spravanie,

- medzil'udské vztahy,

- schopnost’ spolupracovat’ v skupine, time,

- starostlivost’ 0 Svoje zdravie aivotné prostredie,
byt tolerantnym, reSpektovat’ etické hodnoty a multikultiirne prostredie spolo¢nosti.

Schopnostl tvorivo &riticky riesit’ problémy:

- identifikovat’ ich, analyzovat’,

- navrhovat’ rieSenia, hodnotit’ ich, u¢it’ sa z nich,

- zvladnut/vediet' pracovat’ aj v naro¢nych, zatazovych podmienkach (napr. v Skole v prirode,
predplaveckom vycviku, na koréulovani, lyZovani, verejnom kultirnom a Sportovom vystupeni...),

- ponimat’ esteticky aspekt vysledkov detskej tvorby.

Informacéné zru€nosti:

- oboznamovat deti s ovladanim osobného pocitaca.

Numerické, symbolicke aplikacie:

- obsah rozumovej vychovy zakladného pedagogického dokumentu pre materské skoly.

Obsahové zmeny sa buda tvorit’ v kontinualnej nadvaznosti obsahovej reformy v zakladnych
Skolach sielom zabezpecit’ plynuly prechod deti z materskej Skoly do 1. roénika zakladnej skoly. Bude
potrebné definovat’ kI'icové kompetencie a Standardy vykonu dietat’a v jednotlivych oblastiach rozvoja
osobnostdietata pred vstupom do zakladnej Skoly.

V sulade siznesenim vlady SR €. 222 zo 7. marca 2007 sa majii z podpornych finanénych
programov Eurdpskej unie vytvorit vyzvy pre skvalithovanie predskolského vzdeldvania, zahrnat
materské Skoly do Koncepcie informatizacie Skolstva s IKT, projektovych programov ministerstva
Skolstva pre skvalitnenie riadiacej a vychovno-vzdelavacej prace v materskych Skolazheggnie
vlddy SR ¢ 0589 zo 4. jula 2007 v bode B. 1 poukazuje na potrebu ,efektivn€a implementovat’ do
lisabonskych uloh SR nové opatrenia rozpracované na zdklade odporucani Eurdpskej komisie
z decembra 2006 a zaverov jarného zasadania Europskej rady z marcal@@déifimplementaciu
opatreni Narodného programu reforiem SR na roky 2006-2008 vramci stanovenych terminov
z prostriedkov ESF vytvorit’ vyzvu ,,Narodny program predskolského vzdeldvania®.

Z uvedenych dokumentov vyplyva, ze vychodiskad pre posilnenie a skvalitnenie predskolskej
vychovy a vzdelavania deti su vytvorené. Teraz bude potreble@iZanaterské skoly do vyziev, aby
sa splnili tieto progresivne zamery.

10 http://www.rokovania.sk4. rokovanie vliady SR 07.03.2007. Navrh koncepcie v oblasti predskolskej vychovy
v nadvaznosti na pripravu deti na vstup do zakladnej Skoly. Material prerokovany vo vlade SR 7. marca 2007.
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Novy kariérny systém aceloZivotné vzdelavanie ucitelov
Miroslav Valica, Metodicko-pedagogické centrum v Banskej Bystrici

Anotacia: Teoretické Studie ako aj vyskumy v eur6pskom meradle i na Slovensku poukazuju na krizové javy
v ucitel'skej profesii. Ich rieSenie si vyzaduje reformu koncepcie profesijného rozvoja ucitela ajeho
kvalifikaciu v legislative ai¢itel'ovi.

KPluacové slova: kriza profesie, koncepcia profesijného rozvoja, profesijné Standardy, kariérny
systém, systém kontinudlneho vzdelavania, kreditny systém, systém hodnoténien@vania
ucitel’ov, legislativny ramec.

Uvod

ZvySovanie kvality vzdelavania zepsenie spolo¢enského postavenia pedagogickych zames-
tnancov pamovembri 1989 navrhovali koncepéne riesit’ viaceré programové dokumenty — Duch Skoly
(1990), Premeny Skolstva na Slovensku do roku 2000 (1992), KonStantin (1994) a Milénium (2000).
Kladli si za ciel’ podstatne zvysit’ spolocenské a finanéné ocenenie pedagogickych zamestnancov tak,
aby bolo vbuducich rokoch porovnatelné s ¢lenskymi $tatmi OECD, zlepSenie pripravy pedago-
gickych zamestnancov, ako aj ich d’alsie vzdelavanie a prepojenie vzdelavania s rozvojom Skol a skol-
skych zariadeni. Ziadali vypracovat systém diferenciacie pedagogickych Standardovawest
spravodlivé hodnotenieaimenovanie.

Pripravovany navrh zédkona o postaveni pedagogickych zamestnancov, vychadzajuci z prezento-
vanej koncepcie, riesi komplexne problematiku profesie ucitel'a v procese transformacie slovenského
Skolstva. Zvysovanie profesijnych kompetencii bude smerovat’ k profesionalizacii pedagogickej prace
areflektovaniu potrieb uciacej sa spolo¢nosti a znalostnej ekonomiky.

Dévody vzniku koncepcie

Sucasné postavenie a kvalita pedagdgov ako hlavnych aktérov principialnej premeny vzdela-
vania nezodpovedd narocnym poziadavkam vedomostnej spoloc¢nosti deklarovanej Europskou uniou
(dalej len ,,EU%). Ak budii pokradovat’ negativne trendy, ktoré ohrozuju pedagogickii profesiu, napr.
znizovanie socialneho statusu, deprofesionalizcia, unik kvalifikovanych pedagogov zo Skolstva a iné,
mozu byt ohrozené funkcie $koly, Skolskych zariadeni, ako jedného z pilierov inStitucionalnej
Struktary spolo¢nosti.
Reformy uskutoéiované v krajinach EU v poslednych dvinalesatro¢iach menia tradiéné pristupy
k profesii a reflektuju zmenu chpania vzdelavania. Kvalita pedagdgov a podpora ich prace v rozvi-
nutych demokraciach je jednou z priorit Statnej vzdelavacej politikyicaénosti sa pedagdgovia
povazuju za nositelov vzdelanosti v zmysle odovzdavania kultirnych hodndét a kultivacie mladej
generdcie. ZvySuje sa spolocenskd poziadavka na pedagdgov ako spoluaktérov realizacie stratégii
podporujtcich udrzatelny rozvoj, ekonomick prosperitu a socialnu spravodlivost. Neustale sa
zvySujuce poziadavky na vykon pedagogov, aby boli inovatormi, manazérmi, konzultantmi, prieskum-
nikmi i tvorivymi zamestnancami, si vyzaduji nové profesijné kompetencie.
V poslednych rokoch dvadsiateho storodia sa celosvetova kriza pedagogickej profesie prejavila
nizkym spolo¢enskym statusom, nizkym finanénym ocenenim, zhorSenim pracovnych podmienok,
slabou previazanost'ou vzdeldvania s poziadavkami trhu prace.
Kriza pedagogickej profesie na Slovensku sa prejavuje:
Nejasnym profesijnym statusom a identitou pedagéga.
Starnutim pedagogickych zborov.
Feminizaciou profesie.
Nedostatkom a nerovnomernost'ou kvalifikovanosti pedagbgov v jednotlivych regionoch.
Nizkou atraktivnost'ou pedagogickej profesie.
Nedostato¢nou kvalitou persondlnej stratégie rezortu.
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7. Nizkou kvalitou personalnej prace riaditel'ov §kol a Skolskych zariadeni.
8. Nedostato¢nou kvalitou pregradualneho a kontinualneho vzdelavania.
Vychodiska koncepcie
Zamery v oblasti profesijného rozvoja pedagégov v strednodobom a dlhodobom horizonte su v Skol-
skej politike vyjadrené $tyroch koncepénych materialoch. Su to:
= Narodny program vychovy a vzdelavani&luvenskej republike na najbliz§ich 15 - 20 rokov
prijaty vladou Slovenskej republiky;
= Programové vyhlasenie vlady Slovenskej republiky na roky 2006 — 2010;
» Lisabonska stratégia Eurdpskej Unie, jej ciele premietnuté do Kodanskej deklaracie postavenej na
principoch celozivotného vzdelavania;
=  Memorandum celozivotného vzdelavania, Brusel, 2000.
Narodny program vychovy a vzdelavania v Slovenskej republik@a najbliz§ich 15 — 20 rokov v
casti o ucitelovi uvadza:
.Kvalitné vzdelavanie pedagogickych pracovnikov sa netyka len ich pregraduélnej pripravy, ale aj ich
nastupu do prace, celozivotného vzdelavania, motivacie ku vzdelavaniu a dodrziavaniu etického kodexu
ucitel'a. Je potrebné vypracovat profily pedagogickych pracovnikov a Standardy na posudzovanie
kvality ich kompetencii v praxi, kariérne cestysyavorit’ motiva¢né podmienky na zvySovanie kvality
a efektivnosti pedagogickej prace.”
Programoveé vyhlasenie vlady Slovenskej republiky na roky 2006 - 2010 uvadza:
,»Vlada si plne uvedomuje, Ze podmienkou zvySovania kvality vo vzdelavani je zlepSenie spolocen-
ského a ekonomického postavenia pedagdgov, zlepSenie ich pracovného prostredia aregeneracie
pracovnej gy. Cielom vlady SR je postupne dosiahnut’ v tomto volebnom obdobi priemerny plat
v Skolstve na Urovni priemerného platu v narodnom hospodarstve. Vlada SR vytvori také legislativne
aekonomické ramce, aby uditelia v &o najvicsej miere spifiali odborné a moralne predpoklady na
vykon tohto naro¢ného povolania. Vlada bude podporovat’ vzdeldvacie programy pre ucitelov na
vSetkych stupnoch $kol a vypracuje koncepciu kariérneho rastu ucitel’'ov.*
Lisabonska stratégia a Kodanska deklaracia
Ucitelia st najdolezitejSimi aktérmi vstratégii vytvarania spolo¢nosti a ekonomiky zaloZenej na vedo-
mostiach. To predpoklada do roku 2010 zmenit’ vnimanie pedagogickej profesie zo strany verejnosti.
K tomu bude potrebné okrem inych tloh vymedzit kompetencie, ktoré determinuju postavenie
pedagoga vo vztahu k jeho Ulohe \polo¢nosti, vytvorit podmienky na zodpovedajucu podporu
pedagogov v pregradualnom a kontinualnom vzdelavani i garanciu takych podmienok, za ktorych by
bola pedagogicka ¢innost’ pritazlivejsia.
Memorandum celoZivotného vzdelavania
Eurdpska komisia definuje celoZivotné vzdelavanie ako nepretrzitii vzdelavaciu ¢innost’, ktorej ucelom
je zlepSovat’ vedomosti, zrucnosti a kompetencie. Do celozivotného vzdelavania zahrnuje formalne
a neformélne vzdelavanieiormalne ucenie. V zmysle memoranda sa musi stat’ usmeriiujicim
principom pre poskytovanie moznosti a u€ast’ na vzdelavani v jeho najrozmanitejSich kontextoch aj
pre profesijny rozvoj pedagogov.
Ciele koncepcie
Hlavnym cielom Koncepcie profesijného rozvoja ucitelov Vv karierovom systémgdalej len
.koncepcia“) je zvySenie profesijnych kompetencii a kvality pedagégov Skol a Skolskych zariadeni,
primerané ocenenie ich prace s prihliadnutim na potrebu uznania adekvatneho statsisie a
pedagogickej profesie.
Specifické ciele koncepcie:
1. Definovat’ poziadavky na profesijn¢ kompetencie pedagdgov prostrednictvom profesijnych
Standardov.
2. Vytvorit’ kariérovy systém vratane kariérovych ciest a postupov, umoziujici vol'bu profesijného
rozvoja pedagogov.
3. Vytvorit’ systém kontinudlneho vzdelavania pedagdgov ako sucast’ celozivotného vzdelavania.
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4. Vytvorit' kreditovy systém zapocitavajici vzdelavanie pedagdgov v akreditovanych vzdelavacich
programoch alebo vinych tvorivych aktivitach pedagdgov prezentujucich vysledky ich
neformalneho vzdelavania@formalneho ucenia.

5. Vytvorit' novy systém diferencovaného odmenovania pedagdgov prepojeny s profesijnymi
Standardmi, kariérovym systémom a kreditovym systémom.

Hlavny ciel’ koncepcie vychddza z uskutocnenych analyz, programovych dokumentov vlady Sloven-

skej republiky, dokumentov atrendov v EU a narodného programu. Specifické ciele vychadzaju

Z hlavného ciel’'a koncepcie a rozpracovavaju ho do vzajomne previazanych krokov, ktoré su detailne

spracované v stratégii koncepcie.

Stratégia koncepcie

Stratégiakoncepcie kontinualne nadvézuje na sucasny systém profesijného rozvoja a kariérového

rastu pedagOgov ja zalozena na principoch, ktoré nam davaju redlny predpoklad na dosiahnutie
vytyCeného ciela. Predkladana koncepcia nerieSi vSetky krizové aspekty pedagogickej profesie.
Zameriava sa na vytvorenie systému poziadaviek a podmienok pre profesijny rozvoj a kariérovy
postup pedagdgov na Slovensku. Jej strategickym ramcom je kodifikacia zmien filozofie vychovy,
kurikula, riadenia kvality vychovy a vzdelavamia Grovni $kol, skolskych zariadeni, zriad'ovatel'ov

a Statu v pripravovanom zakone o vychove avzdelavani. Jej realizacia je postavena na piatich
prvkoch, ktoré sa budu postupne realizovat’ - vytvorenie profesijnych Standardov, kariérového sys-
tému, systému kontinualneho vzdelavania, kreditového systému a systému hodnatewrigoeania
pedagdgov. Prvky systému su vzajomne previazané atvoria uceleny systém profesijného rozvoja
pedagdgov.

Vychodiska pre legislativny proces

Koncepcia predstavuje vychodisko pre prijatie vSeobecne zavaznych pravnych predpisov, ktoré budud

kodifikovat’ prvky koncepcie nasledovne:

= Zakon o postaveni pedagogickych zamestnancov a nepedagogickych zamestnancov 5kol a Skol-
skych zariadeni bude systémovo riesit’ uplatiiovanie profesijnych Standardov, kariérovy systém,
systém kontinudlneho vzdelavania, kreditovy systém a systém hodnotehigi@vania spolu
s nadvazujucimi vykonavacimi predpismi, ktoré podrobne rozpracuju kariérovy systém, systém
kontinualneho vzdelavania, kreditovy systépmoblematiku poziadaviek vzdelania na vykon
¢innosti a pod.

» Nariadenie vlady Slovenskej republiky o katalégu profesijnych Standardov pedagogickych zames-
tnancov, ktoré bude systémovo riesit’ poziadavky na vykon ¢innosti pedagogov a ich zarad’ovanie
do platovych tried prostrednictvom profesijnych Standardov.

Vychodiskové principy koncepcie

Principy predstavuju zakladnéngvseobecnejsie poziadavky, ktoré s uplatiiované v predkladanej

koncepcii. SU hodnotovym vymedzenim koncepdieosia zakladny regulaény ramec pre jej tvorbu,

realizaciu a evalvaciu.

Najvyznamnejsie principy zohl'adnené v predkladanej koncepcii su:

» pravo apovinnost’ pedagoga rozvijat’ svoje profesijné kompetencie,

* slobodna vol'ba kariérovej cesty,

» zodpovednost’ Statu, zriadovatel'a, Skoly a Skolského zariadenia za profesijny a kariérovy rast
pedagdgov,

= previazanost’ profesijného rozvoja s karierovym systémoma@menovanim,

» viaczdrojové financovanie vzdelavania pedagdgov,

= rovnaké Sance pre vSetky kategorie pedagogov 5kol a Skolskych zariadeni.
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Vymedzenie pracovnych prvkov systému koncepcie

Profesijny Standard
Profesijny Standard vymedzuje nevyhnutné profesijné kompetencie potrebné pre Standardny
vykon profesie pedagodga. Idesihor vedomosti, zru¢nosti a postojov pedagogov v oblasti vychovy
avzdelavania, ktoré s nevyhnutné pre efektivne uskutoctiovanie pedagogickej ¢innosti. Profesijny
Standard predstavuje sibor kompetencii poZadovanych pre jednotlivé kategorie pedagdgov podla prislusného
stupiia vzdelania a kariérového stupna.
Je pilierom pre systém profesijného rozvojadérového rastu pedagoégov. Umoziiuje prepojit’
kariérovy systém, systém kontinualneho vzdelavania a systém hodnotenia a odmefiovania pedagdgov.
Kariérovy systém
Kostroukariérového systému je kariérovy poriadok pedagogov {pdar’ku &. 1). Ulohou kariéro-
vého poriadku je vymedzit' kariérové stupne a kariérové pozicie. Postup po kariérovych stupnoch
alebo poziciach je podmieneny zvySovanim pedagogickych kompetencii. Kariérovy postup vedie
k vyssiemu finanénému oceneniu a profesijnému statusu, prestizi. Kariérovy poriadok sa vzt'ahuje na
vSetky kategorie pedagogoviaaucitelov, majstrov odbornej vychovy, vychovavatel'ov, asistentov
ucitel'ov, asistentov vychovavatel'ov, asistentov majstrov odbornej vychovy, vychovno-poradenskych
a terapeuticko-vychovnych zamestnancov skoél a Skolskych zariadeni.
Kariérovy stupeii je sluzobny stupen kariérového systému, ktory vyjadruje mieru preukazate'ného
osvojenia si profesijnych kompetencii v réznych oblastiach vykonu profesie, ktoré pedagog ziskava
prostrednictvom adapta¢ného vzdelavania, akreditovanych vzdelavacich programov kontinualneho
vzdelavania a inych tvorivych aktivit prezentujucich vysledky jeho neformalneho vzdelavania
ainformalneho ucenia. Kariérovy stupen je vyjadreny profesijnym Standardom, ktory odraza gradaciu
profesijnych kompetencii pedagdga pocas jeho profesijnej drahy.
1. kariérovy stupeii - za¢inajuci pedagég:
Zacinajuci pedagég ma kompetencie na urovni profesijného Standardu prvého kariérového stupna
absolventa $koly, ktory spiiia pozadované vzdelanie na vykon &innosti pre prislusny druh $koly alebo
Skolského zariadenia podl’a platnych predpisov. Pod vedenim uvadzajuceho pedagdga je zodpovedny
za svoju adaptaciu na vychovmedelavaci proces a je povinny absolvovat’ adaptaéné vzdelavanie,
ktoré organizuje Skola aleBkolské zariadenie Zacinajuci pedagdg je povinny v lehote do dvoch
rokov od vzniku prvého pracovného pomeru preukazat pedagogické kompetencie pred trojclennou
komisiou, ktortt menuje riaditel’ prislusnej Skoly alebo riaditel’ prislusného $kolského zariadenia.
2. kariérovy stupen — samostatny pedagog
Samostatny pedagogna kompetencie na urovni profesijného Standardu druhého kariérového stupna.
Za absolvované akreditované vzdelavacie programy kontinudlneho vzdeladvania a za iné tvorivé
aktivity prezentujuce vysledky jeho neformalneho vzdelavaniafoemalneho ucenia (Okrem
adaptacného vzdeldvania) ziska stanoveny pocet kreditov (v ur¢enom ¢asovom obdobi):
a) za ktoré dostane kariérovy priplatok,
b) za predpokladu splnenia podmienok uvedenypf3ntene a) ma pravo pedagdg prihlasit’ na
prva atestaciu.
3. kariérovy stupen — pedagog s prvou atestaciou
Pedagdg s prvou atestaciouma kompetencie na urovni profesijného Standardu tretieho
kariérového stufm. Za absolvované akreditované vzdeldvacie programy kontinualneho vzdelavania a
za iné tvorive aktivity prezentujuce vysledky jeho neformalneho vzdelavamfaraalneho ucenia
ziska stanoveny pocet kreditov (v uréenom ¢asovom obdobi):
a) za ktoré dostane kariérovy priplatok,
b) za predpokladu splnenia podmienok uvedenypf3ntene a) ma pravo pedagdg prihlasit’ na
druht atestéaciu.
4. kariérovy stupen — pedagog s druhou atestaciou
Pedagdg s druhou atestaciouma kompetencie na urovni profesijného Standardu Stvrtého
kariérového stupna. Za absolvované akreditované vzdelavacie programy kontinualneho vzdelavania a
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za iné tvorivé aktivity prezentujuce vysledky jeho neformélneho vzdeladvanfar@alneho ucenia
ziska stanoveny pocet kreditov (v urcenom ¢asovom obdobi):
a) za ktoré dostane kariérovy priplatok.

Kariérovad pozicia vyjadruje funkéné zaradenie pedagoga v Skole alebo v Skolskom zariadeni.
Pedagdg moze dosiahnut’ kariérové pozicie — pedagog Specialista a veduci pedagogicky zamestnanec/
manazer.

» Pedagog Specialistge zodpovedny za vykon Specializovanej funkcie vymedzenej profesijnym
StandardomPedagogom Specialistom je napr. triedny ucitel’, vychovny poradca, kariérny poradca,
uvadzajuci pedagog, koordindtor prevencie, koordinator informac¢nych akomunika¢nych
technoldgii, veduci predmetovej konrisveduci metodického zdruzenia, cviény pedagdg a Sko-

Isky knihovnik. Pedagog Specialista opakovan&swvom intervale absolvuje Specializacné
vzdelavanie pocas vykonavania funkcie Specialistu.

* Vedici pedagogicky zamestnanec/manazér je zodpovedny za vykon riadiacej funkcie
vymedzenej profesijnym StandardoRNeducim pedagogickym zamestnancom/manazérom $koly
alebo Skolského zariadenia je napr. riaditel’, zastupca riaditel’a, hlavny majster odbornej vychovy,
hlavny vychovavatel. Podmienkou vykonu c¢innosti je ukoncenie adaptacného vzdelévania,
absolvovanie prvej atestacie a absolvovanie funkéného vzdeldvania.

Tabulka ¢. 1 Vztahy a suvislosti v kariérovom systéme

Kariérovy 1. kariérovg 2. kariérova cesta 3. kariérova cesta
stuperi cesta (fandardd (expertné kompetencie) (Specializované
kompetencie) a riadiace kompetencie)
4, kariérovy Pedagog é:(,§redity Pedagdg
stupeii s druhou Cesta Specialista/ veduci
atestaciou | Standardnyc | pedagogicky
oS kompetencii | zamestnanec/manaZér
3. kariérovy Pedagég _ L N Pedag6g
stupeii S prvou jk?reditya kredity (cesta Specialista/ veduci
atestaciou | atestacnd StandardnvcH pedagogicky
skiska standar NYC Zamestnanec/manazér
> kompetencii)
2. kariérovy| Samostatny L Pedagog Specialista
stupefi pedagog —> m— >
kredity
kredity (cesta kredity
(atestacna Standardnyc | (cesta
skuska) kompetencii | Standardnyc
Tj kompetencii
1. kariérovy
stupeil \gf?
Zacdinajici Adaptacné
pedagog vzdeldvanie

Poznamka: V tabulke, ako aj celom texte koncepcie, pod pojmom uéitel’ rozumieme vietky kategdrie pedagogov t. z. n. ugitel,
vychovavatel’, majster odbornej vychovy, asistent ucitel’a, asistent vychovavatel’a, asistent majstra odbornej vychovy a vychovno-
poradensky a terapeuticko-vychovny zamestnanec.

Kariérové cesty vyjadruju moznosti, ktorymi pedagog moze realizovat’ svoj kariérovy rast.

Kariérovy poriadok umozni pedagégovi po adaptacii pocas celozivotnej drahy v Skole a v Skolskom

zariadeni flexibilne si volit tri kariérové cestyktoré sa vzajomne dopiiaja a prelinaja.

= Prva kariérova cesta vedie k celozivotnému zachovavaniu Standardnych pedagogickych
kompetencii v sulade pziadavkami a potrebami Skoly a Skolského zariadenia. Za absolvované
akreditované vzdelavacie programy kontinualneho vzdelavania a za iné tvorivé aktivity
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prezentujuce vysledky jeho neformélneho vzdelavarnigoamalneho ucenia ziskava pedagdg
stanoveny pocet kreditov (v urenom c¢asovom obdobi). Za stanoveny pocet kreditov
zamestnavatel’ priznava pedagogovi kariérovy priplatok.

» Druhd kariérova cestavedie k ziskaniu expertnych pedagogickych kompetencii (pedagég s prvou
a druhou atestaciou). Podmienkou pre prihlasenie sa na atestdciu je ziskanie stanoveného poctu
kreditov (vuréenom ¢asovom obdobi). Prvii a druht atestaciu vykona pedagdg pred atestatnou
komisiou vorganizaciach zabezpecujucich kontinualne vzdelavanie (napr. Ustrednych organov
Statnej spravy, vysokeé Skoly a iné organizacie).

» Tretia kariérova cesta vedie k ziskaniu Specializovanych alebo riadiacich kompetencii peda-
gogov prostrednictvom $pecializaéného alebo funkéného vzdelavania. Ukoncenie vzdelavania sa
uskuto¢ni preukazanim pozadovanych kompetencii pred skusobnou komisiou organizacii
zabezpecujucich kontinudlne vzdelavanie (napr. tstrednych orgénov Statnej spravy, vysokej skoly).

Systém kontinualneho vzdelavania
Kvalita prace pedag@a vo velkej miere zavisi od kvality systému vzdelavania. Existujici systém
d’alsieho vzdelavania pedagdgov netvori uceleny systém a ma len maly dosah na pripravované
reformné zmeny v Skolstve. Vzdeldvanie pedagogov je zo strany Skélskaych zariadeni ¢asto
nahodné, malo planoviténadostatocne motivujice. Neexistuje previazanie systému vzdelavania na
systém kariérového rastwdmeriovania pre vsetky kategorie pedagogov.
Navrhovany systém kontinudlneho vzdelavania je prepojeny s profesijnymi Standardmi, kariérovym
systémom, kreditovym systémom a systémom hodnotenidnaiovania. Prepojenie vSetkych
prvkov je predpokladom zvySovania kvality vychovno-vzdeldvacieho procesu Skoly a Skolského
zariadenia prostrednictvom ziskanych profesijnych kompetencigfgd. Zaroven zvysi motivaciu
pedagodgov k vzdelavaniu vo vazbe na kariérovy radhenovanie.
Kontinudlne vzdeldvanie pedagdégov chdpeme ako neustdly proces, ktory zahfnia vSetky oblasti
rozvoja osobnosti pedagdga a jeho kompetencii vymedzenych v piafiesitandardoch. Sucasne
vytvara osobnostné predpoklady a vnatornt motivacieidZivotnej sposobilosti vyuzivat' formalne
a neformalne vzdelavaniei@ormalne ucenie na tvorivé zdokonalovanie a zvySovanie kvality
pedagogickej prace. Vzdelavanie presthyt’ povazované len za proces odstranovania nedostatkov
pregradudlneho vzdelavania, ale naopak sa stava sti€astou celoZivotného vzdelavania.
Ciel'mi kontinualneho vzdelavania vymedzenom v koncepcii su:
1. Osobnostny a profesijny rozvoj pedagogov, ktory vedie k aktualizacii a inovacii predmetovych a
didaktickych vedomosti, zru¢nosti a kompetencii.
2. ZvysSovanie kvality vzdelavacieho systému a poskytovaného vzdelania, kvality Skol a Skolskych
zariadeni a vyu€ovacich stratégii so zamerom rozvijat medzipredmetové a medziludské vztahy,
timovu spolupracu, inovacie a vzdelavaniasiskom a triednom manazmente.
3. Poznanie socialneho a zivotného prostredia, ktoré vedie k rozvoju kontaktov s vyrobnou sférou,
skumaniu a pochopeniu ekonomickych a socialnych faktorov ovplyviujucich spravanie mladych
l'udi, a ich lepSiu adaptaciu na hospodarske, spolocenské a kultirne zmeny.
Kontinualne vzdelavanie pedagdga vytvara podmienky na postupné zmeny pedagogickych
kompetencii pocas jeho profesijnej cesty a pIni nasledujuce funkcie:
» adaptatnu - pomoc pedagdgonprisposobit’ sa aktualnym podmienkam a potrebam Skoly
a Skolského zariadenia; jej vyznam je najnp@édiatoénych fazach vstupu do profesijného Zivota;
* motivaéni - vytvorit potrebu vzdelavania sa a sebavzdelavania v zmysle sebareflexie,
sebakorekcie, sebapotvrdenia, sebaaktualizacie pocas celého Zivota;
* rozvijajucu - rozvoj pedagogickych kompetencii v priebehu profesionalneho rozvoja v duchu
ponatia pedagogickej profesie ako pomahajlicej profesie;
* inova¢nu - nestratit’ odbornti potencionalitu nadobudnutl pregraduélnou pripravou, permanentne
sa vzdelavat, inovovat’ svoje poznatky Stidiom pedagogickej vedy i odbornych poznatkov;
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= reflexivnu - rozvijat’ svoje spdsobilosti a zru¢nosti smerom k edukaénej praxi v zmysle ponatia
reflexivneho profesionala.

Prax Skoly a Skolského zariadenia, kultira prace Skoly a Skolského zariadenia, rozvoj pedagogickych

vied a zmenené spolocenské podmienky vyzaduji reformulovat’ doteraz zauzivané ponatie druhov,

foriem, obsahov a metdd vzdeldvania. DoterajSia neprésnpsuzivani pojmov v pedagogickej

tedrii, ale aj v praxi vzdelavania sposobuje, ze ich oznacovanie na Slovensku je v porovnavani so

zahraniénymi systémami nekompatibilné.

V predkladanej koncepcii stipa zodpovednost’ pedagdgov, kol a Skolskych zariadengriadovatel'ov

a Statu za ich profesijny rozvoj aich kariérovy rast prostrednictvom kontinudlneho vzdelavania

asebavzdeldvania. Riaditel Skoly ariaditel Skolského zariadenia zodpoveda za kontinualne

vzdelavanie pedagogov, ktoré organizuje podl'a planu kontinudlneho vzdelavania. Plan kontinualneho

vzdelavania pedagdgov vypracuvava V spolupraci s predmetovymi komisiami, s metodickymi

zdruZeniami a s pedagogickou radou Skoly a Skolského zariadenia.

Vzdelavanie poskytnu organizacie zriadené ministerstvom Skolstva, vzdelavacie organizacie inych

ustrednych organov Statnej spravy, vysoké Skoly a organizacie, ktorym ministerstvo Skolstva udeli

akreditaciu ich vzdelavacim programom pre prislusny druh vzdelavania. O akreditaciu vzdelavacich

programov moézu ziadat’ iba tie pravnické afyzické osoby, ktoré majlpre#dmete ¢innosti

vzdelavanie.

Kvalita vzdelavania je riadend systémom akreditacii vzdelavacich programov pre pedagoégov.

Akreditacia je Statne overenie Kkvality vzdelavacich programov pre kontinualne vzdelavanie

pedagdgov. Potvrdenie o akreditacii udeli Ministerstvo Skolstva SR na zaklade odborného posudenia

a stanoviska Akredita¢nej rady Ministerstva Skolstva SR pre kontinudlne vzdelavanie pedagdgov.

Kreditovy systém

Kreditovy systém predstavuje jednoduchy, transparentiyik&ny model prehladného evidovania

prostrednictvom kreditov, ktoré su priradované za absolvované akreditované vzdelavacie programy

kontinudlneho vzdelavania, ako aj za vysledky neformalneho vzdelavaifiamalneho ucenia

pedagdégov. Kredity, ktoré pedagog ziskakoutinualnom vzdeldvani, sa zapocitavaju v ramci

vysSieho stupna vzdeldvania a stanl sa sii¢ast’ou zvySovania stupiia vzdelania.
Uvadzame niektoré navrhované tvorivé aktivity pedagogov:

= autorstvo uéebnic a u¢ebnych osnov, ktoré boli schvalené ministerstvom Skolstva a vydané,

= umiestnenie sa na prvom az tretom mieste celostatneho kola tvorby svojpomocne zhotovenych,
akreditovanych aatentovanych u¢ebnych pomocok, ktoré boli odovzdané do vyroby,

= metodické publikacie pre pedagogov,

» |ektorska ¢innost’ v kontinualnom vzdelavani pedagogov,

= absolvovanie rigordznej skusky,

= absolvovanie Statnej jazykovej skusky,

* umiestnenie sa na prvom az tretom mieste v celostatnom kole pedagogického cCitania.

Kreditovy systém slazi:

* na zapocitavanie ucasti pedagégowna akreditovanych vzdelavacich programoch, ktoré absolvuju
v ramci svojho profesijného rozvoja,

* na zapocitavanie inych tvorivych aktivit pedagégovprezentujucich vysledky ich neformalneho
vzdelavania anformalneho uéenia,

* naspojenie s platovym poriadkom a systémom hodnotexnim&iovania,

= aktivnym a tvorivympedagdgonrychlejsie ziskat’ vyssie finanéné ohodnotenie za rozvoj kvality
ich kompetencii a pedagogického vykonu.

Kritéria na hodnotu kreditu, zapocitatel'nost’ kreditov v nadvaznosti nabsolvované formy d’alSieho

vzdelavania v sulade daes platnymi predpismi, ich ¢asovi platnost’ a viazanost' na akreditované

vzdelavacie programy, ako aj tvorivé aktivity pedagdgov prezentujice vysledky ich neformalneho
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vzdelavania @nformalneho ucenia upravi Akredita¢na rada Ministerstva $kolstva SR pre kontinualne
vzdelavanie pedagogov.

Akreditovany vzdeldvaci program mdéze pedagdg ukoncit’ overenim kompetencii ziskanych
neformalnym vzdelavanim iaformalnym ucenim, so ziskanim stanoveného poétu kreditov. Tato
forma ukoncenia sa nebude uplatiiovat’ pri obligatérnych druhoch kontinualneho vzdelavania pedago-
gov. Kreditovy systém vytvara podmienky na uplatiiovanie principu neprerusen¢ho ziskavania
kreditov ako nepretrzity rozvoj kompetencii u pedagogov pri kratkdobom prechode do Statnej sluzby
(ministerstvo Skolstva, krajsky Skolsky urad, Statna Skolska inSpelpoid)aza vykon koncepénej
Cinnosti v rezorte Skolstva, tvorbu Skolskych predpisopod Stcasne kreditovy systém vytvori
podmienky na priznavanie dditov za preukazatel'ne ukonéené vzdelavanie pedagogov v doposial
platnom systéme d’alSieho vzdeldvania (absolvované podla sticasne platnych pravnych predpisov)
azarovenl aj dalSie vzdelavanie prostrednictvom schvalenych projektov z Eurdpskeho socialneho
fondu. Kreditovy systém vytvori predpoklady na uznavanie platnosti ,,prevoditelnosti kreditov*
zahrani¢nych osvedceni a certifikatov na zdklade ekvivalencie dokladov.

Systém hodnotenia a odmeiiovania

V dneSnomsystéme hodnotenigpedagogow personalnych stratégiach Skol a Skolskych zariadeni

vyrazne chyba prepojenie profesijného rozvoja pedagégov, veducich pedagogickych zamestnancov

a pedagogov Specialistovich hodnotenim, odmenovanim a motivaciou k vykonu. Systémy hodno-

tenia vykonov pedagogov v Skolach al8k¢ch zariadeniach s postavené na rocnej periodicite a

formalnom hodnoteni tloh. St zamerané skor na minulost’ a nedavaju impulzy pre profesijny rozvoj

akariérovy rast pedagégov. Kontinudlny proces riadenia pracovného vykonu zddraziluje potrebu

trvalého Zepsovania vykonu a nepretrzity rozvoj kompetencii pedagdgov.

Personalne riadenie zalozené na kompetenciach pedagégov umoziuje $kole a Skolskému zariadeniu

ziskavat,, riadit, rozvijat a odmetiovat tych, ktori maji poZadované spdsobilosti napiiat ciele

a vychovno-vzdelavacie programy Skoly a Skolského zariadenia. Profesijné Standardy vymedzené

prostrednictvom kompetencnych profilov pedagoégov vytvaraji predpoklady na objektivnejSie hodno-

tenie ich pracovného vykonu. Hodnotenie predpokladd definovat’ kritérid vykonu zhladiska

profesijnych Standardov pre jednotlivé kategorie pedagoégov a podmienok ich prace v Skole a v Skol-

skom zariadeni. M&h motivovat, aby sami sledovali a hodnotili svoj pracovny vykon a menili jeho

kvalitu prostrednictvom kontinualneho vzdelavania a sebavzdelavania.

Systém odmenovania pedagogov ma vyznamnua ulohu pri identifikcii pedagdgov s hodnotami

acielmi projektovanych zmien v rezorte Skolstva. M4 podporovat’ také profesionalne konanie

pedagogov, ktoré bude prispievat’ k dosiahnutiu hodngtiel'ov a funkcii §kol a Skolskych zariadeni.

Taktiez ma podporit’ iniciativnost’ pedagégov v inovaciach prostrednictvom kontinualneho vzdelava-

nia a sebavzdelavania rozvijajucom ich profesijné kompetencie.

Z hladiska pedagogov navrhovany systém odmenovania ma vytvorit podmienky

» pre vzajomnu komunikaciu zainteresovanych partnerov,

= pre vySSiu kvalitu ich pedagogickej prace,

» pre motivaciu k ich sebarozvoju, ktora bude zohl'adnend v spravodlivom systéme odmenovania,

» na pravo dopredu vediet, aké budu pravidla odmefiovania v rezorte, v Skole av Skolskom
zariadeni aky to bude mat’ na nich dosah,

» zaloZzené na kompetenciach ziskanych vzdelavanim a sebavzdelavanim na jednotlivé kariérové
stupne a prislusny tarifny platzivislosti od Grovne ocakavanych kompetencii vyjadrenych

v profesijnych Standardoch.

Systém odmenovania je postaveny na kariérovom poriadku. Kariérovy poriadok vytvéara siet
kariérovych ciest, kariérovych stupiiov a kariérovych pozicii, ktorych dosiahnutie vedie k vySSiemu
finanénému odmenovaniu pedagoga. Systém definuje cesty Standardnych a expertnych kompetencii
a cestu kiskaniu Specializa¢nych a riadiacich kompetencii.

Odmenovanie vsetkych kategorii pedagogov v ramci kariérovych ciest, kariérovych stupiiov a karié-
rovych pozicii je zalozeny na vertikalnom a horizontalnom systéme, ktoré su vzajomne prepojene.

17



Vertikalny systém odmefiovania je postaveny na ziskavani expertnych pedagogickych kompe-
tencii na kariérovych stupnioch v zavislosti od stupiia vzdelania, dosiahnutej zapocitanej odborne;j
praxe, absolvovani akreditovanych vzdelavacich programoch kontinualneho vzdelavania a seba-
vzdelavania,ziskaného stanoveného poctu kreditov (v ur¢enom casovom obdobi) a absolvovanej
prvej adruhej atestacie. Vertikalny systém odmenovania zohl'adiiuje aj uplatnenie 1. all. kvalifika¢ne;j
sktsky pripadne jej nahrad vo vztahu k prvej a druhej atestacii.
Horizontalny systém odmefiovania je postaveny na celoZivotnom udrziavani Standardnych
pedagogickych kompetencii, ako aj na ziskavani Specializovanych alebo riadiacich kompetencii
pedagogov. Tieto kompetencie nadobuda kontinudlnym vzdeldvanim, sebavzdeldvanim a Speciali-
zacnym alebo funkénym vzdelavanim, za ktoré ucitel’ ziskava stanoveny pocet kreditov (v ur€enom
casovom obdobi). Pedagogovi za stanoveny pocet kreditov zamestnavatel prizndva kariérovy
priplatok. Vysku financného ohodnotenia pedagdga Specialistu alebo vediceho pedagogického
zamestnanca/manazéra po uspesnom preukdzani Specializovanych alebo riadiacich kompetencii
vymedzenych profesijnymi Standardmi, za ktoré eamivatel' priznava Specializany priplatok
alebo priplatok za riadenie.
Koncepcia navrhuje uplatiiovat’ novy princip vypocitavania platovych tarif, ako aj priplatkov (karié-
rovy, za riadenie &pecializa¢ny) zavedenim institutu priemernej mzdy v narodnom hospodarstve
anasobku koeficientu, ¢im sa sleduje vytvorit’ jednoduché platové tabul’ky a vztahy v nich.

Zaver

Vzdelavacia reforma vyjadrena v Narodnom programe vychovy a vzdelavania v Slovenskej republike
na najbliz§ich 15 — 20 rokov (d’alej len ,,narodny program®) je pre va¢sinu uéitel'ov — pedagogickych
zamestnancov (d’alej len ,,pedagdg™) abstraktna a priliS vzdialen4. Reformu Skolstva vnimaju najma

z hladiska svojich podmienok, konkrétnej situacie prace v triede, v Skole av Skolskom zariadeni.
Pedagogovianaju dostat’ podporu vo svojej zlozitej 'udskej, obcianskej i profesijnej situécii, v ktorej
zazivaji permanentné zmeny a narastajucu psychicka zat'az. Uznanie statusu a prestize pedagogicke;j

profesie nemoze ostat’ len politickou deklaraciou. Ak maja realizovat’ zmeny vlastnej pedagogicke;j

prace, musia byt dalej vzdelavani a primerane oceneni za ich pracu. Ocakavaji vytvo-renie
Standardnych podmienok, primerané ocenenie svojej prace a fungujuci podporny systém profe-sijného
rozvoja a systému kontinualneho vzdelavania pedagogov kodifikované v samostatnom zakone o
ucitelovi.
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Skumanie rozvijajucich sa kompetencii deti vo veku od dvoch do piatich rokov
Katarina Guziova, Statny pedagogicky Gstav Bratislava

Abstrakt: V ¢lanku sa uvadzaju vysledky polozkovej analyzy, ktora sa zameriavala na genézu rozvoja
elementarnych zakladov kliGovych kompetencii dietata v podmienkach tried materskych 3kél so zmieSanou
vekovou skladbou deti. Vysledky sa ziskavali prostrednictvom vyskumného néstroja, ktory pozostaval
z komplexne ponatého pozorovacieho harku KM37/1/6 ur¢eného vekovej kategorii 2 4 roénych deti (do
dovi$enia piateho roku veku).

KPucové slova: vyskumny nastroj pozorovaci harok KM37/1/6, polozkova analyza, elementarne zaklady
klai¢ovych kompetencii, vyskumny stbor, elementarne zaklady psychomotorickych, osobnostnych,
socialnych, komunikativnych, kognitivnychu&bnych kompetencii

1 Metodika vyskumného overovania pozorovacieho harku KM37/1/6

V prvej etape vyskumnej tlohy bol vytvoreny vyskumny nastroj, ktory pozostaval zo Styroch uloh
scelkovym pocétom 21 poloziek. V kazdej ulohe (oznacenej rimskou ¢&islicou) bolo najprv v
odrazkach vymedzené, o sa malo sledovat’ prostrednictvom poloziek (oznacenych arabskou
¢islicou). Do tvorby pozorovacieho harku KM37/1/6 sa premietla idea celostného a vyvazeného
rozvoja @obnosti dietata.

V druhej etape sa vyskumne overila u¢innost’ pozorovacieho harku v materskych $kolach. Uloha
vyskumu — zistit’ aké dosiahnuté navyky, zrucnosti, schopnosti a osobnostné charakteristiky su
dolezité pre spravny rozvoj osobnosti dietata v podmienkach triedy materskej Skoly s heterogénnou
vekovou skladbou deti. Uloha vyskumu bola skiimana vo vietkych polozkach pozorovacieho harku
KM37/1/6.

Elementarne zaklady kompetensd pri skimanichapali ako spoésobilosti schopnosti dietata
reagovat’ urcitym Ziaducim spésobom v konkrétnej situacii alebo pri rieSeni nejakej ulolfyod
nejakou ulohou sa rozumela pre deti obl'ibena a ¢asto vykonavana ¢innost))

Procesziskavania kI'i¢ovych kompetencii sa deje v elementarnej forme uz od predskolského veku,

ba aj skér Napriklad zhladiska propedeutiky ¢itania a pisania aitvarania pred¢itatel'skej a
kultrnej gramotnosti ako aj schopnosti aplikovat’” ziskané vedomosti v réznych situaciach —
podobnych aj zmenenych a pod.

1.1 Vyskumny subor

Do vyskumného suboru bolo zaradenych 17 mestskych a vidieckych materskych Skol z vybranych
okresov Slovenska s r6znym demografickym vyvojom. Pri zostavovani vyskumného suboru sme
zohl'adnili rbézne kritéria. Subor tvorili deti pochadzajuce zrbzneho socioekonomického

a sociokulturneho prostredia, ktory pozostavpb&u 229 deti vo veku od dvoch do piatich rokov

veku. Zakladnym kritériom zaradenia deti do vyskumného suboru bola ich vychova a vzdelavanie
v triede s heterogénnou vekovou skladbou deti. Jednalo sa o dva typy heterogénnej skladby deti.
V prvom type bolo zaradenie deti vSetkych vekovych kategorii do jednej triedy a v druhom type iSlo
0 zaradenie 2 4 ro¢nych deti (do doviSenia piateho roku veku) do jednej triedy. Do suboru boli
zaClenené aj deti z dvojjazy¢ného prostredia (deti z materskych Skél a tried s vychovnym jazykom
mad’arskym a deti z materskej Skoly s vychovnym jazykom ukrajinskym).

1.2 Metody a prostriedky pri overovani pozorovacieho harku KM37/1/6

Hlavnou vyskumnou metodou bolo pozorovanie vychovno-vzdelavacieho procesu a v ramci neho
pozorovanie prejavov spravania alebo urcitych osobnostnych charakteristik dietata pri rieSeni

urcitej ulohy alebo v urc€itej situacii prostrednictvom pozorovacieho harku KM37/1/6.

VSetky udlohy boli koncipované v suladecislmi a obsahom vychovy ezdelavania podla
Programu vychovy a vzdelavania deti v materskych 3kolach. (Guziova K. a kol., MS SR, 1999)
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2 PoloZkova analyza pozorovacieho harku KM37/1/6

Na vyhodnotenie vysledkov jednotlivych uloh a poloZiek sme pouzili metddu polozkovej analyzy,
pricom sme sa v kvantitativnej i kvalitativnej analyze zaoberali celym vyskumnym suaborom, t.].
Spoctom 229 deti. Kvantitativne hodnotenie bolo vykonané na zéklade kvalitativneho hodnotenia
pracovalo sa kazdym dietatom individualne. V pripade pozorovania prejavov spravania deti
vzt'ahujicich sa na skupinovu ¢innost’, napr. pri hru, boli deti opét’ hodnotené jednotlivo.

2.1 Kvantitativhe vyhodnotenie pozorovacieho harku KM37/1/6
V kazdej polozke bolo mozné dosiahnut’ 1 — 4 body, podl'a po¢tu moznosti oznaéenych velkymi
pismenami A, B, C, D. Ulohy mali dvojstupiiové hodnotenie. (tabul'ka 1)

Tabul’ka 1
A 3 body A 4 body
B 2 body B 3 body
C 1 bod C 2 body
D 1bod

Pretoze jednotlivé moznosti sa viazali na rézne osobnostné viastnosti, ktoré mozu byt' vzhladom na
vyvinové aspekty dietata predskolského veku aj premenlivé, dané bodové hodnotenie mozno chapd
relativne. Z tohto dbévodu sa nepracovalo s nulovou hodnotou a pri maximalnom (pozitivha
moznost) anajmd minimalnom (negativna moznost) bodovom hodnoteni sa frekventovane
pouzivalo slovo takmer. Hodnotil sa naj¢astejSie sa vyskytujtci jav.

2.2 Interpretacia kvantitativnych tdajov pozorovacieho harku KM37/1/6

2.2.1 Vysledky hodnotenia deti v UloheSprdvanie sa diet’at’a v hre a v inych aktivitach

V uvedenej tlohe bolo mozné dosiahnut’ maximalny pocet 27 bodov a minimalny 9 bodov.

Celkovy priemer za |. Ulohu bol s bodovym skére 19,8Spasnost’ bola 73,51 %. Hra je okrem

toho, ze je hlavnym prostriedkom rozvoja osobnosti dietata predskolského veku aj vyznamnym
diagnostickym prostriedkom. Udaje, ziskané prostrednictvom hry, maji teda vysoki vypovednd
hodnotu. Nakolko osobnostné charakteristiky 2 — 4 rocnych deti sa eSte len vyvijaju, mozno
hodnotit’ vSetky tdaje uvedené v grafe 1 pozitivne.
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Porovnanie vysledkov jednotlivych poloziek

Z grafu 1 jednoznaéne vyplyva, Ze najlepSie vysledky dosiahli deti v siedmej polozke s bodovym
skore 2,38 a Bspesnostou 79,48 %. Udaje vypovedali o relativne dobrejozvinutosti vélového
spravaniaako aj o Urovnimotivacie a zaujmowkazalo sa, z¢ ak bola hra alebo ina ¢innost’ patava,
dieta v nej vydrzalo primerany ¢as vzhl'adom na svoju vyvinova uroveil. Mozno predpokladat’, ze
tu priaznivy vplyv zohral fakt, ze deti sa nachadzali vo vekovo zmieSanej skupine a prirodzene
preberali vzory spravania starSich deti. Zistilozsaaz 44 % deti malo pomerne ustalené zaujmy,
50 % deti Ciastocne kolisavé a takmer 6 % deti malo rozkolisanl motivaciuodiu zotrvat' v hre
alebo vinej ¢innosti.

Druha polozka sa umiestnila na druhom mieste s bodovym skoére 2{BBesnostou 79,18 %.
Skumali sa v neprejavy socidlnej komuniké&, najmi jej emocionalnej zlozky ako aj miera
rozvinutostiinterpersonalnej odvahyAnalyza naznacila, ze az 50 % deti zo skimaného suboru 2 —
4 ro¢nych deti malo dobru uroven sociability anadviazovalo 'ahko kontakty s inymi detmi. 37 %
deti potrebovalo pomoc dospelych pri nadvézovani kontaktov a okolo 13 % deti nenadvazovalo
kontakty takmer vébec. dvedeného vyplyva, Ze je potrebné vo vychovno-vzdeldvacom procese
Vv podmienkach heterogénnej triedy zefektivnit’ rozvijanie sociability poslednej skupiny deti aj
napriek tomu, Ze v tejto skupine sa mozu nachédzat’ predovSetkym introvertne zamerané deti.

O dobrej urovniemocionalityvypovedalapiata polozka s tretim miestom v bodovom skére 2,33
a suspesnostou 77,58 %. Z jednotlivych tdajov tejto polozky je zrejmé, ze 45 % deti dokéazalo
prejavovat’ radost’ z hry. Takmer 44 % sa spravalo vzhl'adom na prejavované emocie neutralne
a s ndznakmi agresivity suvisiacej s prirodzenym detskym egocentrizmom sa spravalo 11 % deti.
Potvrdilo sa, Ze pedagogicky proces by sa mal vyraznejSie orientovat’ na nenasilné potlacovanie
detského egocentrizmu a negativizmu a premyslene byisan \mali rozvijat' pozitivne emocie
suvisiace seselostou a radost'ou deti.

Na schopnost podriadit sa spolocne prijatym pravidlam, ktord je nevyhnutnym zdkladom pre
kooperativne spravani@oukazala $tvrta polozka. Bodové skore bolo 2,30 a tispesnost’ 76,71 % sa
javi vzhladom na vyvinovi Groven skimanych deti vel'mi priaznivo. Polozka sa umiestnila v poradi
ako Stvrta. Vysledky pozorovania ukdzali, ze na trojstupniovej Skale najvyssie bolo 38 % deti. To
znamena, ze uvedena skupina deti sa uz dokazala prispdsobit’ a podriadit’ sa spolo¢nym pravidlam.
V strede bolo 53 % deti, ktoré mali tato schopnost’ rozvinuta iba ¢iastoéne a okolo 8 % deti tuto
schopnost’ este nemalo. Posledna skupina deti si zjavne vyzaduje pomoc dospelych v podobe
povzbudenia a motivacie.

Piate v poradi boli vysledky 6smpplozky zameranej na schopnost’ sustredenosti. Bodové skore
polozky bolo 2,18 atspesnost’ 72,63 %. Ukazalo sa, ze viac ako 32 % deti malo na dobrej
kvalitativnej urovni rozvinuti pozornost’ a dokdzalo byt sustredenych na hru alebo int ¢innost.
Necelych 54 %deti zo skimaného suboru malo tato schopnost’ rozvinutll ¢iasto¢ne. Okolo 14 %
deti sa eSte nedokazalo ststredit’ na hru takmer vobec. Obe skupiny deti si vyzaduji systematické
rozvijanie tejto schopnosti smerujuceflolskej pripravenosti. Sustredenost’ bezprostredne suvisi
S pracovnanotiva¢nou oblast’ou a so zakladmi ucebnych kompetencii.

O urovnielementarneho prosocialneho spravamigovedali vysledky Siestej polozky, ktora bola
na Siestom mieste. Analyza udajov naznacila, ze takmer 30 % deti malo relativne dobre rozvinuté
elementarne prejavy prosocialneho spravania, €o sa javi vel'mi priaznivo. 55 % deti sa nachadzalo
na trojstupnovej skale v strede aviac ako 15 % deti si vyzaduje cielené posiliiovanie prosocialneho
spravania. Bodové skore polozky, ktoré bolo 2,14 aispesnost 71,32 %, je dobra. Mozno
predpokladat, Ze uvedené, pomerne priaznivé celkové vysledky polozky suvisia s tym, Ze skimané
deti navstevovali triedy s heterogénnou vekovou skladbainliamoznost v tomto prostredi
preberat’ pozitivne modely spravania starSich deti.

Na siedmom mieste bola prva polozka, ktora sledovala dosiahnutia mieru sociability ktora sa
v tomto veku eSte len vyvija. Bodové skore 2,idmsnost’ 71,18 % boli vzhl'adom na vyvinové
Specifika pomerne dobré vysledky. Tutaieknost’ potvrdila aj detailnejSia analyza jednotlivych
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Gdajov vpolozke. Ukazalo sa, ze az 36 % deti si najfrekventovanejSie pocas hier vyberalo skupinova
hru. 41 % deti sa venovalo hre vo dvojic?3a% deti zotrvavalo najcastejsSie v individualnej hre.
Posledné dve skupiny si teda vyzaduju cielené rozvijanie Grovne sociability a ndznakov sociélnych
kompetencii, napr. prostrednictvom zarad’ovania pohybovych, hudobno-pohybovych, hudobno-
dramatickych alebo inych skupinovych hier, ktoré usmeriuje pedagodg. Efektivne sa javi aj
zhotovovanie jednoduchych skupinovych vytvarnych prac alebo pracovnych vytvorov (napr. skupinové
vytvarné produkty alebo rozpravkové vyjavy, ¢i makety s uplatnenim r6znych vytvarnych a pracovnych
technik a pod., ktoré su spojené s tvorpail'a spolo¢nych zazitkov).

Stroviou rozvinutosti pracovnasotivacnych navykov bezprostredne stvisela deviata polozka, ktora sa
umiestnila na 6smom mieste s bodovym skore 2,0&ddnostou 69,29 %. Skimala sa miera
samostatnos® —4 ro¢nych deti pri Upratovani po hre alebo inej cinnosti. Okolo 23 % deti uz dosiahlo
pomerne vysoku mieru samostatnosti pri upratovani. Najviac, az takmer 61 % deti sa nachadzalo na
trojstupnovej Skale v strede a upratovalo Ciastocne samostatne. VyZzadovalo si eSte k tejto ¢innosti
pokyny dospelého. Temer 16 % deti neupratovalo ani s pomocou dospelych. Najma posledna skupina
deti potrebuje citlivé usmerfiovanie a povzbudzovanie ucitel'ov. V podmienkach heterogénnej triedy to
znamena, ze starsie deti by nemali upratovat’ aj za mladSie deti. Tieto deti by mali byt’ spolu so starSimi
det'mi systematicky vedené k samostatnosti.

Na poslednom, deviatom mieste bola tretia polozka, v ktorej sa skimalilominantné verzus submisivne
prejavy spravania detBodové skore polozky bolo 1,93 a cekova uspesnost’ 64,19 %. Dominantni
rolu v hre zaujalo necelych 19 % detiacopa¢nom poéle v submisivnej role sa ocitlo az 26 % deti. 55 %
deti vystupovalo vovnocennej role. Pomerne frekventovana submisivnost’ deti mohla suvisiet’ nielen
sur¢itymi osobnostnymi charakteristikami, hlavne vSakvgvinového hladiska s eSte nerozvinutou
sociabilitou deti tejto vekovej kategorie.

2.2.2 Vysledky hodnotenia deti v tloheVkladanie tvarov do otvorov

V uvedenej tlohe bolo mozné dosiahnut’ maximalny pocet 10 bodov a minimalny 3 body. Celkovy
priemer za Il. ulohu bol sodovym skore 7,60 a Gspesnost'ou 76,03 %. Tieto tidaje poukazali najma
na dobru uroven percepcnych schopnosti 2 — 4 rocnych deti. Prvé dva udaje su vel'mi priaznivé
a posledny udaj je relativne dobryhVzdom na vek deti. (graf 2)

Graf 2

Vysledky jednotlivych poloziek

100%+
90% -
80%-
70%-
60%-
50%-
40%
30%+
20%+
10%
0%-

Porovnanie vysledkov jednotlivych polozZiek

V prvej polozke, ktora bola na prvom mieste, dosiahli deti najvyssie bodové skore 2,47 a najvyssiu
uspesnost’ 82,24 %. Skimala sa v nej dosiahnuta uroven zrakového vnimanidkazalo sa, ze bez
problémov vSetky tvary rozliSovalo viac ako polovica deti zo skimaného suboru, t.j. 52 %. Niektoré
tvary rozliSovalo 42 % detigavné tazkosti pri rozlisovani tvarov malo 6 % deti. Uvedené celkové
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vysledky, aj napriek tomu, Ze ich mozno hodnotit’ pozitivne, naznacili, Ze je potrebné vo vychovno-
vzdeldvacom procese venovat’ pozornost’ zmyslovej vychove.

Z grafického vyjadrenia vyplyva, Ze na druhom mieste bola druha polozka, v ktorej iSlo ozisto-
vanie schopnosti sustredene riesit’ ulohu v psychomotorickej rovin®odové skore polozky bolo

2,32 s uspesnostou 77,44 %. Analyza udajov potvrdila, ze az 43 % deti malo dobre rozvinuta
schopnost’ ststredenosti a dokazalo pomerne rychlo dokonéit’ ulohu, ktord bola pre deti primerane
naro¢na z vyvinového hl'adiska. 47 % deti malo tGto schopnost’ rozvinutu ¢iastoéne a potrebovalo
dlhsi ¢as na dokoncenie tlohy. 10 % deti malo rozptylenu pozornost, bolo nesustredenych, a preto
¢innost’ zvacsa nedokoncilo. Posledné dve skupiny deti si vyzaduji posiliiovanie pozornosti prostred-
nictvom rieSenia zaujimavych ¢innosti nielen v psychomotorickej, ale aj v kognitivnej rovine.

Z grafu 2 je zrejmé, ze tretou v poradi bola tretia polozka zamerana na individudlne tempo dietata

a schopnost sprdavne vyriesit zadanu ulohu. Bodové skore bolo 2,81 a tspesnost’ 70,31 %. Do prvej
skupiny deti, ktoré vyrieSili tlohu bezchybne patrili deti, ktoré ju vyrieSili rychlo (30 % deti) a deti,
ktoré ju vyrieSili pomaly (40 % deti). Do druhej skupiny patrili deti, ktoré tlohu riesili s chybami
alebo ju v podstate nevyrieSili vobec, a to tie deti, ktoré postupovali rychlo (11 % deti) a pomaly (19
% deti). Uvedené vysledky nabadaju k tomu, aby salagogickom procese zadavali detom tlohy
podobného typu, cvicili sa tak ich zru¢nosti a skvalitiiovalo sa ich individudlne tempo, pricom by
sapostupne odstraiiovala chybnost’ rieSenia.

2.2.3 Vysledky hodnotenia deti v UloheStavanie ,,vlaku“ alebo veZe 7 Pubovol’ného pocétu kociek

V uvedenej tlohe bolo mozné dosiahnut’ maximalny pocet 10 bodov a minimalny 3 body.

Celkové bodove skore lll. ulohy bolo 7,95isesnost’ 79,52 %, ¢o boli velmi dobré vysledky
vzhl'adom na vyvinova Uroven 2 — 4 ro¢nych deti. Stavanie kociek za sebou alebo nad sebou
predstavuje zaklad pre akukol'vek konstruktivnu hru spojenu s konStruovanim z kociek alebo inych
priestorovych geometrickych utvarov. Mozno preto konstatovat, ze tento elementdrny zaklad uz

deti pomerne dobre zvladli. Vysledky vypovedali aj o celkovej Urovni rozvinutosti najelementér-
nejSich zakladov psychomotorickych kompetencii.
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Vsetky polozky v Ill. Glohe sa umiestnili wostupnom poradi. Na prvom mieste bola prva polozka
sbodovym skore 2,58 s tspesnostou 86,03 %. Skumala sa v nej schopnost’ samostatnosti dietata pri

stavani. Analyza jednotlivych Udajov polozky ukazala, Ze az 61 % deti postupovalo pri stavbe uplne
samostatne. 36 % deti potrebovalo eSte Ciasto¢ni pomoc dospelého aiba 3 % deti nedokazalo stavat’

takmer ani s pomocou dospelého. Tieto Udaje vypovedali aj v prospech postupne nadobudanych
elementarnych pracovnaetivaénych navykov deti.

24



PREDPRIMARNA EDUKACIA VKONTEXTE CELOZIVOTNEHO VZDELAVANIA

Graf 3 naznadil, Ze druhou v poradi bola druhd& Uloha, v ktorej iglachopnost sustredenosti dietata pri
rieSeni jednoduchej konStruktivnej tlohy. Nakolko sustredenost ma eSte vzhladom na vyvinové
potenciality 2 —4 ro¢nych deti ur¢ité obmedzenia, mozno hodnotit’ bodové skore 2,39 a uspesnost’
79,62 % ako aj jednotlivé udajepwlozke priaznivo. 45 % deti dokazalo byt pri stavani sustredenych
acinnost’ pomerne rychlo dokoncit. 48 % deti bolo len Ciastocne sustredenych, no ¢innost’” neskor
dokoncilo. 7 % deti tvorilo skupinu rozptylenych a neststredenych deti, ktoré ¢innost’ nedokoncili
takmer vobec. Najmd posledna skupina si vyZaduje zo strany pedagogov posiliiovanie ststredenosti
dietata zarad'ovanim putavych ¢innosti s vyuZitim rozmanitych ucebnych pomocok a hraciek.

Na poslednom, tretom mieste v III. Glohe bola tretia polozka. Zist'ovalo sa v nej opét’ individuélne
tempo aschopnost’ spravne vyriesit ulohu v psychomotorickej dhbsti. Bodové skore polozky bolo
2,98 a 74,56 % uspesnost’. 34 % deti dokazalo vyriesit’ ulohu rychlo a bez chyb a necelych 45 %
deti pomaly a bez chyb. Rychlo a s chybami rieSilo tlohu 8 % deti a pomaly a s chybami okolo 13
% deti. Najmé vo vztahu k poslednym dvom skupinam deti je potrebné cvicit’ ich trpezlivost’ na
bezchybné dokonéenie ¢innosti v psychomotorickej oblasti.

2.2.4 Vysledky hodnotenia deti v UloheRozprdvanie na zdaklade poloZenych otizok a kladenie
otazok. Vol’né rozpravanie zaZitkov a zapamatanie si jednoduchych kratkych literarnych utvarov
(riekaniek, hadaniek, piesni a pod.).

V uvedenej Glohe bolo mozné dosiahnut’ maximalny pocet 18 bodov a miniméalny 6 bodov. Cel-
kové bodove skoére IV. tlohy bolo 13,88312 % uspesnost. Tieto sthrnné udaje sa javia priaz-
nivo. Obsahova napli vSetkych poloziek stvisela so stuptiom kognitivneho vyvinu. Aj napriek dobrym
vysledkom detailnejSia analyza udajov (graf 4) celej ulohy naznacila potrebu systematického
acielavedomého rozvijania reCovych schopnosti a elementarnych zakladov komunikativnych
a kognitivnych kompetencii kazdodennom pedagogickom pdsobeni na diet’a.

Graf 4

Vysledky jednotlivych poloziek
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Porovnanie jednotlivych poloziek

Z grafu 4 vyplyva, Ze na prvom mieste bola prva polozka. Zistovala sa v nej schopnost' dietata
reagvat’ na otdzky a schopnost na ne vediet aj zmysluplne odpovedat. Bodové skoére polozky bolo
2,53 aispesnost’ 84,28 %. Analyza udajov poukézala na skuto¢nost, ze az 58 % deti dokazalo
reagovat’ a odpovedat’ na otazky takmer vzdy, 37 % deti reagovalo a odpovedalo niekedy a iba 5 %
deti malo zjavné problémy. Najmi posledné skupina deti si vyzaduje zvySeny individualny pristup
pri rozvijani komunikativnych schopnosti.

Druhd vporadi sa umiestnila tretia polozka. Skumala sa v nej zrozumitelnost' a artikulacna cistota
slovného prejavu dietata. Bodové skore polozky bolo 2,50 a uspeSnost’ 83,26 %. 58 % deti uz dosiahlo
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spravnu aretelnu artikulaciu, 34 % deti malo Ciastocnu a 8 % takmer nezrozumitelnti artikulaciu.

S poslednymi dvomi skupinami je potrebné individualaeopat’ v zmysle logopedickej prevencie, napr.
zarad’ovat’ jazykové a re¢ové cviCenia a opakovanie kratkych literarnych Utvarov. V pripade niektorych 4-
roénych deti je Ziaduce uvazovat  uz aj nad pravidelnou a systematickou logopedickou starostlivostou.

Z grafického vyjadrenia je zrejmé, Ze na tretom mieste bola Stvrtd polozka, ktord sa zameriavala na
suvislost' a plynulost vyjadrovania. Bodové skore polozky bolo 2,31 a uspesnost’ 77,15 %. Z udajov
vyplyva, ze 40 % deti uz dosiahlo plynulost’ a suvislost’ slovného prejavu, prirodzene, v ramci
svojich vyvinovych moznosti. 52 % deti ma uvedenu schopnost’ rozvinutu ¢iastoéne a 8 % deti
rozprava eSte nesuvislo a ma problémy s vyjadrovanim aj napriek pomoci dospelého. Tieto deti si
vyzaduju neustdle povzbudzovanie k recovej aktivite, pomoc, taktnost’ a trpezlivost’ dospelého.

Na Stvrtom mieste poradi bola tretia polozka s bodovym skore 2,28 a uspesnostou 76,13 %.
Orientovala sa nachopnost dietata kidst otazky. 38 % deti kladlo otazky frekventovane, 52 %
niekedy a 10 %nalo zjavné tazkosti s kladenim otazok. Tieto udaje naznacili, Ze v pedagogickom
procese je potrebné posilnit’ princip aktivity dietata aj v jazykovej areCovej oblasti, napr.
prostrednictvom zaclenenia tvorivych recovych cviceni.

Graf 4 naznacil, Ze ako piata sa umiestnila Siesta polozka s bodovym skoére 2,15 atspes$nostou
71,62 %, v ktorej sa skUmapamdtové procesy. Vseobecne znama je skutoCnost, ze deti

Vv predskolskom veku maji dobrii mechanickt pamét’, preto sa dana poloZka sustredila na mieru jej
rozvinutosti. Hlbsia analyza udajov ukazala, ze 28 % deti si dokazalo zapamaitat’ kratke literarne
utvary takmer doslovne, necelych 60 % deti Ciastoéne a okolo 12 % deti si ich nedokazalo zapama-
tat’ takmer vobec. Potrebné je preto zarad’'ovat’ CastejSie opakované rozpravanie veku primeranych
rozpravok a prednes kratkych literarnych utvarov.

Na poslednom, Siestom mieste bola piata polozka, v ktorej sa hodnotilaamostatnost rozpravania
zazitkov alebo interpretovania kratkych literarnych utvarov. Bodové skore polozky bolo 2,11

a uspesnost’ 70,31 %. Jednotlivé udaje polozky naznacili, ze 24 % deti docielilo uz relativnu
samostatnost’ pri jednoduchom vyjadrovani vlastnych zéazitkov ako aj interpretovani kratkych
literarnych Gtvarov. Ciastoéne samostatne rozpravalo svoje zazitky 63 % deti a okolo 13 % deti
nedokézalo rozpravat’ takmer vobec ani s pomocou dospelého. Znamena to, ze pedagdég musi hl'adat’
pocCas dna v materskej Skole priestor napriklad na volné rozpravanie deti, na vyjadrovanie ich
pocitov, dojmov aleboazitkov ako aj na interpretaciu kratkych literarnych atvarov ¢i reproduko-

nie jednoduchych rozpravok a pod.

Zaver

Uvedené suhrnné Udaje uvedengafe 5 poukazali na aspesnost’ jednotlivych tloh:

Graf 5

Uspesnost zvladnutia jednotlivych tloh
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Legenda(pozorovaci harok pre 2 —rdéné deti):

| — Spravanie sa diet'at’a v hre a vinych ¢innostiach

Il — Vkladanie tvarov do otvorov

Il — Stavanie ,,vlaku* alebo veze z l'ubovol'ného poctu kociek

IV — Rozpravanie na zaklade polozenych otazok a kladenie otazok. VoIné rozpravanie zazitkov a zapamadtanie si
jednoduchych kratkych literarnych utvarov (riekaniek, hadaniek, piesni a pod.)

NajvysSia uspesnost’ 79,52 % bola zaznamenand v III. ulohe Stavanie ,vlaku*“ alebo veze
z l'ubovol'ného poctu kociek. Uvedena iloha mala najniz$iu mieru naro¢nosti a vypovedala hlavne
o0 zru¢nostiach v oblasti jemnej motoriky, 0 naznakoch pracownativaénych navykov ako aj
celkovo o vyvoji elementarnych zakladov psychomotorickych kompetencii. Dosiahnuté vysledky
suviseli aj Siroviiou elementarnych zakladov technickej gramotnosti deti.

Pozitivne sa javi skutocnost, ze na druhom mieste bola IV. uloha Rozprdvanie na zaklade
polozenych otazok a kladenie otazok. VoI'né rozpravanie zazitkov a zapamatanie si jednoduchych
kratkych literarnych Utvarov (riekaniek, hadaniek, piesni a pogspesnostou 77,12 %. Uvedena
uloha mala na zreteli Uroven rozvoja elementarnych zékladov osobnostnych, socidlnych,
kognitivnych, u¢ebnych, a naymi komunikativnych kompetencii deti.

Na tretom mieste bola II. uloha Vkladanie tvarov do otvorov, kde iSlo o zistenie stupiia rozvoja
psychomotorickych zruénosti, percepénych schopnosti a hlavne elementarnych zakladov
psychomotorickych kompetencii. Dosiahnuty vysledok 76,03 % sa javi taktiez priaznivo. Vysledky
ziskané \ejto tulohe opat’ koreSpondovali s uroviiou elementarnych zakladov technickej
gramotnosti deti.

Na poslednom mieste bola I. uloha Spravanie sa dietata v hre a v inych aktivitach. Celkova
uspesnost’ ulohy 73,51 % sa javi uspokojivo vzhl'adom na to, ze tdto tloha obsahovala najviac
Gdajov o roznych osobnostnych charakteristikach deti. Vysledky v danej uUlohe vypovedali
o aktuélnej urovni rozvoja elementarnych zakladov osobnostnych, socidlnych, komunikativnych
aucebnych kompetencii. Vysledky zistené¢ prostrednictvom hry sa javili vyznamne aj vo vztahu
k dosiahnutej arovni elementarnych zékladov emocionélnej gramotnosti deti.

Skdamané javy, obsiahnuté v jednotlivych Glohachpalezkach sa vztahovali celostne na vsetky
stranky rozvoja osobnosti dietata. Zameriavali sa na rozvoj kognitivnych i nonkognitivnych
osobnostnych charakteristik dietata. Mali na zreteli cely komplex elementirnych zakladov
klaic¢ovych kompetencii.

Pri skimani psychomotorickych, osobnostnych, socialnych, komunikativnych, kognitivnych
aucebnych kompetencii deti prostrednictvom vyskumného néstroja sa ukazalo, Ze pozorovaci harok
KM37/1/6 bude mozné vyuzit na pedagogické diagnostikovanie urovne osobnostného rozvoja 2 — 4
ro¢nych deti.

Nasledne je mozné vysledky vyuzit' aj v oblasti pedagogickej prognozy a z nej vyplyvajuceho
individualneho pristupu &etom, najmé vo vzt'ahu k efektivnejSiemu rozvijaniu roznych zruénosti,
navykov, schopnosticlementarnych zakladov klI'icovych kompetencii.
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Prechod déti z materské Skoly do prvni tridy o¢ima dospélych a déti
Milada Rabusicova, Ustav pedagogickych véd FF Masarykovy univerzity v Brné, CR

Abstrakt: Clanek se vénuje procesu adaptace, ktery provazi prechod z mateiské skoly do povinného
vzdélavani. Snazi s prispét k lepSimu porozuméni tomu, co takovd zména znamena pro dité, ale také
pro jeho okoli, a to za pomoci zaznamenani a analyzy nahledi vSech zucastnénych dospélych a
samotnych déti. Clanek konéi charakteristikou soucasné situace v Ceské republice v této oblasti.

Klicova slova: Tranzice, adaptace, pfedskolni vzdélavani, povinné Skolni vzdélavani,uditelé, rodice, déti,
spolupréace.

Tranzice z materské Skoly do Skoly, proces adaptace

Obecné odkazuje pojem tranzice k procesu, jehoz se ticastni ¢lovek piechazejici z jednoho
usporadani do druhého (Kachmarik v Early Childhood Education, 2007, s. 814). Cim vice se od
byt.

V oblasti ptechodu z ptedSkolniho vzdélavani do povinného Skolniho vzdélavani je tedy
dilezité, aby matetska Skola a prvni ro¢niky zékladni Skoly nebyly zcela odliSnymi institucemi se
zcela odliSnymi programy a pristupy k détem. Z hlediska transice by vlastné maximalni shoda
v cilech, pogramech, metodach a piistupech ve Skole a v matefské Skole byla idealnim stavem,
ktery by mozné problémy eliminoval nebo alesponi minimalizoval.

Vzhledem ktomu ale, ze matefska Skola a $kola jsou svou podstatou instituce odlisné, maji
rizné cile a cesty jejich dosahovani, s jejich shodou nelze ve stavajicich pomérech v Ceské
republice pogitat, byt by to mohlo byt zadouci'2

K tomu, aby piesto byl piechod (transice) do povinného vzdélavani pro dité¢ co nejsnadnéjsi,
méla by prichazet podpora od vSech dilezitych osob (significant others)redict, uditeld, sourozencu a
ptipadné spoluzakli —kteti mohou ditéti pomoci vytvoiit most mezi obéma prostredimi.

Metafora mostu, po némz dité¢ ptejde ze znamého biehu na bieh nezndmy nebo méné znamy,
zda se byt velmi vysthym vyjadienim celého procesu adaptace ditéte na novou Zivotni situaci (Kagan,
Neuman, 1998).

Proces adaptace tvmto piipadé chapeme jako dynamicky proces zmény tykajici se
chovani, emoci a prostredi ditéte.

Pravé adaptacni procesy probihajici v predSkolnim veéku jsou povazovany za velmi
vyznamné, nebot’ vytvateji zédklad pro zvladani novych zivotnich situaci, do nichz se dostdvame v
prubéhu celého Zivota. A jak znamo, v soucasné dob¢, v prostiedi dynamickych zmén v informacni
a znalostni spole€nosti, je schopnost byt pfipraven na zménu a dobte ji zvladat, povaZzovana za

vvvvv

Je obecné znamo, ze k procesu adaptace dochdzi dvéma mechanismy:
* mechanismus akomodace pfizpisobeni se pozadavkim a podminkam prostiedi;
* mechanismus asimilace- ptizptisobeni prostedi individualnim pozadavkim ditéte.
Neékdy se zda, jakoby se v ¢eském Skolstvi zapominalo na druhy z téchto mechanismd,
protoze veskera diskuse tykajici se pfechodu déti do povinné Skolni dochazky je zaloZena pouze na
otazce, jak je dité pripraveno na Skolu. V pedagogicko-psychologické praxi se uvazuje témeét

12K tomuto bodu je tieba dodat, Ze sblizovani obou instituci je jednim z velkych témat sougasné p fedskolni
pedagogiky, nebot’ se fesi otazka, kterym smérem by toto sblizovani mélo vést: spise k mateiské Skole nebo spise ke
Skole? Zatim mezi pfedskolnimi pedagogy panuji spise obavy z ,,diktatu* vyssiho skolniho stupné, jenz mtize
,»poskolstit” dosud pievazné ,hravé™ predskolni instituce. ,,Hravé® v tom smyslu, Ze zakladnim prostfedkem uceni je
hra.
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vyhradné¢ v kategoriich ,,Skolni zralost” a ,,8kolni pfipravenost”. Otazku, jak je pfipravena Skola na
piijeti ditéte, si klade jen malokdo.
To bylo jednim z impulst, pro¢ jsme se tématem prechodu déti do povinné Skolni dochazky
zacali zabyvat detailngji. Polozili jsme si dvé vyzkumné otazky:
1. Jakprechod ditéte (déti) z matetskych Skol do zékladnich skol prozivaji a hodnoti jednotlivi
ucastnici?
2. Jaké jsou problémy spojené s adaptiti piechazejicich z matetské $koly do primarniho
vzdélavani?

Vyzkumné metodologie

K tomu, abychom na nase vyzkumné otazky mohli odpovédét, jsme zorganizovali vyzkum® ve
dvou vinach: v prvni jsme provedli expertni dotazovani mezi vSestunpalné) zainteresovanymi
dospélymi osobami, jimiz byli ucitelky matetskych Skol a 1. tfid zakladnich skol, feditelky a fedi-
telé téchto Skol, inspektofi obou stupiili, zastupci ziizovateld — starostové venkovskych obci,
zastupce ziizovatele — mistostaraa méstského obvodu v Praze, zastupce Ministerstva Skolstvi,
psycholog z Pedagogicksychologické poradny, rodice déti v matetské kole a v 1. tidg ZS.

Ptali jsme se, jaka je jejich zkuSenogt&hodem déti z mateiské Skoly do prvni téidy zakladni
Skoly, jakym zpisobem se v této véci angazuji, co pro usp&sny piechod déti z matetské skoly do
zakladni Skoly mohou udélat a jak mohou z vlastnich ¢i zprosttedkovanych zkuSenosti popsat citéni
nebo proZivani déti v prvnich dnech dochazky do zékladni Skoly.

V dal§im kroku jsme se snazili za pomoci riznych metod (skupinové rozhovory, individualni
rozhovory a analyza détské kresby) zjistit, jak piechod do 1. tfidy prozivaji predskolni déti a jak jej
prozivaly déti, které jsou jiz v 1. tfid¢. Zajimalo nas piedevsim, jaké pfedstavy maji o Skole, jak tyto
piedstavy koresponduji se skute¢nosti a hlavné s jakymi pocity — pozitivnimi i negativnimi — se na
Skolu pfipravuji a do Skoly vstupuji.

Vysledky: o¢ima dospélych

Ucitelky mateiskych Skol a ulitelky zdakladnich $kol

Celkové jsou zkuSenosti na obou stranach spiSe pozitivni, coz znamend, ze néjaké zasadni
problémy nejsou spatfovany ani na jedné ze zacastnénych stran. Je zfejmé, ze ucitelky mateiskych
Skol jsou vcelém tématu zaangazovany podstatné vice nez uditelky 1. tfid. Podstatné také je, ze
jsou to pravé ucitelky MS, které konkrétngji premysleji o tom, jak by mohly jesté vice prispét.
Utitelky ZS se v tomto piipadé uchyluji spise k obecnym az formalnim frazim, které s konkrétni
realitou nemaji mnoho spole¢ného. Je tfeba ale uznat, Ze jednou ze zékladnich misi matetské Skoly
je pripravit dit¢ na vstup do Skoly. Misi Skoly neni ohliZet se za minulosti ditéte, ale pomoci mu
zvladnout povinnou Skolni dochazku. Alespon tak jsou nastaveny podminky ve vzdélavacim
systému. Nakonec ani pedagogicka a psychologicka teoéte véci nema zcela jasno: maji déti
pfichazet do Skoly jako ,tabula rasa“ nebo sjiz stanovenou ,nalepkou® potencidlné problema-
tického ditéte?

Reditelky mateiskych $kol a Feditelé a Feditelky zdkladnich kol

Reditelky a feditelé obou instituci poukazuji v ponékud sofistikovangj§i podob& v podstaté na
totéz, co ucitelky. Za zaznamenani stoji, Ze feditelky MS nemaji v této véci, nebo o nich alespoit
nemluvi, mnoho pozitivnich zkusenosti. Reditelé zakladnich Skol zase nemaji podstaté zadnou
zkuSenost. Je to nejspis tim, o ¢em byla fe€ uz v ptedchdzejicim oddile, tedy rozdilnymi tikoly obou
instituci. Pro jedny to je priorita a pro druhé je to jen jeddzhé fady jinych zadani.

13 Shér dat k tomuto vyzkumu provedly ¢lenky Ceského vyboru Svétové organizace pro piedskolni vychovu OMEP, je
jsou zapojeny do projektu Grundtvig 2 ,Parent-Teacher Partnership for Children s Transition to school.
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Inspektori mateiskych Skol a inspektoii zakladnich Skol
Za zaznamenani stoji jeden bonmot, ktery pouzila inspektorka pro MS na adresu ugiteldi na
zakladnich Skolach, kteti podle jejiho nazoru nejsou ochotni respektovat fakt zvysujici se riznorodosti
rodinnych modell a vétsiho poctu déti, které se ocitaji tak zvané ,,na okraji®, protoze prosté z takovych
socidlng¢ a kulturné odlisnych rodin pochazeji: ,,Kdo nechce, hleda ditvody, kdo chce, hleda zpiisoby. *
Obé¢ strany se shoduji napt. na pfinosu netradiéné pojatych zapish do 1. tfidy. Je to ale zminéno
v souvislosti s jinou -aeblahou okolnosti , a tou je ,,boj o kazdého Zaka“, takze zvlasté ve méstech
jsou na zakladnich Skolach ochotni vymyslet ledacos, aby rodice a déti piilakali. Jak zndmo, na
venkovskych Skolach rodicim zase mnohdy davaji tzv. ,,rodicovsky prispévek*, pokud rodice svoje
dité ptihlasi do mistni Skoly a neodvazi ho do blizkého mésta. Zda se, Ze trzni prostiedi ve skolstvi
dokéze ovlivnit mnohé.
Jedna Znspektorek pro mateiské Skoly fika, Ze nepochybuje, Ze problémt spojenych Spiechodem
ditéte do 8koly je mnoho. Ze by také mnoho mohla udélat, kdyZ by mohla sledovat praci v matei'ské
Skole, v zékladni Skole a vSe porovnavat. To by ale muselo byt stanoveno jaké téma pro inspekci.
Zatim tomu tak neni.
V zasadé se toto vyjadieni shoduje také snspektory pro ZS: ani oni nemohou délat nic neZ
mapovat situaci, protoze jinak by ptestupovali pravomoci inspekce.
Zastupci ziizovatelii — starostové a mistostarostové obci a méstskych Casti
Zda se, ze vyrok ,.kdyz si nikdo nestéZuje, domnivam se, Ze vSechno klape®, dobfe vystihuje
prevladajici postoj ziizovatell Skol. Tyto pedagogické zalezitosti jsou véci skol, ziizovatelé maji na
starosti predevs§im ekonomicky provoz Skoly.
Jedna mistostarostka ov§em uvedla celou fadu aktivit, které v minulosti iniciovala:
*  zorganizovani spole¢nych porad fediteltt MS a ZS pied zapisem do 1. tiid,
* zvefejnéni informaci v mistnich novinach o zdkladnich $kolach — typu Skol,dnech otevienych
dvefi, terminu zapisu apod.,
* podporovani spolecné aktivity pro déti zdkladnich a matefskych Skol — spolecné slavnosti
V ramci obce, spole¢né navstévy mikulasskych oslav, Dne déti apod.
To nejpodstatnéjsi, co zaznivd jak z vyjadieni fediteld, tak zfizovatelll, je snaha ziskat zaky.
Starosty zajima Skola okamziku, kdy by se k zapisim nedostavilo dost déti a Skola by méla
problémy svolnou kapacitou. SoutéZ o zaky se potom muzZe projevovat nejriznéj$imi zpusoby.

Psycholog Pedagogicko- psychologické poradny

Postoj odbornika z Pedagogicko-psychologické poradny je zcela profesionalni: co je v naplni
mé prace, to délam. Navic se snad angaZuje jen v oblasti popularizace tématu na Skolach a mezi
rodic¢i (¢lanky do Skolnich ¢asopist).

Rodice déti 7 mateiské a zakladni Skoly

Rodi¢e maji vétsinou s prechodem déti do zakladni Skoly dobrou zkuSenost. Prevazuje
oc¢ekavani né€eho nového bez velkych obav. Velice ovSem zéleZi na typu Skoly, kterou zvolili,
protoze ne kazdému ditéti vyhovuje kazda skola. V tomto sméru maji velkou vyhodu déti z vétSich
mést, kde rodice mohou vybrat §kolu podle ditéte.
Je ztejmé, Ze rodice se snazi predem ziskat o Skole informace rtiznymi cestami: sleduji internetové
stranky Skoly, ptaji se ptatel, starSich déti, které uz do Skoly chodi apod. Shoduji se na tom, Ze
nejdilezitéjsi je osobnost ucitelky v 1. tfidé, proto by ji radi znali pfedem. Registruji rizné aktivity,
které Skola nabizi a maji se jich z4jem tucastnit, ale hlavné jsou si védomi, ze Skolou nemaji déti
strasit. Nejspi$ si to dobie pamatuji ze svych détskych let.

Vysledky: Oc¢ima déti

Déti 7 mateiskych Skol se ve valné vétSing piipadil na Skolu té§i. TESi se na uceni, na hrani o pie-
stavkéach, na pani ucitelku, na kamarady. Jen vyjimecné lituji, Ze uz nebudou moci chodit do mateiské
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skoly, kde si mohou hrat. Misto toho je ¢eka skola, kde se budou muset ucit. S obavami nebo strachu ze
Skoly jsme se ve vypovédich déti setkali jen opravdu vyjimecné. Jednalo se o n¢kolik déti, které maji
odklad skolni dochazky pro celkovou nezralost a tézko navazuji kontakty s lidmi.

budu mit nové kamarady, budu chodits&ou, psdat ve skole na velkou tabuli, ©sim se na iikoly, na
znamky, a na to, ze pujdu do skoly s detmi ze skolky."

Jak vzpominaji na svoje prvni dny ve Sk&kalni déti? Co se jim libilo, kdy? piisly poprvé do
Skoly?Zajimavé je, ze se déti Casto do Skoly t&sily, ale ted” uz se netési. Mnohé by se docela rady vratily
do mateiské 8koly. Takovych vypovédi bylo mnoho. Casteén to mohlo byt zptisobeno tim, Ze se jich na
to ptaly prave jejich byvalé ucitelky z matetské Skoly.

Za pozornost stoji také to, Ze na co se jesté v matetské Skole téSily nejvice, tedy uceni a tikoly, je ted’ pro
né to nejméné piijemné. Také pfiznavaji, Ze se ve skuteCnosti baly, protoZze neveédé€ly, co je ceka.
Vétsinou to ale nakonec bylo ,,docela dobré”, protoze se jim libila pani uéitelka, setkani s kamarady,
tfida, 1 fakt, Ze u sebe mohli mit maminku nebo sourozence.

Konkrétni zazitky déti byly velmi riznorodé. Od place a strachu (asi desetina), az po zazitky
Z jednotlivych tkol, na které si déti vzpominaji, Ze je mohly nebo nemohly zvladnout (napf.
vytleskavani jména, seznamovaci hra, ,kresleni, u kterého jsem se potil“). Naopak, libila se jim
barevnost jejich tfidy, pani ucitelka, kamaradi, prestavky, kdy si mohly povidat, apod.

Dobrou cestou, jak piekonat pocatecni ostych ze Skoly, miZze byt postup, ktery voli nékteré zakladni
Skoly, kdyz maji pro déti pfipraveny néjaky program, ktery je poutavy a détem pomahd piekonat
prvopocatecni obavy. Napi. na Skole, kterd nese ndzev Skola Jiftho zPodébrad vitd déti ,,Jifi
Z Podébrad* se svoji druzinou, jinde maji pohadkovy les —na tyto zazitky déti potom vzpominaji.

Co by déti byvaly potiebovaly, aby se mohly citit prvni dny ve Skole dobie? Co mohlo byt
udeélano jinak, aby byla nova situace pro né jednodussi?

V této otazce maji déti docela jasno: pfitomnost maminky nebo tatinka, kamarada, kdyby v&dély, co je
ve Skole ¢eka, piano, mit s sebou pejsky nebo jina plySova zvifatka, mit ve tfidé ziva zviratka (v
matetské Skole je Casto maji), cely den si hrat, nosit si do Skoly hracky, sedét vedle kamaréada, byt ve
Skole jen tf1 hodiny, mit delsi pfestavky, dostavat méné tikolli a mit vice ¢asu na hrani, mit ve Skole vice
legrace, aby se déti smaly.

Opakované zaznival pocit odloucenosti: ,.citila jsem se sama®, ,,potieboval jsem mamu®, ale také
potieba porozuméni ve Skole: ,,potiebovala jsem, aby na m¢ byla pani ucitelka hodna®, ,,aby ndm pani
ucitelka vSechno vysvétlila®.

Shrnuti a zavéry

Celkové se ukazuje, Ze pravdépodobné nejvétSim soucasnym problémem jsou odklady Skolni
dochazky. Jednak pocetné rostou, jednak v mnoha piipadech podstatu problému nefesi. Castéji se tykaji
déti ze socialn€ slabych a malo podnétnych rodin, déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami nebo
déti s prehnané citlivou vychovou. Tato zaleZitost pievazuje u chlapci. Casto si tim také rodice cilené
oddaluji ocekavané tézkosti a povinnosti, které jsou pro né se vstupem do $koly spojeny.

Déle pak to, Zze v mateiské Skole se vyraznéji uplatiuje individudlni pfistup, volnost v rezimu a
prizplisobovani potfebam ditéte, zatimco v zékladni Skole Casto stale jeSte¢ pretrvavaji zastaralé metody
vyudovani (frontalni prace) a stereotypy. Skolni tfidy za¢inaji byt opét pieplnéné a na individualni praci
s détmi je méné Casu.

Legislativni ramec je dan ve $kolském zakoné — jednim zilti predskolniho vzdélavani je vytvaiet
zakladni predpoklady pro pokracovéani ve vzdélavéani, Skolsky zdkon dava rodi¢lim, resp. zdkonnym
zastupcim ditéte jak prava, tak povinnosti, 5 — 6letédéti jsou prednostné piijimany k predskolnimu
vzdélavani.

Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani piipravu na Skolni dochdzku podchycuje
obecné v kapitole ,,Ukoly predskolniho vzdélavani®, konkrétn& pak v kapitole ,,Spoluti¢ast rodi¢ti, coz

31



je jedna z podminek programu, a dalkapitole ,,Povinnosti piedskolniho pedagoga“. Problematika
otevienosti Skoly se promita do celého vzdélavaciho obsahu.

Zduraznuje se spoluprace mezi rodi¢i a matefskymi Skolami, ta v néjaké mife existuje na vSech
matefskych Skolach. Jeji kvalita a obsah se ovSem li§i. Nékde se vyuzivaji vice klasické formy (tf.
schlizky, besidky), které jsou charakteristické spise pasivitou rodicu, respektive nevyzadovanim jejich
aktivity. Na druhé strané existuji nové projekty spoluprace zalozené na aktivni spoluti¢asti rodict (napf.
tviiréi odpoledne v MS, spoleéné tviréi ¢innosti rodiét a déti na urité téma).

Ceska republika patii k zemim, jez maji dlouhou a vyznamnou tradici predskolni vychovy. To ji
mimo jiné predurcuje k tomu, aby cile vychovy v matefskych Skolach byly chapany S$iteji, a to jako
rozvoj osobnosti ditéte ve vSech oblastech, nikoli jen jako pfima ptiprava na povinnou skoli dochazku.
Z tohoto pojeti predskolni vychovy tedy prameni také rozdily mezi matetskou skolou a zakladni Skolou.
Pravé kvili témto instituciondlnim rozdilim je tfeba vEtsi spoluprace mezi vSemi osobami ziCastné-
nymi na tranzici. To je naprosto ziejmé.

Jakymi zptsoby ale hladky piechod organizovat?

Ve srovnani pfistupt v riznych zemich (Starting Strong 11, 2006) miizeme zaznamenat v zasad¢ dva
odlisné postupy. Jednak je to spolecné fizeni obou sektort, tedy sektoru ptedskolniho a Skol-niho,
sblizovanim organiza¢niho usporadani obou hlavnich instituci, tedy matetské skoly a skoly.

Ze studie, kterou na toto térmaas zpracovala Zbotilova (2007), se ukazuje, ze piipojeni matet-ské
Skoly pod management Skoly jisté vyhody pfindsi. Hodnoti je pozitivné predev§im ucitelé, kteti hlavni
vyhodu vidi vmoznostech ziskat potfebné a podstatné informace o svych budoucich zacich, maji
moznost je pribézné sledovat a pfipravovat se na jejich individualni potieby. Spoluprace mezi
ucitelkami z matefské Skoly a ucitelkami z prvnich tiid probihd kontinudlné a piirozené€, zatimco spo-
luprace v misté, kde toto organizaéni propojeni mateiské Skoly a Skoly neni, je spiSe narazova (v dobé
pred zapisem déti do skoly) a je vyvolavana téméF vyhradnd zajmem ucitelek mateiské Skoly™”.

Druhym zptsobem vytvafejicim kontinuitu mezi matetfskou Skolou a Skolou je pedagogické
rozhodnuti, které u€ini hlavni aktéii pedagogického procesu, tedy ucitelé obou zafizeni. Od téch se
ocekava, Ze zhodnoti situaci, rozpoznaji dlileZitost tohoto kroku v Zivoté ditéte a jeho rodiny a pokusi se
navrhnout takové postupy, které by adaptaéni proces détem a jejich rodinam usnadnily”. Timto smérem
se ubird také nas projekt, ktery méa do procesu snadného prechodu ditéte z materské skoly do zakladni
Skoly aktivné zapojit vSechny dospélé osoby, jichz se tento adaptacni proces néjak tyka, a to
prostfednictvim jejich dlouhodobéjsi spolecné projektové prace.
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4 Ani jedna ze sledovanych kol nepatfila k t&m, které by musely ,,bojovat o zaka, nebot’ se setkavaji s dostatetné
velkym rodi¢ovskym zajmem.

15 Kromé pedagogi se zajisté mohou objevovat také dalsi zdroje, které mohou rodi¢&im pomoci orientovat se v pro
jejich dité a pro né samotné nové situaci. Takovym zdrojem jsou napt. publikace pro rodice, kterych je v saucasné dobé
na Ceském trhu velké mnozstvi. Analyzou kvality takovych rodicovskych ptirucek se zabyvala Mysickova (2007).
Zjistila ovsem, ze kvalitni publikace k dispozici sice jsou, ale rodice je ¢tou jen minimalné.
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PohPad Stitnej $kolskej in§pekcie na vychovu a vzdelavanie deti v materskych kolach
Viera Hajdukova, Statna Skolské indpekcia Bratislava

Abstrakt : Prispevok sa venuje postaveniu materskych Sk@dtéme celozivotného vzdelavania. Poukazuje

na efektivitu investicii do predskolskej vychovy. Poukazuje na dolezitost’ jednotlivych faktorov priamo

i nepriamo ovplyviujucich kvalitu vychovy a vzdelavania materskych $kolach. Prezentuje sa v iom Uloha

Statnej $kolskej indpekcie ako &initela vyznamne ovplyviujuceho kvalitu vychovy avzdelavania deti
predsSkolského veku. V zavere su zhrnuté zistenia z komplexnych inSpekcii vykonanych v materskych
Skolach v Skolskom roku 2006/2007.

KPiacové slova: materska Skola, vychova vzdelavanie, kvalita, efektivita, ucitelky, vzdelavanie, Statna
Skolska inSpekcia, inSpekcné zistenia.

Jan Amos Komensky vo svojom geniadlnom diele ,Informatorium Skoly materskej“ napisal:
» VSetko zavisi od zaciatku. Ako sa polozia z&klady, tak ide potom vSetkoDeti povazoval za
najcennej$i BoZi dar a klenot, ktorému treba venovat’ starostlivost’ lebo je najcennej$i a neda sa
Sni¢im porovnat’.

My vSetci, ako sme sa tu dnes ziSliéitel'ky a riaditel'ky materskych §ko6l, metodici, Skolské
inSpektorky, stredoSkolski vasokoskolski ucitelia, ako aj predstavitelia miestnej samospravy
amiestnej Statnej spravy, si uvedomujeme pravdivost’ a najmé nadcasovost’ tychto prirovnani.

Kazdy, kto ma deti vie, ¢o pre neho znamenaju. Ze si nam naozaj milSie a drahsie nad zlato,
striebro, perly a drahokamy citime@zivame kazdy den ked’ sme s nimi, ale aj vtedy, ked’ z r0z-
nych dovodov nembzeme byt spolu.

Ten, kto sa rozhodne svoju pracu zasvitit’ praci s malymi det'mi, s det'mi predSkolského veku,
si musi uvedomit’, Ze to nebude len obyc¢ajna praca, ale poslanie, lebo bude vychovavat a vzdelavat
bytosti, ktoré st pre svojich rodi¢ov vynimo¢né, nenahraditel'né a neopakovatel'né. Praca v materskej
skole, ako institucii dopliajucej rodinnd vychovu o vychovno-wdelavaciu &innost zamerani na
vSestranny rozvoj osobnosti diet’at’a, jeho socialno-emocionalny, fyzicky a intelektualny rozvoj v su-
lade s individu&lnymi aekovymi osobitost’ami je vel'mi naro¢na a v podstate neocenitel'na.

Zial’ pre mnohych je toto vel'mi nepochopitelné. V niektorych obdobiach viac, inokedy menej,
ale vpodstate takmer stale sa objavuju hlasy, ktoré nevedia, alebo ani nechcu docenit’ vyznam
predskolskej vychovy a vobec predskolského obdohiavote ¢loveka pre jeho dalie uspesné
napredovanieii uz v osobnom, alebo pracovnom zivote, a akosi samozrejme su prave materské Skoly
tie, na ktorych sa ako na prvych zaénu uplatiiovat’ racionaliza¢né alebo inak reStrikéné opatrenia.
Sved¢i o tom aj vel’ky tibytok materskych §k6l v porovnani so stavom spred roku 1989.

Nazeranie spolo¢nosti na opodstatnenost’, vyznam a postavenie materskych Skél v Skolskom
systéme, je vel'mi silne ovplyvnené ekonomickymi kritériami. Je to aj dosledok toho, ze pokial’ sa
pedagogickej tedrii nie vel'mi dobre dari vypracovat’ exaktné kritéria hodnotenia kvality produktov
vychovy avzdelavania, ekonomicka teéria takéto kritéria spolocnosti poskytuje. Su sice len kvanti-
fikované, ale dari sa im nimi vel'mi dobre operovat. V poslednom obdobi sa uz aj v pedagogike
zatalo narabat’ s pojmom prebratym z ekonomickej teérie — s pojmom akontabilita. S. Svec (2002, s.
155) vymedzuje akontabilitu takto: ,Akontabilita (angl. accountability, educational) — vzdelavacia
akontabilita je zu¢tovatel'na (adresnd) zodpovednost’ vzdelavacej inStitucie za kvalitu poskytovanych
sluzieb a vysledkov vzdelavania, ako aj za désledky svojho pristupu a postupu, a to v pravhom ramci
voci zriadovatelom, sponzorom, skolskej rade, inSpektorom, inym nadriadenym, dafiovym poplat-
nikom (najmd rodiCom)“. Tento pojem sa interpretuje ako schopnost’ ucitelov, $kol a celého
vzdelavacieho systému podavat’” objektivne, pokial mozno ucelené informacie o vysledkoch deti,

o efektivnosti prace ucitelov a vzdelavacich programovt&z znamena povinnost’ niest’ za dosaho-
vaneé vysledky zodp@dnost’. Akontabilita teda znamena schopnost’ predlozit’ uéty a niest’ primeranti
zodpovednost'.
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Zelend kniha o eurdépskej dimenzii vo vzdelavani (angl. Green Paper on the European
Dimension of Education) z roku 1993 zaviedla pojem ,pridanej hodnoty vo vzdelavani (prirastok
vedomosti, zruénosti, schopnosti, postojov Studentov v priebehu Zivota) ako vysledok programov
a podpory Skol“. (Turek 1999, s. 8) Pojem pridana hodnota vo vzdelavani (angl. value added) alebo
efektivnost’ edukacie je vymedzend ako ,maximalizéa vsetkych vystupov edukacie vo vztahu
k nakladom vynaloZzenym na vsetky vstupy edukacie® (Priicha, 2002, s. 36)

Investicie do vzdelavania treba chapat’ ako kazdé iné investicie — teda tak, Ze maji aj nakla-
dovu aj vynosovu stranku. V SR sa skoér stretdvame s pojmom vydavky na vzdelavanie. Otazkou
efektivnosti investicii do vzdelavania sa zaobera aj sprava EDUCATION AT A GLANCE: OECD
INDICATORS — 2005 EDITION, v ktorej sa uvadzaju vysledky vyskumu realizovaného v 30 Statoch
OECD a wdalsich pridruzenych krajinach. Osobitnd ¢ast’ v tejto sprave je venovand financnym
aludskym zdrojom investovanym do vzdeldvania. Skiimaniu efektivity vydavkov do vzdelavania sa
venuje vicsia pozornost v USA, kde im poskytuju oporu aj viaceré vyskumy ucinkov predskolskej
vychovy a vzdelavania (Stair Steps to Quality z r. 2005 alebo vyskumy vplyvu programu Head Start).

V materidli Oznamenie Komisie Rade a Eurépskemu parlaméiftitivnost’ a rovnost’

Vv europskych systémoch vzdelavania a odbornej pripravy ¢. KOM (2006) 481 sa uvadza: ,V celej
Eurdpe sa v savislosti s obmedzeniami rozpoctov verejnych organov a s problémami globalizacie,
demografickych zmien a technickej inovacie kladie va¢si doraz na zvySenie efektivnosti v oblasti
vzdelavania a odbornej pripravy. Casto sa predpoklada, Ze ciele efektivnosti a rovnosti sa navzajom
vylucujt. Stava sa, Ze sucasné systémy vzdelavania opakuju, alebo dokonca zvacSujii sucasné rozdiely”.

Ciel'om tohto oznamenia je informovat tvorcov politiky o trendoch v jednotlivych ¢lenskych
Statoch a podpore igsmu na arovni Europskej unie, pomdct’ uplatnit’ ich rozhodovanie v prebieha-
jucom procese reformy systémov.

V Casti 3.1 tohto Oznamenia s ndzvom: ,Predskolska vychova: Orientacia na vzdelavanie
v utlom veku“sa uvadza, Ze zo vsetkych doposial’ realizovanych vyskumov vyplyva, ze predskolska
vychova ma najvyss$iu mieru navratnosti celého nepretrzitého celozivotného vzdelavania, osobitne pre
najviac znevyhodnenych. Vysledky tejto investicie sa ¢asom hromadia. Existuje rozsiahly subor
udajov dokazujucich, Ze ucast’ na vysokokvalitnej predskolskej vychove ma dlhotrvajuci prinos,
pokial’ ide o dosiahnuté vysledky a socializaciu pocas vzdeldvania a kariéry jednotlivcov, pretoze
ul’ah¢uje neskorsie Studium.

Absolvovanie programov vcasnej intervencie zamerané na znevyhodnené deti prindSa lepSie
vysledky v Skole, udrzanie si dosiahnutého stupnia, miery zamestnanosti, zarobky, prevenciu trestnej
¢innosti, rodinné vztahy a zdravie. Za predskolskymi programami musia nasledovat’ d’alSie inter-
vencie, ako je podpora Studia jazykovwocialna adaptacia, v opa¢nom pripade maju ich blahodarné
ucinky tendenciu upadat’. Nedostatok investicii do véasného vzdelavania vedie k podstatne vyssej
urovni vydavkov na napravu v neskorsich etapach zivota, ¢o je menej ndkladovo efektivne a moze sa
Spjat’ so zvySenymi vydavkami v oblasti kriminality, zdravotnictva, nezamestnanosti a inych
socialnych politik.

PredSkolska vychova mé najvys$siu navratnost’, pokial’ ide o dosiahnuté vysledky a socialnu
adaptaciu deti. Clenské $taty by mali investovat’ viac do predSkolskej vychovy ako efektivneho
prostriedku na vytvorenie zékladu pre d’alSie $tidium, zabranenie pred¢asnému ukonceniu Skolského
vzdelavania, zvySenu rovnost’ vysledkov a celkovl uroven kvalifikacie.

V roku 2006 bolo ¢. 2 ¢asopisu pre komunitny rozvoj monotematicky venované efektom
predskolskej vychovy na komunitny rozvoj. Vo vSetkych tam uvedenych vyskumoch a stadiach sa
zdoraziuje, Ze na finan¢né prostriedky venované do predskolskej vychovy sa treba pozerat’ ako na
dobre a efektivne investované, ale najma ako na navratneé investicie.

Mildred Warnerova: Robila viaceré vyskumy zamerané na zistovanie prinosov predSkolske;j
vychovy na rozvoj komunity. Uverejiiuje Studiu o v€leneni starostlivosti o predSkolské deti do regio-
nalnej ekonomiky. Celu starostlivost’ omalé deti chape ako Specificky sektor, lebo méa niekol'ko-
nasobné ucinky na rozvoj spolo¢nosti — vplyva na zamestnanost’; je vo vztahu s ostatnymi sektormi;
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podporuje rozvoj infrastruktiry; ma dlhodoby ucinok na rozvoj ekonomiky tym, ze podporuje vyvoj
a rozvoj deti.

Jean (Z4an) Kimmelovéa: Skumala institucionalnu predskolska vychovu z hl'adiska jej vplyvu
na zamestnanost’ Zien a ekonomicky rast.

Steven Barnett a Debra Ackermanova: Realizovali vyskum zameramistoganie vysky
vydavkov (investicii) do predskolskej vychovy a jej prinosilhadobé vplyvy, ucinky a efekty na
rozvoj regionu, Statu.

Zo vsetkého, ¢o som uviedla doposial’ vyplyva, Ze predSkolska vychova ma jednoznacne svoje
vyznamné postavenienazastupitel'né miesto v systéme celozivotného vzdelavania deti.

U nas sa predskolska vychova uskuto¢niuje v materskych a Specialnych materskych Skolach. Na
kvalitu predskolskej vychovy poskytovaneaterskych skolach ma vplyv viacero vel'mi délezitych
faktorov, z ktorych spomeniem najma:

— legislativhe podmienky,

— kvalitny obsah vychovy a vzdelavania,

— personélne podmienky,

— podpora zo strany rodicov,

— kontrola kvality vychovy a vzdelavania nezavislou instittciou,

— profesijné zdruZenia predSkolskych pedagogov.

Ked’ sa blizsie pozrieme na niektoré¢ z tychto faktorov, zistime nasledovné. Legislativne pod-
mienky na ¢innost’ a prevadzku materskych §kol su vel'mi dobré, zohladiiujuce zmenené spolocen-
skoekonomické podmienky nasho §tatu (to ale neznamena, ze mézeme byt uplne spokojni: nastal
Cas, kedy je aj v legislative sUvisiacej materskymi Skolami opédtovne potrebné reagovat’ na realnu
prax —mozno vyslovit’ len presvedcenie, ze vd’aka presunutiu materskych $kol zo zakona o Skolskych
zariadeniach do zakona o vychovezdelavani (Skolského zdkona) sa podari zlepsit' postavenie
materskych $kol, skvalitnit’ vychovu a vzdelavanie @iez zlepsit' spolocenské a finanéné ocenenie
uciteliek materskych §kol).

Ruka v ruke s tvorbou obsahu vychovy a vzdelavania v zékladnych a strednych Skolach sa
bude pracovat’ na tvorbe obsahu vychovy a vzdelavania wnaterskych $kolach tak, ze zakladna Skola
bude nadvidzovat’ na obsah vychovy a vzdelavania v materskych Skolach aby nedochadzalo k takym
situaciam ako teraz, ked’ obsah uc¢ebnych osnov niektorych predmetov v zakladnej Skoly nereSpektuje
uz existujiicu Uroven poznatkov, vedomosti, zru¢nosti a ndvykov deti, ktor dosiahli aj vd’aka tomu,
7e absolvovali program vychovy a vzdelavania v materskej Skole.

Maloktory, ba mozno ziadny druh Skoly, Skolského zariadenia sa nemdze pochvalit’ takou
vysokou odbornostou vychovnovzdelavacej ¢innosti ako materské $koly. Tak ako zo zisteni Ustavu
informacii a progndz Skolstva, tak aka&zdoroénych zisteni Statnej Skolskej inspekcie vyplyva, Ze
odbornost’ v materskych Skolach sa pohybuje v rozpati od 96 do%d@fajnizsia je v KoSickom
a PreSovskom kraji — nie ddvodu nedostatku kvalifikovanych uciteliek, ale z dévodu prijimania
nekvalifikovanych uciteliek zriad'ovatelmi). V poslednych rokoch vyrazne vzrastol aj pocet vysoko-
Skolsky vzdelanych uciteliek — vd’aka tomu, Ze sa V sucasnosti odbor predSkolskd pedagogika da
Studovat’ takmer na kazdej univerzite.

K vyznamnym ¢initel'om, ktoré priamo aj nepriamo ovplyviiuji kvalitu vychovy a vzdela-
vania deti predskolského veku v materskych Skolach patri aj Statna $kolska inSpekcia. V materskych
Skolach vykonéva skolsku inSpekciu prostrednictvom poverenych skolskych inSpektoriek. To, Ze je to
tak, ja osobne povazujem za vel'mi vyznamné a pre kvalitu predSkolskej vychovy vel'mi prospesné.
Mozno ste sa teraz v duchu zasmiali, alebo stegimysleli aj nie¢o horsie. No ked’ sa tak nad tym
zamyslime, mé to predovsetkym racionalny zaklad. Vd'aka tomu, Ze len Statna $kolska inspekcia méa
zo zakona moznost’ vstupovat’ do $kdl a Skolskych zariadeni wkonavat’ v nich kontrolu Statu nad
urovitou pedagogického riadenia, nad uroviiou vychovy a vzdelavania a materialno-technickych
podmienok je to pre materské Skoly vynimocné. Tato kontrolu vykonédvaju vysokokvalifikované
Skolské indpektorky, ktorych kazda pred prijatim za $kolsku ingpektorku musela spiiat’ velmi prisne
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podmienky stanovené v 8§ 5lakafa SNR ¢. 29/1984 Zb. o sUstave zakladnych a strednych Skél
(Skolsky zakon) wneni neskorsich predpisov. Znamena to, Ze opodstatnenost’ a efekty predskolskej
vychovy a vzdeldvania poskytovanej materskymi Skolami st hodnotgmédnocované odborne, ze
zavery, ku ktorym sa dospieva, su podlozené preukazatenymi faktami.

Statna $kolska ingpekcia zo svojich inspekénych zisteni spraciva spravy na trovni regionov,
ale aj na urovni Slovenskej republiky. Zaroven sa kazdoro¢ne spractiva aj sprava o stave a Urovni
vychovy a vzdelavania v Skolach a Skolskych zariadenia8lowenskej republike. Stcast'ou tejto
,»velkej“ spravy su aj zistenia za materské Skoly.

Statna $kolska in$pekcia pri tvorbe planu indpekénej &innosti stale zvazuje, ktoré Specifické oblasti

bude v jednotlivych druhoch SkdKkolskych zariadeni sledovat’. Vychadza pritom najmé zo svojich

zisteni za uplynuly Skolsky rok. Kvoli tomu, ze materské Skoly navstevuju deti, ktoré nevedia citat’

apisat, musime neustale zvazovat’, aké in§pekcné prostriedky (okrem klasickych testov) zvolime na

Zistenie stavu a Urovne napriklad vzdelavacich vysledkov deti. Statna $kolska indpekcia sa tvorbou
in$pekénych nastrojov a nasledne spracovanim kvalitnych sprav snazi prispiet’ k pozitivnym zmenam

v kvalite predSkolskej vychovy a vzdelavania v materskych Skolach.

Ked sme sa po prvykrat v Skolskom roku 2002/2003 rozhodli zaradit’ tematické inSpekcie
zamerané na zistenie Urovne vzdeldvacich vysledkov Soéngeh deti z matematickych predstav
agrafomotorickych zruénosti, stretli sme sa s nedéverou, pochybnostami a obvinovanim z neodbor-
nosti, lebo sme sa rozhodli, ze detom budeme zadavat’ testy — pracovné listy. Zistenia v tomto Skolskom
roku boli v niektorych oblastiach alarmujucede potesitelné a v niektorych oblastiach dokonca
prevysili nase o¢akavania. Na zaklade nasich zisteni sa v prvom rade zaktivizovali materské Skoly, ale aj
vzdelavacie inStitacie, ktoré zacali svoje vzdeldvacie podujatia obsahovo zameriavat prave na tie
oblasti, v ktorych Statna Skolska indpekcia zistila najslabSie vysledky. Z prvotnych pochybnosti sa
pomali¢ky zrodil proces zmien. Tematické inSpekcie s tym istym predmetom ¢innosti sme zaradili eSte
aj v Skolskom roku 2003/2004 a 2004/2005. V Skolskonu 21K05/2006 sme uroven vzdelavacich
vysledkov 5 — Gocnych deti z matematickych predstawraézvijania grafomotorickych zru¢nosti sledo-
vali poc¢as komplexnych in$pekcii. Celkovo sme testy — pracovné listy zadali v 2 236 materskych Sko-
lach 27 668 detom. Hlasy, ktoré predpokladali neispech naSim tematickym inSpekciam, napokon utichli
aprevazna vicsina prvotnych odporcov napokon uznala, Ze prave vd’aka tematickym inSpekciam sa
zintenzivnila praca s 5 —16énymi detmi a v neposlednom rade, rozsirila sa aj ponuka vzdelavacich
podujati pre materské Skoly.

Za podobnu ,provokaciu® mojho pohl'adu vtom najlepSom slova zmysle mozno v tomto
Skolskom roku povazovat’ zaradenie ulohy so zvySenou pozornost'ou zameranu na kontrolu realizicie
krazkovej ¢innosti v materskych Skolach a tematickej inSpekcie, ktorej predmetom je zistenie Urovne
rozvijania predcitatel'skej gramotnosti 5 — 6+1ocnych deti. Na tato tematicku inSpekciu pouzijeme
inSpekéné nastroje, ktori sme pilotne overili v Skolskom roku 2006/2007 na vybranej vzorke materskych
Skol.

Zakladom &innosti Statnej Skolskej inspekcie aj nad’alej zostavaju komplexné inspekcie, ktorych
sa v $kolskom roku 2006/2007 vykonald4. Celkove boli MS hodnotené ako: velmi dobré 50,
dobré 139, priemerné 54, malo vyhovujuce 1.

v

Na zaklde inSpekénych zisteni mozno konstatovat’, Ze k silnym strankam materskych Skél patri:

«  zaskolenie vysokého poétu 5 — 6roénych deti pred vstupom do ZS, vratane deti z menej podnet-
ného socialneho prostredia,

» tvorba projektov vyplyvajuca z konkrétnych podmienok materskych Skél,

» zapdjanie sa do medzinarodnych projektov,

* vysoka kvalifikovanost’ uciteliek,

* zapajanie sa materskych §kol do kultarneho zivota obci a miest, prezentdcia Cinnosti a aktivit
v médiach, vydavanie Skalych casopisov,

» zapajanie sa do d&fch sutazi, prezentacia vychovno-vzdelavacich vysledkov na vlastnych
webovych strankach,
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e individualny pristup kozvoju kI'iCovych kompetencii deti, vratane deti so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami,

» vytvaranie multietnického a multikultirneho prostredia $kol,

* vysoka esteticka Grroven interiérov vacsiny materskych Skol.

Medzi oblasti vyZadujuce zlepSenie patri:

» uplatiovanie interaktivnych metod a foriem prace,

» realizacia pedagogickej diagnostiky, vedenie zaznamey @jej d’alsie vyuzitie,

» autoevalvacia materskych Skéluzitie analyzy za uplynuly $kolsky rok pri tvorbe planu prace
materskej Skoly,

» formy hodnotenia deti ucitel'kami a podpora sebahodnotenia,

* priebezné vzdelavanie uciteliek a riaditeliek,

» planovanie strategickych a operativnyaev,

» odborna metodicka pomoc materskym Skolam.

Na zaver mi dovol'te povedat’ eSte par viet. Som rada, Ze som profesijne spita s materskymi
$kolami. Dévodom tejto mojej radosti je to, Ze viem, Ze materské Skoly su pre deti miestom napliiania
ich snov, tuZob, oc¢akédvani, st miestom hier, radosti, spontdnnosti ale aj vaznej ¢innosti —ucenia sa. St
miestom, kde sa viac neZ 90 % obyvatel'ov nasho Slovenska naucilo také veci, ktoré ich sprevadzaji po
cely Zivot, ana ktorych cely zivot mozu stavat a budovat’ svoj osobny aj profesijny Zivot. Verim
V lepSiu budiicnost’ materskych $kol a ze ich ¢aka to, ¢oho sa dockali materské skoly v jednej fiktivnej
krajine, vktorej Zili fiktivni Tudia, ktori sa volali KAZDY, NIEKTO a NIKTO.

Jedného dita sa muselo pre materské Skoly Vv ich krajine nie¢o délezité urobit. KAZDY si bol
isty, ze sa nendjde NIKTO, kto by zahalal, lebo ak by sa tak stalo, NIEKTO by na to doplatil. NIEKTO
sa velmi potesil, Ze je tu konetne tloha pre KAZDEHO, aze sa NIKTO netvari, Ze sa ho to netyka.
Skongilo sa to tak, ze KAZDY urobil to o mal, NIEKTO urobil eSte aj pracu navy3e. A tak NIKTO
nemohol povedat’, Ze sa nevyuzili vSetky moZznosti.
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Vzdelavanie uliteliek materskych $kol — trendy a perspektivy
Bronislava Kasacova, Pedagogicka fakulta UMB, Banska Bystrica

Anotacia: Studia sa prezentuje vzniknéstup pripravného uéitelského vzdelavania pre profesiu uditel'a
v predskolskych instituciach. Dalej sa venuje su¢asnym trendom vzdelavania uditelick preddkolskych
in&titdcii, ktoré savisia s trendmi neoprofesionalitycitel'skej profesii. Tieto trendy su aktualne nielen pre
dnesok, ale najmé pre projektovanie buducnosti, zohl'adiiuji nielen pedagogické a pedeutolgické hl'adiska,
ale ihladiska $kolskej politiky narodné aj medzinarodné. Vzhladom na vyznam predskolskej vychovy
v narodnych aj medzinarodnych dokumentoch je potrebné vypracovat’ Standardy ucitel'a materskej Skoly.

KPicové slova: ucitel'stvo v preprimarnej edukécii, historia ucitel'ského vzdelavania, Standardy ucitel'skej
profesie, bakalarske $tadium uciteliek materskych skol

Z historie vzdelavania uciteliek predskolskych vzdelavacich institucii

Ucitel'stvo pre materské Skoly ako profesie ma zaciatok svojej tradicie vo vacsine europskych krajin
spojené sozvojom institicii pre predskolsku vychovu. Snad’ netreba opakovat® fakty, ktoré v societe
¢lenov a priatelov OMEP st dost’ zname, ze jednou z prvych snah @ystematicku pripravu ucitel'ov bol
Fridrich Frobel. Od roku 1837 sa ststredil na predskolskt vychovu. Mal sukromny vychovny Gstav pre
matky vBlankenburgu, kde sa rozhodol plne venovat’ vychove deti predskolského veku, ale aj matkam
a mladym dievéatam v priprave na vychovu detDsvetu v tomto zmysle pox@val za nevyhnutny
zaklad dobrej predskolskejchovy. Jeho cielom bolo vybudovat’ predSkolské institlcie pravou vycho-
vou.Z rodiny cheel postupne vybudovat’ spravnu pedagogicki institiciu opatery pre deti a mladez, zalo-
zenu na hlbokom chapani diet'ata — obecnd nemeckd materska SkoluPre tento zamer otvotilstav
pre matky — ako poradenské a vyu¢ovacie zariadenie pre mladé diev¢ata a matky. Podla tohto vzoru
vznikali vNemecku d’alsie. Ked’Ze mal podporu aj inych pedagogov, filozofov a umelcov, ktori zacali
prejavovat’ zdujem o hrové prejavy deti, v 40-tych rokoch 19. storocia zacali vznikat’ d’alSie materské
Skoly —detské zahradkypo celom Nemecku. Toto zariadenie povaZzoval za prvy stupen celozivotnej
ststavy vychovy zaloZenej na narodnej myslienke. Venoval sa nielen starostlivosti o deti, ale aj priprave
vychovavatePov malych deti. Z®zil prvy kurz pre vychovéavatelov spolu s Ustavom pre hru a zames-
tnanie, kde sa kutisti venovali detom. Tu sa zrodila myslienka, aby sa matky pripravovali na vychovu
deti. Tak vznikla v r.184¥3eobecna nemecka detské zahradkkitora mala vydavat’ aj ¢asopis, ako
rady pre ostatné zahradky. Tu sa mali pripravovat’ muZi i Zeny na pracu s detmi. Jeho Ustav moZno
povazovat’ za zaCiatky institacii vzdelavania pedagogickych pracovnikov v stredoeurépskom priestore.

Na Uzemi dnesného Slovenska v ramci Rakusko-Uhorska mali tieto snahy konkrétnu podobu od
konca 19. storo¢ia. Do platnosti voslo v roku 1891 prvé zakonné ustanovenie o materskych Skolach
na naSom Uzemi, ktoré uz obsahovalo niektoré zmeny tykajlice sa pripravy uciteliek v opatrovniach.
Rodkia boli povinni posielat’ deti od 3 - 6 rokov do materskej Skoly, ak nebola zaruka, ze sa o ne doma
dostatocne postaraju. Povinnost’ zriad'ovat’ predskolské institacie mali obce.Na 80 deti mala byt’ jedna
ucitel’ka a pomocnica. Podmienkou pre uéitePku teda bolo, aby ovladala mad’arsky jazyk v slove a pisme.
Stat zriad’oval tieto Uistavy na tizemi narodnostnych mensin, zvacsa pri Tudovych $kolach. Priprava
uditeliek pre materské Skoly sa uskuto¢iiovala v dvojroénych osobitnych ustavoch Prijaté mohlibyt’
absolventky Stvrtej triedy strednej, meStianskej alebo vySSeépdikej Skoly. Boli ustanovené dozivotne
a mali stanoveny plat 110@200 kortn ro¢ne, bytné 240 — 600 korun. (podl'a: Kasa¢ova, 1999)

Tol’ko z historie vzniku pripraviek pre ucitel’ky materskych $kol. Sti€asnost’ povazuje za samozrej-
mé, ze ucitel’ky v materskych Skoldch maju odborné vzdelanie, ktoré im predpisuje legislativasV
nosti pretrvava stredoskolské vzdelanie s maturitou na strednych pedagogickych Skolach resp. socialnych
a pedagogickych akadémiéch.
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Trendy ucitel’skej profesie a profesia ucitel’a predprimarnej edukacie

Trendy vzdelavania uciteliek predSkolskych institacii suvisia s trendmi neoprofesionality v ucitel™-

skej profesii. Nemozno vnimat’ tuto profesiu odtrhnuti od ostatnych ucitel’skych subprofesii. Aj dnes
existuju rozne nazory na dosiahnuti troven predpisaného vzdelania pre ucitel’ky materskych $kol — od
pohl'adu, ktory obhajuje dostato¢nost’ stredoskolskej pripravy, az po jednozna¢né nazory zdévodnu-jlce
potrebu vysokoSkekej pripravy az po univerzitni Groven. Dévody pre obhajobu existujuceho stavu
(stredoskolska priprava) st rézne: bud’ autori argumentuj praktickym typom prace a jej vykonu, alebo
tzv. nizkou naro¢nost'ou vzdelavacich obsahov, ktoré tieto ucitel’ky detom sprostredkujd. Dom-nievam
sa, ze mozeme pouzit mozno populisticky, ale dost’ padnu paralelu: niet dévod, pre¢o by malé deti mal
vychovavat’ menej vzdelany ucitel, tak, ako malé deti nelie¢i menej vzdelany lekar. Zotrva-vanie na
stredoSkolskej priprave malo svoje miesto a vyznam, zodpovedalo duchubbypecilo pripravu
kvalitnych profesionalov. AvSak sucasné trendy maji vyznam nielen pre dneSok, ale najmid pre
projektovanie buducnosti, zohl'adiiuji nielen pedagogické a pedeutologické hladiskd, ale ihladiska
Skolsko-politické, a to narodné aj medzinarodné.

V prvom rade mozno pozriet’ na vyvoj ucitel'skej profesie a hl'adat’ paralely pre profesiu ucitel’ky

Vv predprimarnej edukécii. Vo vyvoji ucitel’'skej profesii vSeobecne podla A. Hargreavesa (2002) sa daju
Vv histori ucitel'skej profesie rozliSit’ Styri etapy: (podla Walterova, 2002), ktoré vSak maju pre jej
jednotlivé subprofesie mierne odli$né asové vymedzenie

Predprofesionalne obdobi@a koniec predprofesionalnej éry sa gayaprva polovica 20. storo-
¢ia. Typickym ponatim ucitel'a v danom obdobi bol entuziasticky ucitel’, ktory viedol Ziakov k laske

k mudrosti. U¢iteI'ské povolanie sa povazovalo skor za poslanie, nie za profesiu v pravom zmysle
slova. Svedcila o tom prave kvalifikaéna tiroven, kde naroky na ucitel'a neboli presne vySpecifiko-
vané a ucitelom sa staval vo vicsine pripadov polovzdelanec a nadSenec. Jeho spoloc¢enské ocene-
nie bolo n@orovnatel'ne nizsie, nez ocenenie tzv. pravych profesii. V tom case bolo celkom pripustné,
Ze v materskych Skolach pbsobily aevzdelané opatrovatel’ky.

Obdobie profesionélnej autonémi€ato éra je vymedzena druhou poboui 20. storocia. Spolo-
¢ensky ju urcili snahy o demokratizacné reformy vzdelavacich systémov a chapanie vzdelania ako
investicie do l'udského kapitalu. Postavenie ucitel'skej profesie na status autondmnej profesie pod-
mienil narast ziakov v Skolach spdsobeny populacnou expldziou, ale aj narast roénikov povinného
vzdelavania. Profesionalizaciu podporilo aj zavedenie a zvySovanie riadnej pregradualnej pripravy
pre ucitel'ov, ktord sa postupne stala povinnou. Vo vyspelych krajinach sa podstatne zvysil spolo-
censky status ucitela. Pre ucitel’ky materskych $kél to bolo zavedenie vieobecnej zdviznosti nado-
budnutia stredného odborného vzdelania na vznikajucich strednych pedagogickych Skolach.
Obdobie krizy profesie a deprofesionaliza€dd sedemdesiatych rokov 20. storoCia sa zacali preja-
vovat’ znaKy nastupujucej krizy ucitel'skej profesie. Tato bola vyvolana vinou kritiky zo strany spolo-
Censkej praxe, ktord signalizovalaedostatoénu pripravu absolventov $kol pre podmienky prudko sa
rozvijajucich ekonomik. Stale vyraznejSie sa prejavovalot@aas: predstavitelov ucitel'skej
profesie za narastom reélnych pokoat Znizenie spolocenského statusu narastalo znizovanim dota-
Cii na roxoj profesie, ako aj poklesom populacnej krivky a znizovanim spolocenskej potreby ucitel'ov
po kvantitativnej stranke. Ucitel'ska profesia zacala stracat’ svoju atraktivitu ¢im sa znizil aj zdujem
mladych T'udi o tato profesiu. U uditeliek materskych $kél sa beine uzndvalo za povinné vzdelanie
stredoSkolské odborné pedagogické vzdelanie, pricom pre $pickovych odbornikov v oblasti pred-
primdrneho vzdeldvania zacali vznikat’ moZnosti Studia na univerzitach — predskolskd pedagogika.
Do reality predskakej edukacie tak zacali prichadzat’ teoreticky erudované a Spraxou zzité univerzit-
ne vzdelané profesionalky.ds propagatorom tychto myslienok bol najmé Jan Mikle§ uz v Sestde-
siatych rokoch 20. storocia. (Kovacikova, 2007; Kasacova 2007)

Neoprofesionalizmus #ladanie novej profesiondlnej identity. Devatdesiate roky zaznamenali
vyrazné snahy o hl'adanie novej ucitel'skej profesionality. Tieto snahy neboli samoucelné, pretoze
predstavovali reakciu na dramatické zmenyostmodernej spolo¢nosti. Vyspelé krajiny prijali
koncept spolocnosti zaloZenej na poznatkoch, v ktorej su Skola a ucitelia povaZovani za kl'ucové
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sily jej rozvoja Hl'adaji cesty nového profesionalizmu uéitel'ov — neoprofesionalizmugd/ tychto
stvislostiach sa meni a posiliiuje vzt'ah Statnej Skolskej politiky a instittcii pripravujucich ucitelov

vo vyspelych krajinach a zaroven dochadza aj k snaham o integraciu narodnych systémov pripravy
ucitelov. Tieto sa uz v 90-tych rokoch 20. storo€ia prejavili v pripravach reforiem ucitel'ského
vzdelavania smerujacichgtofesionalite zaloZenej na reflektovani potrieb informacnej spolo¢nosti,
rekonStruovani profesionalnych Standardov a vytvarajucich predpoklady pre celozivotné vzdela-
vanie a profesionalny rozvoj ucitelov. Tento trend sa prejavuje vo vyspelych krajinach akcento-
vanim potreby zavedenia minimalne bakaldrskeho stupiia vysokoskolskej pripravy pre vsetky
ucitel’'ské profesie. (Kosova, 2007)

Argumenty pre vysokoskolsku pripravu ucliteliek predskolskych zariadeni

Tie povolania, ktoré nie su jednoznacne zaevidované ako expertné sa oznacujii terminom
,.semiprofesie”. Vztah takejto semoprofesie k pravej profesii, znamena, Zze vykon semprofesionala
vyzaduje Castll, priebeznu, alebo neustalu oporu kolegu, ktory profesionalitu zabezpecuje pravne,
a prebera zodpeunost’ za vykon druhého. (Prikladom je napr. profesionalny vztah zdravotnej sestry
k lekarovi, konspicienta k pravnikovi, a pod.) Zmaky nespornych profesga pokladaju v réznych
variaciach (The International Encyclopedia of Education, 1994, Stech K8@8pva 2002, Vasutova
2004, Spilkova 2004, Kosova, 2007 a i) najma tetaky:
* silny ideal sluzby spolo¢nosti - vykonavanie povolaniaprospech spoloénosti,
« profesijna identita - profesijna autonémia a socializacia, vytvaranie odbornych asociécii, profesijnych

noriem, etického kodexu,
» autondémia v rozhodovani profesionala - nezavislé expertné posudenie potrieb klienta,
* narocné expertné schopnosti, ktoré vlastnia len ¢lenovia profesie,
« zvladnutie formalizovanych poznatkov postavenych na tedrii v ramci dlhej profesionalnej pripravy na
vysokej (univerzitnej) drovni a i.

Vysokoskolské vzdelanie sa pre prislusnikov nespornych profesii vyZaduje najmé z dvoch dovodov: ze
profesiondl ma jednat’ autonéomne aze v tom, ¢o vykonava, musi byt expertom Ak ucitelia mater-
skych 8kél chet, aby ich profesia bola vysoko uznavana, musia tieto znaky bezvyhradne spiiiat’. Realita
vykonu profesie ucitel'a/uditel’ky v materskej skole svojou naroénostou tieto podmienky napliia, to o
jej vSak kdosiahnutiu, mozno povedat, Ze prvé $tyri znaky napliia, ale nie piaty — tym je vzdelanie na
vysokoSkolskej Urovni.

Spolocenské potreby a legislativa
V poslednom obdobi sa vyrazne zvySuje akcentoveymmamu predskolskej edukéaciepre
dalsie vzdelavanie ¢loveka. Svetova konferencia medzinarodnej organizacie pre ekonomickd spolu-
pracu a rozvoj OECD v méji roku 2000Neéw Y orku oznacila obdobie predskolského veku za najvyz-
namnejsiu fazu vo vyvoji cloveka. Podl'a nej mé predSkolskd vychova najvacsi rozvojatvorny vplyv, ale
zaroven je dieta vo zvySenej miere vystavene riziku socialneho a iného znevyhodnenia, ktoré pre svoju
zranitelnost’ nemo6ze kompenzovat’ vlastnymi silami. (podl'a: Kosova - Narodni zprava..., 2000).
Akcentovanie prace u€itel’a v predprimarnej edukéacii méd mnohé spolocenské odovodnenia:
» dobry Start Skolského vzdelavania deti je podmieneny vytvorenim dobrych vnutornych aj vonkajSich
podmienok v predskolskom veku deti,
» vysoky vyskyt rozvojovych anomalii u deti jednak ohrozenim vyplyvajlicim z prostredia, ako aj
vnutornym vyvinom,
vysoké rroky spolo¢nosti na tllohu a ciele $koly na vSetkych jej stupiioch,
potreba spoloCenského statusu ucitel'a porovnatel'ného s inymi autoritami pre dieta aj rodica,
potreba poskytovania nielen odborného dohladu, ale aj expertnych ¢innosti v kazdodennom
profesionalnom vykone (poradenstvo, individualne vedenie, komunikacia s inymi profesionalmi —
vietci partneri ucitel’ky v MS st vysokoSkolsky vzdelani profesionali).

YV VYV
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Zaver

Zhrnutie doteraz uvedenych vychodisk ukazuje, Ze existuju zavazné dovody pre legislativne
zavedenie asponi bakalarskeho stupnia vysokoSkolského vzdelavaniako povinnej kvalifikacie ucitelky
materskej Skolyj na Slovensku. St to predovsetkym (podl'a: Kosova, 2007):

* Dosiahnutie osobnostnej zrelosti ucitel’ky vo veku vyssom ako 18 rokov, pretoze
- zodpoveda za rozvojzivot dietata, a preto musi napliiiat’ nielen legislativnu, ale aj osobnostnu
zrelost,
- ma mat profesiondlne pravo a zodpovednost’ rozhodovat’ a konat’ ako autonémny subjekt.
* Dosiahnutie schopnosti chdpat’ edukacny proces a jeho determinanty v SirSich suvislostiach, a tyni su
- spolocenské — rozumiet’ vplyvu politického, ekonomického a socidlneho vyvinu spolocnosti na
edukaciu,
- filozofické —potreba mat’ vlastni1 filozofiu vyucby, chapat’ preco niektoré procesy preferovat’,
- pedagogické —chapat’ podstatu skutoéného rozvoja osobnosti vSeobecne iV predskolskom
veku,na jej zaklade tvorit’ edukacné procesy a pre diet’a efektivne stratégie vyucby,
- psychologické —diagnostikou odhalovat’ $pecifické eduka¢né potreby dietata a realizovat’
individualny pristup.
» Dosuhnutie zvySenia spolocenského statusu profesie ucitel’ky materskej Skoly predpoklada:
- konat” autonémne ako expertny profesional s hlbokou znalost'ou veci,
- posilnit’ identitu prislusnikov tejto profesie zvySenim jej prestize vnutri ucitel'skej profesie, ale
i mimo nej vrodi¢ovskej a ob¢ianskej verejnosti,
- pozdvihovat’ vnimanie vyznamu predskolskej vychovy pre budiicnost’ ¢loveka,
- dosiahnut’ kompatibilitu Slovenska s ostatnymi krajinami Eurépskej Unie.
Predpoklady na realizaciu tohto zameru existuju aj v systéme novych vysokoSkolskych Studijnych
odborov. Od roku 2005 otvaraju pedagogické fakulty na Slovensku v Studijnom odbore 1.1.5 predSkolska
aelementarna pedagogika rovnomenny trojrocny bakalarsky Studijny program, ktory pontka v profile
absolventa ucitel'stvo materskej skoly. Tento ddva moznost’ pokracovat’ v dvojronom magisterskom
Studijnom programe v odbore predSkolska pedagogika (pre riadiacich pracovnikov, metodikov, inSpek-
torov, vedeckych pracovnikov). Zaroveni diva moznost’ Startovat’ s dobrou perspektivou profesijného
rozvoja ucitel’a v troch resp. Styroch kariérnych stuptioch.

Zmena statusu profesie si vyzaduje komplexny pristup. Vzhl'adom na vyznam predskolskej
vychovy je potrebné zaviest' Standardyucitel'a materskej skoly, tak ako sa to pripravuje pre vsetky
katgorie pedagogickych zamestnancov (blizSie: Babiakova, 2007). Samotna profesia prostrednictvom
svojich odbornych profesijnych asociacii by mala prijat’ eticky kodex ucitela ako nastroj ochrany profesie,
uCitela i dietat’a. Bude potrebné pracovat’ na dotvoreni systému kontinualneho vzdelavania i kariérneho
systemu pedagogickych zamestnank@xy umozni nielen rozsirovanie svojich vedomosti, zru¢nosti
a Specializacie, ale grofesijny postupcitel'a podl'a vzdelania i kvality vykonu do kariérnych stupnov
a kariérnych pozicii, prepojenyfisanénym odmenovanim (blizSie Koncepcia profesijného rozvoja...
2006).

Kazdy ucitel sa musi celoZivotne vzdeldvat, aby dokazal porozumiet’ areagovat na zmeny
a potreby rychlo sa meniacej realitygbg jeho zodpovednost’ za vykon profesie nemohol byt” spochyb-
novany neprofesionalmi. Preto poziadavka na vysokoskolsku pripravu ucitelov v presprimarnom
vzdelavani nie je len zvySovanim nérokov, ale aj uplatiovanim prava profesijnej skupiny na uznanie
expertnosti profesie.
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Priprava profesijného §tandardu ucitePov predprimarneho vzdelavania
Simoneta Babiakova, Pedagogicka fakulta UMB Banska Bystrica

Anotécia: Prispevok je zamerany na koncepciu profesijného rozvoja ucitelov v kariérnom systéme na
Slovensku. Konkrétne informujepoiprave profesijného Standardu uéitel’a predprimarneho vzdelavania. Na
priklade jednej vSeobecnej kompetencie ucitel’a predprimarneho vzdelavania naznacuje jednotlivé kroky pri
tvorbe Standardu

KPicové slova: Profesijny Standard ucitel'a predprimarneho vzdelavania, dimenzie kompetencného profilu,
vSeobecné a Specifické kompetencie.

Kontinualne vzdelavanie ucitelov musi nadvidzovat’ na potreby spolo¢nosti, $koly a jednotlivca. Je
dolezitym faktorom udrZiavania spoloc¢enského statusu ucitel’'skej profesie a udrziavania imidzu Skoly.
Jednotlivcovi prindSa nové vedomostiracnosti, vo viacerych pripadoch aj pozitivhu spatna vazbu od
vedenia $koly, od Ziakov a rodi¢ov. Skole prinasa skvalitiovanie ugitel'ského zboru, zavadzanie novych
prvkov kurikula, novych metdd sratégii vyucCovania, moznost’ marketizacie (sGtazenie medzi
autonomnymi Skolami). ,\éucasnosti je potrebné zaoberat’ sa otazkami profesionality ucitel'a, formu-
lovanim poziadaviek jej jednoznacného posilnenia, tvorbou systému kariérového vzdelavania s cielom
profesijného rozvoja ucitela. Je to dolezité tak pre profesiu samotnu, ako aj pre vzt'ahy vnutri Skoly
apre vzt'ahy profesie navonok.“ (Kasacova, 2006)

V zahrani¢i aj u nas sa dnes vedu vazne diskusie o kompetenciach ucitel'skej profesie a o ich rozvi-
jani prostrednictvom kontinualneho vzdelavania ucitelov. Dokazom toho je ajNavrh koncepcie
profesijného rozvoja ucitelov v kariérnom systémeépracovala ho expertna skupina autorov menovana
Ministerstvom Skolstva SR. Tato koncepcia sleduje nasledovné strategické ciele:
Vytvorit’ normativny koncept profesijnych Standardov ucitel’ov,
Vytvorit’ vyvojovy koncept kariérneho systému ucitel'ov,
Vytvorit’ novy systém kontinualneho vzdelavania ucitel’ov,
Vytvorit’ kreditny systém zabezpecujici permanentni profesionalizaciu ucitelov,
Vytvorit’ evalva¢ny koncept hodnotenia a odmeniovania ucitel'ov.
(Cernotova M., - Kasacova B., - Masiar P., - Pavlov |, - Valica M., - Kosova B., - Portik M., - Pupala B., 2005)
Sucast'ou navrhu koncepcie su aj profesijné standardy ucitdov réznych kategorii a kariérnych stup-
tiov. Standardizacia sa netyka len pregradualnej pripravy Ziakov a §tudentov, ale aj postgradualnej pripravy
absolventov, teda ich kontinualneho vzdelavania. Odborniabtiych krajinach skimaju, ¢i a akd vysoka
mieru ma pre rozvoj profesionality ucitel'a jeho kontinudlne vzdelavanie zabezpecované institucionalne.
Profesijny Standard
Profesijny Standard je normativ, ktory vymedzuje nevyhnutné profesijné kompetencie pre
Standardny vykon profesie pedagogického zamestnanca. Je pilierom profesionalizacie pedagogickych
zamestnancov, z ktorého vychadza profil absolventa vysokej Skoly, profesijny a kariérny rast a kritéria
hodnotenia admenovania pedagogického zamestnanca. Je kritériom kvality vychovno-vzdelavacich
programov Skél a Skolskych zariadeni. Vyjadruje sa v syspéengdzatelnych kompetenciiProfesijny
Standard pedagogického zamestnanca vychakaapetenéného profilu absolventa vysokej koly. Pre
tvorbu profesijného Standardu platia nasledovné kritéria:
= nadvéazuje na vzdelavaci Standard — profil absolventa vysokej Skoly a vytvara zaklad pre systémovu
tvorbu profesijného rastu pedagogického zamestnanca,
= odvodzuje sa od ciel'ov a principov vychovy a vzdelavaniggl'ov skoly a $kolského zariadenia,
= vych&dza z ramcového a Skolského vychovno-vzdelavacieho programu Skoly a Skolského zariadenia,
= definuje predpisané kvalifikacné predpoklady,
= definuje komplex preukazateInych sposobilosti pedagogického zamestnanca vyjadreny vedomostami,
zru¢nost'ami, postojmi a indikatormi kvality spolu s ndstrojmi jej merania,
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= vyjadruje spolo¢ny zaklad profesie orientovanej na rozvoj Ziaka, kvalitu eduka¢ného procesu a profe-
sijny sebarozvoj,

= diferencuje sa v jednotlivych kategoriach, kariérnych stuptioch a kariérnych poziciach pedagogickych
zamestnancov Skoly a Skolského zariadenia.

Struktara profesijného Standardu

Profesijny Standard pedagogického zamestnanca taxativne vymedzuje:

= Kategoriu pedagogického zamestnanca,

= Nevyhnutny kvalifika¢ny predpoklad pedagogického zamestnanca,

= Kariéry stupen pedagogického zamestnanca,

= Kariérnu poziciu pedagogického zamestnanca (vedlci pedagogicky zamestnanec alebo pedagogicky

zamestnanec — Specialista),

= Kompetencny profil pedagogického zamestnanca,

= Indikatory arovne kompetencii pedagogického zamestnanca,

= Nastroje merania Urovne kompetencii pedagogického zamestnanca.
(Pavlov — Valica, 2006, s. 99)

V roku 2006 pripravovala pracovna skupina menovand MS SR pod vedenim doc. PhDr.
Bronislavy Kasacovej, CSc. ndvrh profesijn¢ho Standardu pre kategdrie pedagogickych zamestnancov:
ucitel’ primarneho a ucitel’ predprimarneho vzdelavania. Vmojom prispevku vas budem informovat’
0 pripraveprofesijného Standardu ucitel’a predprimdrneho vzdelivania.

Tatokategoriaucitel'ov moze mat’ 4 stupne
I. stupen - zacinajuci ucitel: je zodpovedny za svoju adaptaciu na vychovno-vzdelavaci proces
v matrskej skole. Adaptacné vzdelavanie ukoncuje do dvoch rokov.
I1. stupen - ucitel: je zodpovedny za kvalitu vychovno-vzdelavacieho procesu v triedeianat’
ukoncené adaptacné obdobie.
II. stupen - ucitel’ s 1. atestaciouje zodpovedny za pedagogické inovacie v triede. Po preukazani
ucitel'skych kompetencii, vykonani atestatnej skuSky a predlozeni portfolia pred komisiou, ktoru
menuje riaditel’ Skoly, spIni podmienku postupu do vyssej platovej triedy, zvySenie tarifného platu.
IV. stupen - ucitel’ s 2. atestacioye zodpovedny za rozvoj a tvorbu pedagogickych inovacii v teorii
a praxi Skoly, Skél v regione.
Kompetencny profil tohto Standardu sleduje tri dimenzie:

1. Dimenzia DIETA

2. Dimenzia EDUKACNY PROCES

3. Dimenzia SEBAROZVOJ UCITELCA
Kompetencie su rozdelené viseobecné Specificke.

Vseobecné kompetencie ucitela predprimdrneho vzdeldvania vdimenziil. DIETA:
identifikovat’ vyvinové a individualne charakteristiky diet'at’a

identifikovat’ psychologické asocialne faktory jeho u¢enia sa

identifikovat’ sociokultUrny kontext rozvoja diet’at’a

V&eobecné kompetencie v dimehzZEDUKACNY PROCES:
a) riadenie edukacného procesu
ovladat’ obsah predprimarnej edukacie

schopnost’ planovat’ a projektovat’ vychovno-vzdelavaciu ¢innost’
schopnost’ stanovit’ edukacné ciele orientované na diet’a
schopnost’ psychodidaktickej analyzy obsahu edukacie
schopnost’ vyberu a realizicie vyucovacich foriem a metod
schopnost’ hodnotit’ priebeh a vysledky edukacie diet’at’a

b) vytvaranie podmienok edukécie

44



PREDPRIMARNA EDUKACIA VKONTEXTE CELOZIVOTNEHO VZDELAVANIA

schopnost’ vytvarat’ pozitivnu klimu triedy

schopnost’ vytvarat’ a vyuZivat’ materialne a technologické zazemie edukaéného procesu

¢) ovplhyviovanie osobnostného rozvoja det,

schopnost’ ovplyviiovat’ personalny rozvoj diet’at’a

schopnost’ rozvijat’ socidlne zru¢nosti a postoje dietat’a

schopnost’ prevencie a napravy socialno-patologickych javov goruch spravania sa diet’at’a

VSeobecné kompetencie v dimehBSEBAROZVOJ UCITELA:
schopnost’ profesijného rastu a sebarozvoj

schopnost’ identifikovat’ sa s profesijnou rolou a Skolou

Na priklade jednej vSeobegrkompetencie nazna¢im d’alsie kroky v tvorbe profesijného Standardu
ucitel'a predprimarneho vzdelavania. VSeobecna kompetencia identifikovat’ vyvinové a individualne
charakteristiky diet’at’a bola rozpracovana ngpecifické kompetencigtoré by mal uéitel' predpri-
marneho vzdelavania zvladnut’:

poznat zdakonitosti psychického a fyzického vyvinu digata predskolského veku,

vediet diagnostikovat individudlne Specifika dietata predSkolského veku,

akceptovat individualitu kazdého dietata predskolského veku.

K Spectickym kompetenciam boli priradené indikatory trovne kompetencii ucite 'a predprimarneho vzdela-
vania a nastroje merania Urovne tychto kompetdndikator irovne kompetencii pedagogického zamestnan-
ca je kvalitativny &vantitativny ukazovatel, ktory vypoveda greukazatel'nych vedomostiach, zru¢nostiach

a postojoch pedagogického zamestnaidastroje evalvaciekompetencii pedagogického zamestnanca
predstavuju prostriedky, pomocou ktorych bude mozné zist'ovat’ troveit kompetencii vo vzt'ahu k pozadova-

nym, profesijnym Standardom. (Pavlov — Valica, 2006, s. 100-101)

Indikatorom spominanych Specifickych kompetengiejgagogicka diagnostika diet’at’a predskolského veku
zamerana na psychickyfgzicky vyvin dietat’a a jeho individualne Specifika.

Nastroje merania Urovne tychto kompetenciiggnostické harky deti, zaznamy o detoch, portfolia

s vykresmi a inymi detskymi produktmi.

V ucitel'skej profesii sa zdoraziuje osobnostna kvalita ucitel’a, jeho etické hodnoty, jeho moralne spravanie
aemociondlna zaangazovanost. UcCitel ma pomahat’ pri tvorbe hodnotovej orientacie svojich zverencov.
Preto aj wavrhu profesijnych Standardov ucitelov autori vymedzili pozadované kompetencie na Grovni
vedomosti, zruénosti, ale aj postojov. Problém podl'a mojho nazoru nastane pri formulovani indikatorov
tychto navrhovanych postojov pa tvorbe nastrojov merania ich Grovne. Je zrejmé, Ze vytvaranie
normovanych kompetenciipaofesijnych standardov ucitelov je potrebné, ale nie uplne bezproblémové.
Najviac otdzok sa vynéra v suvislostel vyuzivanim. Dolezity je obsah profesijného Standardu ucitel’a. Ide
najmd o jeho vyuzitie pri hodnoteni a testovani profesijnej sposobilosti ucitel'a. Zodpovedne vyberat” obsah
profesijného Standardu ucitel’a je potrebné aj preto, aby nebranil zmenam a inovaciam v skole.
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PREDPRIMARNA EDUKACIA VKONTEXTE CELOZIVOTNEHO VZDELAVANIA

Predprimarna edukacia zpohladu praxe

Monika Miiiova, Pedagogicka fakulta PU v PreSove

Abstrakt: Autorka vprispevku prezentuje nazory ucitelov z praxe na rozne uhly pohladov, ktoré stvisia
spredprimarnou edukaciou. Zamysla sa nad budiucnostou predprimarnej edukacie z oblasti

KPucové slova: predprimarna edukécia, kurikularna reforma, kariérny rast

InStitlcia, vktorej prebicha zo strany spolocnosti zamerna, cielena, cielavedoma socializacia
jedinca a skupin, kde je zabezpeovany proces edukacie — na profesionalnej a odbornej Urovni,
podporované zmysluplné uéenie sa a komplexny rozvoj osobnosti, sa nazyva SKOLA Materska 3kola
zabezpecuje plna a plnohodnotni pociatoénu edukéciu dietata od dvoch rokov az po vstup do zékladne;j
Skoly. Ide o prvaskolu, ktoru diet’a navstevuje.

Uz v materskej skole st podporované ziaduce, najddlezitejSie zrucnosti deti potrebné v 21. storoci:
timova ¢innost’ — praca, rieSenie problémov, interpersonalne zru¢nosti, verbalna/istna komunikacia,
poclvanie, osobnostny a Organizany rozvoj, priprava na kariéru tvorivé myslenie, vodcovstvo, ciel’a-
vedomost’ a motivacia, predcitatel'skd a informacnéd gramotnost’, rozvoj grafomotorickych zru¢nosti ako
priprava na pisaniealementarnom ro¢niku zakladnej $koly.

Projekt Milénium - Narodny program vychovy a vzdelavaniiovenskej republike na najbliz-
Sich 15 az 20 rokov, ktory bol schvaleny vladou Slovenskej republiky (december 2001) je zakladnym
programovym dokumentom, podla ktorého sa postupne realizuje transformacia $kolstva v Slovenskej
republike. Postupne sanzho zac¢inaju plnit’ jednotlivé kroky.

Nécrt kurikularnej reformy vychadza zo spominané¢ho projektu. Milénium materské Skoly
zaradilo dosystému celoZivotného vzdelavania ako primarnu sféru vzdelavania v ramci $kolského
systému Autori dalej pokraCuji v charakteristike jednotlivych prvkov systému celozivotného
vzdelavania a ako prvé spominaju materské SkoBjast, ¢o navrhujeme, ako prvy bod spominaju:
inovovat’ obsah, metody a formy prdce s detmi v materskych skolach a na tvorbu a overovanie moder-
nych edukacnych programov zamerat’ aj vyskum,; vypracovat' nové a inovované moderné vychovno-
vzdelavacie programy zaloZené na podnecovani kognitivneho, psychomotorického, sociemoralneho a
emociondlneho rozvoja dietata. Aj v tomto uz Statny pedagogicky Gstav urobil prvé kroky. Od
septembra 2006 sa vo vybranych materskych Skolach na Slovensku overuje alternativny program pod
nazvom ,,Edukacnymi hrami spoznavame svet*.

V prvych ¢lankoch o obsahovej reforme uverejnenych v Ucitel'skych novinach €. 3/2007 vobec
neboli materské Skoly spominané. Treba len verit’ a dufat, Ze na materské skoly sa pri kurikulérnej
reforme sa nezabudne. Ak chceme tto problematiku riesit, tak urcite materské skoly by sme nemali
opomenut,, ale prave zacat’ od nich. Materska Skola je prostredim, kde dieta ziskava bohaté edukacné
skusenosti a je jedinou vychovmedelavacou instituciou zamerne stimulujicou ucenie a socializaciu
dietata v obdobi pred vstupom do zikladnej Skoly. Proces edukécie sa tomu prispdsobuje volbou
adekvatnych metdd, foriem a prostriedkov, stratégiou ucitel'ov, socialnymi a kultirnymi podmienkami,
spolupracou s rodinou.

1.3.2007 bola schvalemva Koncepcia predskolskej vychovy v nadvaznosti na pripravu deti
na vstup do zakladnej Skalyyj ked’ Milénium navrhovalo ur¢ité konkrétne kroky v tejto oblasti,
bohuzial’ v koncepcii sa nenachadzaja (napr. povinna predskolska vychova pre 5 rocné deti).

Od aprila 2007 je schvaletncepcia profesijného rozvoja ucitel’ov v kariernom systéme
ktora vychadza z najmsich zamerov a potrieb a vyhovuje poziadavkam uciacej sa a informacnej
spolocnosti deklarovanej Eurdpskou tniou. Postupne si budeme musiet’ zvyknut’ na terminy, ktoré st
pouzité v koncepcii. Naprkontinualne vzdelavanie, kariérny systém, kariérny poriadok, kariérna cesta,
kariérny stupen, kariérna pozicia, kompetencny profil, kreditny systém, profesijny Standard.\/ navrho-
vanom kariérnom poriadku sa mysli aj na ucitel'ov materskych $kol s Uplnym strednym vzdelanim.
Kariérny poriadok umozni ucitel'ovi po adaptacii pocas celoZivotnej drahy v Skole flexibilne si volit’ tri
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kariérne cesty, ktoré sa vzajomne dopliiiaju a prelinaju. Kariére stupne odrazaju gradaciu profesijnych
kompetencii ucitel'ov pocas ich profesijnej drahy. Kariérna pozicia vyjadruje funkéné zaradenie ucitel'a
v Skole alebo ¥kolskom zariadeni popisom prace. U€itel’ moze dosiahnut’ kariérne pozicie:

* ucitel Specialista,

 veduci pedagogicky zamestnanec (Cernotova, 2006, s. 11-13).

Tieto informécie boli pedagogickej verejnosti ponukané na verejné pripomienkovanie.

V obdobi februar — marec 2007 sme zrealizovali ankeitl'@n zistit' do akej miery je nasa
pedagogicka verejnost’ informovand o pripravovanej obsahovej reforme a Koncepcii profesijného
rozvoja ucitelov v kariérnom systémAnkety sa zacastnilo 58 ucitel'ov a riaditelov materskych $kol
z PreSovského a KoSického kraja, ktori odpovedali na 6 nasledujucich otazok. Druht otazku analyzu-
jeme na zéklade dizky pedagogickej praxe respondentov. Odpovede na ostatné otazky uvadzame
globalne.

1. Viete, ze sa pripravuje obsahova reforma v Skolstve?

2. Ako podla Vas by mala vyzerat'—na co by sa mala zamerat’ obsahova reforma?

3. Vo vztahu kVami navrhovanym zmenam, dopinkomwbsahovej reforme, na c¢o by sa malo
sustredit’ dalsie vzdeldavanie ucitelov materskych skol?

4. Vieteze sa pripravuje Koncepcia profesijného rozvoja ucitdov v kariérnom systeme?

5. Suhlasite s pripravovanou koncepciou?

6. Co by ste v pripravovanej koncepcii zmenili, doplnili, pripadne inak navrhli?

1. otazka: Viete, Ze sa pripravuje obsahova reforma v Skolstve?
Pri analyze odpovedi na tito otdzku sme zistili, Ze 97 % opytanych vie o pripravovanej obsahovej
reforme.

2. otazka: Ako podl’a Vas by mala vyzerat’ — na ¢o by sa mala zamerat’ obsahova reforma?
Uvedieme najfrekventovanejSie odpovede na tato otazku v jednotlivych kategaoriach.

» Pedagogicka prax od 0 — 10 rokov (10 respondentov)

- zmena filozofie vychovy

- znizit’ obsah vzdelavania

- zamerat’ sa na Tvorivo —humanistickll vychovu a jej dodrziavanie

- dostat’ do §kol viac emocionality

» Pedagogicka prax od 11 — 20 rokov (13 respondentov)

Na ttito otazku 1 respondent neodpovedal, 2 sa nevedeli vyjadrit’ a 1 odpovedal, Ze na to su kompetentni

odbornici.

- redukcia obsahu

- viacej emocionality

- zamerat’ sa na Tvorivo — humanistickd vychovu

» Pedagogicka prax od 21 — 25 rokov (15 respondentov)

- neodpovedali 2 respondentky

- odpoved’ nie si zvolili 3 respondentky

- vynechat ucivo, ktoré deti nepotrebuju a doplnit’ praktické veci pre Zivot

- v materskej Skole ani nie je potrebna, skor v zakladnej Skole

- predskolska vychova by mala byt sticast'ou Skolského systému

» Pedagogickéa prax od 26 — 30 rokov (10 respondentov)

- neodpovedali 4 respondentky

- mala by sa viac zamerat’ na zu§l'achtovanie l'udskych citov a hodnot

- zredukovat obsah uciva

* Pedagogicka prax od 31 a viac rokov (10 respondentov)

- neodpovedali 3 respondentky

- 2 respondentky sa vyjadrili, Ze nevedia posudit’, lebo nemaj dostatok informécii
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- jasne stanovit’ ciele pre jednotlivé oblasti
- vicSia moznost’ vyberu obsahu, naplne a orientacie Skoly
- ramcové vymedzenie Statom
3. otazka: Vo vzt’ahu k Vami navrhovanym zmenam, doplnkom wbsahovej reforme, na ¢o by
sa malo sustredit’ d’alSie vzdelavanie u¢itePov materskych $§kol?
Uvadzame najfrekventovanejSie odpovede na tuto otazku: inovaéné trendy, manazment triedy, marke-
ting Skoly, integracia a inklGzia, Specialna pedagogika, asertivny a psychologicky vycvik, planovanie a
projektovanie edukacnej ¢innosti, praca s hyperaktivnymi det'mi, praca na pocitaci, cudzie jazyky, praca
Snadanymi det'mi, diagnostikovanie deti.
Na tuto otazku 15,5 % opytanych neodpovedalo a 5,1 % sa nevefdlat’.

4. Viete, Ze sa pripravuje Koncepcia profesijného rozvoja ucitd’ov v kariérnom

systéme?

Pri komplexnejSom pohlade na tieto informécie zistime, Ze 81 % opytanych vie o pripravovanej
koncepcii, 14 % o nej nevie a 5 % respondentov nam na tato otazku neodpovedalo.

5. Suhlasite s pripravovanou koncepciou?
17,2 % ucitel'ov neodpovedalo na tato otazku. Ucitelia vyjadrili jednozna¢ny pozitivny sthlas s tym, Ze
na zéklade dalSieho vzdelavania v kariérnom raste si zaroven zabezpecia aj vyssie financne ohodno-
tenie. Vyjadrili poziadavku, aby obsah vzdeldvania nebol orientovany iba teoreticky, aby ucitelia sa
mohli navziajom obohatit’ o vlastné poznatky a skisenosticitel'skej praxe. Niektori respondenti
uvadzali, Ze nevedia posudit, pripadne nesthlasia s navrhovanou koncepciou, avsak len v malom
percentudlnom zastapeni. Podl’a ucitelov by vzdeldvanie sa nemalo realizovat’ vo velkych aulach, kde
nie je priestor konfrontovat’ vlastny nazor. Vyjadrili tiez ndzor na potrebu dodrziavania psychohygieny,
aby ucitel’ nebol nadpriemerne stresovanyrét’azovany.

Na zéklade analyzy ziskanych poznatkov konStatujeme, Ze naSa pedagogickd verejnost’ ma
vedomost’ o pripravovanej koncepcii, zaroven vSak nema konkrétne namety a vlastné postrehy.

6. Co by ste zmenili, doplnili, pripadne inak navrhli?

Ucitelia skor podporili moznost’ organizovaného vzdelavania, niektori ju prirovnali k vzdelavaniu
lekarov. Predpokladajti, ze sa automaticky zvysi status profesie ucitel’a, ale nesthlasia s realizaciou
vzdelavania iba na terajSich Metodicko-pedagogickych centrach.

Respondenti sa vyjadrovali k potrebe organizovania kurz@mmmarov, ktoré by mali byt dobre
organizacne a obsahovo zabezpeCené. Nalichavo sa vyjadrili k poziadavke, aby vzdelanie bolo
,.kone¢ne finan¢ne ohodnotené®.

Ale aj napriek tomu 24,1 % respondentov sa na tato otazku nevyjadrilo.

Zaver

Obsahova reforma by mala zacat’ verejnou diskusiou s ucitelmi na vsetkych stuprioch skol,
osobnymi stretnutiami @lbornikmi a nie od zeleného stola. Obsahova reforma by mala podliehd
rozhodnutiu timu odbornikov...Ucitel’v materskej Skole by mal mat vysokoskolské magisterské vzdelanie
a neustale sa dalej vzdelavat...Vzdeldvanie by malo byt celozivotné, lebo aj zmeny v spolocnosti su tiez
celozivome... Tieto slova uviedla jedna z respondentiek.

Aj napriek vSetkym skutoCnostiam, je vel'mi zaraZajlce, Ze ucitelia materskych Skol, sa intenzivnejSie
nezaujimajii o najnovsie koncepcné postupy, ktoré st v stcasnej dobe tol’ko spominané. Nedokazu
adekvatne naformulovat’ konkrétne navrhy, ktoré by mohli byt’ zapracované do obsahovej reformy.
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Kladieme si otazku, preco ucitelia, ak maji moznost’ vyjadrit’ sa, nevedia vyuzit’ tito moznost’ a zaujat’
vlastné stanovisko ku skimanej problematike a tym prispiet’ k zvySeniu ich profesionality v nasle-
dujucich rokoch?

Ak ucitelia materskych §kol nebudi komunikovat’ a nebudt presadzovat’ svoje napady a sku-
senosti, tak ich myslienky a postrehy nebudi vypocuté a zrealizované v z&kladnych strategickych
materialoch pre predprimarnu edukaciu.

Literatara:

CERNOTOVA, M. a et al. 2006. Koncepcia profesijného rozvoja ucitelov v kariérnom systéme. lPedagogické
rozhlady, ¢. 3,2006. ISSN 1335-0404.

HELUS, Z. 1995. Jak dal ve vzdé&lavani uéitelu. In Pedagogikaroc. 45, ¢. 2. ISSN 3330-3815.

KASACOVA, B. 2004. Ucitelska profesia v trendoch tedrie a praxéresov: Metodicko-pedagogické centrum, 2004.
ISBN 80-8045-352-7.

Kolektiv autorov. 2006Profesijny rozvoj ucitela. PreSov: Metodicko-pedagogické centrum, 2006. ISBN 80-8045-431-0.
KOSTRUB, D. 20030d pedagogiky k didaktike materskej Skdyatislava: Metodicko-pedagogické centrum, 2003.
ISBN 80-8052-171-9.

MINOVA, M. 2007. (Ne)zabudli sme na materské koly? In Ucitel'ské noviny, ro€. 55, &. 6, 15.5.2007, ISSN 0139-5769.
MINOVA, M. 2005. Kompetencie budicich uéitelov materskych §kol. In Teéria a prax vychovy a vzdelavania
v materskych SkolactPreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta, RS OMEP PreSov: 2005. ISBN 80-8068-
433-2.

PORTIK, M. 2002. Reflexie zadinajucich uéitel'ov na Groven praktickej pripravy pocas $tudia. In Spolupraca univerzity

a Skoly.Banska Bystrica: 2002, Pedagogicka fakulta UMB. ISBN 80-8055-638-5.

Kontaktna adresa:
PaedDr. Monika Minova
Katedra predSkolskej a elementarnej
pedagogiky a psycholdgie PF PU
Ul. 17. Novembra ¢. 1
080 01 PreSov
e-mail: minova@unipo.sk

50



PREDPRIMARNA EDUKACIA VKONTEXTE CELOZIVOTNEHO VZDELAVANIA

Cizi jazyky v materské Skole

Mgr. Marie Marxtova
mistopredsedkyné Ceského vyboru OMEP, Matei'ska Skola, Praha 2, Sumavska 37, CR

Uvod

V Ceské republice je pro praci v matefské $kole zavazny dokument ,,Ramcovy vzdélavaci
program pro piedskolni vzdélavani a v roce 2005 byl piijat Narodni plan vyuky cizich jazykd na 1éta
2005 — 2008. \fomto narodnim planu se pocitd se seznamovanim s cizim jazykem a poloZenim
zaklada ciziho jazyka jiz v poslednim ro¢niku matetské Skoly. Tuto aktivitu by méli zabezpecovat
specialné vyskoleni ucitelé. Na zaklady by méla navazat vyuka ciziho jazyka v prvni t¥idé.

Otézky kolem vyuky

Otazek kolem vyuky cizich jazyki je dodnes hodn¢ a jsou aktudlni celd stoleti. Jiz
Shakespeare se zamyslel nad uZitenosti uceni se cizim jazykim ve svém vyroku: ,,Kéz bych
vynaloZil na jazyky cas, ktery jsem vénoval Sermu, tanci a chozeni na medvédi Stvanici.“ Jeho citat
mé piivedl k zamysSleni, Ze nejenom Shakespeare, ale 1 celé generace lidi pfistupovaly k uceni se
jazyktim jako k né¢emu co neni zabavou, ale rozumovou zéaleZitosti - udenim. Serm, tanec a chozeni
na medvédi Stvanici byla zédbava, ale uceni se cizim jazyklim byla povinnost, néco, k ¢emu bylo tieba
vynaloZit usili.

Situace po roce 1989 v CR

Znalost alesponi jednoho ciziho jazyka se stala zakladem vSeobecné vzdélanosti.V naSi
republice se po roce 1989 hledaly nové cesty jakym zptisobem se ucit cizim jazyktim rychle, u¢inné
a se zébavou. Yurzech pro dospélé se zacaly uplatiiovat metody interaktivniho uceni, pratelské
rozhovory v cizim jazyce, virtualni hry, psychowolkmeny.

Generace mladych rodi¢i pfichazejicich do matetskych Skol pocitovala nedostatek kvalitniho
vzdelani ve vyuce svétovym jazyklim jako sviij handicap a ptichdzela do matetskych skol s zadosti,
aby bylo do programu matefskych $kol zafazeno seznamovani déti s cizim jazykem. \WPraze ptevla-
dala prosba seznamovani s anglickym jazykemadahtani¢i s némecky mluvicimi sousedy s némeckym.

Matetské skoly vétSinou rodi¢tim vyhovély a zatadily seznamovani s cizim jazykem do svych
programii formou kurzli pofddanych vétsinou jednou tydné. Vedle kurzi v matetskych skolach zacaly
vznikat irizné jazykové kurzy v soukromych centrech ¢i jazykovych Skolach.

V mateiskych Skolach ucili lektofi s dobrou znalosti jazyka ale bez pedagogického vzdélani.
Ale 1 pedagogické vzdélani vzdy neni to nejlepsi co miizeme pro dité udélat.

V samych zacatcich, kdy jsme zatadili do prace v nasi mateiské skole seznamovani déti s cizim
jazykem pracovala &tmi v dopolednich hodinach pani ucitelka z Velké Britanie, ktera byla odborné
1 profesné na vysi. Z pohledu rodict mély déti to nejlepsi, co jim mohlo byt nabidnuto. Pfi praci
sceskymi détmi ji vSak chybéla znalost Ceského jazyka. Ve chvilich, kdy déti potfebovaly pomoci pii
feseni konflikti nebo svych malych starosti, byla bezbrannd. Z této zkuSenosti jsem vyvodila zaver, ze
nékdy méné z pohledu rodicii, znamena vice z hlediska uspokojovani potieb samotnych déti.

Po roce 1989 nebylo v madkych skolach na ¢em stavét, nebyla metodika a lektofi pracovali
sdétmi obdobné jako se pracovalo s détmi v zdkladnich Skolach. Situace se postupné velice ménila a
zménila, ale vzhledem k tomu, ze do matefskych Skol ptichdzi pouze mizivé procento absolventl
pedagogickych Skol a pedagogovénateiskych skolach starnou a mnohdy nemaji ani velky zajem
ucit se cizi jazyk je situace nadale neuspokojiva.

Soucasna situace

Tematika seznamovani se se zaklady ciziho jazyked¥kolnim zafizeni je velice aktualni i
dnes dva roky po pfijeti narodniho planu. Metodiky vznikaly a vznikaji postupné a vyskolovani
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ucitelll jde pomalu. Samoziejmé, ze béhem minulych let byly k dispozici i metodiky \anglicting,
které bylo mozno zakoupit nebo nékteré byly pielozeny, ale nic z toho nebylo Sito na miru naSich
predskolnich déti a kurzii pro pedagogy bylo malo.

Nova metodika

Priivodce metodikou vyuky anglitiny v matetské Skole I, ktera Vam bude dnes pfedstavena
byla vydana Vyzkumnym Ustavem Pedagogickym v Praze ve spolupraci s Libereckou jazykovou
Skolou a Stredni pedagogickou skolou Jeronymova v Liberci. Tato publikace je bezesporu velkym
pomocnikem plnéni narodniho planu vyuky cizich jazyku.

Ve svém prispévku bych se rada zamyslela nad otazkami, které si ¢asto kladou wdice, ale
i pedagogove

1. Vék déti, kdy zacit s anglictinou

Déti navstévuji v Ceské republice matefskou Skolu od tfi let. Rodice se ¢asto domahaji nebo
pozaduji na matetské Skole, aby se jejich dité ucilo cizi jazyk co nejdiive, aby o néco nepftislo Casto
maji pocit,ze pouze rodili mluv¢i mtze ditéti dat nejkvalitnéjsi vyuku.

Je shledavano mnoho argumentt, které hovoii o vhodnosti a efektivité téchto aktivit jiz od

tii let véku ditéte nebo 1 diive, ale i existuje mnoho ndzori a argumentli opa¢nych. Mnohé nejas-
nosti vznikaji tim, ze byvaji zameénovany dvojjazy¢na vychova a cizojazy¢na vyuka.
Ve veéku kolem 5 let se matefsky jazyk stal pro dit¢ zdkladnim prostfedkem dorozumivani,
uspokojovanim jeho potieb a vyjadfovanim jeho piani. Dit¢ ma dostateCnou slovni zasobu v matefském
jazyce, dokdzi téméf spravné vyslovovat. Pokud dit¢ neovlada mateisky jazyk z divodu malé slovni
zasoby nebo logopedickych vad, doporucuji rodi¢tm, aby s jazykem pockali na pozdéjsi vék ditéte. Pro
dit¢ pii vstupu do zakladni Skoly je prioritou, aby dobfe vyslovovalo a ovladdalo matetsky jazyk na
urovni véku ditéte a aktivity pred vstupem do zékladni Skoly zamétilo k tomuto ndro¢nému tkolu.

Podle nazorti nékterych odbornikd je vék kolem patého roku povazovan za mimotfadné
ptiznivou etapu pro seznamovanéisim jazykem. Diuvodem je typicka spontannost projevu déti,
vétSinou absence zabran a kontroly.

Z hlediska rozvoje jazykovych schopnosti ditéte je tato etapa neopakovatelna. Je pro ni
typicka mimofadna citlivost na bézné i specifické jazykové podnéty. Tato schopnost se s postupujicim
vékem nezdokonaluje, ale naopak postupné mizi. Dal§imi zvlas$tnostmi jsou zna¢na pruznost nervové
soustavy, imitacni schopnosti, a uroven rozvoje paméti hlavné pievaha jeji mechanické slozky
a schopnost sluchové diferenciace.

Pii ¢teni knihy Dany Kutalkové Vyvoj détské feci krok za krokem jsem si potvrdila zkuSenosti
Z dlouholeté praxe, ze malé dit¢ se (diky napodobovacimu reflexu) snadnéji nauci cizi jazyky.
Z poznatkl vyplyva, Ze pokud se nauci ¢lovek cizi jazyk v dospélosti, bude na ném pravdépodobné
mozné poznat, Ze neni rodily mluvei.

Ze zkuSenosti wasi matetské Skole, kde se déti seznamuji s anglickym jazykem intenzivné
Vv jedné tiid€ od 5 let, jsem dospéla k ndzoru, ze vétSina déti si znalosti které ziskala v matefské skole
formou napodobovani fec¢i za pouziti, pisni, fikadel a her uchovala po odchodu z nasi matetské Skoly
a méla moznost stavét na zakladech mluvené napodobovaci fe¢i a hlavné ziskala kladny vztah
k anglickému jazyku. Do tfidy jsou zatrazeny i1 déti anglicky mluvici a déti z dvojjazy¢nych rodin.
Diky svym cizim kamaradim mohou pouzivat a pouZzivaji déti angli¢tinu dle potteby 1 pii hfe. Nutno
vSak zdlraznit, Ze pani ucitelka, kterd s détmi pracuje je vyborny pedagog, ktery dokaze své znalosti
a védomosti nenasilnou hravou formou piedavat détem.

2. Metoda vyuky ciziho jazyka -piima

Metodu vyuky cizich jazykt, kterou vyuzivdme v nasi mateiské skole je nékdy oznacovana
jako metoda matefské ¢i naivni. Tato metoda umoziuje ditéti osvojovani dalSiho jazyka obdobnym
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zpisobem, jako si osvojuje jazyk matefsky. Metoda vychdzi z bézné komunikace, ke které dité
jazyk potiebuje. Hlavni slozkou této metody je poslech. Je pomérné velice dillezité, aby cizi jazyk
dit¢ pouzivalo soustavné v komunikaci s urcitymi osobami, za podpory vzajemné citové vazby.
Metoda piima je nejvhodnéjsi pro uceni déti v predskolnim veéku. Pii pfimé metod€ se rozhodné
nema piekladat z jednoho jazyka do druhého, jazyk se ucit nezavisle, aby se nenarusovala jiz
vytvofena schémata jazykového rozvijeni.

Metodu ptimou polozil jako zéklad pokusu na svych détech i slovensky lingvista, jenz napsal
o bilingiusmu n&kolik publikaci, docent na univerzité Komenského v Bratislavé Josef Stefanek. Se
svoumanzelkou Slovenkou vychovavali své dvé déti bilingvidné tzn. umély bilingvismus.

Docent Stefanek mluvil na své dvé déti pouze anglicky. Anglicky spolu mluvi s détmi dodnes,
i kdyz jim nabizel, Ze piejdou na slovenstinu. Na anglictinu si se svym otcem zvykli, povazuji ji za
normalni 1 kdyz jejich dominantnim jazykem je slovenstina. Ve své knize Jeden €lovék, dva jazyky
docent Stefanek, nyni Zijici v Lucembursku, problém bilingvismu velice odborné a zajimavé popisuje.

Kdyz jsme ziidili anglickou tfidu, ve tfidé pracovala pani ucitelka, kterd na déti mluvila pouze
anglicky a déti nevédély, Ze pani ucitelka je Ceska. Po absolutoriu uéila déti v odpolednim krouzku i
kdyZ navstévovaly zékladni Skolu. Nékteré déti 1 po letech mély tendenci s pani ucitelkou hovotit
pouze anglicky.

Za své praxe jsem se setkala nékolikrat s pokusy, kdy nejedenradicti hovotil na dité pouze
némecky nebo anglicky, i kdyz sam byl Cech.

Nazory na vySe popsanou problematiku v rodin¢ se vSak mohou riznit. Klinicka logopeda
PaedDr. Dan&ubalkova zastava nazor, ze déti jsou dnes méné psychicky odolné nez dfive. Jsou na
né kladeny velké naroky ze strany rodici, kteti mnohdy zastdvaji nazor ¢im diive tim Iépe. Dité
Zpfemiry aktivit miZze byt pfetizené, neurotické a mize dojit i k zadrhavanti naopak k omezeni
mluveni. Ve vSech oblastech vychovy a tedy 1 ve vyuce cizich jazykt plati pravidlo pfiméfené.

Velikost skupiny
Pro velikost skupiny déti plati pravidlo stejné jako pfi vyuce cizich jazyki obecné - ¢im méné
tim Iépe. Mame vyzkouSeng, skupina déti kolem 6- 8 déti je idealni.

Zavér

Nezalezi presné na veéku ditéte, kdy se s jazykem zacne - 4 nebo 5 let, ale pfedevsim na kvalité
uceni, na metodach a prostiedcich, které budou pouzity, na prostoru a ¢ase, a na osobnosti pedagoga.
Nezalezi na mnozstvi védomosti, které déti ziskaji, ale na tom, aby dité ziskalo vztah k cizimu jazyku,
naucilo se pouzivat cizi jazyk bez zabran a ostychu, aby doslo k jeho zajmu o cizi jazyk, k zaujeti
cizim jazykem a kispokojeni pifi seznamovani se s cizim jazykem.

Kontakt:
Mgr. Marie Marxtovéa
Matei'ska skola,
Sumavska 37
Praha 2
Ceska republika
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Angli¢tina v mateiskych $kolach v Ceské republice
JiFi Soltys, Asociacia Wattsenglish Ltd., Liberec, CR

Anotacia: Piispévek piiblizuje metodické materidly pro vyuku anglitiny v matefskych skolach, jejichz
vznik a uplatiovani podporuji relevantni statni organy Ceské republiky. Dale jsou v ptispévku piedstaveni
vzdélavaci programy pro pedagogy a déti od britské spoleénosti Wattsenglish Ltd., akreditované MSMT
Ceské republiky

KPicové slova: anglictina, anglicky jazyk, matefské Skoly, metodika vyuky, wattsenglish, programy
vzdélavani

Viazeni kolegové, vazené damy, vaZeni panove!

V Ceské republice stejné jako v celé sttedni Evropé se anglicky jazyk stava nezbytnym
predpokladem k praci pro vétSinu kvalifikovanych zaméstnanct. Rodice, pedagogoveé i statni orga-
ny si uvédomuji, Ze nejlepSich vysledki pti osvojovani si ciziho jazyka dosdhneme, pokud akvizici
zakladt anglického jazyka zahajime jiz v pted$kolnim véku. Diky tomu se jiz v Narodnimu planu
vyuky cizich jazyki, ktery schvalila vlada v roce 2005, pocita s podporou zavadéni ciziho jazyka do
matetskych Skol. Na zdkladé pozadavku od Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy, resp.
Vyzkumného Ustavu pedagogickyPiaze (VUP), vypracovala britska spole¢nost Wattsenglish Ltd.
metodické materialy pro ucitele matetskych Skol. Tyto materidly — slozené z publikace a DVD,
které obsahuje ukdzky prace ucitele s détmi a audio soubor pro procviceni spravné vyslovnosti — se
pod nadzvem,,Privodce metodikou vyuky anglického jazyka v mateiské $kole I’ zdarma distribuo-
valy na pocatku tohoto roku prostfednictvim Narodniho institutu pro dalsi vzdélavani do cca. 1000
mateiskych $kol po celé CR.

Ackoliv byla distribuce téchto didaktickych materiali zaloZzena na principu dobrovolnosti
a byly pfedavany pouze matetfskym Skolam, které maji o metodiku vyuky anglictiny z4jem, vSech
tisic kusti bylo velmi rychle rozebrano a v sou¢asné dobé& zvazuje VUP dotisk. K podpote vzdéla-
van uditeld v téchto metodickych pristupech byla udélena ¢eskym Ministerstvem $kolstvi, mladeze
a télovychovy spolecnosti Wattsenglish Ltd. v kvétnu 2007 akreditace na vzdélavani pedagogt
mateiskych §kol. Cesti pedagogové proto mohou vyuzit prostfedkii z Fondi dalsiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikl a zucastnit se vzdélavacich programi zalozenych na ucelené metodické
koncepci.

Britska spole¢nost Wattsenglish Ltd., zahajila v CR od zafi tohoto roku programy Learn and
Play, které podle zadani matetské Skoly kombinuji metodicky vzdé€lané lektory Wattsenglish
ainterni ucitelky matetskych Skol. Tyto programy financované rodici jsou zalozeny na spolupraci
rodilého mluvciho a pedagogii ze Skolky. Metodicky vzdélany rodily mluvEi predstavuje pro déti
tohoto véku autenticky kontakt $azykem a vyrazny motivacni faktor, nebot’ komunikace je pro
pfedSkolni déti vzdy nastrojem neoddélitelnym od reality.

Vsechny programy maji vedle rodilého mluvciho jesté jednoho spole¢ného jmenovatele a tim
je metodicka a materidlova gymra vsech zucastnénych pedagogii, moznost metodickych konzul-
taci a absolvovani akreditovanych kurzti a v neposledni fadé také ptistup na vzdélavaci internetovy
portal, na kterém dochézivkmeéné informaci mezi pedagogy a kde si lektofi mohou stahovat
strukturované aktivity, audiovizualni zaznamy apod.

Vyukové metody Wattsenglish vychazi z nékolika zékladnich principl plné akceptujicich
pfirozend vyvojova specifika déti odpovidajici vékové kategorie. Metodickd vychodiska vzdélavani
déti jsou samoziejmé znacné odlisna od vyuky dospélych. Vzdélavani déti akcentuje prechdzeni od
konkrétniho k abstraktnimu a postupnému budovani jazykovych struktur. Zakladni principy
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priblizuje nasledujici ukazka z publikace (Privodce metodikou vyuky angli¢tiny v matetské Skole
l., 20086, str. 8.)

Nepiimé uceni — didaktika nemliZe pfipominat klasickou vyuku se slovy jako prvky. Jazyk neni pro
déti oddélitelny od reality, kterou zazivaji. Rady imituji hlasy z pisni¢ek a scének, napodobuji
postavy zptibchil a jejich zplsob vyjadfovani. Bavi je pohddky, fikanky a hadanky, a tim i nové
zvuky, které se v nich objevuji. Timto zplisobem zapojuji stejné oblasti rozumu, které pouzivaji
k osvojeni matefského jazyka. Dochazi k nepfimému, ale nejvice efektivnimu uéeni.

VyuZiti her a pohybu — vhodné jsou metody prozitkového a kooperativniho u¢eni hrou a takovymi
¢innostmi, které jsou zalozeny na pfimych zazitcich ditéte, podporuji détskou zvidavost a potiebu
objevovat. U déti vznika Casto nejvétsi motiv ke komunikaci pravé pii hie. Vhodné podminky
k vyuce vytvaiime tehdy, pokud jsou hry zabavné a vzrusujici a pokud jsou navic koncipovany tak,
aby umoznovaly v§em détem vyniknout. Pohyb je dilezitym prostfedkem jak k neverbalni komuni-
kaci, tak k odreagovani.

Schopnost porozumét — déti rozumi zakladnim vyznamim mateiského jazyka davno pted tim, nez
jsou schopné samostatneho projevu. Ze stejného principu vychazi i vyuka ciziho jazykdol-
nim véku. Déti reaguji na urcity podnét vysloveny v cizim jazyce, aniz by mély samy jakékoliv
sdéleni formulovat. Cizi jazyk je poté osvojovan stejné piirozené jako matetsky, déti chapou smysl
celych vyrokl. Ucitel dale probouzi motivaci k porozuméni mimikou, gestikulaci, obrazky,
loutkami apod.

Rozvijeni predstavivosti — déti prozivaji scénky a piibehy naplno. Ucitelé napomahaji vytvaret
pohadkové prostiedi. Diky vyvinuté détské fantazii umoznuje gradovani piibéht v pohddkach nebo
pisnickach operovat s cizim jazykem jako s jejich mateiStinou.

Aktivace vSech smyslii — kognitivni vyvoj ditéte stoji na zapojeni vSech smysli. Matetsky jazyk si
dit¢€ osvojuje prostiednictvim vicesmyslové motivace, stejn¢ tak musime v ptedskolnim véku ptistu-
povat kpiedavani cizojazyénych dovednosti. Pfi vyuce jazyka navic déti procvicuji manipulaéni
¢innosti, konstruktivni a grafické ¢innosti, jsou vyuZzivany i smyslové a psychomotorické hry a hry
hudebni a hudebn¢ pohybové.

Stifidani Cinnosti — déti se soustfedi jen v ramci minut, proto musi byt vyuka Ziva a prostoupena
hrou a pohybem. Aktivity je tfeba stfidat po péti az deseti minutach, zatfazovat podle potfeby hry
podnécujici aktivitu déti 1 ¢innosti zklidiujici. Je vhodné uplatiovat Casto aktivity, které jsou détem
znamé, zvysuje se tak jejich pocit sebedivéry a jistoty.

Upeviiovani — opakovanim aktivit déti nachdzeji potfebnou sebediveéru. DéEti potiebuji potvrdit
vyznam sdéleni v cizim jazyce. Je tfeba si uv€domit, Ze proces vstiebavani jazyka pied tim, nez je
dit¢ schopné jazyk vyprodukovat, mize byt dlouhodoby. Ptipadny stres z mluveni mlize odstranit

24

sborové opakovani pisnic¢ek ¢i fikanek nebo rizné zabavné formy drilu.
Individualni pristup — ucitel musi vénovat v co nejveétsi mozné mite individualni pozornost kazdému
ditéti. DileZitou soucasti procesu vyuky je pochvala. Ne¢ekame s pochvalou na samostatny projev,

dité chvalime jiz za pokus nebo spravnou (i motorickou) reakci.

UZiti mateiského jazyka — pti vyuce muze byt bud’ disledné uzivan jen cilovy jazyk, mtze vSak byt
ucelné vyuzivan i jazyk matetsky. Vyhody uziti matetského jazyka pfi vyuce jsou ziejmé - zvySuje
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sebejistotyusnadiuje Cas pii zadavani instrukci, umoznuje détem vyjadrit to, co citi potiebu fici,
ale v cilovém jazyce vyslovit nedokazou.

Pti uzivani pouze cilového jazyka pii vyuce je nutno ve zvySené mife uplatnit neverbalni
prostfedky komunikace — gesta, mimil, vyuzivani nazornych pomticek a obrazkda.

Pti kombinaci obou jazykt je vhodné zieteln¢ vyznacit dobu, kdy je nutné pouzivat cilovy
jazyk —napf. loutka, ktera rozumi jen angli¢ting, ,,anglické* klobouky (vSichni si nasadi na hlavu
napft. papirovou ¢epici, v tom okamziku mluvi jen anglicky). Po celou dobu, kdy pracujeme s danou
rekvizitou, je ale nutné striktné¢ uzivat pouze cilovy jazyk. Pokud pouziji matetsky jazyk déti,
nemusime je opravovatpeuze na néj nereagujeme nebo dame najevo, ze v tuto chvili loutka, nebo
my, nerozumime.

Uplatnovani téchto principi poméha soucasné rozvijet osobnost ditéte, podporovat jeho
télesny vyvoj, jeho osobni spokojenost a pohodu.

LITERATURA: )
WATTS, S. aj.: Privodce metodikou vyuky anglictiny v matei'ské Skole I. 1. vyd. Praha: VUP, 2006. 50 s.
ISBN 80-87000-06-4

Kontakt:
Jifi Soltys
Asociacia Wattsenglish Ltd.,
Jablonova 445
Liberec, CR
www.watsenglish.com
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Predstavenie alternativneho programu Predskolska vychova prostrednictvom umenia
Nagy Jenoné, Pedagogickéa falita Tessedik Samuel, Szarvas, Mad’arsko

Abstrakt: Prispevok priblizuje situaciu ohl'adom programu predskolskej vychovy v Mad’arsku. Pozornost’
sustred’'uje na alternativny program Predskolska vychova prostrednictvom umenia, ktorého autorkou je Nagy
Jénoné. Rigram stoji na pilieroch emocionalnej vychovy deti predskolského veku, na uéeni prostrednictvom
estetickych zazitkov. V prispevku je naértnuty ramec ¢innosti a moznosti oboznamovania sa s tymto
alternativnym programom.

KPucové slova: program pre matersk&oly, vychova umenim, estetické zazitky, I'udové tradicie, publi-
kacie.

Pozdravujem Vas &lkou uctou a prihovaram sa vam prostrednictvom hudby vam znameho
aurcite blizkeho hudobnika Bediicha Smetanu. Jeho Vltavu Casto pouzivame v nasej kazdodennej
praxi. Nedavno sme spolu s detmi vymysleli na tato hudbu hudobno-pohybovu kreativnu hru, v ktorej
sme sa zahrali na to, ako sa rodi z malého potdcika velka rieka. Tato romanticka hudba sa nam
v materskej Skole osved¢ila aj ako vyborny prvok pri upokojeni nielen deti, atedic¢ov pri ich pricho-
de do Skolky. \famci nasho vychovného programu mozeme denne pri vstupe do $kélky umeniapocut’
hodnotnd, ticht hudbu, ktorou su detbdi¢ia vitani. Nase ucitel’ky materskych $kol zozbierali podla
jednotlivych ro¢nych obdobi najvzacnejSie klasické skladby, ktoré sme vybrali, aby sme nimi rano vitali
prichadzajlce deti.

Odborné moznosti materskych $kol v Mad’arsku

Do roku 1996 mohla kazd4 materska Skola v Mad’arsku pracovat’ len s tstrednym programom
vydanym ministerstvom Skolstva. V roku 1996 ministerstvo Skolstva tento jednotny Ustredny program
vychovy pre materské Skoly zrusilo. Do roku 1998 mala kazda materska Skola za lohu vypracovat’ svoj
vlastny program. Mohli sa rozhodnut’, ¢i budi spolo¢ne pracovat’ podla alternativneho programu vo
vychove alebo vypracuju na zaklade viacerych programov svoj vlastny vychovny program. Tento krok
déaval ucitel’kdm volnost’ v ich vybere vzhl'adom na zameranie $kdlky. Bolo by vSak vel'mi uZitocné,
aby tieto kroky boli podchytené i zakonom.

Preco alternativny program PredsSkolska vychova prostrednictvom umenia?

Teoretické vychodiskav osobnosti dietat’a sa v poslednom ¢ase ukazuju znaky emocionalneho
zni¢enia. V materskych Skolach nebola preferovana vychova umenim, jetenmtnejsie, ze sa tak
dialo prave vo vlasti Zoltdna Kodéalya. RadSej sme sa v materskej Skole zaoberali rozumovou vychovou
—prvoukou (rozvijanim poznania), matematickou vychovou (matematickymi predstavami) a pocitatom.
Moju tézu potvrdzuje neurobioldg Tomas Freund, ¢len Madarskej akadémie vied. Freund vedecky
dokazoval a potvrdil, Ze estetické zazitky motivuju najsilnejSie v mozgu detské ucebné chodby.

RieSenie problematiky treba napisat’ taky program, ktory ma zakladny pilier v emocionalne;
vychove a posilfiuje kreativitu prostrednictvom umenia. Vychadzala somtenia Katariny Forraiovej,
Marie Montessoriovej, Rudolfa Steinera (Waldorf). Dovolim si povedat’, Ze som vel'mi pySna na mojich
predchodcov. Katarina Forraiova bola ziackou ako aj naslednickou Zoltana Kodélya, pokracovala
Vv zbierani a publikovani vhodnych l'udovych piesni, hier, tancov a riekaniek pre deti predskolského
veku. Bola som jej Studentkoumojej praci vyberam teda len ,,z ¢istého pramena“ a nedovolim, aby do
mojej dielne (materskych Skoél) prostrednictvamidii prenikala komeréna hudba, lebo do institu-
cionalnej, kvalitnej vychovy to podl'a mna nepatri. Prebrala som mystiku, magickost' z Waldorfskej
pedagogiky, lebo viem, Ze s touto metddou sa da dobre rozvijat’ dieta vo veku od 3 do 7 rokov. Vycho-
va deti v nmulom rezime bola prili§ dospela a realistickd. Montessoriova ma nauéila doleziti vec:
,Dieta treba nechat’ robit’ samostatne. Ak uz nieco samo dokaze, netrebu mu pomahat™.
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Charakteristika alternativneho programu Predskolska vychova prostrednictvom umenia

Program je stabilne postaveny na principoch psycholégie, pedagogiky, pedagogickej praxe
a sustave pomécok. Nas program bol vydany prostrednictvom vyberového konania Ministerstvom 3kol-
stva spolu s metodickymi priru¢kami, ktoré boli neskor prepracované. \éucasnosti je tento alternativny
program vychovnej program sucastou pripravy buducich uciteliek materskych $kol. Na vysokej Skole sa
vyucuje v Styroch semestroch. Doposial’ publikaéne vysiel v tychto podobachKreslenie, modelovanie,
rucné prace, kde najdeme 150 vytvarnych technik. Dalej vysiel pre ugitelky metodicky material
kontrolného systému pre hodnotenie celej skupiny, s ktonmterskej skole pracuji, co moze uditel-
kam pomoct’ individualne hodnotit’ deti, ich napredovanie a rozvijanie schopnosti.

Zaklady programu z pohl’adu psychologie

Vychadzam zo Skoly psychologie Adlera, siasne staviam na sustave emocii Tihaméra Kissa
apouzila som prvky tedrie kreativity Arthura Koestlera. Podl'a 14-tich zakladnych bodov pouzivam
Adlerovu stmel'ujiicu vychovu, sktorou som sa oboznamila v roku 1987 vo Svajéiarsku prostrednic-
tvom istého psycholdga, ktory sa zaoberal individualnou vychovou. Mravna vychova, socidlne emdcie,
estetické city a intelektudlne emdcie dietat’a diferencujem vo vyssej citovej sfére podl'a Tihaméra Kissa.
Na zaklade tedrie Arthura Koestlera som vychadzala v tvorbe prograshel 2e kreativitu diet'at’a
mdzeme najviac rozvijat humorom, objavovanim a umenim.

Schéma vychovného programu

Ciel vychovy Ulohy vychovy
Ramec vychovy
Vytvorenie zdravého Citova vychova
sposobu zivota a spolo¢ensky kontakt

Ramec ¢innosti

» zachovavanie tradicii, l'udovych tradicii

» slavnostné dni umenia

Formy ¢innosti

hry (do hier integrovat’ ucenie)

rozpravky, basne, dramatické hry

spev, hry so spevom, po¢avanie hudby

kreslenie, modelovanie, ru¢né prace

pohyb, pohybové hry

aktivne spoznavanie a obl'ibenie si prostredia

¢innosti pracovného charakteru

systém stykov materskej Skoly

rodina, Skola, osvetoveé institucie, remeselnici, tvorcovia

miestne a celoStatneradenia

o¢akédvany vysledok vyvoja na konci predskolského veku

Tento obraz ndm ukazuje, Ze vychova je najdolezitejSia v materskej Skole. Podl'a ro¢ného obdobia
zachovavame l'udové tradicie a vyznamné dni umenia, pri ktorom hraju vyznamnii tilohu obsah a formy
¢innosti. Je pravdou, ze vychovavame predovsetkym prostrednictvom umenia. A takéto Cinnosti integ-
rujeme aj do zloziek, ktoré do umenia nepatria.

VVVVVVVVYYY

Oboznadmenie sa s usporiadanim tried v materskych Skolach,k¢orych postupuji podl’a
spominaného alternativneho programu (prostrednictvom obrazu).
» v kazdej triede je rozpravkovy katik, ktory je svojou formou i farebne esteticky komponovany;
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» v kazdej triede je hudobny kutik;

» podobne mame v triedach vytvarné kutikykterych mame Specialne pomocky, tie st detom
k dispozicii na pristupnomaditelnom mieste;

» pre rodicov mame informa¢na tabul'u, informacie pre rodicov su usporiadané podl'a obsahového
zamerania;

Umoziujem ucitel’kdm, aby si kaZzdd mohla usporiadat’ triedu inak, podl'a svojich predstav, ale
hlavné spolo¢né znaky najdeme v kazdej materskej Skole.

V Mad’arsku sa s programom moézu oboznamit’ ucitel’ky materskych kol v tychto formach
vzdelavania: celozivotné vzdelavanie — udrziavanie vztahov; seminare celostatnych zdruzeni (1 497
¢lenov), zupnych zdruzeni (11).

Uvediem pocty materskych $kol, prostrednictvom ktorych sa moézu ucitel’ky oboznamovat
S tymto programom v praxi:
> podet MS na baze nasho programu (8),
> pocet modelovych MS (1),
> podet bratskych MS (42).

Pedagogicka fakulta Vysokej Skoly v Szarvasi poskytuje vysokoSkolské vzdelanie budicim pedagégom
materskych $kol. NaSe d’alSie moznosti vzdeldvania su akreditované dvoma akreditacnymi komisiami.
Program je doposial’ prelozeny do siedmich jazykov.

Kvalite programu pomaha fikt, Ze sa vychadza zucenia Katariny Forraiovej. VSetky

horeuvedené moznosti zabezpecuju kvalitné a kvalifikované vzdelavanie uciteliek materskych Skol.

Kontaktna adresa:
Nagy Jénoné, Baross ut. 51. 1/1., 5000 Szolnok
Institdcia:
Tessedik SAmuel Féiskola Pedagdgiai Foiskolai Kar
Tovabbképzési és mindségfejlesztési iroda
Szabadség ut. 4. Pf.6.
5540 Szarvas
e-mail:nagyjenone@szv.tsf.hu
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Hlasova vychova ako sucast’ pristupu tvorivou dramatikou v predskolskej vychove
a vzdelavani

Dana Kollarova
Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky PdF, Trnavska univerzita v Trnave

Abstrakt: Metdda tvorivej dramatiky v materskej Skole vytvara priestor na rozvijanie socialnej vnimavosti.
Ide v nej vprvom rade o pristup k vychove a k vzdelavanioz@@ na kontakte a komunikacii, ide

0 socialnoestetické ucenie. NajvhodnejSou cestou k uplatiiovaniu jej metod je literarna predloha. Aby deti
porozumeli literarnym textom, do6lezitym predpokladom je ich spravna vnutorna (myslienkova) i vonkajSia
(prednesovd) interpretaciafsmkénym pozitim vyrazovych prostriedkov hlasu are¢i. Preto ma vyznam
zaoberat’ sa hlasovou pripravou pedagogov.

KPacové slova: hlasova vychova, interpretacia, komunikécia, literarny text, tvoriva dramatika.

Tvoriva dramatika ako komunikacia a kontakt

Predpokladom medzil'udskych vztahov je vzajomny kontakt I'udi, dorozumievanie, sprostredko-
vanie informécii, mysSlienok, emocii — komunikacia. Slovo komunikacia sa vyvinulo z latinského
communicareV latin¢ine communicare znamena communem reddereurobit’ spolo¢nym, t. j. sprostred-
kovat’ svoje myslienky, predstavy, zdmery niekomu inému (Jirkal, 2002).

Zakladom tvorivej dramatiky je komunikacia a kontakt. Jednou zo z&kladnych podmienkou
kontaktu je prirodzeny kontakt pohl'adom. Mnohi z nasto nedokazu. O nie¢o mensie problémy nam uz
robi fyzicky kontakt. Bldhova (1996) pripomina, Ze ak nase kontakty a konania maji byt’ prirodzené,
teda ak vychadzaju z nas dobrovol'ne, musime sa naucit’ zvladnut’ dva priestory: skuto¢ny (ten, v kto-
rom sa prave nachadzame), vymysleny (ten, v ktorom si predstavujeme navodenu situaciu).

Obidva sa musime naucit’ zvladnut’ vnimat’ celym telom a vSetkymi zmyslami. Prave kontakt robi
tvorivih dramatikou tym, ¢im je (a o com je). Tam, kde je kontakt, je predpoklad, Ze nastane komu-
nikacia. Kde je komunikaciakantakt, moze prist’ k nezhode, pripadne ku konfliktu. Vtedy sa obyc¢ajna
udska situacia meni na dramatickd situaciu, a pre nds prichadza mozZnost’ vstupit’ do roly a zahrat’ si
dramaticka hru, pri ktorej mézeme improvizovat’ —to je podstata ucenia tvorivou dramatikou.

Dieta zije v kontakte Snymi l'ud'mi. Od tutleho veku je Clenom urcitej skupiny, patri do
socialneho prostredia. Hradutstve je charakteristicka striedanim rol, do ktorych deti vstupuju zvacsa
preto, ze chct niekoho, nie¢o napodobnit’. Prostrednictvom tychto vstupov do hry sa ucia — ziskavaju
informacie o okolitom svete. Tento proces spajampesom socialne ucenie. Valenta (1999, s. 63)

0 socialnom uceni pise ,,ze prebieha predovsetkym v interakceii ¢loveka s inymi 'ud'mi prostrednictvom
vzt'ahov. Hlavnym teritoriom ucenia su socidlne situacie®. Pri vybere modelovych situécii, ktoré
vyuzivame vo vychovno-vzdeldavacom procese by mal dospely brat do tvahy, aky ,repertoar
socialnych situacii dieta ma, aby chcelo a mohb do komunikaé¢nej situcie vstupit. Podobny nazor ma
1 Zelina (1996, s. 144), ktory piSe Ze ,,z hl'adiska vychovy ma byt komunikécia intencionélna, t. j.
vedena sejakym zamerom, ciel'om, ktory je v sulade seoriou progresivneho rozvoja osobnosti diet’at’a®.

TvorivA dramatika hovorjazykmi ludského tela — rozvija komunikaciu zvukom, slovom,
pohybom, farbou, priestorom, a niet dovodu nevyuzit’ jej potencial uz v materskej Skole. Nie je tazké
vytvorit’ detom takéto prirodzené podmienky, musi to vSak vychadzat’ z vedomosti, srdca ait ucitel’-
ky materskej skoly.

Tvoriva dramatika ako pristup k vychove a vzdelavaniu

Mame teda viacero sposobov, ako modzeme komunikovat so svetom a vyjadrit’ svoj postoj
k danym skuto¢nostiam. Diet’a predskolského veku vsetky tieto spdsoby prirodzene vyuziva, je vSak na
nas, do akej miery ich dokazeme prirodzenymspdsobom rozvijat. Podstatou pristupu k vychove
avzdelavaniu metédami tvorivej dramatiky je prave rozvijat’ v det'och to prirodzené, ¢o v nich je a ne-
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vstepovat’ im to, ¢o v nich nie je, len aby sme si ich prispésobili na ddgpelackybraz, ktory moze
byt’ ¢asto znac¢ne zdeformovany.

Pre malé deti je vel'mi dolezity prave nas priklad. Spomenme si na vyrok psychologa Junga, ktory
dost” drsne vyslovil nazor, Ze diet’a nevychovava to, ¢o dospely ,kecad", ale to, aky je. Tedaukitel’ka
nepdsobi na diet’a len tym, ako sa zamerne, kontrolovane sprava, ale rovnako, ak nie viac tym, ako sa
sprava, ked’ si neuvedomuje, zZe je sledovana. To je dokazom jej schopnosti komunikacie a socialnych
zruc¢nosti. Komunikécia je sucastou socidlnych zrucnosti, teda i socialnej hry, resp. stihry. Pre tvoriva
dramatiku je charakteristicka hraole, ktora pripravuje dieta pre budicu zivotnt rolu. Prostrednictvom
rolovych hier su deti vedené k spoznavaniu samybh, skolit¢ho sveta, az po spoznavanie inych.
Ucia sa pristupovat’ k tomu druhému v zmysle ;€im ma mo6ze$ obohatit™. UciteI’ky materskych kol
maju obrovsku devizutem, Ze si v kontakte slet'mi, ktoré s vel'mi otvorené komunikacii s u¢itel’kou
v roznych #uaciach pocas dna. Je vSak pravdou i to, Ze uz tieto deti si z rodinného prostredia prinasaju
so sebou ,vybavubyt lepsi nez ten druhy, a nie taka, ¢o mézZem ndjst' v tom druhom

V tvorivej dramatike mozno n4jst’ 1 psychologické vychodiska. Mackova (2004) ich vysvetluje
tym, ze dieta sa prostrednictvom kl'icovej metddy ocitne v role niecoho, niekoho. Tym nadobudne
urcit skasenost’. Nakone¢ny (1995, s. 703) okrem toho, ze povazuje skusenost’ za ,(...) aktivny prvok
pamati, ale proces ziskavania skisenosti eaynktori sktisenost’ nasledne vyvola, tvori podstatu
ucenia ako zdroja poznania a prostriedok interakcie Cloveka s okolim®. MozZno povedat, Ze uvedena
definicia hovori o vyzname vyuZivania tvorivej dramatiky pri ziskavani poznatkov. Tym, Ze dietatu
dame moznost’ vstlpit’ do kontaktu s touto skusenost'ou — je predpoklad, ze to zanechd v iom vyraznu
pamatova stopu a zmeny v mysleni.

Spomeniem dramatické vychodisko, ktoré sa vSak skor priblizuje k divadlu. Dieta tu sice tiez
ziskava skiisenosti, ale pozornost’ je sustredena na ziskavanie skdsenosti z oblasti dramatického umenia.
To smeruje Knscenacnej tvorbe, resp. k javiskovému tvaru. Ked” vowvyucovani tvorivou dramatikou
hovorime, Ze ide v prvom rade @gkusenost, v ktorej je déraz na procesev dramatickom umenje
tazisko vo vyslednom tvareAk aj maju deti pocas pripravy dramatizacie skusenosti, nie s totozné
s tymi, ktoré su yrirodzenom hernom konani, pretoze v tvorivom procese pristupuju k tejto skusenosti
s tym vedomim,,ako to bude na javisku vyzerar*. Tento rozmer vo vychove a vzdelavani tvorivou
dramatikou nie je pritomny. Zmyslom tvorivej dramatiky teda nie je vyslednd umelecka tvorba, ale
prirodzena ¢innost’ deti.

Tvoriva dramatika ako socialno-estetické uc¢enie

Nemozno vSak v ziadnom pripade popierat, ze tvoriva dramatika vychadza z vyrazovych
prostriedkov dramatického umenia. Toto uéenie sa narabat’ s vyrazovymi prostriedkami je nasmerované
vSak na komunikativne zru¢nosti —na vyznam 1 krasu reci, hlasu, pohybu, schopnost’ citit’ priestor — na
slovnu i mimoslovnu komunikaciucalkové socialne zruénosti.

Musim vSak vyvratit mylny ndzor mnohych pedagogov, Ze tvorivd dramatika je vychova
K herectvu. V Ziadnom pripade to tak nie je. Od uéitel’ky sa vSak tento predpoklad vyzaduje preto, Ze
musi vzdy dokonale zvladnut' jednu zo zékladnych uvedenych metod tvorivej dramatiky — hru v role.
Mala by vystihnit’ moment, kedy do nej vstupit, a kedy z nej vyjst. Ak ucitel’ka rozohrava s detmi
situaciu tym sposobom, Ze je priamou ucastni¢kou hry, mozno hovorit’ o priamom vedeni, ak vSak moti-
vuje ariadi hru deti zvonka usmerfiovanim, ide o nepriame vedenie. Detom je blizSie prave priame
vedenie. Ucitel'’ka materskej Skoly by mala mat’ zmysel pre priestorové citenie, rytmus, temporytmus,
dynamiku, pre gradaciu. Kazda situdcia je ina, vystupuji v nej ini l'udia — literarne postavy. Vstupom do
d’alSej novej ulohy (roly) sa meni jej konanie, jej re¢, mimika, gestd, chodza, rytmus, tempo.

Ucitel’ka by mala dokazat’ spravne motivovat’ deti prostrednictvom verbalneho faktora. Teda
slovom —re¢ou a modulaciou hlasu by mala motivovat’ dieta k vyjadreniu situacie, vlastného postoja,
spbsobu vyjadrenia, e nazornosti, ze mu to ukaze, ako by to malo podla nej byt. Prvym spdsobom
diet’a prirodzene rozvijame (ide o pristup tvorivou dramatikou), jeSak pre ucitel’ku naro¢nejsi. Druhy
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je CastejSim javom v materskej Skole, mozno tym, ze je pre ucitel’ku jednoduchsi — diet’a napriklad vetu
intonacne po ucitel’ke zopakuje, pripadne ucitel’ka usmerni dotykom pohyb dietata (strom urob takto).

Ucitel’ky v materskej Skole denne okrem socialnej a pedagogickej komunikécie vstupuju do
procesu literarnej komunikécie. Ucitel’ka by teda nemala mat’ zdbrany nielen nahlas, ale vyrazne pre-
Citat’ detom literarny text tak, aby deti oslovila prostrednictvom obrazov a predstav, ktoré text prinasa.
To mdzeme dosiahnut’ jedine vtedy, ak sa nau¢ime funkéne uplatiiovat’ vyrazové prostriedky reci a
primerane pracovat’ s modulaciou hlasu a artikulaéného pradu. Stretnutie s detskou literatdrou
prostrednictvom vyrazného ¢itania ucitel’ky by malo priniest’ dietatu esteticky zaZitok. Aj to je jeden
Z dévodov, preco hovorime o tvorivej dramatike ako o socialno-estetickom uceni.

KPacové metody a prostriedky tvorivej dramatiky

Hra v situacii— prostrednictvom navodenia simulovanej dramatickej situacie vznika dramaticka
hra, siiou nutna komunikacia. V naSej praci tieto situacie vznikaju z podnetov literarnej komunikacie,
vychadzame teda zo situacii, ktoré nam ponuka intenciondlna literatira. Machkova (1995) v tejto
suvislosti pripomina, ze sebavynaliezavejSia ucitel’ka neprejavi tol’ko fabulacnej a charakterizacnej
invencie, ako dobry ¢i vynikajuci spisovatel’. Postavy, ich vztahy, prostredie a dejovi liniu treba vnimat’
ako priestor pre tvorivost,, ktory by mala ucitel’ka vyuzit'. Pre deti v tomto veku je vel'mi ddlezité vediet,
ze sa mozu dostat’ do réznych situacii, ktoré mézu byt nebezpecné, smiesne, zahanbujlce, neriesitelné.
Preto je dodlezité ich na to pripravit. RieSenie existuje vzdy a tito metdda ponuka cesty k tomuto
rieSeniu.

Hra vrole — tato met6al pontka priestor pre spominani improvizaciu a tvorivost, pretoze
Limprovizator® si moze vyskusat’ rozne zivotné Ulohy, ktoré vznikaju v zivotnych situaciach, alebo
problémy suvisiace s detskym hrdinom z rozpravok. V uplatiiovani literarnej komunikacii ddvame
detom priestor vyjadrit’ sa v ulohe (v role) niektorej zpostav. Ak ma byt vychovno-vzdelavaci proces
realizovany metddou tvorivej dramatiky, musi ucitel’ka vediet’ vstipit’ do réznych socidlnych rol. Iba
tak sa stane sucast’ou dramatickej hry a zaroven partnerom vtejto hre. O tejto metdéde mdzeme povedat’,
ze je zékladnou metodou komunikacnej hry.

Interpretacia —metodu interpretacie v suvislosti s literarnym textom mozno povazovat za
nevyhnutny krok, ak chceme pristipit’ k vSetkym uvedenym metodam tvorivej dramatiky. Ak chceme
zacat’ rieSit’ konfliktnu situdciu, ktora nastala medzi postavami literarneho textu, musime si vediet
dokladne rozobrat’ a vysvetlit’ vznik tejto situacie a vztahy v nej, iba tak mozeme vstupit’ do role a zacat’
konat. Niektori autori o tejto metode tvrdia, Ze sa vyuZiva skor v zaujmovo-umeleckej ¢innosti. Ano, ale
dovolim si doplnit’, Ze to isté plati i v dennom Zivote. Ak vznikne problém, skor nez zareagujeme a nieco
povieme, mali by sme si ho najskor ,,deSifrovat™ a potom myslienky interpretovaleden text, jeden
Pudsky konflikt m6Zu viaceri interpreti chapat’ viacerymi spdsobmi, to znamend, ze viac odliSnych
interpretacii je spravnych. Tato metdda vedie teda k reSpektovaniu réznych nazorov, uci deti byt
tolerantnymi. Uc¢itelka by mal viest’ deti, aby dokazali vyslovit’ viacero interpretécii, pohl'adov, napriklad
pri¢iny rozhodovania literarneho hrdinu, dosledok jeho nespravneho konania, urcit’ zakladné rozdiely
medzi konanim protagonistov, porovnat’ prostredia, v ktorych sa dej odohrava a pod. V suvislosti
Sinterpretaciou musim pripomenut’, ze interpretovat’ neznamena iba prerozpravat’ niekomu nieco hlasom,

v ktorom st vlozené 1 povahové vlastnosti interpreta (hraca v role). Je to tiez Studovanie literarneho
textu (alebo Zivotnej situdcie), kde ide o vniknutie do jeho podstaty a pochopenia zmyslu textu (Zivotnej
reality). Tomu vSak predchddza analyza. Tato analyzu mézeme det'om ul'ah¢it’ prave tym, zZe im nielen
intonacne zaujimavo prednesieme literarny text, ale nauc¢ime ich ist po jeho vyzname — hrou v role,
hrou v situacii any budu chciet’ interpretovat’ svoj pohl'ad.

Dramaticka hraa improvizaciast prostriedkami a zaroven integrujiicimi prvkami $pecifickych
metod tvorivej dramatiky. Dramaticka hra je motivacny prvok k sposobu vyjadrenia. V improvizacii ide
0 pohotové vyjadrenie sa v dramatickej situacii, zaujat’ postoj (naprklad postavy z literarneho textu).
Prostrednictvom nej si moZeme osvojovat’ rozne sposoby konania. Improvizacia je teda zrkadlom tvori-
vosti ¢loveka. V stvislosti s tvorivost'ou Zajac (1990) 0 nej hovori ako o schopnosti, ktora posuva svet
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dopredu, riesi nové a nové ulohy. Improvizaciu mozno povazovat’ za nevyhnutni schopnost’ kazdej
ucitel’ky materskej Skoly.

Dramatizacia a tvoriva dramatika

Uviedla som zakladné metody, ktoré uplatiiuje tvoriva dramatika vo vychovno-vzdelavacom
procese. Tvoriva dramatika nie je teda ,hranie® rozpravky detmi s dérazom na dialogy a kostymy —
ur¢ime detom roly a sustredime sa na hlasovy vyraz. Z takejto prace necitit’ dokladnu interpretaciu,
improvizaciu, tvorivost’, ani hru v role, ta sa totiz nehra len menenim modulacie hlasu (!). Samozrejme,
7ze nemoOzeme dramatizaciu v materskej skole odstvat’ bokom, ale musime pri nej reSpektovat’ isté
poziadavky, aby sa mohla stat’ sicast'ou tvorivej dramatiky. Na to je potrebné rozpravku det'om nahlas
vyrazne precitat. Nasledne definovat’ nielen jej hlavnu myslienku, ale i urcit’ jej postavy, ich domi-
nantné vlastnosti a stanovit’ si dejové prostredia, v ktorych sa rozpravka odohrava. Toto je pri dramati-
zacii najdolezitejSie. Dokazat’ vyuzitim metdd tvorivej dramatiky zahrat’ konflikt s uréitou davkou
tvorivosti, pretoze vztahy sa vyvijaji prave konfliktom. Deti tak nau¢ime stavat’ na principe kontrastu a na
zaklade toho mozno predpokladat’, Ze vychovame prirodzenych, kultivovanych l'udi, ktori rozmyslaju.

Potreba hlasovej vychovy v pristupe tvorivou dramatikou

Hlasova vychova sanfs obmedzila skor na pripravu k spevackym ¢innostiam. Od komunikacie
akontaktu, ¢o tvori zdklad tvorivej dramatiky, cez metddy tvorivej dramatiky som sa posunula
K literarnej komunikacii, resp. k hlasovej vychove. Tvoriva dramatika pripisuje vel’ky vyznam hlasove;j
vychove — technike hlasu&i ucitel'a/ky i deti, Ziakov.

Pozitivum v Cerpani nametov z detskej literatry treba vidiet’ v tom, Ze téma bude vSetkym detom
znama. Dieta sa mdze v budtcnosti ocitnut’ v podobnej situacii ako rozpravkovy hrdina. Literarni
hrdinovia svojim charakterom a konanim priam provokuju diet'a k zaujatiu vlastnych postojov, rozvija
sa tu teda hodnotova orientacia dietata. Slovnik dietata nie je totozny so slovnikom dospelého.
Pojmy, ktoré su pre nas dospelych samozrejmé, nie su samozrejmé pre dieta. Detska literatiira vSak
hovori jazykom dietat’a a dava dietat'u primerané podnety, hovori jazykom, ktorému deti rozumejii
a prostredfetvom neho sa naucia rozumiet’ nam — dospelym.

Jednou z oblasti detskej reci je 1 hlasova stranka. Detsky hlas v tomto veku eSte nie je dostatocne
vyvinuty, a preto je predpoklad moznych poruch, ktoré moze spodsobit’ 1 ucitel’ka svojim neodbornym
zasahom, nafklad v dosledku prepinania detského hlasu na vyzvu, aby diet’a hovorilo hlasnejsie, tak,
aby ho poculi vSetky deti. Hlas vSak mame iba jeden, ulitel’ka i diet’a. Preto je potrebné, aby ucitel’ka
teoreticky i prakticky dokonale ovladala svoj hlas a pristupovala s reSpektom ku hlasovej hygiene vlas-
tného i detského hlasu.

Skér nez sa dostaneme k hre so slovom, kozpravaniu ¢i k inej forme prace s literarnym textom,
odportiCam urobit’ s detmi hlasova rozcvicku, ktora by mala pozostdvat’ z dychovych, fonaénych,
artikulacnych a rytmickych cviceni. V materskej Skole je samozrejmostou, ze pred zamestnanim jazy-
kovej vychovy, hudobnej vychovy (a samozrejmost'ou by malo byt iV pripade literarnej vychovy),
ucitel’ka urobi s det'mi v tivode hlasovi rozevicku. Je to nevyhnutny krok zhl'adiska hlasovej hygieny
detského hlasu, ale zarove je tento pozitivny krok dobrym Startom k rozvijaniu aupeviiovaniu spravne;j
techniky hlasu a@eci. V zakladnej Skole satemto dolezitom kroku na hodinach materinského jazyka
uz nepokracuje. Som presvedcend, ze prave ziaci prvého rocnika pri vyvodzovani foném by tymto
uvodnym krokom mali prejst, prave z toho dovodu, ze do Skoly prichddza este vel'a deti, ktoré nearti-
kuluja spravne.

Dovolim si tvrdit, Ze nie vSetky ucitel’ky dokazu detom nahlas, vyrazne, nielen s rozumovym, ale
predovsetkym s citovym nabojom interpretovat’ literarne dielo tak, aby dieta vtiahli do pribehu, aby
diet’a malo esteticky zazitok. Nemali by sme uprednostiiovat’ nahravku pred hovorenym slovom, mi-
mikou. Ucitel’ka by mala slova i citit’, nielen gramaticky ich spravne preéitat’. Slova z literarneho textu
interpretovat’ tak, aby deti vycitili, v akej situdcii boli povedané, ako vyzeral ¢lovek, ktory ich povedal.
Skusenosti praxe ukazujt, Ze sa skor venuje pozornost’ jazykovej rovine, spravnemu ¢itaniu. Ak nam
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ide outvaranie vztahu k ¢itaniu a ku knihe, tento proces by mal byt v stlade i s estetickou strankou.
Prave wozvijani buducich ¢itatel'skych zruénosti by bolo vhodné, aby sme v predSkolskom veku viedli
deti ajk tomu, aké dolezité je objavit’ v texte vztahy postav, ich sposob vyjadrovania, ze kazda postava

je ina, tak ako je to wealnej rovine. Podl’a toho, aku si urobim o literarnom hrdinovi predstavu, podl'a
toho zvolim tempo, rytmus reci, farbu hlasu, silu. Z takéhoto pristupu k ¢itaniu mézu mat’ deti ozajstny
zazitok a pochopia, @om literarny text je.

Neskor, ak chceme pracovat’ s vyrokmi literarnych hrdinov, pripadne navodit” atmosféru pribehu,
musime sa nauéit’ logicky ¢lenit’ vety. Bolo by teda vhodné zaoberat’ sa moznostami prace s dychom —
prostrednictvom dychovych cviceni sa naucit’ hospodarit’ s dychom, dat’ silu dychu, aby sme spravne
rozozneli hlas. Nedostatocnou silou vydychového prudu ndm moézu vzniknit' slova, ktoré jazykova
rovina neobsahuje (hako — ako, thak — tak), pripgpiréltnutic” poslednej hlasky. Tym mozu vznikat
nielen defekty v estetickej komunikacii, ale kocialnej komunikacii. Preto do hlasovej rozcvicky
zarad'ujeme fona¢né cvicenia. Casto st v literarnych textoch slova, ktorych st naroénejsie slabiko-
tvorné skupiny. Bolo by dobrérimci artikulaného cviCenia prejst’ tieto slova, aby ich deti chceli
vyslovit’ a nevyhybali sa im zo strachu, ze v komunikacnej situacii zlyhaju a budd sa im iné deti vy-
smievat. Mdzeme si ztakychto slov utvorit’ jazykolam, v ktorom moéze byt pritomny humor.
A Vv neposlednom rade nasa re¢ je rytmickd, preto by sucastou hlasovych rozcviciek malo byt i ryt-
mické cvicenie. Napriklad pri vyslovovani jazykolamu moZeme vyuZit’ rytmickt hru na telo, pripadne
hru so zvukom. Prave naruSenientytre¢ového prejavu moze spdsobovat’ nesustredenie a nepo-
¢lvanie.

Hlasova rozcvicka je vhodnd nielen pre deti, ale rovnako pre ucitel’ku. Kazda ucitel’ka by mala
dokazat’ narabat’ s hovorenym slovom, bude vzorom stovkam deti, ktoré ju budi denne poc¢tvat. Tymto
by som chcela zdoraznit’, ze povazujem za nevyhnutnost pripravit’ ucitelky materskej Skoly z oblasti
spravnej techniky hlasureci. Potvrdim to prikladom Kratochvilovej (1999), ktora vysvetluje, preco si
niekto z amatérov — pripade, ked’ sa rozcvicuju spevaci a herci zvuénych mien — mysli, Ze je to zby-
to¢né. Autorka to prirovnava k pripadu, ako by niekto, kto nepozna noty, chcel hrat’ virtuézne — alebo
asponl pocuvatelne na husliach a niti druhych, aby ho pocuvali. Zakladnym pracovnym néstrojom
kazdého ucitel’a, teda 1 ucitel’ky materskej Skoly je hlas, preto by malo byt pre deti zazitkom ucitel’ku
poctvat’.

Hlasovej vychove v pripade hovoreného slova s& wenuje minimalna pozornost’, hoci vsetci
vieme, Ze hlavnym pracovnym nastrojom kazdej ucitel’ky je hlas. Literarny text, ktory ucitel’ka detom
Cita, nemdze byt len ,krasotsto™ pre€itany. Ani v hudbe nestaci, aby sme ovladali notové pismo a tech-
nicky hru na néstroj, musime sa naucit’ tiez hudbu citit. To isté plati o vyslovenom slove.

Uskuto€nili sme prieskum, v ktorom sme oslovili 50 zacinajicich ucitel'ov. Chceli sme okrem
iného zistit’, ako su pripraveni absolventi pedagogickych fakult odboru Ugitel'stvo pre 1. stupeii ZS
Z oblasti hlasovej vychovy hovoreného slova. Az 76 % respondentov uviedlo, ze ma zdravotné problémy
shlasovym aparatom, len 26 % ucitel'ov poznalo zasady hlasovej hygieny a sami upozoriovali na to, Ze
v ramci pripravy buducich ucitel'ov by mala byt” obsiahnuta aj technika hlasu g¢i — hlasova vychova.
Je otom presvedcenych az 96 % opytanych respondentov. Zaujimalo nas, ¢i si u€itelia v ramci pripravy
¢itaji doma nahlas. Robi to necelych 16 % opytanych. Pritom az 91 % ucitel'ov uviedlo, ze ucitel'ove
vyrazné Citanie zaujimavého literarneho textu moze ovplyvnit’ ziakov vzt'ah k literarnemu dielu a k lite-
ratire vbbecSom presvedcena, ze je vel'a ucitelick materskych §kol, ktoré sa usiluj a chct det'om citat’
najlepsie, ako vedia. Su také, ktoré sa po€uju a citia, ze ich hlas je neprirodzeny, umely a pripadaju si
Casto smieSne. Bohuzial’, su vsak aj také, ktoré to —o je este horSie —nepocuju.

Ucitel'ka materskej Skoly by mala dokazat’ ¢itat’ text takym spdsobom, aby diet’a, cez pocuté slova
videlo mnozstvo obrazov, aby si z nich dokazalo urobit’ prostrednictvom vlastnej fantazie a pred-
stavivosti vlastni scériu, z ktorej bude mat’ i zazitok. Potom mézeme Cakat’, Ze prostrednictvom
takéhoto zazitku dokéaze diet’a porozumiet’ 1 zmyslu literdrneho diela. Ako priklad spomeniem vedecky
vyskum psychologa Teplova, ktory skiimal schopnost’ malych deti reagovat’ na estetické podnety a ako
vyskumny nastroj si vybral prave literarnu predlohu. Vo svojom vyskume precital dvadsiatimdésmim
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detom vo veku od dvoch do troch rokov dve kratke ukazky. Prvu cital ako prosté vymentuvanie faktov,
druhtt ukazku podal emocionalnejsou formou. Po dohovoreni prvej verzie dokazali len Styri deti
vyvodit’ zaver, Ze psik urobil zle. Po precitani druhej verzie prislo k spravnemu zaveru dvadsat’styri deti.
Autor uviedol, Ze je to dokaz, Ze uz deti vo veku od dvoch rokov chipu ovela viac literarny utvar

v umeleckej forme, ktord je nazorné@mocionalna, nez preéitana ako strohé fakty (MiSurcova, 1978).
Mozno teda povedat, ze ma vyznam zaoberat’ sa v SUvislosti Sitanim i modulaciou hlasu. Treba vSak
eSte pripomentt, zZe aj prijemca moze prijat’ z pocutého interpretovaného textu iba to, na ¢o svojim
intelektom a emocionalnou zrelost'ou staci.

Zaverom

Kazdy z nés je jedinecny — ma iné vlastnosti, problémy, zazitky, svoj vnutorny zivot, presne tak
isto, ako literarne dielo a jeho protagonisti. To treba zdoraznovat’ aj detom. Uz v materskej Skole by
sme mali viest’ deti k citlivej praci so slovom. Tomu vsak predchadza odborna pripravenost’ uciteliek
V tejto oblasti. Sticast’'ou tvorivej dramatiky je teda 1 hlasova vychova zamerana na hovorené slovo, na
plynulost’ re¢i a slovnej i mimoslovnej komunikacie, na spoznavanie seba a svojich moznosti.
V tvorivej dramatike ide predovsetkym o pristup k vychove, nejde v8a je ¢asté nedorozumenie —
o vychovu hercov, ale o vychovu tvorivych, vnimavych l'udi s aktivnym pristupom k umeniu.
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SNOEZELEN ako nahrada materinského 16zka
Bibiana Novakovova, Detské integra¢né centrum Banska Bystrica

Abstrakt: Snoezelen ako nahrada materinského 16Zka je jedna z moznosti ako vyuzivat tito u nas zatial’
menej znamu metodu, ktora vyuziva vcasnil rani bazalnu stimulaciu zmyslov. Na realizaciu tejto
multifunkénej metédy v praxi je potrebné vytvorit’ Specialnu miestnost’ tzv. ,,viaczmyslovu izbu“ v tvare
vajicka — o pripomina materinské 16zko. V centre miestnosti je plavajica vyhrievana matrac, celd miestnost’
je bezbariérova tak, aby mohla sluzit’ pre deti r6zneho veku a s réznym postihnutim.

KPicové slova: Snoezelen, viaczmyslova izba, stimulacia zmyslov, multisenzoricka terapia

Zijeme v dobe plnej stresovych faktorov, ktoré dominantne ovplyviiuja nase deti a tym vyrazne
zasahuju do formovania biugtj generacie. Sme zodpovedni ako kedykol'vek predtym naudit’ sa strie-
dat’ vzruchy s Gtlmom —naugit’ sa relaxovat’! Objatie dvoch I'udi sa uz takmer vytratilo z kazdodenného
Zivota. LepSie nadvizujeme kontakt s nezivymi vecami (PC, internet, sms cez mobil,...) ako sami medzi
sebou. Vyskumy poukazuju na Sokujlce zistenia, kde priemerny disddme pocas dia sa pohybuje
okolo 15 minat priameho rozhovoru.

Vyssie opisané faktory vplyvaji na odcudzenie sa uz medzi priamymi rodinnymi prislusnikmi —
narusenie socialnej adaptacigrimarnom prostredi ¢loveka, vedi ku zvySenej hyperaktivite a agre-
sivite u malych deti, Hepresiam ako Gasto vyskytujucej sa poruche nalad u mladych I'udi vo veku
okolo 30 rokov, k zvySenému vyskytu zavislosti na omamnych latkach a k strate najvysSieho principu
Zivota — LASKY (zvysena rozvodovost’, nezaujem o rodinu —nedostatona vychova k zodpovednosti).

NasSe deti vraj majii ovela viac materialneho zabezpeéenia, moznosti a slobody ako sme mali
mozno prave my, ked’ sme boli mali. Ale zaroveii maji omnoho menej sUcitu, tvorivosti, trpezlivosti
a najma lasky i pozornosti zo strany rodiny, v ktorej vyrastaju. S tymito problémami zapasia v dnesnej
dobe takmer vSetky krajiny nielen v Eurépe.

Ak chceme zmenit’ napredovanie budicej generacie deti, je potrebné zacat’ od zmeny
v nas! Len zmena \naSom vmitri, mdze predchadzat’ zmenim vonkaj$im. Obnova LASKY ako
najvysSieho principu Zivota v naSej kazdodennosti je bezpodmienecne nutni. Snoezelen je jedna
z ciest, ktora vedie ktomuto ciePu! Metéda pevného objatia, je v Snoezelene jedna z hlavnych
priorit, bez uplatiiovania ktorej sa d’alej nedostaneme.

Prvé zoznamenie so Snoezelenom

Na zaciatku roku 2005 oslovilo naSe zariadenie Centrum pre zdravotne postihnutych DANETA
z Hradca Krélové ako partnerskesto Banskej Bystrice. Ciel'om nasej oktobrovej navstevy v Hradci
Kralové v roku 2005 bola vzajomna vymena informacii a skusenpstizs/anim modernych metod
vyucby, socialnej prace a socialnych sluzieb. Za najprinosnejsie informacie, ktoré sme poc¢as navstevy
ziskali povazujeme projekt SNOEZELEN, s ktorym sme sa oboznamiliDetskom rehabilitatnom
stacionari na Gagarinovej ulici v Hradci Kralové. Realizacia projektu SNOEZELEN v Banskej Bystrici
je pokracovanim spoluprace s Hradcom Kralové, ktord aj vd’aka finan¢nej podpore mesta Banska Bys-
trica vyvrcholila v aprili 2006 opatovnou navstevou Styroch zastupcov zo Specialného Centra DANETA
v Banskej Bystrici. Skuto¢nost’, Ze Vam dnes mdZeme predlozit’ nasledovné informacie o SNOEZE-
LENE, je dominantne vd’aka zozbieranym informaciam nadvazujucim na vysSie opisanu spolupracu
s Hradcom Kralové.

Co je SNOEZELEN?

Snoezelerje odvodeny z dvoch holandskych slov ,snuffenfosiat,, ¢uchat’ a ,,doezelen**- po-
driemkavat’, hojdat..

Ciel'om tohto projektu je prostrednictvom zamerného pdsobenia na zmysly stimulovat’ k men-
talnej afyzickej aktivite na jednej strane a privadzat’ mysel’ a telo do stavu uspokojeniistredenosti ¢i
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relaxéacie na strane druhej.téimu sluzi $iroka skala vizualnych, auditivnych, chut'ovych a hmatovych

podnetov, ktoré klient vnima v tzv. ,multi — sensomyems*, ¢o znamena ,,viaczmyslové izby*.

Vybavenie tychto izieb tvoria stimulatory, napr.:

» svetelné efekty (projektory, bublinové lampy, hviezdne panely...),

» zvukové efekty (detsk& hudba, zvieracie a prirodné zvuky...),

* gul'6ckové bazény, vodné matrace,

» rozne druhy materialov, ktoré podnecuju k aktivite (modelovacia hmota, prstove farby, bublifuky...),

* rozne podusky, matrace, molitanové valce,

« aromatické predmety (vonné lampy, oleje, ventilatory),

» zariadeniaktoré umoznuji detom vplyvat’ na prostredie a porozumiet’ fenoménu pric¢ina — nasledok
(tj. tlacidla, gombiky, packy, hracky vydavajuce rozne zvuky, vibracie...),

* napoje a jedla roznych chuti umoZiujiice chut'ovi skisenost’.

VysSie spomenuté stimulatory sd epmostiach vzajomne kombinované podl'a pozadovaného
ciela, tak aby vytvarali zmyslovl stimulaciu pre klienta.

Podl'a naSich informacii sa sluzby prostrednictvom metédy SNOEZELEN, ktora je vel'mi
rozSirend v nemecky a anglicky hovoriacich krajinach na Slovensku neposkytuju, alebo sa realizuju
v ndhradnych priestoroch - obmedzeh¢ohto dovodu chceme zrealizovat’ ,bielu viaczmyslovu izbu®
ako nahradu materinského 16Zka, ktora je vhodna pre deti (neobmedzene veku) sroznym postih-
nutim ale i deti intaktné v sprievode srodi¢om (alebo blizkou osobou) — terapeutom.

Hlavnym ciel’om projektu je vytvorenie prostredia, kde dieta moze opédtovne prezivat prijemné
pocity atak si vytvarat’ vzt'ah k okolitému svetu, ¢o je z hl'adiska socialnej adaptacie dietat’a to najdole-
zitejSie vjeho prvych rokoch Zivota.

Charakteristika ,bielej izby*

Izba je wvtvare vajicka (tvar maternice), bielej farby, ktora ma vyvolat’ pocit pociatku Zivota
v lone matky a snim spojené dojmy, umocnené prijemnou teplotou a ostatnymi pésobiacimi impulzmi.

Jednym z hlavnych technologickych zariadeni je vyhrievadyny matracumiestneny v strede
miestnosti, ktory je do podlahy zakomponovany tak, aby pristigmis bol bezbariérovy. Miestnost’ je
zvukovo odizolovanad okolitych priestorov z dévodu maximalneho pokoja a intimity pre prebiehajicu
terapiu. Na vyvolavanie réznych nélad je potrelmékova projekciaktord prendSa zvuk nielen do
priestoru, ale pomocou vibracii, aj do samotného vodného 167ka. Sucast'ou miestnosti st aj molitanove
matracea svetelnd projekciaktora osvetluje a ladi plochy stien do potrebnych ténov podl'a volby
dietat’a prostrednictvom ovladacieho panela (modrd, cervend, zelena, zlta farba, disko - gul’a, hviezdne
nebo, premietajuce svetelné efekty...).

Prostrednictvom takto vytvorenghprijemného prostredia dieta nadvizuje kontakt s rodi¢émi
ako aj Snymi blizkymi osobami (terapeutom), ¢o je podfarbené hudbou, svetelnymi efektmi a hmatovou
stimulaciou (tlacidla, svetelné a vodné valce...).

Prec¢o mat’ SNOEZELEN?

moznost’ vlastného prezivania prijemnych pocitov — navrat do raného detstva,

porozumenie spravania sa klientgle zazitkov (zo strany rodica a blizkeho okolia) — akcepto-
vanie uvolnenia a vlastného rytmu pocas individualne;j terapie,

zlepSenie Zivotného $tylu - vhodna volno¢asova aktivita pre deti so zdravotnym postihnutife aj
intaktn( popul&ciu,

rozSirenie a zvySenie ponuky aktivit prace s klientom,

rozvoj verbalnej a neverbalnej komunikéacie,

ponuka radostnych zitivnych zazitkov, ktoré zlepSuju nadvédzovanie socialnych kontaktov
v prostredi klienta,

multisenzoricka terapia (terapia dotykom - objatim, svetlom, pdsobenim na vSetky zmysly Klieta,...),
relaxacia, aromaterapiargsazou,

zmena kvality pozornosti a sustredenia — vhodné pre deti s poruchami spranania a

YVVV VVV ¥V VYV
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» prehodnotenie stupna percepcie klientov, odburanie napétia a znizenie agresivity u deti.

Kto by mal Snoezelen vyuzivat’?

Model je uréeny predovsetkym osobam so $pecialnymi potrebami. To znamena detom a dospelym
s roznym druhom stupiiom telesného, mentalneho asenzorického postihnutia ¢i narusenia, detom so
syndromom ADHD ¢i autizmom, jednotlivcom so senilnou demenciou a 0sobam s réznymi psychic-
kymi poruchami. TaktieZ je vhodné jeho vyuzivanie u deti z detskych domovov a u deti, ktoré s akych-
kol'vek dovodov stratili svoju poziciu v rodinnom prostredi.

Z vlastnej skusenosti vS§ak moéZeme potvrdit’, Ze pobyt v takomto prostredi ma pozitivne ucinky
aj na intaktnu populaciu. A preto vidime Siroké uplatnenie tejto metddy nielen u deti, ale aj ich
rodi¢ov a nas vSetlch. SNOEZELEN poskytuje Siroku $kalu mozZnosti pre zazitok, ucenie sa,
oddych aliecbu. Prispieva tak k vytvaraniu podmienok, ktoré zvysia kvalitu Zivotaludi najmi po
psychickej stranke.

Su to prave nase deti, ktoré taktiez rovnako ako my vnimaju kazdodenny stres a napéatie. Mnohé z nich
ako aj my nevieme zbavit’ sa vnutorného napétia, ¢o sa potom odzrkadli v naSom spravani (agresivita,
vzdor, nezaujem) ako aj vnitornom prezivani. Snoezelen mdze byt jednou zmoZnosti rieSenia pre
mnohych z nas.

Preco vytvorit’ 1. SNOEZELEN na Slovensku prave v Banskej Bystrici?

Banskéa Bystrica je v centre Slovenska, kde pésoDiejké integraéné centrum (d’alej len
DIC) ako jedno majstarsich centier na Slovensku. DIC kazdodenne navstevuja deti s réznymi problé-
mami spoluso svojimi rodi¢mi za u¢elom poradenstva, intervencie a diagnostiky. Pri DIC p&sobi Spe-
cidlna materska Skola s tromi triedami, ktor( navStevuju deti so zdravotnym postihnutim. V DIC je na
tieto ucely vyc€lenena vhodna miestnost’ a zaroven su tu odborni pracovnici, ktori budd schopni posky-
tovat’ ako informa¢né prednasky, tak aj asistentov pri praci v Snoezelene @eskor aj Skolenie podla
potreby. DICspolupracuje s Hradcom Kralové kde uz Snoezelen v tejto podobe majl ayuzivaju ho
na tieto ucely niekol’ko rokov. Vd’aka spolupraci s Hradcom Kralové, ktoré je zarovei aj partner-
skym mestom Banskej Bystricesme ziskali potrebné informacie do projektudsoukazkami.

Pri DIC pbsobi od roku 2000b¢ianske zdruZenie Integracia postihnutého diet’at’a (d’alej
len OZIPD), ktoré¢ho primarnym cielom je podpora socialnej integracie postihnutych deti, mladeze
s rbznym postihnutim medzi intaktnych rovesnikov a vytvaranie aktivit k tomu smerujacich. OZ IPD je
aj jednym 2zpartnerov projektu, cielom ktorého je presadit’ vytvorenie Snoezelenu v DIC v Banskej
Bystrici. Preto povazujeme DIC za vhodnu lokalitu tak uspesnej metody akou je Snoezelen.

Informéacie o Snoezelene si zatial’ spracované na trovni projektu, ktory nebol doposia’
zrealizovany. Verime, Ze raz budeme mat’ vytvoreny 1. SNOEZELEN na Slovensku v podobe
nahrady materinského 16Zka.
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Skola vprirode ako sucast’ edukacie deti predikolského veku

Monika Imrichova, MS Jurkovitova 17, Presov
Anna Portikova, Pedagogicka fakulta PU, PreSov

Abstrakt: Prispevok sa zaoberd problematikou organizovania pobytov v Skole v prirode pre deti
predskolského veku ako stcasti edukacného procesu v materskej skole. Ponuka pohl'ad na nazory pedagogov
arodicov na niektoré otazky tykajlice sa organizacie Skoly v prirode.

Kracové slova: priroda, prirodné prostredie, Skola v prirode, edukacia

V sucasnosti si viac ako inokedy uvedomujeme, ze mestské deti s ochudobnené o blizsi kontakt
s prirodou. V mnohych rodinach sa vytratili vychadzky do prirody, aj pestovanie turistiky je dnes skoro
raritou. Materské Skoly mestaich su casto umiestnené v lokalitach betonovych sidlisk s malym
mnozstvom zelene, skolské dvory st zdevastované, prevazuje zni¢ené zariadenie.

Pobyt v prirode rozvija kazdého jedinca tak fyzické, ako aj psychické zdravie. Uvol'nenie, upoko-
jenie, obnova sil eclkovy relax je to, ¢o vel'mi potrebujeme pre Zivot a prave pobytom v prirode si to
mozeme zabezpeCit'. Nedostatok pohybu a pobytu vprirode spdsobuje rychly narast réznych civilizac-
nych ochoreni, s ktorymi sapwslednom obdobi Coraz CastejSie stretivame aj u deti predskolského
veku. ZvySuje sa pocet ochoreni hornych dychacich ciest, chordb pohybového tstrojenstva, nespravne
drzanie tela, rozne alergie, ale aj poruchy psychického vyvinu. Vo vel’kych mestach v oblastiach smogu
narastd aj pocet plicnych a nervovych ochoreni. Nasou povinnostou je zabezpecit', aby deti vyrastali
a rozvijali sa v primeranom prostredi a pohode, harmoénii, ktoré navodia pocit pozitivneho naladenia.
Vytvorit’ podmienky pre zdravy telesny a duSevny rozvoj. Zaujimaveé a podnetné prostredie vzbudzuje
u deti bezprostredny zaujem a navodzujen priaznivé podmienky pre aktivnu ¢innost’. Medzi takéto
prostredie patri aj priroda, ktora svojou rozmanitostou ponuka nespocetné mnozstvo podnetov pre
preZivanie, objavovanie, hl'adanie, rieSenie, napodobiiovanie, vymyslanie, badanie a nachadzanie. Jednou
z moznosti, ako det'om predskolského veku sprostredkovat’ zazitky z prirody priamo v prirode je organi-
zovanie pobytu v Skole v prirode. Ma vyznamné miesto v edukacii deti materskych Skél. Aj kvalitne
pripravena a zorganizovana Skolarirode pomaha rozvoju dolezitych kompetencii deti pred vstupom
do zakladnej Skoly.

Medzi ciele Skoly \prirode zarad'ujeme
= ovplyviiovanie socialnych vzt’ahov
= owplyviiovanie kognitivnych kompetencii
= zamerné posobenie v psychickej sfére
= posiliiovanie orientdcie na zdravy Zivotny Styl
» ciel’avedomé pésobenie vo sfére vytvarania pozitivneho vzt’ahu k prirode (Bubeliniova, 1999, s.9).
Ovplyviiovanie socidlnych vzt’ahov

Dlhoroéné skuisenosti z organizovania pobytov deti v Skoleritode nam umoziuja vyslovit
nazor, ze deti, ktoré sa tychto pobytov zacastnili ziskali kvalitnejSie socializaéné zru¢nosti, ktoré mozu
vyuzivat’ v svojom d’alSom zivote. Tieto pobyty zabezpecili, Ze aj deti, ktoré mali v priebehu roka zabrany,
tazSie sa v€lenovali a spolupracovali kolektive sa stali bezprostredne ¢lenmi vel'kej skupiny, ktora sa
vytvorila z deti roznych tried. Skolapvirode pomaha stierat’ rozdiely medzi detmi, napoméha vzniku
novych priatel'stiev bez predsudkov.

Vzt'ah dietata a ucitela dostdva iné dimenzie. Autorita sa vytrdca, z ucitel'a sa stdva priatel,
poradca, ktory je vzdy nablizku a vzdy pomoze. U deti predskolského veku je Specifickost’ takého vztahu
podmienena aj vecernymi ritualmi, ktoré sa whi¢om neliSia od tych, ktoré deti prezivaji v rodine. Tak sa
v mnohych pripadoch stava ucitel’ v istom zmysle ¢lenom rodiny. Upevnenim takychto vztahov sa
nemeni iba pohl'ad na ugitel’a, ale meni sa aj postoj k celému edukaénému procesu. Cinnosti, ktoré sa
realizuju v Skole v prirode sa upriamuju aj na vychovu v kolektpre kolektiv. Tym, ze deti spolo¢ne
plnia ulohy, spolo¢ne sa teSia z dosiahnutych tspechov, spolo¢ne si pripravuju aktivity, navzajom si
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pomahaju, ucia sa zodpovednosti, ohl'aduplnosti, ¢estnému konaniu, reSpektovaniu I'udskej dostojnosti
a ucte k druhym.
Ovplyviiovanie kognitivnych kompetencii

Pobyt vprirode umoziiuje vychutnat’ si priamy kontakt s fiou, umoziiuje detom ucit’ sa na
zaklade prezivania skuto¢nosti. V Skole v prirode deti jdtujii u¢ebnicou Zivota“. Z nej ziskavaju pod-
nety pre hiboké avalé vedomosti, obohacujii sa novymi Zivotnymi skisenostami. Priroda sama o sebe
poskytuje mnozstvo poznatkov, ukazov a zakonitosti ukrytych v prirodnych krasach, ktoré v Skole
v prirode s démi odhal'ujeme. Kognitivne kompetencie rozvijame prepojenim vsetkych rozvojovych
oblasti dietata. V prirode moze ucitel’ v plnej miere vyuzit’ svoju kreativitu, dostadva priestor obohatit’
ucenie dietata roznymi pristupmi, uci deti pozerat’ sa, pocuvat, citit’ a preZivat’ kazdy jeden okamih.
Cely pobyt wprirode by malo diet’a, aj ucitel’ chapat’ ako hru, pretoze hra ovplyviiuje nielen jeho zdravy
vyvoj, ale pomaha detom porozumiet’ a pochopit’ okolity svet. Hra dieta uspokoji, urobi ho Stastnym
aumozni naplno vyniknut’ jeho tvorivosti. Ta sa prejavuje
» fluenciou produkovanim vel’kého mnozstva vedomosti,
= flexibilitou - vyuzivanim rdznych pristupov,
= originalitou - produkovanim netradi¢nych odpovedi,
= elaboraciou- rozSirovanim napadov,
= odvahou inymi nazormi , vystavenim sa kritike,
= vyzvou hl'adanim viacerych alternativ,
» zvedavostou - snazenim sa o nové pohl'ady,
» predstavivostou - tvorenim predstav, intuitivnym citenim, (Dargova, 2001, s.40).
Zamerné pbsobenie v psychickej sfére

Pobytom deti v Skole v prirode, teda nie vo svojej Skolenil® svojho domova, ¢iasto¢nym
odlucenim od rodicov a d’alSich ¢lenov rodiny, diet’a ziskava pocit zodpovednosti a samostatnosti. Diet’a
sa dostava do nového postavenia, vSetko si musi urobit’ samé, za kazdy svoj ¢in nesie zodpovednost’,
vytvara si nové navyky a tym stpa jeho sebavedomie. Pri plneni povinnosti si diet'a buduje sebadoveru,
uvedomuje si vlastné schopnosti. Kolektiv deti spgladsgogmi vytvori na niekol’ko dni ,,rodinu‘
s vlastnou atmosférou a vlastnymi pravidlami, ktarénazia vsetci reSpektovat’. Toto netypické spolo-
¢enstvo obohacuje dieta novymi Zivotnymi skisenostami, ale aj praktickymi poznatkami. Zrucnosti,
ktoré takto deti ziskaju, im prinasaju vel'a radosti nielen z vykonanej prace, ale aj z pomoci dospelym.
To, ako sa diet'a adaptuje na nové prostredie, ako sa stotozni s novymi podmienkami a skiisenostami,
svedci o jeho psychickej zrelosti.
Posiliiovanie orientdcie na zdravy Zivotny styl

Podmienkou pre dobri praculaivny Zivot si zdravé deti plné pohody a racbsti. Zdatnost’
aodolnost” detského organizmu vydatne podporuje pobyt a pohyb na ¢erstvom vzduchu, ktory ovplyv-
nuje dozrievanie mozgovych centier, rozvoj psychomotoriky, rast svalstva, kosti, kvalitu dychania a
¢innost’ srdca. Velky vyznam ma aj otuZovanie, pravidelné cvienie v prirode, dostatok spanku
aracionalna vyziva. V predSkolskom veku dochadza k narastu pohybovej aktivity, deti potrebuju spon-
tannu pohybovl ¢innost. Prave Skola v prirode pontika dostatok prileZitosti na realizdciu aktivit, ktoré
rozvijaju individualitu dietat’a, posilitujii obranyschopnost’ detského organizmu. Vhodnym vyberom hier
si diet’a postupne uvedomuje potrebu prirody pre rozvoj vlastného zdravia. Zdujmom pedagdgov musi
byt’, aby planovany program, vSetky ¢innosti a hry sa realizovali vV bezpe¢nom, podnetnom a zdravom
prostredi. Dodrzanim tychto poziadaviek rodicia ziskaji nazor, ze pobyt dietata v Skole v prirode ma
priaznivy vplyv na zdravotny stav ich dietata. Takato edukdacia skryva v sebe nevyuzity potencial
ovplyviiovania deti predovSetkym woblasti ich spdsobu Zivota.
Ciel’avedomé pdsobenie vo sfére vytvdrania pozitivneho vzt’ahu k prirode

Povinnostou pedagogov je vytvorit' dietatu priaznivé podmienky, aby krasy prirody boli
zdrojom jeho zazitkov. V Skole vprirode mézeme viac ako inokedy uplatiiovat’ ciele ekologickej a envi-
ronmentalnej vychovy. NajddlezitejSou tlohou je dosiahnut’, aby sa deti dokdzali zaoberat’ témami
prirody azivotného prostredia, aby ich ziskané vedomosti doviedli k tomu, Ze buda vediet’ zaujat’ jasné
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stanovisko a kriticky postoj pri nesprdvnom zaobchadzani s prirogpudaojmi. Ucitel’ musi byt
presvedCeny o tom ¢o hovori, on sdm musi mat’ dostato¢né skusenosti s prirodou a z pobytu v prirode.
Neodovzdava detom hotové poznatky, ale podnecuje ich myslenie, uvazovanie, spolo¢ne hl'adanie
novych spdsobov riesenia. Deti nepouca o problémoch civilizacie, ale vedie ich k tomu, aby na zaklade
nadobudnutych skisenosti dospaiikoru, ze o prirodu sa treba starat’, chranit’ ju a zvel'ad’'ovat’. Snazi
sa o to, aby deti pochopifi¢ kazdy organizmus, teda aj Clovek, je ¢lankom v jej retazci. Krasa prirody
citovo pdsobi na deti najma vtedy, ked’ ju poznajui, ked’ ich k nej viazu pekné zazitky a spomienky. Ak
naplnime vSetky spominané ciele zabezpecime, ze vplyvom $koly v prirode sa u deti :
* rozvijaju atributy dolezité pre vstup do zakladnej Skoly,
* posiliiyje sa ich citova stranka,
» vznikaju nové emociondlne zazitky, pozndvajii nové city,
= prekonavaju negativne pocity,
" utuzuji poévodné a vznikaji nové vzt'ahy,
* rozvija komplexne cela osobnost,
" poznavaju netradi¢né formy prace,
»  vacSinu kompetencii rozvijaji zazitkovym ucenim,
= zmenSuju désledky réznych ochoreni,
» nadobudni nové zruc¢nosti a navyky,
» vnimaju krasu vSetkymi zmyslami...,
Specifickost’ $koly v prirode nam umoziiuje realizovat’ edukaciu uéenim
= 0 prostredi, (percepcia a vnimanie)
= cez prostredie (prikladmi)
= pre prostredie (aktivna ¢innost)).
Skola v prirode je jednym z najvhodnejSich prostredi na plnohodnotné uplatnenie konceptov
umoziuje mu vidiet’ diet’a priamo pri aplikovani vedomosti a zru¢nosti v praxi. Napriek tomu nema Skola
v prirode v materskych Skolach svoje pevné miesto, jej vyznam je nedoceneny, dokonca v poslednych
rokoch upada zaujem o jej realizaciu v praxi.
V odbornych ¢asopisoch a literatire sa dozvedame 0 dblezitosti potencialu Skoly v prirode pre
dnesného ¢loveka. Skola v prirode pontika presne to, ¢o je vedeckym vyskumom dokazané, ¢o v sti¢as-
nom spdsobe zivota chyba. Je to vyrovnavanie psychiky v prirodzenom prostredi, zvySovanie telesnej
zdatnosti a zlepSovanie zdravotného sta@kola v prirode je jednym z najvhodnejSich prostredi na
plnohodnotné uplatnenie konceptov podpory zdraviaddo udrzatelného sposobu Zivota v praxi SkOl.
Ucitel’ ma vdcsi priestor na slobodnejsi pristup krdznym aspektom vychovno-vzdelavacieho procesu,
praca Sdetmi nie je ¢asovo ohranicend, podstatnou vyhodou je, Ze ma moznos vidiet' Ziakov aj pri
samotnej aplikacii novych vedomosti v praxi. Ma tak SirSi dosah na konkrétne spravanie a postoje
Ziakov, ked%e je s nimi nepretrzite dihsi cas.” (Durd'ovicova, 2006/2007, 5.30)
Bubeliniova konstatuje:Bphuzial’ sa velmi casto stretavame s takou podobou Skoly v prirode,
ktora je iba obycajnym prenesenim b&nej Skoly — so vSetkym, co k nej Vsucasnosti patri — do prirodného
prostredia. Prave toto je obrovskym negativomajacdicsim limitom sucasného ponatia skoly v prirode,
¢im ju zbavuje mnohych pozitiv. Dovodov, ktoré tento stav sposobuju, je urcite viacera
» nedostatocna pedagogicka ako aj odborno-metodicka priprava ucitelov na tuto sféru ich posobenia
(aj z nej vyplyva ,strach zo zmeny*, spésobyganizdcie vyucovania),

* financna situdcia vacsiny Skél a moznd ndrocnost organizacie Skoly v prirode, v kontexte socialnej
situdcie mnohych rodin sucasnych skolopovinnych deti.,

»= slaba podpora riadiacich a metodickych organov nadriadenych samotnym organizatorom Skol
v prirode (jednotlivym Skolam),

= chybajuce overené empirické Udajeucasnom stave skol v prirode, ale predovSetkymnmzZnos-
tiach a potenciale Skolyprirode vo vyssie naznacenych oblastiach." (2001, s.194)
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Mrenicova hovori, Ze ,,vplyv prirodného prostredia, aktivny pohyb v prirode, spojenie pohybu s poz-
navanim amociondlnymi zazitkami stavaju pobyt vSkole v prirode na popredné miestd@liska pozi-
tivneho ucinku na organizmus dietata. V programe materskych skol je vsak nedoceneny. “(2002/03, s.27)

Hajéikova zo Skoly podporujucej zdravie zasa uvadza, Ze ,.8kola v prirode plni v naSom
vychovno-vzdelavacom systéme vyznamnu ozdravovaciu a zotavovaciu funkciu. Pobytovelektivity s
mi v 8kole yrirode si vhodnym doplnkom vychovy. Tieto aktivity pozitivne ovphviujii svet a zivot
dietata, rozvijaju ich fyzicku zdatnost, vedomosti a poznatky. Pobyty v Skole v prirode prispievaju k roz-
voju emociondlnej stranky osobnosti dietata, maju pozitivny vplyv na ich psychiku. (2004/2005, s.45)

Ako vidime, nazory na tuto problematiku sa roznia. Zaujimalo nas

= preco materské $koly neorganizuji pobyty v Skole v prirode

= aké su skusenosti pri organizovani Skoly v prirode v materskych Skolach
= aké su reakcie detiradi¢ov po prichode zo $koly v prirode

» aky je zaujem o publikaciu zaoberajucu sa problematikou Skoly v prirode
= aké su nazory pedagdégovodicov na Skolu v prirode.

Tieto otazky tvorili zaklad prieskumu, ktory sme uskuto¢nili s dvoma skupinami respondentov,
ucitel'mi materskych $kol a rodi€émi predskolskych deti. Cielové skupiny sme vyberali ndhodne, dole-
7ité pre nas bolo poznanie stanoviska dvoch rozlicnych skupin 0oséb participujucich na vychovno-
vzdelavacom procese detingznostou porovnania odpovedi respondentov. Navratnost” dotaznikov
nebola stopercentnd, nevratilo sa priblizne 20 %. Z materskych $kdl sa vratilo 45 dotaznikov, navratnost’
od rodicov bola 66 dotaznikov. Tieto pocty tvoria v analyze prieskumu zéklad, ¢ize 100 % responden-
tov. Pre nas bolo zaujimavé, Ze vacsiu ochotu a zadujem pri spracovani dotaznika prejavili rodicia, av§ak
ucitelia a riaditelia kol privitali, Ze sa niekto zacal touto problematikou zaoberat’.

Pomer jednotlivych krajov podl'a spracovanych dotaznikov je nasledovny:

PreSovsky kraj — 33,33 % , KoSicky kraj — 53,33 %, ostatné kraje — 13,33 %.

Vidiecke Skoly tvorili spolu — 17,77 %, mestské Skoly tvorili spolu — 82,22 %.

Skusenosti z organizovania Skoly v prirode mayzanych 36 materskych $kél, ¢o je 80 % z celkového
poétu. Ziadne skiisenosti nema 9 materskych $kol, o je 20 % z celkového poétu. Prave moznost
porovnania odpovedi respondentoviaerych krajov nam umoziiuje vytvorit’ objektivnejSie zavery
Z odpovedi na otazky problematiky organizovania Skoly v prirode v materskych Skolach.

V tomto prispevku sme pouzili iba niektoré¢ vysledky prieskumu, ktoré odrdzaja sucasny pohlad
oslovenych respondentov na skimanu problematiku a nam sa javili ako zaujimavé.

Uved’te dovody neucasti, respektive nepravidelnej ucasti deti vasej materskej Skoly vskole
v prirode (d’alej len SVP) (graf ¢. 1)

O financné problémy rodi¢ov

H nezaujem rodicov

100+

B MS v prirodnom prostredi

801

O nizky pocet deti daného
veku

60
O bez podpory zriadovatela

401
201

B nezaujem ucitelov

O_

B nezaujem vedenia

Graf &.1 Dovody neuéasti deti v SVP zpohPadu pedagéga
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Vysledky uvedené grafe sme Ciastoéne predpokladali a si odzrkadlenim toho, ze uéitelia pova-
7uju za najvaznejsiu pricinu nezaujmu o pobyty v Skole prirode finan¢nu situaciu v rodinach. Pri porov-
nani sodpovedou rodicov (graf ¢. 2), sa mdzeme presvedit, Ze tak tomu nieje. Ciastoéne nas viak
prekvapil nezaujem ucitel'ov a vedenia $koly o organizaciu pobytov v SVP:

Uved’te dovody neucasti Vasho diet’at’a v Skole v prirode(graf ¢.2)

W dieta eSte
nebolo nikdy bez

rodi¢ov
80 - )
Ovysoka cena
60 - pobytu
40 A BEMS neorganizuje
SvP
20
Onezaujem
0- dietata

Graf &2 Dovody neudasti deti v SVP zpohPadu rodi¢a

Z grafu mozeme pozorovat’ rozdielnost’ pohl'adov pedagogov a rodiCov na nezaujem o Skolu
v prirode. Nase skusenosti nAm umoziuju vyjadrit’ presvedéenie, Ze ak sa pre SVP dokaZe nadchnit
ucitel’, je uz len krok ktomu, aby presvedcil aj rodi¢ov. Ako vidiet' z grafu, aj kd’ su finan¢né
prostriedky problémom @ vodom netéasti v SVP, nie je to zo strany rodi¢ov jediny a hlavny dovod
nezaujmu o SVP.

Ako ste boli spokojni spobytom diet’at’a v Skole v prirode ?
Odpovede: vel'mi —93,94 % cCiasto¢ne — 6,06 % vobec — 0 %

Reakcie odicov pri tejto otazke boli pre nas vel'mi prekvapivé, pretoze aj ked” na zaklade vlas-
tnych skusenosti sme predpokladali spokojnost’ rodi¢ov z pobytov deti v SVP, predsa len, anonymné
odpovede mohli priniest’ aj negativne sktsenosti niektorych z nich. Takéto jednoznacné vyjadrenie
aocenenie méze byt mordlnou odmenou pre pracovnikov, ktori zanietene organizuju a pravidelne sa
zaCastiuji pobytov v Skole v prirode aaroven ich zverejnenim mdzeme presvedCit’ dalsich rodi¢ov
0 opodstatnenosti tychto aktivit.&alSej otazke konkretizujeme dévody spokojnogtbll’adu rodicov.

Uved’te dovody spokojnosti s pobytom diet’at’a v Skole v prirode(graf ¢.3)

O napli denného poriadku,
aktivity

O dojmy, zazitky, spokojnost
dietata

O spoznavanie prirody,
kvalita prostredia

O pristup uciteliek k detom

B zvladnutie bez rodicov,

samostatnost
O dobra informovanost

O primerana cena

@ Gcta k domovu
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2.1.1 Graf ¢.3 Dovody spokojnosti rodicov so Skolou v prirode

Podl’a vysledkov prieskumu si rodi¢ia uvedomuju, aka dolezita je stihra vSetkych komponentov podie-
lajucich sa na uspesnej realizacii skoly v prirode. Za najddlezitejsi rodi¢ia povazuju program, ktory ich
dieta absolvuje v SVP, olakavaju aby ich dieta bolo §tastné, aby malo po prichode vel'a dojmov,
zazitkov a aby sa vratilo zdravé.

Aky je Vas nazor na organizovanie pobytov v SVP v materskej Skolg@raf ¢.3)

Oobohatenie poznatkov priamo v prirode HE posilnenie socializacie
Osamostatnost, zodpovednost, aktivnost O podpora zdravia

Ezmena rytmu, rezimu Ozaklady enviromentalnej kultary

Graf &3 PohPad pedagéga na rozvoj kompetencii diet'ata v SVP

Tato otazka, aj ked’ bola vyslovena az na zaver, tvorila hlavny ciel’ celého prieskumu a odpovedali na
flu vSetci respondenti, teda aj ti, ktori do Skoly v prirode z urcitych dovodov, ktoré uvadzame v tvode
svoje deti neposielaji. Zo vsetkych respondentov dvaja, ¢o je 4,44 %uviedli, Ze skola v prirode pre deti
predskolského vekuyznam nem@ pretoze je to drahé pre rodicov, za Skolou v prirode vidia iba biznis

a hodnotia deti predskolského veku ako nepripravené na takyto ppiisdde. Naopak, az 95,56 %
respondentov uvadza, ze Skola v prirode pre deti predSkolského vejeudolezita. Prekvapila nas zhoda
vo vyjadreniach medzi jednotlivymi respondentmi. AZ 29 z nich, 64,44 % uviedlo, ze dolezitost’ Skoly v
prirode vidia wom, Ze diet’a si osvojuje poznatky v priamom kontakte prirodou, 28, ¢o je 62,22 %
poukazuje na posilnenie socialnej a emocionalnej inteligencie pred vstupom do zékladnej Skoly a 27,
¢ize 60 % vidi dolezitost’ skoly v prirode v posilneni samostatnosti, zodpovednosti a aktivnosti.

Zaujimalo nas, ako zareaguju respondenti na otazku, ktora sa tykala publikacie a metodickych
materidlov &SVP, vzhl'adom na nedostatok literatiry z rieSenej problematiky pre potreby materske;
Skoly. Odpovede boli jednoznac¢né. Az 94,5 % by uvitalo v $kolskej kniznici publikaciu o Skole v priro-
de pre deti predskolského veku.

Co by podPla Vis mala tato publikacia obsahovat’ ? (graf ¢. 4)

Oorganizaénu, aj prakticku ¢ast
80; Oponukovy katalog SVP
701 Eprojekty
60+ Opravne rady
50- Eciele, formy, metédy prace
40+ Odokumenty, tlaciva
301 E marketingovy plan
20- B metodicku prirucku pre rodi€ov
104 Bohlasy 8kél na dané zariadenia

0- | W skor prakticku Gast’
Ovsetko vymenované

Graf ¢.4 Obsahové zameranie publikacie o Svp
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»Svet okolo nas je plny ndadhernych prirodnych javov, nad ktorymi Zasne rozum asrdce pookreje, ak
sme schopni ich vidiet.

Slova Alberta Einsteina nech si mottom pre kazdého z nas, hlavne pre tych, ktorym zalezi na budutcej
generacii. Pretoze deti potrebuji ukazat’ spravnu cestu po ktorej raz budu samé kracat’.

Sme neoddelitel'nou sucastou prirodného retazca.

Naucme deti zit’ v tomto ret’azci tak, aby nikoho neohrozili, prave naopak.

Ved'me deti k pochopeniu, Ze zdravie jednotlivca je prepojené so zdravim jednotlivych spolocenstiev,
Vv ktorych zija, ze je prepojené so zdravim celého sveta. Nau€me deti vnimat’ krdsu, poznat’ suvislost,
spétost’, harmoniu, poriadok, nau¢me ich mat’ tctu ku vSetkému zivému.

Sme presvedéeni, Ze odborne a kvalitne spracovany program a organizacia Skqglyirede pre deti uz
v materskych Skolach tieto myslienky pomoze naplnit’.
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Vplyv integrovanej predskolskej vychovy deti s mentalnym postihnutim na ich Skolskua
pripravenost’

Lucia Hrebenarova
PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta, Katedra Specialnej pedagogiky
Anna Zacharova, Zakladna Skola SNPSucany

Abstrakt: Prispevok sa zaobera vychovou dietata s mentalnym postihnutim v predSkolskom veku formou
integracie v materskej Skolej@ vplyvom na uroven vedomosti deti s mentalnym postihnutim a ich Skolsku
pripravenost. Porovnava uroveni vedomosti deti s mentalnym postihnutim zaradenych v materskej Skole,
Specialnej materskej Skoledet'mi, ktoré neabsolvovali institucionalnu predskolskt vychovu.

KPacové slova: dieta s mentalnym postihnutim, $kolska pripravenost, integrovana vychova, predskolska
vychova

Na osoby snentalnym postihnutim sa vztahuji I'udské prava ako na ostatné I'udské bytosti.
Medzi zakladné ludské prava patri i pravo na vzdelanie. diropskej dimenzii sa uz mnoho rokov
hovori ointegratnom procese deti a mladeZe so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. V nasSich
podmienkach sa s procesom $kolskej integracie zacalo v roku 1989. V slvislosti s nim sa diskutuje
prevazne o $kolskej integracii ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v zadkladnych
Skolach. Zaujimalo naskg vplyv na Skolska pripravenost’ deti s mentalnym postihnutim ma pred-
Skolska vychova v materskych Skolach vo forme ich individualnej alebo skupinovej integracie. Chceli sme
zistit,, ¢i integrovana vychova v materskej $kole poskytuje dietat'u s mentalnym pashnutim dostato¢né,
pripadne lepSie podmienky pre osvojenie vedomosti ako predSkolska vychova v Specialnej materskej Skole.

Teoretické vychodiska

Pri Gvahach o integrovanom procese institucionalnej predskolskej vychovy deti s mentalnym
postihnutim je neyhnutné objasnit’ zakladné pojmy ako dieta s mentdlnym postihnutim, dieta so
Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, predskolska vychova deti s mentalnym postihnutim,
integrovana vychova a vzdelavanie.

Diet’a s mentalnym postihnutim sa charakterizujeka diet’a, ktoré nasledkom poskodenia mozgu
alebo extrémneho nedostatku podnetov dolezitych pre mentalny vyvin sa dostalo do pasma mentalneho
postihnutia, resp. pasma mentalnej retardacie. (Vasek, 1995) Vedecky jazyk medicinskych odborov
pracuje s terminommentalna retardacia, ktory je sucastou medzinarodnych klasifika¢nych systémov.
Niektori autori (Hlinova, 2005) povazuju pojem mentalne postihnutie za totozny s pojmom mentalna
najvseobecnejs$i pojem pouzivany v pedagogickej dokumentécii, ktory orientacne oznacuje vsetkych
jedincov s IQ pod 85, teda osoby v pasme mentélnej retardacie (pod 1Q 70) a lnsalinym pasme
mentalnej retardacie (s IQ od 85 do 70). Mentalnu retardaciu charakterizuje ako stav zastaveného alebo
neuplného dusevného vyvinu, ktory je charakterizovany naruSenim najméd poznavacich, reovych,
motorickych a socialnych schopnosti.

Diet’a/Ziak so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami je podl'a Skolského zakona
(Zakon €. 29/1984v zneni neskorSich predpisov) diet’a/ziak s mentalnym, sluchovym, zrakovym postih-
nutim alebo telesnym postihnutim, ziak so zdravotnym oslabenim a chory, ziak s haruSenou komuni-
ka¢nou schopnostou, Ziak s autizmom, ziak Svyvinovymi poruchami ucenia alebo spravania, Ziak
Stazkym mentalnym postihnutim umiestneny v domove socialnych sluzieb, ziak s poruchami psychic-
kého alebo socialneho vyvinu. Tymto Ziakom sa poskytuje vzdelanie zodpovedajuce ich individudlnym
schopnostiam Specialnymi formami a metodami.

Cielom predskolskej vychovy deti s mentalnym postihnutinsi zmeny k lepSiemu, socialne
prijatelnejSiemu spravaniu, ato podla individualnych moznosti dietata s mentalnym postihnutim.
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Moznosti predskolskej vychovy deti Smentdlnym postihnutim zko suvisia so stupiiom mentalneho
postihnutia. InStitucionalna vychova a vzdelavanie deti s mentalnym postihnutim v predSkolskom veku
sa vnasich podmienkach méze uskuto¢novat’ v ramci Specialnych alebo beznych materskych skol.

Integracia deti s mentalnym postihnutimpredskolskom veku moze prebichat’ vo forme indivi-
dudlnej integracie v materskej Skole, alebo v Specialnej triede pri materskej Skole. V oblasti Speciélnej
pedagogiky chapeme integraciu ako spoluZitie postihnutych a nepostihnutych pri prijatel'ne nizkej miere
konfliktnosti vzt'ahov tychto dvoch skupin. (Jesensky, 1995) Na oznacenie integracného procesu deti
spostihnutim do beznych typov $kdl a zariadeni sa pouziva aj oznacenie Skolska integracia a integro-
vana vychova. V sulvislosti s integraciou sa apsich podmienkach ¢oraz viac pouziva aj oznacenie
inkluzia, ktora sa ponima ako vyssi stupen akceptacie jednotlivcov s postihnutim spolocnost'ou. (Vanco-
va, 2001) Inkluzivny postoj spociva v presvedCenti, Ze vSetci I'udia su si rovni v dostojnosti a v pravach.

V inkluzivnych postojoch st teda osobyostihnutim zapajané do vsetkych beznych ¢innosti ako I'udia
bez postihnutia. Pokial” je to mozné nie st vyuzivané Ziadne $pecialne prostriedky a postupy. V tom je
zasadny posundantegracnych postupov, ktoré spocivaji v zaisteni Specialnych prostriedkov, podpory
a starostlivosti 0 osobypsstihnutim, aby mohli byt’ nasledne zapajani do vacsiny ¢innosti v beznom
zivote. Centralna myslienka inkltzie je, ze byt odlisny, je normalne (Slowik, 2007). Slovo integracia
zostéva stale nadradenym pojmom aj v medzinarodnej terminolégii.

Cielom integracie jepodla Miihlpachra (2004) vytvorenie $anci, vzajomného porozumenia
a akceptovania medzi osobami s postihnutim a intaktnymi osobami.aditegr snaha poskytnit’

v roznych formach vychovu a vzdelavanie jedincom so Specifickymi vychovno-vzdelavacimi potre-
bami vco mozno najmenej reStriktivnom prostredi, ktoré optimalne zodpoveda jeho skutoCnym
potrebam. VVzdelavanie deti so Specialnymi vychoxaaelavacimi potrebami sa uskuto¢iiuje s pomocou
podpornych opatreni, ktoré su odliSné alebo su poskytované nad ramec individualnych pedagogickych
aorganizacnych opatreni spojenych so vzdelavanim intaktnych deti rovnakého veku v materskej Skole
bezného typu. Podpornym opatrenim pri vzdeldvani deti s mentalnym postihnutim v materskej Skole
bezného typu sa rozumie vyuzitie Specidlnych metdd, postupov, foriem a prostriedkov vzdelavania,
kompenzacnych, rehabilitaénych a u¢ebnych pomocok, $pecialnych uéebnic a didaktickych materialov,
poskytovanie Specialneedagogickej starostlivosti, zaistenie sluzieb asistenta pedagdga, znizenie poctu

ziakov v triede alebo in& Uprava organizacie vychowydelavania zohl'adiujuca $pecialne vychovno-
vzdelavacie potreby diet'ata. Nevyhnutnou sucastou integrovanej je individualny vychovno-vzdelavaci
program, ktory Zolnova (2005, s. 673) charakterizuje ako ,,subor metdd a postupov na rozvijanie psy-
chickych funkcii, ktoré reSpektuju individualne zvlastnosti ziaka so $pecidlnymi vychovno-vzdela-
vacimi potrebami®. Individualny vychovneedelavaci program predstavuje moznost’ Gipravy obsahu
aprocesu vzdelavania integrovanych ziakov, ur€uje druh a kvalitu zabezpecenia efektivneho vzdelava-

nia, informuje o konkrétnych druhochstaprioch postihnutia, obsahuje suhrn potrebnych Gdajov

0 ziakovi so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Je vypracovany na urcité obdobie s nasled-

nym vyhodnotenim pokra¢ovanim.

Segregovany aj integrovany model vychovy a vzdelavania maju svoje pozitiva ako aj negativa.
Medzi vyhody integrovaného spdsobu vychowyzdelavania je aj to, Ze dieta byva doma, uci sa
vytvarat’ socialne kontakty s nepostihnutymi. (Jesensky, 1995, MikusSova, 1995, Pozar, 1995, Vasek,

1996, Zolnova, 2005) Vyznam integrovanej vychovy je aj pre intaktné deti,ta v tom, e ich privadza

k poznaniu a lpochopeniu iného stavu normality neZ je ta ich, vedie ich k ohl'aduplnosti, altruizmu,

ochrane slabSieho a k uvedomeniu si vyznamu vlastnej osobnosti, prispieva k rozvoju ich samostatnosti
aakceleruje ich vyvin (Novotna, Kremli¢kova, 1997)

Medzi nevyhody patri napriklad nedostato¢nd odborna pripravenost’ pedagdgov, velky pocet deti
Vv triede, nedostatocné materidlne vybavenie, heterogénnost’ kolektivu deti. (Jesensky, 1995, Mikusova,

1995, Paar, 1995, Vasek, 1996, Hu¢ik, Zolnova, 2004, Petetikova, 2005, Zolnova, 2005) Obmedzena
je komunikacia so Specialno-pedagogickypmuadenskymi zariadeniami, ucitelia nemaji pristup ku
vhodnej odbornej literatUreagakavaju ,,hotové informacie®, ich rozhodovanie je znaéne subjektivne.
(Pavlikova, 2003)
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K vol'be jedného zo spdsobov vychovy a vzdelavania deti s mentalnym postihnutim treba pristu-
povat’ individualne. Podl'a Koncekovej (2004) je niekedy pre dieta s mentalnym postihnutim vyhod-
nejSie zaradenie d&pecialnej materskej Skoly, ktora moze pontknut’ celkovo lepSie prisposobené
prostredie sacsim mnozstvom Specialnych pomdcok, prepracovanejSie individualizované $pecialno-
pedagogické postupy. Na druhej strane poskytuje menej vzorov beznych socialnych sposobilosti a menej
prilezitosti pre komunikaciu s intaktnymi detmi. M6zeme teda rozliSovat’ pozitivnu a negativnu integ-
raciu. Za pozitivnu integraciu povazuje Miihlpachr (2004) situaciu, ked’ vo svojich désledkoch (primar-
nych a sekundarnych) je integracianpsom pre integrované diet’a. Prave pozitivna integracia je cielom
Specidlnej pedagogiky dalsich prosocialne orientovanych pomahajtcich disciplin. Pozitivnou integra-
ciou je zaclenenie dietata s mentalnym postihnutim do socialnej reality, rodiny, skupiny vrstovnikov,
susedskych Struktdr.

Podl'a udajov Ustavu informacii a prognéz Skolstva Slovenskej republiky bolo na Slovensku
v Skolskom roku 2006/2007 v materskych Skolach individuédlne integrovanych 158 deti s mentalnym
postihnutim (Individuélna integracia deti materskych Skél v Skolskom roku 2006/2007, 2007)

Ciel’ vyskumu

Ciel'om vyskumu bolo zistenie vplyvu predskolskej vychovy na troven vedomosti deti s mental-
nym postihnutim pri nastupe do povinnej Skolskej dochadzky a porovnanie vedomosti medzi skupi-
nami deti, ktoré absolvovali integrovany sp6sob vychovy v materskej Skole, Specialnu materska Skolu
adet'mi, ktoré neabsolvovali institucionalnu predSkolsku vychovu.

Metodika vyskumu

Pri zistovani Grovne vedomosti deti s mentalnym postihnutim predSkolskéteku sme pouzili
nami zostavenyest vedomosti predSkolskych déjichadzali sme mwho, ze vysledok testu je uréeny
tym, kolko informacii sa dietat'u pontika a akej kvality si ponukané informécie. Vychodiskom pre
vypracovanie otazok bol psychologicky t&&tiSka vedomosti predskolskych alétiutorov Matéjéeka
a Vagneroveptrnadovej (1992), ktory obsahuje 10 subtestov po Styroch polozkach. Je uréeny detom
od 4,0 do 7,0 rokov, ktorych mentalne schopnosti dosahuji minimalne spodnu hranicu tohto vekového
rozpatia. Test je v§ak mozné pouzit’ aj u deti s mentalnym postihnutim, ktorych mentalny vek dosahuje
pribliZne toto pasmo.

Vzhl'adom k tomu, ze Grovenn vedomosti sme cheeli zistovat' u deti s mentalnym postihnutim,
modifikovali sme znenie otazok, obsah niektrsubtestov a zniZili pocet poloziek. Jednotlivé otazky
sme upravovali aj podl'a platného Programu vychovnej prace pre osobitné materské Skoly (1988).

Nami zostaveny test obsahuj@ subtestovpo 3 polozkach, ktoré su obsahovo rozdelené do
nasledovnych skupispolocenské zaradenie, matematické predstavy, ¢as, hry aSport, rozpravky,
zvierata, rastliny, domacnost’, nastroje, zamestnanie. Celkova troven vedomosti sme hodnotili na
zaklade celkového dosiahnutého bodového skore. Kazda spravnu odpoved’ sme hodnotili 1 bodom,
celkové skore tvoria spocitané vSetky spravne zodpovedané polozky zo vSetkych 10 subtestov.

Vyskum sme realizovali v Skolskom roku 2006/20®baobi september az oktober 2006.

Vyskumny subor

Nas vyskumny stbor tvorilo 48 ziakov v pasme I'ahkej mentalnej retardacie, ktori navstevovali
prvy ro¢nik Specialnej zakladnej Skoly, prip. boli integrovapiwxom ro¢niku zakladnej skoly. Z toho
bolo 20 dievcat (41,66%) a 28 chlapcov (58,33%). Ich priemerny vek bol 6,91. Rozdelili sme ich do
troch vyberovych suborov,itadiska charakteru predskolskej vychovy, ktora absolvovali: vyberovy
subor A (ziaci s mentalnym postihnutim, ktori absolvovali predSkolskd vychomaterskej Skole bez-
ného typu)yvyberovy subor B(ziaci s mentalnym postihnutim, ktori absolvovali predskolsku vychovu
v Specialnej materskej Skole)yberovy subor C (ziaci s mentalnym postihnutim, ktori neabsolvovali
inStitucionalnu predskolsku vychovu).
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Vysledky vyskumu a ich interpretacia

Ziskané vysledky vyskumu vyhodnocujeme a porovnavame v suvislosims skupinami deti.

Deti s mentalnym postihnutim, ktoré absolvovali predSkolskd vychawatarskej skole bezného

typu (A), odpovedali spravne na 66,46% poloziek testu. Deti s mentalnym postihnutim, ktoré
absolvovali predSkolsku vychovu v Specialnej materskej Skole (B), odpovedali spravne na 63,33%
poloziek a deti, ktoré neabsolvovali institucionalnu predsSkolsku vychovu (C), odpovedali spravne
na 55,22% poloziek testu.

V grafe 1 uvadzame dosiahnuté priemerné hodnoty spravnych odpovedi vSetkych deti v jednotlivych subtes-
toch a dosiahnuté priemerné hodnoty spravnych odpovedi v subtestoch medzi vyberovymi subormi (graf 2).

Graf 1 Priemerné hodnoty spravnych odpovedi deti s mentalnym postihnutim v jednotlivych subtestoch
testu vedomosti

2,51 — Legenda:
_ u 1 - Spolocenské zaradenie
211 | 2 — Matematické predstavy
3 —Cas
Hodnoy 1 5. 4 — Hry a $port
spravnych' 5 — Rozpravky
odpovedi 11 6 — Zvierata
| 7 — Rastliny
0.5 8 —Domacnost’
0- 9 — Néstroje
1 2 3456 7 8 910 10 - Zamestnanie

Subtesy

Z grafu 1 vyplyva, Ze najlepSie skore spravnych odpovedi dosiahol subtest 7 (Rastliny). Prekva-
mavé je, Ze z tohto subtestu na polozku 14 (Ku komu i8la na nav&tu Cervenda Ciapocka?) z vybero-
vého suboru C neodpovedalo ziadne diet’a spravne.
Ak hodnotime subtestypohladu troch vyberovych suborov, vyberovy sibor A dosiahol najlep-
Sie skore spravnych odpovedi v subteste 9 (Nastroje). Vo vyberovom subore B dosiahol najvysSie skore
spravnych odpovedi subtest 8 (Domdacnost). Vyberovy subor C dosiahol najvyssie hodnoty ziskaného
skore spravnych odpovediubteste 7 (Rastliny). Najnizsie hodnoty ziskaného skore spravnych odpovedi
dosiahol kazdom vyberovom stbore subtest 5 (Rozpravky).

Graf 2 Porovnanie priemernych hodndt spravnych odpovedi v jednotlivych v subtestoch medzi
vyberovymi subormi

Legenda:
3 1 - Spolocenské zaradenie
2 — Matematické predstavy
2.5 3 —Cas

4 — Hry a Sport

5 — Rozpravky

6 — Zvierata

7 — Rastliny,

8 —Domacnost’

9 — Nastroje

10 — Zamestnanie

A — deti s mentalnym postihnutim, ktoré
navstevovali matersku Skolu,

B — deti s mentalnym postihnutim, ktoné
navstevovali Specialnu materska Skolu,

Hodnoty
spravnych 1.5 11
odpovedi

0,51 i

1 2 3 4 5 & 7 8

Subte st . . . . p
HPEERRT C — deti s mentalnym postihnutim, ktoré
- BE oo ngabsolvovall inStitucionalnu predskolskd
vychovu.
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Na zaklade vysledkov vyskumu mézeme povedat’, ze na sledované deti s mentalnym postihnutim
mala integracia v materskej Skole pozitivny vplyv. Deti z tejto skupiny dosiahli v teste najvysSie bodové
skére oproti detom s mentalnym postihnutim, ktoré absolvovali predskolsku vychovu v Speciélnej
materskej Skole. Tento rozdiel vS8ak nebol vyrazny. VyraznejSi rozdiel sme zistili vo vedomostiach
medzi skupinami deti, ktoré absolvovali integrovanu vychovu v materskej Sketlenia ktoré vobec
neabsolvovali inStitucionalnu predskolski vychovu, teda absolvovali vyluéne predskolska vychovu
v rodinnom prostredi. Aektiez rozdiel medzi skupinou deti, ktoré navstevovali Specialnu matersku
Skolu adetmi, ktoré neabsolvovali institucionalnu predskolsku vychovu, ato v neprospech rodinnej
vychovy.

Aj napriek integraénym problémom, vysledky ndsho vyskumu potvrdzujii pozitiva integrovane;
vychovy. Institucionalna predskolska vychova skutoéne pozitivne dopliia rodinné prostredie a poskytuje
dietat'u s l'ahkym mentalnym postihnutim podnetné prostredie pre jeho rozvoj ako iba jeho rodinné
prostredie.

Vychova avzdelavanie deti sa postupne staverigatou vsetkych typov $kol a Skolskych
zariadeni. (Vitkovd, 2004) Dnes sa odbornici zhodujomy Ze proces integrovanej vychovy si
skuto¢ne vyzaduje dokladnu pripravenost’, zabezpecenie podmienok a jasnu koncepciu. S integrovanym
vzdelavanim sa u n&acalo v Case, ked’ neboli dostatoéne zabezpecené vsetky podmienky uspesného
fungovania tohto procesu. Aj napriek opravnenej kritike existuju dévody, ktoré hovoria v prospech
integrovanej vychovy. Je vSakustale potrebné konfrontovat’ ziskané skusenosti a poznatky s predsta-
vou o optimalnom spdsobe integrovanej vychowy aahraniénymi skisenostami. (Vancova, 2001)
Uspesnej integracii musi predchadzat’ vytvorenie celej rady uréitych podmienok. Okrem pedagogickych
podmienok musia byt’ taktiez vytvorené podmienky ekonomické, psychologickésacialne. Taktiez
chceme poukazat’ na potrebu formulacie nového Programu vychovnej prace pre Specidlne materské
Skoly. Pri rozhodovani ga¢leneni diet'at’a s mentalnym postihnutim do materskej $koly bezného typu
je potrebné zzit' vsetky klady i zapory integrovanej vychovy. (Koncekova, 2004)
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V dnoch 28. - 29. 9. 2007 sa uskutocnila celoslovenska konferencia s medzinarodnou tcast'ou pod
nazvom Predprimarna edukacia vkontexte celoZivotného vzdelavania. Jej cielom bolo ziskat’
informéacie o koncepénych zameroch predskolskej edukdcie a kariérovom rozvoji pedagogov na
Slovensku v kontexte EUHlavnymi usporiadate’mi boli SV OMEP, RS OMEP Banska Bystrica —
Brezno, MPC Banské Bystrica, Mesto Banska Bystrica, PF UMB Banska Bystrica, KSU Banskéa Bystrica.
Konferencia sa uskutoCnila pod zastitou Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky a primatora mesta
Banské Bystrica Ivana Saktora.

Konferencie sa zucastnili hostia z Rakuska, Madarska, Ceskej republiky a Velkej Britanie.
VSetkych pritomnych 182 ¢astnikov konferencie privitali s velmi zaujimavym programom deti zo
suboru Maticiarik. Na konferencii boli pritomni vzacni hostia: Miroslav n Bancik - vedudci prezidentskej
kancelarie \Banskej Bystrici, Bibiana Obrim¢akova $tatna tajomnicka, Robert Kazik - viceprimator mesta
Banska Bystrica, Radoslav Lukaj - prednosta MsU, Jana Sykorova - vediica odboru 3kolstva, kultdry
a Sportu MsU \Banskej Bystrici, Ladislav Topolsky - prednosta KSU, Milada Rabusicova -
viceprezidentka pre Europu OMEP z Brna a Eva GaSparpwéiseda Spoloc¢nosti pre predskolskt
vychovu.

Z cielového a obsahového zamerania konferencie vyplynuli tieto zavery:

1. Spolupracovat’ na vSetkych urovniach pri tvorbe a naslednej implementécii dolezitych
legislativnych zamerov v oblasti predSkolskej vychovy.

2. Podporovat’ rozvijajuce kompetencie deti pocas celého Skolovania deti v podmienkach
materskych Skol.

3. Prehlbovat partnerstvo rodiny, materskej a zakladnej Skoly v oblasti pripravenosti deti na vstup
do z&kladnej Skoly.

4. ZabezpeCovat systém riadenia materskych Skol kvalifikovanymi odbornikmi pre predskolsku
vychovu.

5. Kontinualnym vzdelavanim ucitel'ov materskych $kol prispievat’ k rozSireniu a prehlbovaniu ich
poznatkov, zru¢nosti a postojov.

Vybor SV OMEP
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