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Rovnost’ a kvalita v predskolskom vzdeldavani ako predpoklad udriatel’ného rozvoja

Uvod

Slovensky a Cesky vybor Svetovej organizacie pre predikolska vychovu -
OMEP, Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky,
Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v PreSove a mesto Rajecké Teplice
zorganizovali 16. - 17. 05. 2014 v Rajeckych Tepliciach vedecko-odbornu konfe-
renciu s medzinarodnou ti¢astou pod ndzvom Rovnost’ a kvalita v predskolskom
vzdeldvani ako predpoklad udriatel’ného rozvoja pod zastitou Dusana Caplovi-
¢a ministra Skolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky.

Cielom vedecko-odbornej konferencie bolo poukdzat':

* na postavenie dietata v spolocnosti a prekondvanie znevyhodnenia pre
konkrétne diet’a aj pre celt spolo¢nost’,

* na vnimanie a skimanie problematiky environmentalnej udrzatelnosti
nielen v podmienkach materskych $kol,

* na prezentaciu prikladov dobrej praxe a realizdciou environmentdlnych
aktivit a projektov so zapojenim deti a rodicov.

Vsetkych pritomnych v Gvode podujatia privitali deti z materskej skoly
v Rajeckych Tepliciach pod vedenim pani ucitel’ky Renaty Lacovej a riaditel-
ky materskej $koly PhDr. Zuzany Chvojkovej. Konferencie sa zucastnili vzac-
ni hostia, ktori pritomnych tc¢astnikov vedecko-odborného podujatia pozdravili
a predniesli slavnostné prihovory:

Ing. Henrieta Crkonova — veduca sluzobného uradu ministerstva Skolstva, vedy,
vyskumu a Sportu Slovenskej republiky,

RNDr. Peter Dobes — primator Rajeckych Teplic,

doc. Ing. Jana Burgerova, PhD. — dekanka pedagogickej fakulty PU v Presove,
Dr: Jaroslava Biizovd — Cesky vybor Svetovej organizacie pre predikolska vy-
chovu

PaedDr. Jana Bolebruchova — predsednicka Spolocnosti pre predskolskt vychovu

Po slavnostnych prihovoroch s hlavnymi referatmi vystapili: PhDr. Viera
Hajdvkova, PhD., PhDr. Zora Syslova, Ph.D., PaedDr. Ilona Uvackovd, doc.
PaedDr: Kristina Zoldosova, PhD., doc. PaedDr. Hana Horkd, CSc. a PaedDr:
Monika Mifniova, PhD.

S prihlasenymi prispevkami vystapilo 14 odbornikov zo Slovenskej a Ces-
kej republiky a Pol'ska, ktorych prispevky boli zamerané na prezentaciu po-
znatkov, nazorov a zisteni o problematike environmentalnej udrzatelnosti
a uplatiiovania prav dietata. Dalsich pit prispevkov bolo prikladmi dobrej praxe
z materskych §kol, ktoré boli zapojené do svetového projektu. V druhy den kona-
nia konferencie bola pre ucastnikov pripravena odborna prednaska pod vedenim
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Mgr. Milosa Vincika, PhD. a dva workshopy, ktoré viedli PhDr. Dasa Vargo-
va, CSc. a doc. RNDr. Renata Bernatova, PhD. Stcastou sprievodnych aktivit
konferencie bola prezentacia materskych §kol zapojenych do svetového projektu
a roznych firiem, prehliadka materskej skoly a mesta Rajecké Teplice.

Monika Mitiovd a Zora Syslova
editorky
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Prihovory

Vizené damy, vdZeni pdni,

na ivod mi dovol'te pod’akovat’ Slovenskému a Ceskému vyboru Svetovej or-
ganizacie pre predskolskt vychovu OMEP za pozvanie pana ministra na dnesnt
odbornt konferenciu s medzinarodnou ucastou a ospravedlnit’ jeho netcast
z dévodu plnenia neodkladnych pracovnych tloh.

Téma Vasej konferencie ,,Rovnost’ a kvalita v predskolskom vzdelavani, ako
predpoklad udrzate'ného rozvoja“ je vysoko aktudlna, najma s ohl'adom na su-
casny stav, kedy sa naplno prejavuje aktudlny nedostatok miest v materskych
Skolach, aby mohli uspokojit’ zaujem vsetkych rodicov o prijatie ich deti do ma-
terskych skol.

Co to vlastne trvalo udrzatelny rozvoj je a aké miesto moze mat’ tato téma
v predprimarnom vzdelavani, ked’ ide o problematiku, ktoru nie je jednoduché
pochopit’ ani dospelému ¢loveku?

Odpoved’ na tuto otdzku ndm ponuka pohl'ad na ciele Vasej konferencie. Je
z nich vidiet, ze problematika trvalo udrzateného rozvoja sa da uchopit’ aj
v ramci predprimarneho vzdelavania, ak na iiu pozerame cez tri hlavné piliere
trvalo udrzatel'ného rozvoja — ekonomicky, socialny a environmentalny.

Samozrejme, detom predskolského veku mozeme problematiku trvalo udr-
zate'ného rozvoja pribliZovat’ len na elementarnej Grovni, teda tak, aby postup-
ne, s pomocou nas dospelych, pochopili, Ze to, ¢o kondme, sa nejakym spdsobom
odraza na prostredi v ktorom zijeme.

Tesi ma, ze Slovensky vybor OMEP opakovane zapojil do svetového projek-
tu a prostrednictvom produktov materskych §kdl z celej Slovenskej republiky,
zapojenych do tohto projektu, prezentuje najlepsiu prax nasSich materskych $kol
na svetovej urovni a dokazuje tak pravdivost’ slov velikana svetovej pedagogiky,
Jana Amosa Komenského, ktory vo svojom diele ,,Informatorium Skoly mater-
skej“uz v roku 1632 napisal: ,,Vsetko zavisi od zaciatku. Ako sa polozia zéklady,
tak ide potom vsetko.*

Tieto myslienky Komenského platia do dnesnych dni. Kvalitné predpri-
marne vzdelavanie, poskytované v materskej skole, prinasa pre deti predskol-
ského veku, ale aj pre celi spolo¢nost’ vel'ké mnozstvo ,,hmatateI'nych® ale aj
,hehmatate'nych* vyhod, prospechu a izitku aj v oblasti trvalo udrzatel'ného
rozvoja.

Poznatky, skusenosti, navyky a zrucnosti, ktoré¢ deti o tejto problematike na-
dobudnti pocas predprimarneho vzdelavania v materskej skole, vytvaraju zaklad
ich buduceho pristupu k nasej planéte Zem.
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Ako som uz spomenula, jednym z pilierov trvalo udrzateI'ného rozvoja, je aj
socialny pilier. Akt rolu v tejto oblasti majii materské skoly?

Vzdelavanie poskytované materskymi $kolami dopliia a obohacuje rodinnt
vychovu po kazdej strdnke. Vyznamnym pozitivom predprimarneho vzdela-
vania je okrem iného aj to, Ze umoziuje rodicom lepsie zosuladit’ ich rodinné
a pracovné povinnosti a tym zvysovat’ ich zamestnatelnost’.

Mnohé doposial realizované vyskumy dokazali, ze kvalitné predprimarne vzde-
lavanie ma velky vyznam najmé pre deti zo socialne znevyhodneného prostredia.
Pomaha nartsat’ cyklus znevyhodnenia a nezaujmu, ktoré ¢asto vedu k predcasné-
mu ukonceniu Skolskej dochddzky a prenosu chudoby z generacie na generaciu.

Existuju viaceré exaktné dokazy (napr. ziskané v rdmci realizacie $tadii PISA
a PIRLS) o ,,bonusoch® ucasti deti na kvalitnom predprimarnom vzdelavani
v materskej Skole. Tieto zistenia poukazuju na to, Ze je prospesné, ak sa deti na
predprimarnom vzdelavani zicastiuju minimalne jeden rok, ale za optimalne sa
povazuji dva az tri roky pred zaciatkom plnenia povinnej skolskej dochadzky,
¢omu zodpoveda aj prax v Slovenskej republike.

I napriek tomu, ako som uz spomenula, ze kvalitné predprimarne vzdela-
vanie ma velky prinos najmé pre deti zo socialne znevyhodneného prostre-
dia, a osobitne pre deti z marginalizovanych romskych komunit, uvedomu-
jem si, ze predprimarne vzdelavanie nesmie byt vysadou len pre tieto deti.

Uprednostiiovanie jednej skupiny deti pred ostatnymi det'mi predskolského
veku, pri poskytovani predprimarneho vzdelavania, moze viest k ich stigmatiza-
cii a dokonca i k segregacii v neskorsich etapach vzdelavania. Ttto ddlezit vec
si uvedomujeme aj my na Ministerstve Skolstva, vedy, vyskumu a §portu Sloven-
skej republiky, a preto nepripiistame ani len uvahy o tom, Ze by sa malo zaviest
povinné predprimarne vzdelavanie len pre deti zo socialne znevyhodneného pro-
stredia. Ak by sa uvazovalo o zavedeni povinného predprimarneho vzdelavania,
tak urCite pre vSetky deti, bez ohl'adu na to, z akého socidlno-ekonomického
prostredia pochadzaju.

ViZené damy, viaZeni pani,

Ministerstvo v sti¢asnosti neuvazuje o zavedeni povinného predprimarneho
vzdelavania pre deti, ktoré maja jeden rok pred plnenim povinnej $kolskej do-
chéadzky, ale bude skor hl'adat’ spdsoby, ako dosiahnut’, Ze predprimarne vzde-
lavanie bude bezplatné pre vSetky deti dva roky pred plnenim povinnej skolskej
dochadzky. V sucasnosti sa pripravuje novy zédkon o financovani $kol a skol-
skych zariadeni, ktory bude komplexne riesit’ aj financovanie predprimarneho
vzdelavania v materskych skolach.
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Snahou ministerstva, v spolupraci so zriad’ovate'mi materskych $kdl, je do-
siahnut’ postupne taky stav, aby do materskych §kol mohli byt prijaté vSetky deti,
ktorych rodicia o to poziadaju.

Snazime sa stimulovat’ zriad’'ovatel'ov, aby postupne rozsirovali kapacity ma-
terskych $kol, aby sa znizoval pocet deti, ktoré nemohli byt do materskej Skoly
prijaté pre nedostatok kapacit. To, ako sa nam to postupne dari, sved¢i aj fakt, ze
oproti stavu k 15. septembru 2012 sa k 15. septembru 2013 zvysil pocet:

*  materskych §kol z 2 861 na 2 870 — zriadilo sa 9 novych materskych $kol,

e tried zo 7 395 tried na 7 525,5 — pribudlo 130,5 tried,

e deti navStevujucich materské Skoly zo 149 511 na 153 059 — pocet deti
v materskych $kolach je vyssi o 3 548.

Avsak, napriek tymto pozitivnym tdajom, je stile nedostatok kapacit najma
v Bratislavskom a Zilinskom kraji.

Kazdoroc¢ne rastie pocet deti s odlozenym zaciatkom plnenia povinnej skol-
skej dochadzky, ktoré zostavaju v materskych skolach, ¢o tiez negativne ovplyv-
nuje kapacity materskych skol. V skolskom roku 2012/2013 bolo v materskych
Skolach 4 872 deti s odlozenym zaciatkom plnenia povinnej skolskej dochadzky,
¢o znamena, Ze o tento pocet sa znizili vol'né kapacity materskych §kol. Podl'a
aktualnych udajov je v Skolskom roku 2013/2014 v materskych Skolach 4 751
deti s odlozenym zaciatkom plnenia povinnej Skolskej dochadzky, ¢o znamena,
ze o tol’koto deti sa znizili kapacity materskych $kol. Aj ked’ sa teda v porovnani
s uplynulym $kolskym rokom znizil pocet deti s odlozenym zaciatkom plnenia
povinnej skolskej dochadzky, stale je to Cislo dost’ vysoké.

Z odborného hl'adiska chapeme, ze prevazna vacsina tychto deti mala odklad
zaciatku plnenia povinnej Skolskej dochadzky opravnene, teda preto, lebo mali
deficit v rozvoji niektorej zlozky osobnosti, dolezitej pre ich Gispesné vzdelavanie
v zékladnej Skole, ale zaroven je znamych mnoho pripadov, kedy tento odklad
nebol nevyhnutny a bol vyntteny skor inymi okolnostami. Z tohto dévodu sa na
ministerstve v sucasnosti pripravuji také legislativne opatrenia, aplikaciou kto-
rych sa zabrani neodévodnenému odkladaniu zac¢iatku plnenia povinnej Skolskej
dochadzky.

Vizené damy, vaZeni padni.

Délezitost’ materskych §kol je zvyraznend tym, ze materské Skoly tvoria si-
Cast’ sustavy $kol a vychova a vzdelavanie v nich sa uskutociiuje podl'a skol-
skych vzdelavacich programov, ktoré musia byt vypracované v stlade s cielmi
a principmi vychovy a vzdelavania podl'a skolského zdkona. Ucebné osnovy
Skolskych vzdelavacich programov musia byt’ vypracované minimalne v rozsahu

11



Zbornik 7 vedecko-odbornej konferencie s medzindrodnou ucast’ou

vzdelavacich §tandardov Statneho vzdeldvacieho programu ISCED 0 — predpri-
marne vzdelavanie.

V stlade s programovym vyhlasenim vlady SR sme pristapili k inovacii Stat-
nych vzdelavacich programov pre materské skoly aj pre obidva stupne zéklad-
nych $kol, s cielom zabezpecit’ kontinuitu obsahu vzdelavania medzi jednotlivy-
mi stupiiami vzdelavania. Statny pedagogicky tistav predlozil na ministerstvo na
schvalenie navrhy tychto inovovanych Statnych vzdelavacich programov, vrata-
ne inovovaného $tatneho vzdelavacieho programu pre materské skoly.

V sucasnosti sa realizuje odborné postdenie tohto navrhu nielen na mi-
nisterstve, na sekcii regionalneho $kolstva, ale aj v Statnej $kolskej inspekcii,
Metodicko-pedagogickom centre a tiez aj v ramci Slovenského vyboru OMEP
a Spolo¢nosti pre predskolska vychovu.

ViZené damy, vaZeni pani.

Snahou ministerstva, a aj mojou osobnou snahou je, aby sa vzdelavanie vo
vSetkych druhoch §kol, materské Skoly nevynimajic, dostdvalo na stale vyssiu
uroven. Bez kvalitnych ucitel'ov, to ale dosiahnut’ nemoézeme.

Preto mi na zaver mojho vystipenia dovol'te, aby som sa Vam, ucitel’kam
a ucitel'om materskych $kol, z tohto miesta pod’akovala za Vasu neocenitelnt,
nenahraditel'nt a vel'mi zasluznu pracu. Za to, ze denno-denne venujete det'om
vSetku svoju lasku, um, pozornost’; za to, Zze uéite nase deti byt’ vnimavymi,
citlivymi ale aj madrymi; za to Zze im vstepujete zakladné I'udské hodnoty; za
to, ze ich denne, prostrednictvom premyslenych ale aj vol'nych hrovych aktivit
a ¢innosti nendsilne pripravujete nielen na zakladnt $kolu, ale najmé na zivot.

Dakujem Vam za to, Ze davate nasim detom také zéklady, aby mali po cely
zivot potesenie zo vzdelavania.

Milé kolegyne, kolegovia,
prajem Vam vel'a osobnych i pracovnych uspechov a vela deti, ktoré raz,
ked’ uz budt dospelé, budi moct’ potvrdit’ pravdivost’ slov Roberta Fulghuma:

¢

,, Vsetko, c¢o naozaj potrebujem vediet, som sa naucil v materskej Skole.
Henrieta Crkofiova

veduca sluzobného uradu Ministerstva sSkolstva,
vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky

12
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ViZené damy a panové, milé kolegyné a kolegové,

rida bych vas pozdravila jménem Ceského vyboru OMEP (dile CV
OMEP) na nasi, po dlouhé dobé, spolecné konferenci. Jsme radi, Zze mizeme
navazat na nasi spolupraci z predchozich let, nebot’ se domnivame, 7e Ceska
i Slovenska republika fesi velmi podobné problémy, které vychazeji ze spiizné-
nosti obou narodu i spole¢né historické zkusenosti.
které CV OMEP organizoval v poslednich letech.

Stejné jako slovensky, tak i cesky OMEP se aktivn¢ zapojil do vSech fazi
Svétového projektu o vychové pro udrzitelny rozvoj (ESD). Do prvnich
dvou fazi bylo postupné prihlaseno vice nez 60 matetskych skol. Myslenky
a vysledky tohoto projektu byly prezentovany na riznych forech, jsou zvetfejné-
ny také na naSich webovych strankach. Do tfeti faze, s nazvem ,,Mezigeneraéni
dialog o udrzitelném Zivotnim stylu®, vyhlasené v lednu 2013, bylo ptfihlaSeno
a nasledné vyhodnoceno 8 projektti. Na podzim roku 2013, kdy byla vyhlaSena
4. cast svétového projektu s ndzvem Rovnosti k udrzitelnému rozvoji, se do této
casti sveétového projektu prihlasily 2 matetské skoly.

V souvislosti s timto ustfednim projektem organizujeme narodni konference
pro sirokou vefejnost. Jedna z nich byla pfipravena spole¢né s Asociaci lesnich
matefskych skol. Konala se v krasném prosttedi Toulcova dvora v Praze Hosti-
vafi, kde sidli jedna z lesnich MS.

V roce 2013 CV OMEP zorganizoval 3 konference. Prvni se konala
v Brné a nesla nazev “Ceské predskolni vzdélavani v zrcadle svétové péce o déti
predskolniho véku”. Dalsi konference, ktera ziskala akreditaci MSMT, nesla na-
zev ,,Respektovani ditéte, vzdélavani pro udrzitelny rozvoj* a konala se v Praze.
ProtoZe byla velmi uspésna, uspotadali jsme konferenci se stejnym obsahem
i v Brné€. Na zéklad¢ podnétt od vefejnosti jsme se rozhodli v roce 2014 zorgani-
zovat konferenci o ,,Zdravém zivotnim stylu predSkolnich déti pro udrzitelny
rozvoj“, ktera bude organizovana v Praze i v Brn¢. O konferenci vam v¢as za-
Sleme informace a budeme potéSeni, pokud se zacastni i zastupci ze Slovenska.

Dilezitou aktivitou CV OMEP je zastoupeni v poradnim sboru Ministerstva
skolstvi, mladeze a t&lovychovy (MSMT) pro oblast piedskolni vychovy a vzdé-
lavani. Této Cinnosti si velmi vazime, nebot’ nam do jisté miry umoziuje ovliv-
novat kvalitu pfedskolni péce. Diky tomuto zastoupeni jsou ¢lentim ptedsednic-
tva predkladany k pfipominkovani dokumenty tykajici se predskolni vychovy
a vzdélavani, jez predklada MSMT.

Cesky vybor OMERP je taktéz inicidtorem evropského projektu o multikultur-
ni vychové s ndzvem ,,How to learn about different cultures at pre-school age*.
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Projekt ziskal finan¢ni podporu v ramci programu Comenius. Do jeho realizace
je rovnéz zapojeno Slovensko.

Neni to prvni projekt, ktery uskute¢nujeme, mame jiz urité zkusenosti. Zis-
kali jsme dokonce ocenéni tzv. ,,Pecet’ kvality* za nejlep$i projekt v ramci akti-
vity Grundtvig za poslednich 10 let.

Jaké ukoly jsou pied nami?

Zorganizovat a jako odborné sympozium akreditovat konferenci Zdravy zi-
votni styl pfedskolnich déti pro udrzitelny rozvoj.

Chceme se zaméftit na uzsi spolupraci s polskym a slovenskym vyborem
OMEPu a spolecné zorganizovat mezinarodni konferenci.

Dale chceme vyhledat, podpofit a pomoci jedné ekonomicky méné vyspélé
zemi mezi ¢lenskymi zemémi OMEP.

Nadale povazujeme za diileZité, aby se CV OMEP zviditeliioval a propagoval
svoji ¢innost prostiednictvim médii a odbornych ¢asopist. Také aby byl napo-
mocen deciznim organiim pfi rozvoji pfedSkolniho vzdé€lavani prostiednictvim
pripominkovani zakont, vyhlasek a dalsich dokumentt.

V roce 2014 pocitame s uéasti a reprezentaci CV OMEP na Svétové konfe-
renci a Svétovém shromazdéni OMEP, jez se bude konat na pocatku cervence
2014 v Corku v Irsku.

A konecné je nasim cilem dale aktivizovat ¢lenskou zékladnu a zlepSovat
komunikaci se ¢leny a vefejnosti prostiednictvim nasich webovych stranek.

Jak uz jsem zminila, jsme radi, ze se podatilo navazat vzajemnou spolupraci,
a ze naSe piedsedkyné jsou v pravidelném kontaktu. Tésime se, Ze se budeme
opakované setkavat na akcich, jako je ta dnesni.

Dana Moravcova
predsednicka CV OMEP
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Rovnost’ a kvalita v predskolskom vzdeldavani ako predpoklad udriatel’ného rozvoja

VSETKY DETI MAJU PRAVO NA KVALITNE
PREDPRIMARNE VZDELAVANIE V MATERSKEJ
SKOLE

ALL CHILDREN HAVE THE RIGHT TO QUALITY
PRE-PRIMARY EDUCATION IN KINDERGARTEN

Viera Hajdukova

Abstrakt

Autorka sa v prispevku venuje stru¢nému historickému a su¢asnému exkurzu
do problematiky materskych $kol. Svoju pozornost’ venuje cielom predprimar-
neho vzdelavania, dolezitym udajom o materskych Skolach a ich aktéroch, za-
Skolenosti deti a potrebe materskych $kol.
Kruacové slova
dieta, prava dietat’a, materska Skola

Resumé

The author in this paper devotes a brief historical excursion into contem-
porary issues kindergartens. His attention to the aim of pre-primary education,
relevant data on kindergartens and their actors, and the need of educated kinder-
garten.
Key words
child, rights of the child, kindergarten

Ziadny ciel nie je taky vysoky, aby ospravedinil necestné imysly.
Albert Einstein

Vzdelavanie a starostlivost’ o deti predskolského veku ma v Slovenskej re-
publike dlhoro¢nu histériu. Do roku 1993 sa uskutocnovala v zariadeniach,
ktoré poskytovali bud’ len starostlivost’ o deti od 6 mesiacov do 3 rokov —
v detskych jasliach, ktoré boli odborne a metodicky riadené a usmernované mi-
nisterstvom zdravotnictva, alebo aj v spolo¢nych zariadeniach — jasle a materska
Skola, pricom materska Skola bola urcend pre deti od 3 rokov do zaciatku plnenia
povinnej Skolskej dochadzky, teda do 6 rokov veku. Materské Skoly boli odborne
a metodicky riadené a usmernované ministerstvom skolstva.

Od roku 1993 po stcasnost’ je starostlivost’ o deti spravidla od 6 mesiacov
do 3 rokov poskytovana v detskych jasliach, detskych a materskych centrach,
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ktoré ale nie st riadené a usmernované ziadnym ministerstvom. Ich zriadovanie

aj prevadzka, ako aj obsah ¢innosti v nich, je plne v kompetencii ich zriad’ova-

telov a 0s6b v nich pracujucich. Materska dovolenka v Slovenskej republike je

238 dni, teda 34 tyzdiiov. Ak matka dietat’a neZije v manzelskom zvizku je dizka

materskej dovolenky az 37 tyzdnov, teda 259 dni. V pripade narodenia dvoch

alebo viac deti je materska dovolenka 43 tyzdnov. Po skon¢eni materskej dovo-
lenky sa mdze rodi¢ starat’ o diet’a do 3 rokov jeho veku, priCom pobera rodicov-
sky prispevok od $tatu. Z tohto dovodu nie je az tak vel'mi rozsirena poziadavka
prijimat’ deti do institacii poskytujtcich starostlivost’ a vzdelavanie spravidla do

2 rokov veku diet’at’a.

Predprimarne vzdelavanie je poskytované v materskych Skolach, v kto-
rych je skibena starostlivost’ so vzdelavanim. Materské 8koly st v gescii Minis-
terstva Skolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky.

Ciel’mi predprimarneho vzdelavania si:

 napiiiat’ potrebu dietat’a socialneho kontaktu s rovesnikmi,

e ulah¢it’ dietat'u plynult adapticiu na zmenené prostredie (na materska
i zakladnt $kolu),

e podporit’ vzt'ah dietat’a k poznavaniu a uceniu hrou,

e rozvijat’ cielavedome, systematicky a v tvorivej atmosfére osobnost’ diet’at’a
v psychomotorickej, poznavacej, socialnej, emocionalnej a moralnej oblasti,

e prihliadat’ na r6zne sociokulturne a socioekonomické zazemie diet'at’a,

e uplatiiovat’ a chranit’ prava dietat’a v spolupraci s rodinou, zriad’ova-
telom a inymi inS$titiciami (pri zachovani etického principu spoluprace)
s reSpektovanim potrieb diet'ata,

e ziskavat’ déveru rodicov v individudlnom vychovnom poradenstve
a upriamovat’ ich pozornost’ na pozitivne prejavy v spravani sa svojho die-
tata a v pripade potreby ich nasmerovat’ na d’alSie odborné poradenstvo
s inymi odbornikmi (pediater, logopéd, psycholog, atd’.).

Pri uplatiiovani ciel'ov predSkolskej vychovy ucitel’ zohl'adiiuje potrebu ce-
lostného rozvoja osobnosti diet'ata a vyvazene rozvija perceptualno-motoricku,
kognitivnu a socidlno-emocionalnu oblast’. Postupne so zmenou kurikularneho
dokumentu, jeho cielovym zameranim a filozofickymi vychodiskami doslo aj
k zmene v postaveni dietata predskolského veku. Pohl'ad na dieta sa menil na-
sledovne:

* Dieta ako objekt vychovného pdsobenia s naznakmi chdpania dietat’a ako
aktivneho subjektu svojho osobnostného rozvoja.

*  Dieta ako subjekt aj objekt vychovno-vzdelavacieho pdsobenia.

e Dieta ako aktivny subjekt aj objekt vychovno-vzdelavacieho pdsobenia
a svojho osobnostného rozvoja.
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Je potrebné ale pripomenut’, ze ponimanie dietata bolo ovplyvnené vzdy
subjektivnym pristupom uciteliek. Vychadzajuc z dlhoroénych skiisenosti mo-
zem konStatovat, ze prevazna vicsina uciteliek stale vnimala osobnost’ dietat’a
ako jedine¢nu, nezamenitel'nu a k dietatu pristupuje nielen ako k pasivnemu
subjektu svojho pedagogického posobenia, ale ako k aktivnemu uiacemu sa
subjektu.

Vzdelavanie a starostlivost’ v ranom detstve mozu byt prinosné pre deti, ich
rodicov aj spoloc¢nost’ ako takd. VSetky tieto prinosy vSak zavisia od kvality toh-
to vzdelavania a starostlivosti. Spristupnenie a rozsirenie predprimarncho vzde-
lavania, ktoré neberie ohl'ad na kvalitu, neprinesie ni¢ dobré detom ani spoloc-
nosti.

Materska Skola sa okrem iného, riadi aj tymito principmi:

*  bezplatnosti vzdelania v materskych $kolach jeden rok pred plnenim povin-
nej skolskej dochadzky,

e rovnopravnosti pristupu k vychove a vzdeldvaniu so zohl'adnenim vychov-
no-vzdelavacich potrieb jednotlivca a jeho spoluzodpovednosti za svoje
vzdelavanie,

e zéakazu vSetkych foriem diskriminacie a obzvlast segregacie.

Pri vzdelavani sa reSpektuje, Ze kazdé diet’a ma pravo na:

e rovnopravny pristup ku vzdelavaniu,

*  vzdelavanie v §tatnom jazyku a materinskom jazyku,

e individualny pristup respektujuci jeho schopnosti a moznosti, nadanie
a zdravotny stav,

e uctu k jeho etnickej prislusnosti,

»  poskytovanie poradenstva a sluzieb spojenych s vychovou a vzdelavanim,

*  vychovu a vzdelavanie v bezpe¢nom a hygienicky vyhovujucom prostredi,

e organizaciu vychovy a vzdelavania primerant jeho veku, schopnostiam, za-
ujmom, zdravotnému stavu a v stlade so zdsadami psychohygieny atd’.

Je predprimarne vzdelavanie v SR bezplatné?

Vzdelavanie v materskych skolach sa uskutociiuje za ¢iastoéni uhradu
okrem materskych $kol pri zdravotnickych zariadeniach (napr. pri detskych ne-
mocniciach, lieCebniach).

Prispevok v materskej Skole sa neuhradza za diet’a,
e ktoré ma jeden rok pred plnenim povinnej Skolskej dochadzky,
* ak zakonny zastupca dietata predlozi riaditelovi materskej Skoly doklad
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o tom, ze je poberatelom davky v hmotnej nudzi a prispevkov k davke
v hmotnej ntdzi,

*  ktoré je umiestnené v zariadeni na zaklade rozhodnutia sudu.

*  Prispevok v materskej Skole na zaklade rozhodnutia zriad’'ovatel’a sa neu-
hradza za diet’a,

*  ktoré ma prerusenu dochadzku do materskej Skoly na viac ako 30 po sebe
nasledujucich kalendarnych dni z dovodu choroby alebo rodinnych dévodov
preukézate'nym spdsobom,

*  ktoré nedochadzalo do materskej Skoly v case Skolskych prazdnin alebo
bola prerusena prevadzka materskej Skoly zapri¢inena zriad’ovatel'om alebo
inymi zavaznymi dovodmi; v tychto pripadoch uhradza zdkonny zastupca
pomernt cast’ ur¢en¢ho prispevku.

Na deti, ktoré maju jeden rok pred plnenim povinnej Skolskej dochadzky,
ktoré navstevuji matersk Skolu, prispieva §tat vo forme prispevku na vychovu
a vzdelavanie.

Vychova a vzdelavanie sa v materskych skolach uskuto¢nuje v statnom ja-
zyku (v slovenskom jazyku) a v jazyku prislu$nej narodnostnej menSiny.

V skolskom roku 2013/2014 je vyucovaci jazyk:

* slovensky (Statny jazyk) v 2 515 materskych skolach

*  madarsky v 266 materskych skolach

* slovensky/mad’arsky v 75 materskych skolach

*  ukrajinsky v 6 materskych skolach

*  slovensky/ukrajinsky v 1 materskej Skole

* rusinsky v 2 materskych skolach

e bulharsky v 1 materskej Skole

e franctizsky v 1 materskej skole

* slovensky/anglicky v 1 materskej skole

* anglicky v 1 materskej Skole

* nemecky v 1 materskej Skole

Uvediem délezité udaje, prostrednictvom ktorych ziskame globalny pohl'ad
o predprimarnom vzdelavani a jeho aktéroch v SR:

e 2 870 materskych $kol

e 153 059 deti vo veku od 2 do 6 — 7 rokov

+ v 16 materskych $kolach — §peciale triedy pre deti so SVVP — 168 deti

+ takmer 98,7 % u¢iteliek spifia kvalifika¢né predpoklady (2009)

« ucitel’ky s uplnym stredoskolskym vzdelanim; ucitel’ky s vysokoskolskym
vzdelanim druhého stupna; ucitel’ky s vysokoskolskym vzdelanim prvého
stupna.
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e 14 511 u¢iteliek

* 5 muzov na pozicii ucitel

* 136 asistentov ucitel'a

» 81 materskych $kol pre deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami (Specialne materské skoly) — 1 465 deti

*  Hruba zaskolenost’ 87,7 %.

V nasledujicej tabulke 1 uvadzam mieru zaskolenosti deti v materskych
Skolach v poslednom roku pred zacatim plnenia povinnej Skolskej dochadzky
za Skolsky rok 2013/2014. Tieto udaje st uvedené za jednotlivé kraje a tak si
mdbzeme urobit’ prehl'ad o tom, akd zaSkolenost’ deti je v jednotlivych regiénoch
Slovenska.

Tabulka 1 Zaskolenost deti v MS rok pre zacatim plnenia PSD

Miera zaskolenosti deti v MS v poslednom roku pred zaéatim plnenia PSD v SR - podFa lizemia - kolsky rok 201312014
(Percento defi zaSkolenjch v MS z celkového podtu det, kioré prigl k z&pisu na pinenie PSD v Z8 v SR v roku 2014)
Podet deti, ktoré prisli
k zépisu do 23 Z toho zakolené v MS
Uzemie (kod a nézov) v roku 2014
v fermine vy pisanom absaline v
riaditefom Skoly
1 Bratislavsky kraj 8198 8027 9791
2 Trnavsky kraj 5699 552 96,89
3 Trenciansky kraj 5864 5720 97,54
4 Nitriansky kraj 6744 6394 94,81
5 Zilinsky kraj 7666 7507 97,93
6 Banskobystricky kraj 6672 6054 90,74
7 Presovsky kraj 9479 7975 84,13
8 KoSicky kraj 8471 6764 79,85
Slovenska republika 58793 53 963 91,78

Podrla prognozy dosiahne rastova faza demografickej krivky deti predskol-
ského veku vrehol v roku 2017, priCom tento pocet nie je presny, je relativny,
lebo nie vsetci rodicia o prijatie deti do materskej Skoly poziadali. Nedostatok
kapacit materskych skol ovplyviiuje aj fakt, ze kazdy rok je vela deti, ktoré maja
odklad zaciatku plnenia povinnej Skolskej dochadzky — pocet deti s odkla-
dom zaciatku plnenia povinnej skolskej dochadzky sa pohybuje kazdorocne
okolo 4 500. Potesitel'né je to, ze pocet takychto deti prestal dramaticky rast’,
ale aj napriek tomu, musi Slovenska republika v najblizSom Case prijat’ opat-
renia, ktoré¢ zabrania neodovodnenému odkladu zaciatku plnenia povinnej
Skolskej dochadzky deti. Ukazuje sa, ze Casto krat nie deti st nesposobilé na
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plnenie povinnej Skolskej dochadzky, ale st to skor ich rodicia, lebo este na seba
nechct prevziat’ povinnosti spojené s pripravou ich deti na Skolské vyucovanie.
Kvéli objektivite informacii je potrebné povedat, Ze zriad'ovatelia, v zavislosti
od svojich finanénych moznosti, zriad’uju priebezne nové triedy, ¢im rozsiruju
existujice kapacity materskych §kol. Nové triedy sa zriad'uju bud’ v existujicich
budovach materskych $kol — zadaptovanim priestorov na potrebu tried, alebo
nadstavbou ¢i pristavbou ku materskej Skole. Vo viacerych lokalitach sa kapa-
city rozsiruju tak, ze sa zadaptivaju (na potreby materskych $kol prisposobujir)
priestory zakladnych $kdl pripadne iné priestory zriad’ovatel'ov na potreby ma-
terskych skol. Stale to ale, ako som uz uviedla vyssie, nepostacuje na pokrytie
vsetkych opravnenych poziadaviek rodicov.

Tabul’ka 2 Potreba tried v MS

Odhad potreby tried v MS podl'a krajov SR do roku 2016 odhad

kraj 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Bratislavsky

Ziadosti 1154 2228 2774 3153 3716 4690 5354 6163 7014
potreba tried 799 838 856 886 932 973 265 305 347,
Trnavsky

Ziadosti 161 345 513 691 801 900 984 1066 1142
potreba tried 749 760 762 781 786 794,5 48 52 56
Trendéiansky

Ziadosti 308 350 395 540 527 559 563 560 544
potreba tried 723 742 744 765 781 803,5 27 27 26
Nitriansky

Ziadosti 139 457 435 487 546 554 589 600 600
potreba tried 854 865 875 886 904 909 29 30 30
Zilinsky

Ziadosti 447 606 742 751 940 1005 1104 1187 1262
potreba tried 904 921 937 964 981,5 1003, 5 53 57 61
Banskobystricky

Ziadosti 153 356 516 564 402 478 611 655 695
potreba tried 801 818 833 836 849,5 863 31 34 36
PreSovsky

Ziadosti 431 398 355 443 465 641 616 657 693
potreba tried 1115 1143 1146 1164 1165 1184 31 33 35
KoSicky

Ziadosti 217 411 312 432 747 855 933 1082 1240
potreba tried 963 975 973 995 996 995 47 55 63
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Tabul’ka 3 Potreba tried v MS a hrubd zaskolenost

Potreba tried v MS a hruba zaskolenost pred a po uspokojeni Ziadosti

potreba ghrubé |
3 a3 5- ) hruba nevybaven tried na za$kolenost
rok ro¢né deti deti v MS* zasSkolenost e;,iiadoitj uspokojenie po L
Ziadosti Siadosti=* uspokojeni
Ziadosti
2008 158 942 138 186 86,9% 3010 149 88,8%
2009 161 220 | 138 496 85,9% 5151 255 89,1%
2010 162 082 | 139 239 85,9% 6042 299 89,6%
2011 765 524 | 144 130 87,1% 7061 350 91,3%
2012 171 410 149 511 87,2% 8144 403 92,0%
2013 774 524 | 153 059 87,7% 9682 479 93,2%
2014 178 1417 155 009 87,0% 10753 532 93,1%
2015 178 506 | 156 130 87,5% 11971 593 94,2%
2016 180 594 | 157 134 87,0% 13188 653 94,3%
2017 179 3717 157 270 87,7% 13057 646 95,0%
2018 178 418 156 325 87,6% 12237 606 94,5%
2019 177 302 | 155 386 87,6% 11432 566 94,1%
2020 176 078 | 154 294 87,6% 10506 520 93,6%
Graf 1 Potreba navysenia tried v MS
Potreba navysenia tried v MS
700
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600 593 606
532 \66 520
500 279
400 403
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300 299
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/149
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Tabul’ka 4 Pocet deti s odkladom zaciatku povinnej skolskej dochadzky

Pocet deti s odkladom zaciatku povinnej Skolskej dochadzky v SR - Sk. roky 2001/2002 - 2014/2015

Pocet def, ktoré prisl Z toho def, u ktory ch sa uvazovalo o odklade zatiatku povinnej
Rok kzépisu doZ5 SKolske dochdzly

v termine vy pisanom

riaditefom $koly absolline v %

2001 67 074 4386 6,54
2002 64 657 4757 7,36
2003 62 355 4 476 7,18
2004 61730 4817 7,80
2005 59 782 4859 8,13
2006 58 968 4725 8,01
2007 56 261 4625 822
2008 53791 4630 8,61
2009 54 445 4329 7,95
2010 55741 4744 8,51
2011 57213 4870 8,51
2012 56 766 4872 8,58
2013 57 089 4565 8,00
2014 58793 4751 8,08
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Tabul’ka 5 Prehlad o osobitostiach urcovania prispevku v Slovenskej republike

- — &~ —_ A~
5 55 w8 | sgs| =3
S| 23S | 28 |£3E (2= g
s 5SS D 56 © © >T 3 §~§ ) =
= A% ?‘;33, AR e R IR B3}
v, S|lsz3| §583 |53 |58 2
S| 838 8§28 | g53 |23 o
5 o > 2o | Ea>| 2% o =
S| =2&S | Mg | E&ES |£E28
o 8 & 23 a8 2 g
s = g, =] = =) g
Bratislavsky 75 5-100 | 8,29-140 17,87 44,25
Trnavsky 149 | 1,65-25 7-170 9,90 20 Pouzivanie tzv.
,vernostnej karty*
Trenciansky 207 | 1,60 - 123 30 9,55 30 Vyssia suma: za diet’a
do 3 rokov; pocas
skolskych prazdnin
Nitriansky 71 | 331-14 | 331-16 6,54 6,67 Vyssia suma: za dieta
do 3 rokov; pocas
Skolskych prazdnin
Zilinsky 171 | 3,00 -30 17 --34 9 26 Vyssia suma: za diet'a
do 3 rokov; pocas
skolskych prazdnin
Banskobystricky | 51 1-20 2-28 7,70 17,40 | VysSia suma: za dieta
do 3 rokov
Presovsky 275 1-15 15-50 5,00 0,00 Vyssia suma: za diet'a
do 3 rokov
Kosicky 329 1-20 3,55-60 5,69 11,25 VysSia suma: za diet’a
do 3 rokov
Slovenska 1 1-123 2-140 8,90 19,44
republika 328

Co by sme mali robit’, aby bola budiicnost’ naSich deti naozaj zaloZena na

inteligentnom, udrzate'nom a inkluzivnom raste:

1. Zastavit’ prekracovanie poctov deti v triede/triedach nad pocet stanoveny
v Skolskom zakone aj kvoli priamym aj nepriamym prikazom zriad’ovate-
lov (aj 30 deti v triede).

2.  Prestat’ urcovat diskrimina¢né podmienky prijimania deti na predprimarne
vzdelavanie zriad’ovatel'mi (napr.: prijat’ len deti zamestnanych rodicov, len
deti s trvalym pobytom v obci, len deti nad 4 roky veku, zakaz prijimania
deti mladsich ako 3 roky veku, atd’.).

! Uvedeny je len pocet zriadovatelov, ktorych sa zistenia dotykaju, nie celkovy pocet zriadovatelov
v danom kraji
> TP — trvaly pobyt
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3.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Prijimat’ do pracovného pomeru len pedagogickych zamestnancov spia-
jucich kvalifika¢né predpoklady na vykon pedagogickej ¢innosti.
Zabezpelit’ v primeranom pocte asistentov ucitel'a, ¢o vyrazne ovplyvni
kvalitu predprimarneho vzdelavania deti so Specialnymi vychovno-vzdela-
vacimi potrebami,

Zabezpecovat’ v triedach s celodennou vychovu a vzdeldvanim vychovu
a vzdelavania dvomi pedagogickymi zamestnancami.

Prestat’ bezdovodne kratit’ zdkladné uvézky priamej vyucovacej Cinnosti
bez zmeny casu prevadzky materskej Skoly.

Neobmedzovat’ ¢as prevadzky materskych $kol napriek poziadavkam.
Uvolnovat’ pedagogickych zamestnancov materskych $kol na kontinualne
vzdelavanie — nezakazovat’ tucast’ na kontinudlnom vzdelavani, neobme-
dzovat G¢ast’ na kontinualnom vzdelavani, umoznovat’ ¢erpanie 5 pracov-
nych dni na kontinuédlne vzdeldavanie 5 dni na pripravu a vykonanie atesta-
cie ustanovenych zakonom.

Uznavat’ kredity za absolvované akreditované programy kontinualneho
vzdelavania.

Vyplacat’ priplatok za riadenie riaditel'’kdm materskych skol (najma jedno-
triednych).

Vyplacat’ kreditovy priplatok pedagogickym zamestnancom (vratane riadi-
teliek), bezdévodne nezastavovat’ vyplacanie kreditového priplatku.
Vyplacat’® priplatok za vykon S$pecializovanej ¢innosti triedneho ucitela,
prip. bezddvodne nezastavovat’ vyplacanie priplatku za vykon Specializo-
vanej ¢innosti triedneho ucitela.

Vyplacat® priplatok za zmennost’.

Dodrziavat’ podmienky znizenia zdkladného uvézku priamej vyucovacej
¢innosti u veducich pedagogickych zamestnancov.

Nerusit' funkéné miesta zastupkyn riaditela ZS s MS pre materskua $kolu
z dévodu Setrenia finanénych prostriedkov.

Nepresuvat’ deti zo skolského klubu deti do materskej $koly v rannych,
prip. aj v popoludnajsich hodinach a v ¢ase Skolskych prazdnin, vratane
letnych prazdnin, s odévodnenim, ze vychovavatel’ky Skolského klubu deti
si Cerpaju dovolenku (Skolsky klub deti je Skolské zariadenie s celorocnou
prevadzkou).

UvoPiiovat’ riaditel’ky materskych $kol na porady organizované okresnymi
uradmi v sidle kraja.

Respektovat’ kompetenciu riaditeliek pri vydavani rozhodnuti o prijati/ne-
prijati dietat’a na predprimarne vzdelavanie do materskej skoly.
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19.

20.

21.

22.

Nespajat’ ZS s MS len kvoli zachovaniu existencie ZS s naslednym znizo-
vanim Gvizku uéitel’kam materskej §koly, aby si mohli svoj Givizok dopliat’
v materskej $kole ugitelia ZS aj vychovévatelia, lebo to méa za nasledok
nekvalifikované uskutocnovanie vychovy a vzdelavania v materskej skole.
Informovat riaditel’ky MS o rozpise finanénych prostriedkov na prislusny
kalendarny rok na MS zo strany zriad'ovatela.

Urcovat’ mesaény prispevok na ¢iastocnt thradu vydavkov materskej ko-
ly v sumach, ktoré nebudu obmedzovat’ pristup k predprimarnemu vzdela-
vaniu.

Poskytovat’ materskym skoldm financné prostriedky vratane prispevku na
vychovu a vzdelavanie deti, ktoré maju jeden rok pred plnenim povinnej
Skolskej dochadzky.

Kontaktné tidaje

PhDr. Viera Hajdukova, PhD.

Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR
Sekcia regionalneho Skolstva

Odbor zakladnych $kol

Stromova 1

813 30 Bratislava

Slovenska republika

E-mail: viera.hajdukova@minedu.sk
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PODPORA ROZVOJE DETi ZE SOCIALNE
ZNEVYHODNENEHO PROSTRED]
V MATERSKE SKOLE

SUPPORT THE DEVELOPMENT CHILDREN FROM
SOCIALLY DISADVANTAGED BACKGROUNDS IN
KINDERGARTEN

Zora Syslova

Abstrakt

Text se vénuje problematice vzdélavani déti ze socialné znevyhodnéného
prostredi a realizaci tzv. v€asné péce v matetskych skolach. Prispévek vychazi
z Cetnych vyzkumd, které potvrzuji, Zze pro déti ze socialné znevyhodnéného
prostiedi, muze matefska $kola predstavovat bezpe¢né misto, kde se mohou vy-
rovnadvat se socialni a emoc¢ni deprivaci z rodiny. Matetska Skola je po rodiné
jakym zpiisobem jsou v matefské Skole nastavena pravidla pro rozvoj socialni
a emocni inteligence, respektive, jaky pfistup ma ucitelka k témto détem, ovliv-
nuje nejen soucasny, ale predevsim jejich budouci zivot.

Zamé&fime se na vyjasnéni velmi roztfisténé terminologie tykajici se poskyto-
vani podpory détem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami s ohledem na vyrov-
navani jejich pfilezitosti ve vzdélavani a na ukazku nékterych aktivit, které byly
v Ceské republice na podporu véasné péce realizovany.

KPucové slova
diskriminace, matetska $kola, rodina, socialni znevyhodnéni, véasna péce

Resumé

The text deals with the issue of education of children from socially disad-
vantaged backgrounds and early intervention of the care in kindergartens. The
paper is based on numerous studies that confirm that children from socially dis-
advantaged backgrounds could feel a nursery school as the safe place where they
could cope with the social and emotional deprivation of the family. Kindergarten
is second the most important environment in which the child is experiencing
social interaction. The way they are set rules for the development of social and

emotional intelligence in kindergarten affects not only current, but also future
life of the child.
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We will focus on the clarification of the highly fragmented terminology re-
lating to the provision of support for children with special educational needs
with regard to equalize their opportunities in education. There are some example
activities, what are used to supprorting early social and emotional development
in Czech Republic.

Key words
discrimination, nursery school, family, social disadvantage, early intervention

1 Uvod

K nejvice diskutovanym fenoméntim soucasné pedagogické teorie i praxe
patii tzv. inkluzivni vzdélavani, jinak fe¢eno ,,Skola pro viechny*. Jejim cilem
je vytvorit Skolu, ktera nabizi optimalni péci vS§em détem, ve které jsou respek-
tovany jakékoli odlisnosti. Zasadni myslenka inkluzivni edukace tkvi v chapani
riiznorodosti jako normality. V Ceské republice viak stile funguje podoba in-
tegrace s tzv. segregovanou edukaci (specialni Skoly pro déti s uréitym typem
postizeni).

Je nutné si uvédomit, ze soucasny stav spolecnosti pfinasi do kol stale Sirsi
rozpéti riznorodosti spojené s ekonomickou situaci rodin (déti z velmi bohatych
rodin az po déti ocitajici se na pokraji chudoby ¢i rodiny, které jiz ziji pod hranici
zivotniho minima), hodnotovym zebfickem, kulturou, vyznanim atd. Tak se do
rétoriky vzdélavani dostal novy pojem, kterym je socialni znevyhodnéni. Za dité
se socialnim znevyhodnénim se povazuje dité, které pochdzi z rodinného prostie-
di, kde se mu nedostava potiebné podpory k radnému pribéhu vzdélavani véetné
spoluprace zdakonnych zastupcii se Skolou, a dité znevyhodnené nedostatecnou
znalosti vyucovactho jazyka (vyhlaska ¢. 73/2005 Sb.).

Rodice, ktefi se nachazeji v narocnych zivotnich situacich, nemohou détem
poskytovat péci, kterou pro sviij vyvoj potiebuji. Tyto nedostateénosti v posky-
tovani podpory prvopocatecniho osvojovani socidlnich, emocionalnich a ko-
gnitivnich znalosti a dovednosti, maji pak za nasledek nedostatky v projevech
a chovani déti, nejen pouze v primarnim vzdélavani, ale v celém Zivoté. Spatné
rodic¢ovstvi ma bezprostiedni souvislost s mnohymi z problematickych jevii u déti
a mladych lidi: delikvenci, uzivanim drog, neuspéchy ve skole, rodinnym ndasilim,
tyranim deti, Spatnym dusevnim a fyzickym stavem a naslednym socidalnim znevy-
hodnénim béhem dospivdni.!

! Loeber, Stouthamer-Loeberové, 1986, In. BEHOUNKOVA, L., HAVRDOVA, E., SYSLOVA, Z.
Vyznam vcasné intervence v raném vyvoji ditéte. Praha: Centrum pro vefejnou politiku, 2011, s. 12.
ISBN 978-80-260-0641-12011
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Nezastupitelnou roli v pfedchazeni neuspésnosti téchto déti ve skole sehrava
kvalitni ptedskolni vzdélavani (Farringdon, 2007, Grossova, 2008), ale podpora
déti také v prvnich letech primarniho vzdélavani. Pravé intervence v predskol-
nim véku je povazovéana za nejucinnéjsi pro dosazeni efektivnich a dlouhodo-
bych zmén v patologickych projevech chovani a pfi prevenci kriminality.

Zasadnim krokem MSMT (2010), ktery piimo sméfuje k inkluzivnimu cha-
rakteru vzdélavani je predstaveni tzv. Narodniho akéniho planu inkluzivniho
vzdélavani (NAPIV)2. Kone¢nym cilem by podle tohoto materialu mélo byt ,, ...
preventivné pusobit proti socialni exkluzi jednotlivcil i celych socidlnich skupin
a prispét k uspésné integraci jedincii s postizenim ¢i znevyhodnéenim do spole-
censkych, politickych a ekonomickych aktivit obcanské spolecnosti. “ NAPIV pfi-
pravoval v nékolika uplynulych letech navrhy na opatfeni sméfujicich k podpote
rozvoje inkluzivniho pfistupu v oblasti pfedskolniho vzdélavani. V souvislosti
s tim se objevuji témata, jakym je napt. povinné predskolni vzdélani v poslednim
roce pied zahajenim zakladniho vzdélani, dostupnost predskolniho vzdélavani,
ale objevuji se také otazky tykajici se kvalifika¢nich pozadavkl na ucitelstvi
v matetskych skolach.

Cilem autorky pfispévku bylo pfiblizit realitu této problematiky v ceském
prostiedi predskolniho vzdélavani a poukazat na uskali, ktera se v souvislosti
s inkluzi pfedskolniho vzdélavani v ¢eském prostiedi objevuji.

2 Vymezeni pojmu

V souvislosti s integraci a inkluzi se nejcastéji setkavame s pojmem déti
se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Jedna se o déti se zdravotnim pos-
tizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socidlnim znevyhodnénim. Socidlni
znevyhodnéni definuje Skolsky zakon jako rodinné prostredi s nizkym socialné
kulturnim postavenim, ohrozeni socialné patologickymi jevy, nafizeni ustavni
vychovy nebo ulozeni ochranné vychovy, dale postaveni azylanta, osoby pozi-
vajici doplitkové ochrany a ucastnika fizeni o udéleni mezinarodni ochrany na
tuzemi Ceské republiky.

Nejcastéji jsou uzivany pojmy sociokulurné znevyhodnéné prostredi, €i
jsou rozdélovany na socialni a kulturni znevyhodnéni. Piesna definice znevy-
hodnéného socialniho prostiredi vsak dosud neni v Ceské legislativé dostatecné
specifikovana.

Dalsim pojmem je v€asna péce, ktera je obecné chapana jako podpora détem,

ey

které ziji v malo podnétném rodinném prostiedi, tedy v prostiedi s nizkym kul-

> MSMT CR. Nérodni akéni plan inkluzivniho vzdéldvani - piipravnd faze [online]. 2010 [cit. 2013-
02-15]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/socialni-programy/narodni-akcni-plan-inkluzivniho-
vzdelavani
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turnim a socialnim postavenim. ,, Prioritnim cilem je predchazet Skolni neuispes-
nosti deti ze socialné znevyhodnujiciho prostiedi a poskytovat ditéti i jeho rodiné
predpoklady k socialni integraci (socialni aktivizace rodin a zvySovani motivace
rodicu pro vzdélavani svych déti). Zarover je cilem prevence rizikového chovani,
jehoz vznikem jsou déti ze socidlné znevyhodneného prostredi zvysené ohrozZeny.
Vyzkumy prokazaly (Knotkova, Hlouskovad, Novotny, 2008), zZe véasnd péce je
vyznamnym resiliencnim (podptirnym) faktorem zabranujicim vzniku rizikového
chovani téchto deti.

Kromé pojmu v¢asna péce se také miZzeme setkat s pojmem rana péce. Ta je
vymezena zakonem ¢. 108/2006 Sb. o socialnich sluzbach. Zaméiuje se piede-
v§im na terénni sluzbu pro rodiny s détmi se zdravotnim postizenim ¢i nepfizni-
vym zdravotnim stavem. Sluzby jsou poskytovany rodi¢iim ditéte do veku 7 let.

Jednim z dalSich termint je v€asna intervence, se kterym se mizeme setkat
v rezortu ministerstva vnitra. Jde o pojem, ktery se v ¢eském prostiedi uziva
v oblasti prevence delikvence a kriminality s cilem pfedchazet rizikovému a de-
likventnimu chovani u déti a dospivajicich.

Pfesné vymezeni pojmti a nejednoznacnost v definovani podpory détem ze
socialn¢é znevyhodnéného prostredi (veetné diirazu kladeného na vyznam inter-
vencnich aktivit pro jedince i celou spole¢nost) znesnadiuji uéitelce efektivni
praci v této oblasti. Je pro ni problematické identifikovat déti ze socialné zne-
vyhodnéného prostiedi a Casto se musi spoléhat na svoje osobni zkuSenosti.
Jaké profesni dovednosti ucitel matefské skoly potiebuje, aby naplnil pozadav-
ky Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani (2004) a so-
ucasné pozadavky na inkluzivni vzdélavani, si uvedeme v nasledujici kapitole.

3 Prace s détmi ze socialné znevyhodnéného prostiedi v mateiské skole
Soucasna mateiska Skola, jak vyplyva z kurikularnich dokumentd, zastava
mnoho funkei, které pfinaseji mnohem vyssi naroky na profesni dovednosti uci-
teltt matetskych Skol. Jednim z novych pozadavkl na vzdélavani déti predskol-
niho veéku je ,, dopliiovat rodinnou vychovu a v uizké vazbé na ni pomdahat zajistit
diteti prostiedi s dostatkem mnohostrannych a primérenych podnétii k jeho aktiv-
nimu rozvoji a uceni“,* coz znamena nejen dobie znat rodinné prostiedi, ze kte-
rého dité ptichazi, ale skute¢né doplnovat, co v tomto rodinném prostiedi chybi.
U déti ze socialn€ znevyhodnéného prostiedi to pak samoziejmeé znamena, ze
ucitelka matetské Skoly musi pro tyto déti vytvaret mnohem vice stimulujicich

3 BEHOUNKOVA, L., HAVRDOVA, E., SYSLOVA, Z. Vyznam véasné intervence v raném vyvoji
ditéte. Praha: Centrum pro vetejnou politiku, 2011, s. 9. ISBN 978-80-260-0641-1

4 Ramcovy program pro predskolni vzdélavani. Véstnik MSMT, segit 2, Ro¢nik LXI, Gnor 2005, s. 4.
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podnétt tak, aby byly ,,maximdlné podporovany individualni rozvojové moznosti
deti a umoznovano tak kazdému ditéti dospét v dobé, kdy opousti materskou sko-
lu, k optimalni urovni osobniho rozvoje a uceni, resp. k takové urovni, kterd je
pro dité individudlné dosazitelna. *®

Kvalitni rané vzdélavani vede k pozitivni zméné v chovani, zlepsuje postoje
a piistup déti k uceni a tak mize snizit negativni dopady v nasledujicim pri-
marnim vzdé¢lani. Soucasné se vSak mize stat, ze pii nevhodnych pfistupech se
socialni deprivace ditéte mize jesté vice prohloubit (Helus, 2009).

Ucitelé matetskych Skol potfebuji cilené podporovat v dalsim vzdélavani
v oblasti podpory déti se socialnim znevyhodnénim, dale je nutné zajistit dosta-
tek informaci, poptipad¢ metodickych materialt k této problematice.

Nelze se vsak domnivat, ze by bylo mozné rozvijet u déti v matetské Sko-
le nové dovednosti bez kultivace rodi¢ovskych schopnosti a rodinnych vztaht.
Ty by mély byt rozvijeny soucasné. K tomu je potieba, aby matetska skola spo-
jila sily s dal$imi partnery, jakymi jsou piedev§im Skolska poradenska zatizeni —
Pedagogicko psychologicka poradna, ptipadné Specidlni pedagogické centrum.

V piipadé potieby je dobré ptijmout asistenta pedagoga pro déti se socidlnim
znevyhodnénim a spolupracovat s dalsimi organizacemi, které pracuji s rodinami
ohrozenymi socialnim vylouc¢enim. K nim patii napf-.:

*  Agentura pro socialni za¢leniovani

e Centrum pro podporu inkluzivniho vzdélavani
+  Clovek v tisni

*  Diakonie

»  Kirajsky koordinator pro romské zalezitosti

e Oblastni charita

e atd.

Objevuje se vsak velké mnozstvi rizik spojenych s inkluzi ve vzdélavani.
Néktera zjisténi ukazuji na nedostatecné zapojovani rodi¢t do programu Sko-
ly a rozvoje ditéte (nedostate¢na komunikace mezi Skolou a rodinou, lhostejny
pristup ke vzdélavani, nedliivéra v instituce, apod.). DalSim rizikem jsou nizka
o¢ekavani pedagoga od ditéte ze socialné znevyhodnéného prostiedi. Je znamo,
ze ¢im vyssi ocekavani ucitelka ma, tim lepSich vysledkt dité dosahuje. Sva
o¢ekavani totiz ucitelka promita do podpory ditéte, podnécovani k lepsim vy-
sledktim, pozitivni komunikaci s nim apod.

Kuvalitni pfedskolni vzdélavani, které by poskytovalo vysokou podporu dé-
tem ze socialn¢ znevyhodnéného prostiedi, potiebuje vysoce kvalifikované uci-

5 Ramcovy program pro piedskolni vzdélavani. Véstnik MSMT, segit 2, Ro¢nik LXI, tnor 2005, s. 6.
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tele s rozvinutou celou fadou profesnich dovednosti. Dulezité je uvédomit si,
ze vzdélavani v matetské Skole neni pouze o piipravé na skolni dochazku, ale
predevsim o rozvijeni socialnich a emoc¢nich dovednosti. Vétsina kompetenci,
jejichz zaklady by mély byt v matetské skole polozeny, se tyka rozvoje pravé
téchto dovednosti. Soucasné je dulezité podporovat rodinu, rozvijet pozitivni ro-
di¢ovské schopnosti a ve spolupraci s ni klast na dit¢ stejné pozadavky.

Matetska Skola sehrava z hlediska rané intervence dilezitou roli také v tom,
ze muze pomoci odhalit problémy vyskytujici se v roding. Je totiz tézké zvnéjsku
zjistit, které rodiny potitebuji pomoc. Ucitelky mateiskych skol jsou kazdy den
v pfimém kontaktu nejen s détmi, ale i s jejich rodi¢i. Mohou tak 1épe zpozorovat
obtize nebo signaly znacici problémy v chovani déti ¢i jejich rodici. Stavaji se
pak témi, kteti mohou rodiné pomoci naptiklad doporuc¢enim odbornych praco-
vist’ ¢i potfebnou podporou pii vychove déti.

Prvnim tkolem mateiské skoly je pomoci ditéti adaptovat se na nové prostie-
di. Postupné u¢i déti hrat si s hrackami (sdilet je s ostatnimi détmi), pouzivat riiz-
né materialy, buduje spravné hygienické a pracovni navyky, u¢i déti respektovat
stanovena pravidla atd. Teprve poté pfichdzi rozvoj dalsich dovednosti tykajicich
se pripravy ditéte na Skolni dochazku.
K zasadam, které by mél/a ucitel/ka matetské Skoly dodrzovat, patii:
Projevovat patfi¢ny respekt, pochopeni a bezpodminecné piijeti ditéte.
Respektovat prostredi a kulturu, z niz dité pochazi.
Byt trpéliva.

vvvvvv

S o e

Pouzivat nazorné pomtcky, vSe détem vysvétlovat jednoduchymi slovy
a ovefovat si, zda rozumi v§emu, co fekla.
7.  Vychazet z pozitivnich vlastnosti ditéte a z toho co dité uz umi, navazat na
to a vyuzit toho pfi uceni nového.

aruku v ruce s ni dovednost projektovat/planovat vzdélavaci aktivity a organizo-
vat je tak, aby reagovaly na zjisténi plynouci z diagnostiky potieb jednotlivych
deti.

Déti ze socialné znevyhodnéného prostredi se vyznacuji riznymi projevy
a problémy, které jsou velmi individualni a vzdy zavisi na rodiné a prostiedi,
z n€¢hoz dité pfichazi. Rodice téchto déti Casto Celi existenénim problémim riz-
ného charakteru. Muze jit o nedostatek financnich prostfedkt, ktery se muze
odrazit v nedostatecné vyzive ditéte, ale mize jit také o rizné formy psychické
deprivace ditéte.
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Nevhodna vyziva mize ptinést ditéti rizné zdravotni potize. Stava se, ze déti
prichazeji do matefské Skoly s nenaplnénymi zakladnimi fyziologickymi potie-
bami, jako jsou hlad a zizen. Jednou z problematickych oblasti u rodin s financ-
nimi problémy byvaji také hygienické podminky. Déti pfichazeji do mateiské
Skoly bez navyku myt si ruce, ale muze jit také o zakladni neznalost pouzivani
toalety apod.

Nepodnétnost prostiedi, ktera souvisi nejen s nedostatkem financnich
prostiedkd, ale nékdy také s nedostate¢nou vyzralosti rodicl, détem neumozni
vykonavat v roding ¢innosti, jakymi jsou kresleni, modelovani, ale i konstruktiv-
ni hry apod. Zpravidla nemaji déti zkuSenosti s leporely, détskou knihou, nejsou
zvyklé naslouchat ¢tenému textu. Obecna zkusenost s t€émito détmi je takova, ze
hracky nici, protoze si neumé;ji hrat. Tyto déti také nebyvaji zvyklé na pravidelny
denni rezim.

Déti také mohou pfichazet z rodin, kde maji rodi¢e problémy s navykovymi
latkami (alkohol, drogy apod.), mtize se v nich vyskytovat fyzické nebo psychic-
ké nasili. Mize jit ale také o rodice, ktetfi maji o déti maly zdjem, nevénuji se jim
dostatecné a komunikace v rodiné neni na patfi¢né Grovni.

V rodinach se mohou pojit finan¢ni problémy s problémy spojenymi se Spat-
nymi vzory chovani a socialnich dovednosti. Tyto projevy pak déti povazuji za
své normy chovani, protoze jiné neznaji. U téchto déti nebyvaji zpravidla napl-
nény dalsi potieby, jakymi jsou potieba bezpeci, jistoty a lasky.

To vse velmi ovliviiuje reakce a vztahy téchto déti k ostatnim lidem a okoli.
Problémy se objevuji v komunikaci s ostatnimi détmi i s dospelymi, déti maji
nizkou slovni zasobu, neumi respektovat dané hranice ¢i pravidla, mohou byt
i méné samostatné. Casto tyto déti ptisobi dojmem mladsich déti, nez ve sku-
teCnosti jsou. VSem vyse uvedenym dovednostem se musi ucit, nebot’ v nich
zpravidla zaostavaji za svymi vrstevniky.

Socialni znevyhodnéni ovliviiuje rozvijejici se osobnost ditéte napti¢ nékoli-
ka oblastmi jeho zivota. Zakladnim pfedpokladem prace s témito détmi je ziskat
jejich diivéru, navazat s nimi potfebny kontakt a ten navazat také s rodici, které
je potieba ziskat ke spolupraci.

4 ZkuSenosti a programy zamérené na véasnou péci v mateiskych skolach

Ve svété vznikaly rizné programy zamefujici se na podporu ditéte a rodi-
ny. Jednim z nich byla naptiklad metoda Videotreninku interakci, kterd vznikla
v Holandsku na pocatku 80. let pod nazvem Video home training. Metoda byla
zamétend na vyhledavani pozitivnich momentll v komunikaci a interakci déti
s rodi¢i se zamérem je identifikovat a dale rozsifovat.
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Dalsim programem, ktery vznikl v USA je Incredible years. Tento program
propojuje péci v roding se spolupraci s institucemi zajist'ujicimi péci a vzde-
lavani déti predskolniho vé€ku (0 — 6 rokt). K hlavnim cilim programu patii
snizeni vyskytu agresivniho a opozi¢niho chovani od jejich pocatecnich projevt,
nacvik socidlnich dovednosti a zvladani emoci v raném détstvi, posilovani emoc-
ni sebekontroly a socialnich dovednosti ditéte, zlepSovani uc¢ebnich kompetenci
ditéte, jeho ptistupu ke Skole a Skolni pfipravenosti a rozvoj ditéte v oblasti kom-
petenci k feseni problémd.

Zakladnim vychodiskem vsech téchto programu je piesvédéeni, Ze rodicov-
skym dovednostem se 1ze ucit a zdokonalovat je a také, ze je nutné propojovat
vychovu v rodin€ s péci a vzdélavanim déti v predskolnich institucich.

Ze zkuSenosti programu Incredible Yers vychazel ve svych teoretickych vy-
chodiscich projekt ,,Tvorba metodiky na poskytovani péce détem se sociokul-
turnim znevyhodnénim a jeji implementace do MS* (CZ.1.07/1.2.02/03.0002).
K cilam projektu patfil pfenos dobré a empirické ovéiené praxe a tak rozsife-
ni moznosti, strategii a metod v€asné péce do praxe Ceskych mateiskych skol.
Dil¢imi cili bylo zvysit profesni kompetence ucitelek matetskych skol v praci
s détmi ze socialn¢ znevyhodnéného prostiedi a posilit schopnost spoluprace
mezi détmi, détmi a ucitelkou a spolupraci s rodiéi.

Projekt byl fesen v obdobi let 2010 — 2012 v Olomouckém kraji. Byly oslo-
veny mateiské Skoly, které musely nejprve identifikovat problémy déti a svoje
potteby. Ucitelky byly vzdélavany v profesnich dovednostech a byla pro né pfi-
pravena metodika Vyznam véasné intervence v raném vyvoji ditéte.® Soudasti
metodiky je 23 aktivit rozdélenych do tii hlavnich skupin: (1) Respektovani pra-
videl, (2) Sebeovladani a agresivita, (3) Navazovani kontaktti. V ramci téchto ak-
tivit se déti uci nastavit a dodrZovat pravidla, a to jak herni, tak pravidla souziti.
Dale se uci rozpoznavat pocity a emoce, co je rozzlobilo, hledat feseni, poznavat
kamarady, zjistovat co je pratelstvi, jak spolupracovat apod.

Vsechny aktivity byly nejprve v obdobi prosinec 2011 — duben 2012 pilotné
ovétovany ve 13 materskych Skolach. Zapojeno bylo celkem 521 déti, z nichz
103 déti bylo ze socialné znevyhodnéného a kulturné odlisného prostiedi.

Hodnoceni projektu vyuzilo jak kvalitativnich, tak kvantitativnich dat. Kva-
litativni data vzesla z hloubkovych rozhovori s u¢itelkami na zacatku a na konci
realizace aktivit. Kvantitativni data byla ziskana z vysledkt 317 hodnoticich for-
muléfd, které hodnotily aktivity.

Hloubkové rozhovory pfinesly informace z rodinného prostiedi déti. Ty uka-

¢ BEHOUNKOVA, L., HAVRDOVA, E., SYSLOVA, Z. Vyznam véasné intervence v raném vyvoji
ditéte. Praha: Centrum pro vefejnou politiku, 2011. ISBN 978-80-260-0641-1
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zuji, ze jde predevsim o nizké ekonomické zazemi rodin a nevhodné komunikac-
ni vzory v rodiné. Dale se objevuji u déti potize v chovani. Déti maji nedostatek
socialnich dovednosti, u n€kterych se objevuje stud, sebe-izolace, agresivita,
panovaénost a prosazovani se. Castym problémem byl identifikovan problém
s dochéazkou déti do matefské Skoly. Dalsi oblast rozhovoru s ucitelkami byla
zapojeni déti do aktivit. Ucitelky hovorily o nedostate¢né motivaci a zajmu déti
o spolecné aktivity, neschopnost spoluprace, casté zmény nalad déti. Za problé-
movou oznacily oblast spoluprace s rodici.

Aktivity byly hodnoceny na skale od 1 (nejlepsi) do 5 (nejhorsi), pfi¢emz
k nejhtife hodnocenym aktivitam patfily ty, které byly zamétené na rozvoj spolu-
prace. Nejhorsi hodnoceni dosahlo 1,7. Nejlépe bylo hodnocené zapojeni a ucast
déti, prace s pomuckami, spoluprace s ucitelkou. Velmi dobte byly ve vSech kri-
tériich hodnocené spole¢né aktivity s rodi¢i v MS.

* K nejvétsim prinostim projektu a zpracované problematiky patiilo:

*  Systematicky pfistup k feseni problému chovani u déti.

*  Lepsi komunikacni schopnosti, poznavani emoci a pocitdl, hledani feSeni
problémut/konfliktl, které prinesly pfipravené aktivity.

*  Posileni socialnich dovednosti u déti.

*  Posileni spoluprace s rodici.

e Prostor pro kreativitu ucitelek v realizaci aktivit.

e Vyuziti pomucek, manaskt v aktivitach.

*  Kontinuita v realizaci aktivit.

Samostatnou piilohou metodiky je pracovni sesit pro rodice, ktery obsahuje
pracovni listy a navrhy aktivit, které mohou rodice délat s détmi doma a navazo-
vat tak na vzdélavani v matetské skole.

Dal§im projektem byl ,,Rozvoj spoluprace s MS pii aplikaci véasné péce”
(CZ.1.07/4.1.00/06.0020). Vystupem se stala stejnojmenna metodika,” jejimz
cilem bylo upozornit na potiebu propojeni predskolniho vzdélavani u déti se so-
cidlnim znevyhodnénim se stavajicimi statnimi institucemi, které mohou pomoci
jak ditéti, tak roding. Autorem projektu bylo Centrum podpory inkluzivniho
vzdélavani, které je zamérené na podporu uéiteld matefskych $kol v oblasti
vCasné péce.

7 CPIV. Rozvoj spoluprdce s mateiskymi Skolami pri zajistovani véasné péce. Centrum podpory
inkluzivniho vzdélavani. Dostupné na: http://www.cpiv.cz/images/stories/CPIV/Realizacni-tym/
metodika%?207.pdf
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5 Zavéry

Situace v Ceské republice vykazuje nékolik rizikovych oblasti, které snizuji
moznosti k zavedeni inkluzivniho vzdélavani a ukazuji, Zze v€asna péce je proza-
tim realizovana nesystematicky, nesystémové a tudiz s nepfilis velkymi efekty.
K nejvétsim problémi patii nedostatek mist v matefskych skolach, vysoké po-
¢ty déti ve tfidach a vysoké procento odkladu skolni dochazky. Situaci zhorSuje
terminologicka roztfisténost a obsahova nevyjasnénost véasné péce a intervence
u déti ze socidlné znevyhodnéného prostedi. Nenapomdha tomu ani probihajici
kurikularni reforma, ktera vSak nespecifikovala pfesné pozadavky na profesni
kompetence uciteltt matefskych skol. Decizni sféra piesto, ze deklaruje vyznam
predskolniho vzdélavani, nepodporuje konkrétnimi opatienimi zvySovani jeji
kvality. Jde napf. o kvalifikaéni pozadavek na ucitele mateiské skoly, ktery zi-
stava stale ve stfedoskolské urovni.

Projekty, které byly k podpofe v€asné péce realizovany, nejsou dostatecné
koordinovany a jejich vystupy jsou mnohdy neznamé a nedostate¢n¢ piistupné
Siroké vefejnosti. Tim se snizuji efekty vynalozenych, mnohdy velmi vysokych
finan¢nich prostredki.

Musime viak véfit, Ze i v Ceské republice budou postupné systematicky re-
alizované kroky k plné individualizaci a inkluzi pifedSkolniho vzdélavani, které
bude respektovat potfeby jednotlivych déti, tedy i déti ze socidlné znevyhodné-
ného prostiedi.
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DIETA VO SVETE MATERSKEJ SKOLY
CHILDREN AT KINDERGARTEN
Ilona Uvackova

Abstrakt

Materska skola podporuje osobnostny rozvoj deti v oblasti socialno-emoci-
onalnej, intelektualnej, telesnej, moralnej, estetickej, rozvija schopnosti a zruc-
nosti, utvara predpoklady na d’al§ie vzdelavanie. Pripravuje na zivot v spoloc-
nosti v sulade s individudlnymi a vekovymi osobitost’ami.
Diet’a je jedine¢na nekopirovatel'na osobnost’, ktora si zasluzi, ma pravo, prezit’
Stastné a plnohodnotné detstvo — detstvo v materskej skole.
KPuicové slova
diet’a, kurikulum, materska skola

Resumé

Child in kindergarten is supposed to manage basic movements and self-servi-
ce activities. Children are interested in moving in different surroundings, are able
to keep general and agreed rules. They are curious, showing interest in various
activities, asking questions. Children are daring to communicate verbally and
non-verbally with people arround them. They understand the content of informa-
tion and use it effectively. If there is a chance, they are able to look for and com-
pare information. They can present their knowledge, competences and attitudes.
Children are able to cooperate with other children, with a teacher or other groups
of players. Children are able to evaluate others and oneselves (self-evaluation
ability), provide suggestions and solve problems. Children at kindergarten are
creative and inquisitive. Generally it can be expected that children at nursery
school are happy.
Key words
child, children, curricula, kindergarten, pre- school education, nursery school

Dlho udriatel’nému rozvoju predprimdrneho vzdeldvania deti v mater-

skych Skolach napomdha aj reSpektovanie a dodrZiavanie Vseobecnej dekla-
rdcie Pudskych prav, Deklardcie prav diet’at’a a Dohovoru o pravach diet’at’a.
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Prava diet’at’a
Pravadietataboli vyhlasené OSN v roku 1959 Deklaraciou prav diet’at’a.

Obsahuju desat’ moralnych principov, ktoré potvrdzuju, ze ,,/’udstvo je povinné

dat’ diet’at’u to najlepsie, ¢o ma.* Okrem in¢ho, z nich vyplyva:

*  Kazdé dieta ma pravo na rodi¢ovsku lasku, vzdelanie a zabavu. Preto by sa
mal kazdy ¢lovek usilovat’ o to, aby deti tieto prava mali.

e Deti maju pravo na slobodny prejav, kazdy ma pravo vyjadrit’ svoj nazor.
Nikto by ich nemal na ni¢ nahovarat’ alebo k nieComu nttit’.

e Pri primani zdkonov maju byt hlavnym hl'adiskom najvlastnejsie zdujmy
diet'at’a, ktorému sa ma dostat’ vzdelanie — ma narok na vzdelanie, ktoré mu
zvysi jeho vSeobecnu kultarnu tiroven a poskytne mu rovnaké moznosti na
rozvijanie svojich schopnosti a uplatnenie svojich nazorov a svojho zmys-
lu pre mravnt a spolo¢ensku mysel’, aby sa mohlo stat’ uzito¢nym ¢lenom
spoloc¢nosti.

*  PIny a harmonicky rozvoj osobnosti dietata vyzaduje lasku a porozumenie.

*  Dieta ma pravo na vzdelanie.

Diet’at’a materskej Skoly md prdvo na predprimarne vzdelavanie.

*  Dieta ma pravo na hru. Hrou sa ma pripravovat’ pre samostatny zivot.
Diet’at’a materskej $koly md prdvo na hru a hranie sa.

Ma mat’ vytvorené vSetky moznosti a podmienky pre hru a hranie sa smeru-
juce k uceniu sa, sebarelizovaniu sa, k ziskavaniu a vyuzivaniu informacit,
k sebakontrole, sebazdokonal'ovaniu sa, k sebaregulacii, sebareflexii a pod.

*  Dieta ma pravo na zotavenie.

Diet'at’a materskej Skoly md prdavo na odpocinok v zavislosti od jeho
potrieb, v pokojnom a v prijemnom prostredi.

Odpocinok a relaxacia st vel'mi vyznamnymi faktormi, ktoré maju dolezity
preventivny u¢inok pred stresom a depresiou. Clovek a ani diet’a nie je stroj
a potrebuje oddych. Nikto by nemal podcenovat’ vyznam odpocinku.

Kurikulum — program

Pozrime sa spolo¢ne na postavenie dietat’a a hry v kurikularnych dokumen-
toch — programoch §tatu pred Deklaraciou prav dietata a po prijati Deklaracie
prav dietata v roku 1959:
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Graf 1 Kurikularne do
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navrh

Bodkou oznacené programy kladli (Ciasto¢ne) aj doraz na hru, dieta a det-

stvo.

Stcasne platny SVP ma v prvom rade na zreteli dieta. Hru vnima ako za-

kladnu a jedine¢nu metoédu, formu, prostriedok, okrem iného, iniciovania deti
k uceniu sa a k sebarealizacii.

Kurikuldrne dokumenty — programy pred prijatim Deklaracie prav dietata

v roku 1959:

*  Prva celostatna smernica Docasny pracovny program pre materské skoly
1945 zaviedla projektova metodu. V roku 1946 boli zavedené riadiace pra-
vidla a rozvrh hodin. AvSak M. T. Brunswickovd vyZadovala, aby sa deti
v opatrovni viac hrali ako udili.

*  Pracovny program (1948) odporucal vol'na vychovu, zaviedol zlozky vy-
chovy a organiza¢nu formu zamestnanie.

*  Hra nebola spravne oceriovand/docefiovand v DocCasnych osnovach pre
materské Skoly (1953), ktoré boli zavedené do praxe ako Osnovy pre mater-
ské Skoly (1955).
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Kurikularne dokumenty — programy po prijati Deklaracie prav dietata v roku

1959:

Suvislosti so zamestnanim ako zékladnou orienta¢nou formou predskol-
ského vyu€ovania prezentoval Rok v materskej Skole (1960). Prevazovali
v flom metody bezprostredného poznéavania, pozorovania, vlastnej (hrovej)
¢innosti deti pod vedenim ucitel'a a opakovania vo vSetkych ¢innostiach
dna.

Osnovy (1960) oslabili predidaktizovanie ¢innosti v materskej skole. Zame-
rané boli vychovné zlozky.

Program vychovnej prace v jasliach a materskych Skolach (1965) konkrétne
a zretel'ne diferencoval postupnost’ tloh vychovy a vzdelavania pre jednot-
livé vekové obdobia deti.

Metodika vychovnej prace v jasliach a materskych skolach (1975) vyzdvi-
hovala planovité ucenie, ktorého organiza¢nou formou bolo zamestnanie.
Docasny program vychovnej prace pre jasle a materské skoly a pripravné
oddelenie s vyucovacim jazykom slovenskym (1977) urcil zamestnanie ako
organiza¢nu formu riadené¢ho ucenia, ktoré ma konkrétny vychovno-vzde-
lavaci ciel’. Dolezitou ulohou zamestnania bolo utvaranie zru¢nosti ako vy-
sledku ucenia sa deti celej skupiny so zretelom na emocionalnost’, konkrét-
nost’ myslenia a potrebu hry.

Program vychovnej prace v jasliach a materskych skolach (1981) a jeho
druhé vydanie (1987) urcCovali obsah predskolskej vychovy konkrétnymi
ulohami vychovnych zloziek. Ucitelia realizovali zamestnania.

Program vychovnej prace pre materské skoly (1993) ur¢oval zamestnanie
ako organizaénu jednotku predskolského vyucovania, ¢im sa priblizoval za-
kladom skolského vyucovania.

Program vychovy a vzdelavania deti v materskych Skolach (1999) stubez-
ne umozioval realizovat’ organizacné formy zamestnanie a didaktickt ak-
tivitu, ako aj vyuzivanie spontanneho ucenia sa deti. Uvol’nenie denného
poriadku (hry a cCinnosti podl’a vol’by deti, ranné cviCenie, zamestnanie,
didakticka aktivita, pobyt vonku, zdujmova ¢innost’) s pevne stanovenym
¢asom ¢innostiam zabezpeCujicim Zivotospravu (osobna hygiena, stolova-
nie, odpocinok) umoznovalo dodrziavanie psychohygieny s dérazom na in-
dividualny pristup, reSpektovanie individualneho tempa dietat’a a obmedze-
nie jeho pretazovania. Edukacia bola orientovana viac na skupinovu, ako
frontalnu ¢innost a individudlny pristup k diet'at’u.

Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predpriméarne vzdelavanie (2008)
stanovil organizacéné formy denného poriadku, ktoré st z hl'adiska peda-
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gogicko-psychologického rovnocenné. Jednym z jeho cielov je podporit’
vzt’ah diet’at’a k pozndvaniu a uceniu sa hrou.

+  (navrh) Statny vzdelavaci program pre materské skoly uréuje ,,orientaéné
casové useky v harmonograme dennych aktivit vratane cielenych vzdelava-
cich aktivit (09:00 — 10:00, 14:30 — 15:00). Cielené vzdelavacie aktivity Cle-
ni na hlavnu cielent vzdelavaciu aktivitu a doplnkovu cielent vzdelavaciu
aktivitu (09:00 — 10:00). Za nosnt vyuc¢bovi metédu povazuje diskusiu. Na-
teraz je mozné polozit’ si otazku, ako je vnimané dieta, detstvo, hra a hrové
ginnosti ako také v navrhu Statneho vzdelavacieho programu pre materské
Skoly a ako si s nastavenim pravidiel a vzdelavacich Standardov v prospech
dietat’a materskej Skoly v praxi poradia pedagogicki zamestnanci. Nadeja-
me sa viak, Ze navrh Statneho vzdeldvacieho programu pre materské koly
finalnou podobou prispeje k trvalo udrzatelnému rozvoju predprimarneho
vzdelavania na Slovensku.

Kurikula — programy zvac¢sa vnimali diet’a z hl'adiska neustaleho usmernova-
nia, ¢i tzv. Skolského uc€enia a to najma tym, ze v procese vychovy a vzdelavania
boli dominantni ucitelia a deti len pasivni prijimatelia informacii. AvSak najma
ostatné dva (1999, 2008) nastavenim pravidiel boli a ostatny program (2008) st /je
predpokladom vytvarania podmienok dietat'u byt dietatom tzv. ,,modernej* ma-
terskej skoly.

0Od kazdej reformy a kazdého kurikula — programu pedagogicki zamestnan-
ci ocakdvali a ocakévaju zmeny. Pytaju sa napr. kam sme sa dopracovali, kde sa
nachadzame, kde sme sa posunuli, zmenil sa — zmenili sme didakticky pohl’ad na
diet’a, vyucovanie ucitela... ?

Predprimarne vzdelavanie
Stcasné obdobie je charakteristické Sirokospektralnym technologickym vy-
vojom a rozmachom napr. digitadlnych technologii, médii, automobilového prie-
myslu. Celosvetovo je pozornost’ orientovand na multikultarnost’ prostredi a na
kultirne a socialne determinanty v edukacii.
Materskeé skoly denne dokazuji opodstatnenost’ a déleZitost’:
¢ inStitucionalneho predprimarneho vzdelavania deti kvalifikovany-
mi ucitel’mi
¢ prvého ¢lanku Skolského systému v Slovenskej republike
Pedagogickym zamestnancom materskych $kol patri pod’akovanie za to, ze
vzdelavaji a vychovavaju deti neraz v nie idealnych podmienkach. Ich pedago-
gicka ¢innost’ hovori sama za seba — spokojné deti a ich zakonni zastupcovia —
a preto v nej (neodskriepitel'ne) treba pokracovat.
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Na Slovensku je pedagogicky zamestnanec, v nasom pripade ucitel’ materskej
Skoly povinny priamou vychovno-vzdelavacou ¢innost’ou uskutoc¢novat’ skolsky
vzdelavaci program — podporovat’ a napomahat’ rozvijaniu a skvalitiovaniu kIa-
c¢ovych kompetencii deti rovnocennymi organizacnymi formami predprimar-
neho vzdeldvania. Edukaénymi skusenostami ich (participativne, interaktivne
a zazitkovym ucenim sa) pripravuje na primarne vzdelavanie v zakladnej Skole.

Nikto iste nepochybuje, Ze materska Skola je vel'mi ddlezitou a opodstatne-
nou sktsenostou v zivote diet'ata. Materska §kolu navstevuje dieta spravidla od
troch do Siestich rokov fyzického veku.

U dietata materskej Skoly su badateI'né vyznamné zmeny v jeho telesnych
a pohybovych funkciach ako aj v poznavacich procesoch a emocionalnom vyvi-
ne. Vyrazne sa prejavuju vrodené, zdedené individualne odlisnosti, zvyraziuju
sa individualne rozdiely u deti. Osobnost’ diet'at'a ma vlastné Specifika z hl'adiska
temperamentu a individualneho $tylu. Najintenzivnejsie sa rozvijaji jeho pozna-
vacie a vytvarné zaujmy.

Graf 2 Dieta v materskej Skole — klicové kompetencie

il "\‘.

Osobnostné Kognitivne

a socialne

a ucebné

Informacdcne

Materialno-technické, priestorové i personalne podmienky materskych kol
na Slovensku vytvaraju predpoklad uc¢inného vychovno-vzdelavacieho priesto-
ru. Materské Skoly st vybavené roznorodym spektrom hraciek, didaktickych
pomocok vratane digitalnych technologii, ¢i detskej literatary a pod. Interiéry
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1 exteriéry zvicsa vyhovuju hrovym a vychovno-vzdelavacim potrebam deti.
Z roka na rok sa zvySuje pocet uCitel'ov s vysokoskolskym vzdelavanim i pocet
ucitelov, ktori si rozsiruju svoje profesijné kompetencie kontinualnym, celozi-
votnym vzdelavanim i sebavzdeldvanim sa.

Ocakava sa, ze kreativny ucitel’ materskej skoly diferencuje ¢innosti a uc¢ebné
problémy a z nich vyplyvajtice ulohy s ohl'adom na rozdielne vychovno-vzde-
lavacie potreby deti a Specifikuje ¢innosti s rozdielnou narocnostou podl'a moz-
nosti jednotlivych deti. Respektuje individualne tempo deti a rozdiely v ich
schopnostiach, poznatkoch. Prisposobuje ¢as na rieSenie zadani, problémov, na
cviCenie, na produkovanie myslienok, artefaktov a pod. Individudlne pristupuje,
napr. k detom s nizSou rozvojovou uroviou, k detom so Specidlnymi vychov-
no-vzdelavacimi problémami. Predpoklada sa, ze pravidelne, systematicky ove-
ruje pochopenie nadobudanych, ziskanych poznatkov det'mi a dosiahnutie ciel’a
prostrednictvom spétnej vizby. Kontroluje priebezne, ¢i deti rozumeju pokynom,
poziadavkam, navrhom, rozhovorom, opisom, dohodam a pod. Doéraz kladie na
overovanie chapania, aplikovania a vyuzivania nadobudanych informécii a ¢i
boli ciele (na konci) dosiahnuté (ucitel’ abstrahuje ciele na zaver).

Vo svete materskej Skoly 21. storocia sa oCakava, ze ucitel’ reSpektuje indi-
vidualne, ale aj momentalne, osobné dispozicie deti, pomaha im ziskat' doveru
v seba samych vyjadrovanim pozitivnych o¢akavani, vytvaranim priaznivej at-
mosféry a podporovanim spolupatri¢nosti a solidarity. Takisto sa ocakava, ze
zarad’uje hru a uplatiiuje metédu hrania sa na aktivne ucenie sa deti a na ich
zadujmové sebarealizovanie sa.

Zaver

Aby sme udrZali trend trvalo udrZatel’ného rozvoja v oblasti predprimdrne-
ho vzdelavania na Slovensku je potrebnd, vzhl'adom na platny pravny stav a na
reSpektovanie Specifik predprimarneho vzdelavania, konStruktivna spolupraca
prislusnych odbornikov na vsetkych stuprioch (vertikalny, horizontalny i dia-
gonalny aspekt/smer) od materskych 5kol po vysoké Skoly, cez verejnii i Statnu
sprdvu s dorazom na diet’a, jeho $tastné — hravé i tvorivé —detstvo prostred-
nictvom zmysluplnych aktivit v materskej $kole.

Pri akychkol'vek zmenach, krokoch, ¢i postupoch v predprimarnom vzdela-
vani majme neustale na pamiti diet’a, ako jedine¢nt nekopirovatelnti osobnost,
ktora si zaslizi — md na to prdvo preZit’ stastné a plnohodnotné detstvo — det-
stvo materskej Skoly. Vzajomne spolupracujme, bud’'me k sebe slusni i ustretovi,
aj napriek (moznym) odlisnym odbornym nazorom. Nacivajme si navzajom.
Vytvorme spolo¢ne predprimarnemu vzdelavaniu deti v materskych Skolach sta-

45



Zbornik 7 vedecko-odbornej konferencie s medzindrodnou ucast’ou

tus, ktory mu prinalezi, ktory ma svoje opodstatnenie, ktory si zasluzi a ktory
ma z historického, kultrneho i eduka¢ného kontextu na Slovensku dlhodobé
tradicie. Uvedomme si, ze nas budu posudzovat’ a hodnotit’ budice generacie.
Uvedomme si aj to: ,,Aky strasny by bol svet, keby sa ustavicne nerodili deti
prindsajice so sebou nevinnost a moznost rozlicnej dokonalosti. “ (John Ruskin)

,,Idedlom vychovy a vzdelavania by mal byt dobry (Cestny, moralny, charak-
terny), mudry (vzdelany, tvorivy), aktivny (samostatny, pracovity, iniciativny),
Stastny (vyrovnany, zdravy) a zodpovedny (v konani voci sebe, ludom, Zivotnému
prostrediu) c¢lovek . (Milénium, 2002)
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ABY DETI ZILY DOBRE A STASTNE aneb JAK K TOMU
MUZE PRISPET PREDSKOLNI VZDELAVANI

LET US MAKE CHILDREN TO LIVE WELL AND HAPPILY OR
HOW PRE-SCHOOL EDUCATION CAN CONTRIBUTE TO IT

Hana Horka

Abstrakt

Prispévek se zabyva otazkou promény obsahu piedskolniho vzdélavani v in-
tencich udrzitelného rozvoje. Prezentuje moznosti postupného piechodu od ori-
entace protipfirodni k orientaci proptirodni v matef'ské Skole. Zvlastni pozornost
vénuje objasnovani podstaty tzv. biofilni orientace, na jejimz zakladé stanovuje
vzdélavaci cile a principy v doméné kognitivni, kognitivné-afektivni, kognitivné
-motorické. Ty konkretizuje v podminkach ptedskolniho vzdélavani se zvlastnim
zietelem k praci ucitele.
Kriacové slova
predskolni vzdélavani, vychova, vztah k pfirodé, ekosocialni teorie vzdélavani,
biofilni orientace vzdélavani, cile a principy biofilni orientace vzdélavani

Resumé

The article examines the changes in the curriculum in the context of sustaina-
ble development. She presents the possibility of a gradual transition from the an-
ti-environmental to the proenvironmental orientation in kindergarten. Particular
attention is paid to the explanation of so called biophile orientation of education
which serves as a basis for determining of educational goals and principles in
cognitive, cognitive- affective and cognitive - motoric domains. Concrete steps
reflecting the work of teachers under the conditions.
Key words
pre-school education, education, relationship to nature, eco-social theory of ed-
ucation, biophile orientation of education, aims and principles of biophile orien-
tation of education

Uvodem

Kdyz se fekne ,,zit dobie a Stastné®, vybavi se nam fada konotaci. Ve spoji-
tosti s tématem ¢lanku se vSak vécné pole zuzuje a do centra pozornosti se do-
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stavaji vychova a vzdélavani' jako prostiedek napliiovani myslenky udrzitelného
rozvoje. Podle této myslenky ma ekonomicky rozvoj probihat tak, aby nerostla
zatéz prostiedi, aby zlstaly zachovany pfirodni hodnoty a biologicka rozmani-
tost pro soucasné a pristi generace, pro jejich dobry a §tastny zivot.

Je viibec mozné v ramci predskolniho vzdélavani ,.fesit* takovy multidimen-
zionalni kol se zfeteli pfirodovédnymi, humanitnimi, technickymi, ekonomic-
kymi, filosofickymi a uméleckymi?

Diivody promény vzdélavani

S ohledem na silici kritiku jednostranné kognitivné orientované zépadni civi-
lizace, ktera svych uspécht dosahuje na ukor piirodniho prostfedi a harmonické-
ho rozvoje ¢loveka, vzdélavani vskutku nabyva zna¢ného vyznamu pro prekona-
vani naruSené vzajemnosti mezi clovékem a pfirodou. Aktualizuji se otazky spja-
té s utvarenim vztahu ¢lovéka k Zivotnimu prostredi, zvlasté ke slozce pfirodni,
ohrozované civilizacnim rozvojem a soucasnym stylem zivota. Existuji teorie
vzdelavani, které zdiraziuji novy pohled na svét, spojovany s rozvojem ekolo-
gického mysleni a s globalnim pohledem na vztahy mezi jedincem, spole¢nosti
a univerzem (Bertrand, 1998, s. 227-228). Tyto tzv. ekosocialni teorie poukazuji
na to, ze budoucnost lidské civilizace zavisi na pfipravenosti a schopnosti jedin-
ce podilet se na péci o zivotni prostiedi.

Soucasnému vzdélavacimu systému jako soucasti dosavadni protiptirodni
zapadni kultury je vytykano, Ze nepovazuje piirodu a Zemi za prioritu a hlavni
hodnotu. Poklada ji ,,za objekt, material, zdroj anebo prostfedek dosazeni lid-
skych cilti, plant a zaméra™ (Visinovsky, 2009, s. 46). Pfednost a vyznam ma
clovek s jeho pranimi, touhami a cili. Nedostatecné je podporovano procesuél-
ni uvazovani i citlivost pro vazby a souvislosti v pfirod¢, prevlada mechanicky
zpusob uvazovani, povrchni encyklopedi¢nost a slovnikova racionalita?? Piekaz-
kou se stava rovnéz zpusob prezentace piirody/zivotniho prostiedi. Nejcastéji je
problém oznamen, napfi. zivotni prostiedi je ohrozeno, kvalita vody, vzduchu se
zhorsuje. Opétované je téma piedkladano jako ,,problém hrozby®, kterou piinasi

'V textu je uzivan termin ,,predskolni vzdélavani®, ktery podle Ramcového vzdélavaciho programu
pro piedskolni vzdélavani zahrnuje ,,aspekty vychovné i vzdélavaci®. Vysledky vzdélavani jsou po-
pisovany jako ,,0sobnostni, poznavaci a ¢innostni zptisobilosti, které si jedinec v priab¢hu vzdélavani
osvojuje (dovednosti, poznatky, schopnosti, hodnoty a postoje a jejich komplexy)“ (RVP PV, s. 5).

2 D. Orr doporucuje k vybudovani udrzitelného svétového fadu najit komplexnéjsi a ekologicky
unosna méfitka pravdy. Kriticky posuzuje fakt, ze véci, které mohou byt zvazeny, zméfeny a spoci-
znalosti s pocity. Autor piSe: ,, Véda bez lasky nam nemutize dat dobry diivod pro to, abychom ocenili
zapad slunce, ani nam nemize dat zadny c¢isty objektivni diivod vazit si zivota. Ty musi vychazet
z hlubsich zdroji* (Orr, 1995, s. 3).
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nezodpovédné jednani a chovani ¢loveka k prirode. Stale pretrvava antropocen-
trické hodnoceni pfirody, tzn., ze hodnotu ma jen to, co je pro ¢lovéka uzitecné
bez ohledu na to, Ze piiroda ma hodnotu sama o sob¢. Podstatné mén¢ nebo spise
proklamativné je problém nahlizen z pohledu moralky ¢i kategorii etiky, tzn.
dobra, zla, spravného, nespravného chovani ¢i jednani (Chytil, 1999, s. 54-55).

Promeéna piistupu ke vzdélavani se stava nevyhnutelnou i z toho divodu, ze
vzdélani plisobi nejen jako formativni faktor lidské osobnosti, ale i jako faktor
utvareni kulturniho systému.

Tuto transformaci posiluji nazory odbornikt, kteti tvrdi, Ze krize zivotniho
prostiedi je ,, vn€j$im projevem krize mysli a ducha® (Winter, Koger, 2009), coz
souvisi s “velkou krizi vinimani®, tzn. ur¢itou neschopnosti ,,pfilis civilizovaného
clovéka vnimat a dekddovat to, co mu piiroda sdéluje (Abram, 2009).

Od orientace protipfirodni k orientaci propfirodni ve vzdélavani

Ukazuje se, ze feSenim muze byt proména cill a ukold vzdélavani ve smyslu
jeho ,,zivotu piejici, zivot respektujici a ochranujici* €ili biofilni orientace. Podle
J. Smajse (2012, s. 72) mé vychazet z nového konceptu piirody a nového kon-
ceptu kultury, coz ve vyuce znamena piimerené objasnovat, co je piiroda, kul-
tura, evoluce a jeji produkty, a zejména to, Ze materialni kultura se ,,stavi pouze
z latky a energie, které byly vestavény v jedine¢nych pftirozenych strukturach™
(Smajs, 2011, s. 227). Podle autora miize byt neujasnéné pojeti kultury jednou
z pficin ,,lidské lhostejnosti, socidlni rezignace a skepse®. S tim souvisi vysvet-
lovani hodnotové priority prirody pro lidsky zivot a toho, ze pfirodni svét neni
tieba chranit pouze proto, aby mohl dal slouzit ¢loveéku; pfiroda méa hodnotu sui
generis 1 bez ohledu na potieby ¢lovéka. K tomu nalezi posilovani systémového
a evolu¢niho zplsobu mysleni s tim, ze ,,pfirodu nevytvaiime, za jeji fungovani
a evoluci, které probihaji i bez nas, neneseme odpovédnost™; ¢lovek je odpo-
veédny za kulturu, za své dilo, kterym mnohdy zbyte¢né ublizuje pfirozenému
systému (Smajs, 2011, s. 236).

Pro rozvoj lidské emocionality ve vztahu k pfirod¢ je dilezité poukazovat na
kvalitativni povahu dulezitych vlastnosti pfirodniho prostiedi, rozvijet schop-
nosti vnimat, prozivat, hodnotit tajemstvi a krasu pfirody jako celku. Esteticky
element dopliuje element eticky, tzn. péstovat védomi odpovédnosti, moralni
ospravedInitelnosti lidského jednani a pfekondvat primitivné egocentrické nazo-
ry a hodnoty, zejména lhostejnost a povysenost k ptirode. Obzivné a sebezachov-
né aktivity je tteba vyvazovat tictou, obdivem, pokorou a Setrnosti k dokonalosti,
krase a zranitelnosti pfirodni harmonie. Existuji studie (Krajhanzl, 2005, Abram,
2009, Fran¢k, 2013, Strejckova, 2005, Winter Koger 2004, aj.), které potvrzuji
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vyznam emocionalni zkusenosti z kontaktu s ptirodou. A proto je vhodné upied-
nostilovat ¢asov¢ princip prozitku pred zdivodnénim, pochopenim, racionalnim
vysvétlenim (zejména u déti). Prijme-li jedinec urcitou hodnotu timto emotivnim
zpusobem, lze ocekavat, ze po racionalnim zdtvodnéni, se stane jeho trvalym
majetkem a osobni hodnotou. Lze tak 1épe zajistit pfechod od vzdalovani se/
odcizovani piirodé k hodnotové rehabilitaci prirody vtisténim (imprintingem)
zivota jako nejvyssi hodnoty.

Udrzitelny rozvoj jako vyzva k proméné piedSkolniho vzdélavani

Z hlediska systematického a promysleného poznavani pfirody a kultury je
pusobeni skoly nenahraditelné.

Na zakladé ptredchozich tvah provedeme jejich urcitou operacionalizaci na
podminky ptedskolniho vzdélavani, tedy ur¢ime podobu promény vzdélavani ve
vazbé¢ na vyzvu udrzitelného rozvoje. Klicové koncepty propojujeme s o¢ekava-
nymi vystupy kurikula pfedskolniho vzdélavani v Ceské republice.

Jako prvni volime koncept poznavaci v podobé seznamovani déti s zivotnim
prostiedim (s pfirodou a kulturou).

Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani (RVP
PV) ma dité ukonéujici predskolni vzdélavani si ma v roviné kognitivni osvojit
“elementarni poznatky o svété lidi, kultury, pfirody i techniky, o jeho rozmani-
tostech a proménach; orientovat se v fadu a déni v prostiedi, ve kterém Zije; sou-
sttedéné pozorovat, zkoumat, objevovat, v§imat si souvislosti, experimentovat™;
uvédomovat si, ze se svym chovanim na ném podili a Ze je mtze ovlivnit“ (RVP
PV 2005, s. 27).

Dité poznava a objevuje hodnotu pfirody, jeji neopakovatelnou krasu, roz-
manitost, uéi se ji opatrovat. Poznava svét (ptirodni, kulturni a socidlni) v jazyce
vzdé¢lavacich oblasti. Vytvari si o ném urc€ity obraz, poznava jeho vlastnosti, zpa-
sob jeho fungovani i moznosti, které skyta k jedndni.

Druhy koncept sméfuje do oblasti hodnotové, mravni a emocionalni. Podle
kurikula dité projevuje v oblasti kognitivné - afektivni ,,détskym zpisobem cit-
livost a ohleduplnost k druhym, pomoc slab$im, rozpozna nevhodné chovani;
vnima nespravedlnost, ublizovani, agresivitu a lhostejnost.*

Treti koncept oznacCuje oblast ¢innostni/konativni a podle RVP PV se dité
postupné seznamuje s tim, Ze zmény zptisobené lidskou ¢innosti mohou prostredi
chranit a zlepSovat, ale také poskozovat a ni¢it. V uvedené kognitivné-motorické
oblasti se podili na ¢innostech piispivajicich k péci o Zivotni prostiedi ve sko-
le, skolni zahradé a blizkém okoli. U dnesnich déti ubyva ptirozenych kontakth
s pfirodou a tim pfichazeji o moznost ziskat fadu potfebnych zkusenosti. Je tak
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omezovano jejich operacni pole ve vyuzivani explorativni hry, v niz se dité stava
badatelem a ma moznost zakouset realitu smyslovym vnimanim. Z didaktického
hlediska se jevi jako efektivni vyuzivani kontaktu s pfirodnim prostfedim, pfi
némz ma ucitel prilezitost ukazovat, Ze nic nezije izolované, ze zivot je vzdy
»vztahovani k ostatnim* v procesu vzajemné zavislosti.

V kontextu naseho pojednani i dlouhodobé udrzitelné souziti ¢loveka s pri-
rodou vyzaduje predev§im poznani i sebepoznani, lasku a tuctu ke vSemu zivému
a ochotu Zzit v souladu s jeho potfebami.

Z hlediska biofilni orientace vzdélavani je tento proces popsan vystizné
M. Weibacherem (1999), ktery uvadi, ze ,,uebnice EV je dlouhd jako sam zivot
a musi byt ¢tena stranka za strankou, neni pfinosné ucit déti oceniovat krasu zivo-
ta a soucasné ,,truchlit nad jejich ztratou ¢i ubijet je informacemi, které vzbuzuji
strach®. VSechno ma svuij ¢as a dit¢ ma nejdiive pozorovat mravence, péstovat
rostliny, toulat se poli se zrajicim obilim, obdivovat motyly. Teprve pak pfijde
Cas zacelovat ozénovou diru, ochlazovat klima, koupit si kousek amazonskych
pralesii a volit tak, aby se laxni senator nedostal znovu do ufadu.*

Doporucené principy pro kvalitativni proménu vzdélavani

Kvalitu promény vzdélavani ovliviiuje znalost a dodrzovani obecné platnych
principt. Jejich zadani konkretizujeme na podminky pfedskolniho vzdélavani.
Jsou respektovany vyse uvedené koncepty (poznavaci, hodnotové a konativni),
ale jejich pojeti je pon¢kud modifikovano s podtrzenim dimenze hodnotové, ne-
bot’ neoddélitelnym atributem kulturniho vztahu ¢lovéka k zivotnimu prostredi
jsou hodnoty - dobro, krasa, pravda, zdravi.

Prvni princip je formulovan jako poZadavek prekonavat dil¢i znalosti
o jednotlivych slozkach Zivotniho prostiedi a paralelni zkoumani p¥iro-
dy spolecnosti, zamezovat roztriSténosti a izolovanosti poznatku o piirodé
a spolec¢nosti.
prostredi (zejména pfirody). K syntéze poznatki a k rozvoji vztahového mysleni
dité nejdiive poznava jednotlivosti, u¢i se pojmenovat véci a jevy a chapat vy-
znam slov, jez je oznacuji. U¢i se vnimat svét vS§emi smysly, pozorovat, hledat
a objevovat taje v ptirodé (naucit déti "podivat se" a "vidét" vyzaduje jisté usili).
Ucitel nepiecenuje racionalni pozndvani, nesnazi se détem slozit¢ objasiiovat
vztahy v ekosystému, ale spi§ je ziskava pro poznavani, pomaha jim utvaret ele-
mentarni obraz svéta, pfiméreny jejich rozumovym schopnostem. Nedostate¢na
péce o rozvoj smyslového vnimani a pfed¢asny nastup exaktniho pohledu na
svét jsou povazovany za pii¢iny nardstajici vSeobecné necitlivosti spoleénosti.
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Respektovani veékovych zvlastnosti jako jsou synkretismus, prezentismus, ne-
dostatecna schopnost abstrahovat, vnimani globalni, mechanické, schematické
apod. se v ¢innosti s détmi piedpoklada. Jde o praci velmi naro¢nou, nebot’ podat
zjednoduseny a nezkresleny obraz vyzaduje odborné a metodicky fundovaného
ucitele.

Druhy princip nabadéa k upfednostiiovani principu prozitku pied zdivod-
nénim, pochopenim, racionalnim vysvétlenim. Vychazi z toho, ze pokud dité
prijme uréitou hodnotu timto emotivnim zptisobem, lze o¢ekavat, Ze po racional-
nim zdtvodnéni se stane jeho trvalym majetkem a osobni hodnotou.

V mateiské Skole se ucitel opira o détské zivotni zkuSenosti, uci "zive",
v ptimém kontaktu s pfirodou. Navazuje se vSemi détmi intenzivni emo¢ni vztah
a dale ho rozviji a posiluje. Veskeré uceni u mensich déti tak probiha v tésné
souvislosti s pozitivnimi emocemi k uciteli. Citlivost, emocionalni vnimavost
a laskyplny vztah ke vSemu zivému je vhodné vyuzivat pfi rozvijeni schopnosti
vidét krasu v ptirod¢.

Doporuceni vést ke kritickému isudku, k permanentni diskusi o vlastnim
obrazu svéta a k soustavnému prehodnocovani nasich navyki a ¢innosti,
k sebereflexi vlastniho jednani a chovani je smyslem tfetiho principu.

V ptedskolnim véku se objevuji prvni projevy zodpovédnosti za nekteré rysy
vlastniho chovani. Proto je namisté seznamovat s pozadavky typu - neublizovat,
nelhat, byt uptimny, "Cisty" ve vztahu k sob¢ a okoli, neokradat, nehromadit véci,
ale objevovat jejich smysl, chépat je, rozumét jim aj. Moralka ditéte je vSak jeste
egoisticka, vétSinou ndhodna. Ke konci pfedskolniho obdobi dochazi k postupnému
prechodu od primarni moralky typu "smis-nesmis", k urcité diferenciaci moralniho
nazirani na zaklade vztahd, jez si dit¢ k objektu moralniho posuzovani utvari (Va-
cek, 2008, s. 26). V bézném zivote se dité setkava s fyzickymi, socidlnimi, ekono-
mickymi, kulturnimi atributy zivotniho prostiedi, ktera ptinaseji rizika (napf. hlu-
ku, nepotadku, plytvani, apatie, nicitelstvi, kouteni, alkoholismu apod.). Vzhledem
k tomu, Ze se tato rizika promitaji do zdravi nejen ¢lovéka, ale celé ptirody, je zapo-
tiebi pfimétene vénovat témto otdzkam pozornost jiz v matetské skole.

Dosah principti demonstrujeme na jednom z apeli ,,vychovy obratu® z dila
R. Palouse (1991). Autor v ném poukazuje na to, Ze vychova nema byt ,,pouze
poznavanim véci tak, Ze jsou vydélovany ze svych pfirozenych souvislosti, z cel-
ku jsoucna, [...], abychom s nimi mohli k riznym G¢elim manipulovat, abychom
s nimi mohli délat cokoliv*. Jako ,,vychova laskyplna“ ma vychovavaného vést,
aby “svym poznavanim a jednanim nejen poznaval a ovladal,[...]ale také chra-
nil...* Autor to povazuje za podstatné, nebot tim jedinec dokaze, ze patii do fadu
sounalezitosti.
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O kvalité rozhoduje ucitel

Co z toho plyne pro nés - ucitele na riznych stupnich skol, ktefi ovliviiu-
jeme vnimani, mysleni a hodnoty déti a mladych lidi s cilem doprovazet je na
cesté k ,,dobrému a Stastnému zivotu“. Psychologové popisuji Stastné détstvi
jako détstvi, v némz se ditéti dostava lasky ze strany rodict i dalSich lidi. Na
tomto zakladé se navozuji dobré vztahy, ohleduplné kontakty, pfijeti a respekt
k potiebam a individualité ditéte. Vliv moudrého a vyrovnaného rodice /ucitele
jako vzoru, ktery nabizi modely zvladani Zivotnich situaci, prostor pro aktivity
k poznavani a rozvijeni se promitd v péstovani zakladni diavéry ke svétu
a k zivotu. Projevuje se v optimismu, piesvédceni, ze zivot stoji za to zit. Takovy
dospély dokaze objasnit vznik a vyznam hodnotnych vztahti s druhymi a hod-
notnych zpusobd vztahovani se ke svétu. Z uvedeného diivodu i s ohledem na
individualni i spolecensky vyznam vzdélani pokladame vzdélavaci roli ucitele
v matefské $kole za klicovou.

Zakladem vsech kompetenci ucitele by méla byt kompetence hodnotova -
ekosocialni — zivotné-orientacni, zalozena na pozitivnim pojeti souvztaznos-
ti svéta vnitiniho a vnéjsiho, ¢loveka a piirody, ¢loveka, prirody, spolec¢nosti
a kultury, na pochopeni skuteénosti, ze zména vnéjsiho systému (povaha a stav
globalni spolecnosti) zavisi na povaze a byti jednotlivet (Horka, 2005, s. 98).

Objektivni znalost véci ¢i pfedstavy o pfirodnim a spolecenském déni to-
tiz nejsou jesté zarukou spravného jednani. Tu predstavuje ,lidska vyznamo-
vost tohoto déni, jeho smysluplnost ve vztahu k lidem, pfijeti jednéch vyznamu
a odmitnuti jinych“ (Dorotikova, 1997, s. 19 - 21). Zadouci hodnoty se mohou
stat soucasti vnitiniho svéta jedince pouze tehdy, pokud ma dostatek prostoru
k reflexi, k pojmenovani jevi ¢i déju, které proziva, i podporu jeho vnitini akti-
vity, stdlého hledani a promény.

Od ucitele se oc¢ekava, ze dokaze ucit systémem pouceného a nezaujatého
pozorovatele bohaté rozmanitosti svéta a jeho slozitosti. Bude zaujimat vyva-
zeny postoj k problémuim a kriticky ptistupovat k nebezpecnym polopravdam,
které naptiklad v reklamach svadéji k nemoralnim, lidem i pfirodé skodicim
¢inam. Stejné tak dokaze nekompromisné odmitat ideologizované pohledy na
realitu k protézovani jen urcitych pfistupt; také 1zi, polopravd, demagogii
(proti pfirod¢, proti zivotnimu prostiedi, napf. o faleSném piedpokladu ne-
omezeného zivotniho prostredi). Ucitel je schopen navozovat takové social-
ni situace, jez umoznuji projevit vzajemné citlivost a empatii. Je vnimavym
a citlivym k potfebam a problémim druhych. Upfednostituje ekologicky im-
perativ pfed vSemi extravagancemi konzumniho stylu, pfed pohodlim, hmot-
nymi vyhodami apod.
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Z dosavadni pedagogické praxe vime, ze zajistit realizaci kultivované hodno-
tové orientace neni véts§inou mozné sebedokonalej$im prosazovanim toho, co byt
ma, ale realistickym ukazovanim sloZitosti, proménlivosti a nejednoznacnosti
toho, co je. Je ucelné poskytovat naméty pro mozné (ne jedin€ spravné) rozhodo-
vani (napf. naucit se divat se na véci z riznych uhli pohledu), za které¢ ale vzdy
neseme plnou odpovédnost. Ocekava se, ze ucitel dokaze vytvorit prvotni davéru
ke svétu a k zivotu, vychozi optimismus a presvédceni, ze Zivot stoji za to Zzit.
Dokaze objasnit vznik a vyznam hodnotnych zpisobi vztahovani se ke svétu.
Vzdy je vSak akceptovan fakt, ze zpusob zivota kazdého jedince je zalezitosti
jeho svédomi a jeho svobodného rozhodnuti. Vychova k odpovédnosti nalezi do
vzdelavaciho kurikula vSech skol.

Zavérem

Poznavani svéta lidi, kultury a pfirody v proménach je organickou soucasti
kurikula piedskolniho vzdélavani. Pii respektovani vékovych zvlastnosti a vhod-
nou volbou prostredkt ucitel ziskava dité pro pozndvani a pomahd mu utvaret
elementarni obraz svéta lidi, kultury a pfirody. M4 moznost napliiovat principy
tzv. biofilni orientace vzdé¢lavani.
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SVETOVY PROJEKT ROVNOST K UDRZATELNEMU
ROZVOJU V PODMIENKACH SLOVENSKYCH
MATERSKYCH SKOL

WORLD EQUALITY PROJECT TO SUSTAINABLE
DEVELOPMENT IN CONDITIONS
OF SLOVAK KINDERGARTEN

Monika Minova

Abstrakt

Prispevok je venovany vyhodnoteniu svetového projektu so zameranim na
trvalo udrzatel'ny rozvoj a uplatiiovanie prav dietata v osobnom zivote a v Zivo-
te materskej Skoly. Podstatou tohto projektu boli realizované konkrétne aktivity
a projekty aj so zapojenim rodicov deti a prenesenim realizacie aktivit do ich
domaceho prostredia.
KPucové slova
trvalo udrzatel'ny rozvoj, prava dietat’a, vysledky projektu

Resumé

The paper is devoted to the evaluation of the global project focusing on sustai-
nable development and the implementation of children‘s rights in their personal
lives and in the lives of kindergarten. The essence of this project were carried out
specific activities and projects with the involvement of parents and transferring
the implementation of activities in their home environment.
Key words
sustainable development, children‘s rights, the project results

Sucasné chapanie pojmu trvalo udriatel’ného rozvoja a jeho globalneho
etablovania sa zacalo prijatim spravy Nasa spolo¢na budicnost’ (Our Common
Future) Valnym zhromazdenim OSN v roku 1987 (WCED, 1987). Spravu vy-
pracovala pod vedenim G. H. Brundtlandovej Svetova komisia pre zivotné pro-
stredie a rozvoj, pricom tato sprava obsahuje aj definiciu, ktora je najcastejSie
pouzivana a hovori, Ze:

e trvalo udrzatel'ny rozvoj je taky rozvoj, ktory umoziuje uspokojovanie po-
treby stcasnych generacii bez ohrozenia moznosti buducich generacii za-
bezpecit’ ich vlastné potreby,

e proces, v ktorom vyuzivanie zdrojov, smerovanie investicii, orientacia
technologického rozvoja a institucionalne zmeny st vsetky vo vzajomnej
harménii a podporuju tak sucasny ako aj buduci potencial napliiat’ Iudské
potreby a naroky (www.tur.sk).
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Deklardcia prav diet’at’a ako dokument na ochranu dietat’a, ktort prijala
OSN v roku 1959, obsahuje desat’ zakladnych moralnych principov potvrdzuji-
cich, ze ,,ludstvo je povinné dat’ diet'at'u to najlepsie, ¢o ma.“ Roku 1979 v med-
zinarodnom roku diet'at’a sa zacali prace na Dohovore o pravach dietata, ktory
predstavuje historicktl dohodu $tatov, a preto ma Sirokt podporu. V roku 1990
pristipila k nemu aj Slovenska republika. Deti maji svoje prava. Maji pravo na
ochranu, vychovu, vyzivu, lekarsku opateru atd’.

V tivode sme spomenuli dva zakladné pojmy, ktoré nas budu sprevadzat’ ce-
lym prispevkom, t. j. trvalo udrzatel'ny rozvoj a prava diet'ata. Priroda a vSetko
s flou spojené je vecnou studnicou napadov, aktivit a inSpiracii nie len pre deti
ale aj dospelych. Ako uvadza Bernatova (2011, s. 21) realizovanim prirodoved-
nych aktivit umoznime detom predskolského veku ziskavat’ nové prirodovedné
poznatky primerane ich veku a rozvijat’ ich pozitivny vztah k prirodnému pro-
strediu. Problematika prav dietata je vel'mi délezita a v praxi dodrziavana, ale
aj nerespektovana.

,,OMEP od roku 2010 pracoval na mnozstve projektov v ramci vzdelavania
pre udrzatelny rozvoj. V nedavnom prieskume ministerstiev skolstva, Zivotné-
ho prostredia a udrzatelného rozvoja v 97 clenskych statoch OSN bola ako na-
jdolezitejsia oblast pre dosiahnutie udrzatelného rozvoja oznacena chudoba.
Prieskum bol vykonany v ramci Desatrocia vychovy pre udrzatelny rozvoj OSN
a jeho priorita bola stanovena vyssie ako Klimatickda zmena a Polnohospo-
darska a potravinova bezpecnost. Ako priority v ramci vychovnych inter-
vencii ministerstva oznacili predskolsku vychovu a vzdelavanie ucitelov ako
dolezitejsie, ako verejné povedomie a vysSie vzdeldvanie. Zijeme vo svete,
v ktorom je pritomna velka miera nerovnosti a vieme, Ze tato nerovnost
nemoze pokracovat’, ak ma byt nasa spolocnost’ dlhodobo udrzateI'na. Rovnost’
je jedna z klI'ai¢ovych veci pre trvalo udrzatel'nu spolo¢nost’ a svet. Z mnohych
stadii uz vieme, aké vyhody prinasa, ak pontikneme chlapcom a dievéatam
rovnaké (rovnocenné) prilezitosti. V poslednych rokoch sme sa naucili vel'mi
vel'a o tom, ako predskolska vychova pomaha prekonavat znevyhodnenia pre
konkrétne dieta aj pre celu spolo¢nost. Ekonémovia a politici st si Coraz
viac vedomi mrhania l'udského potencialu (doslova zdrojov, kapitalu). Tiez
si uvedomujeme potrebu previest’ politické aspiracie Konvencie o pravach
dietata OSN do konkrétnej reality. Clanky tejto konvencie pripominaji, Ze
je potrebné zabezpecit, aby ziadne dieta nebolo znevyhodnené, napr. kvoli
(alebo okrem inych veci):

*  Absencia ochrany proti vSetkym formam diskrimindacie (¢l. 2, 30)

*  Nedostatocna zdravotna starostlivost a vyziva (¢l. 6, 24)

»  Tyranie a zanedbavanie (¢l. 19, 34, 36, 37, 38, 39)

*  Nedostatocne zabezpecené vzdelavanie, hra a vyvin (cl. 23, 28, 29, 31)
»  Starostlivost a ochrana (¢l. 20, 21, 22, 25, 26, 33)
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»  Ekonomické vykoristovanie (vyuzivanie) (¢l. 32, 35)

»  Sloboda vyjadrovania a zucastiiovania sa (¢l. 12, 13)

*  Neadekvatne byvanie (¢l. 27)“, tymito slovami nas svetova prezident-
ka OMEP vyzvala k zapojeniu sa do svetového projektu, ktory v roku
2013/2014 ma byt zamerany na Rovnocennost’ - rovnost’ pre udrzatel'nost’.
Opit’ sme sa rozhodli zapojit’ slovenské materské skoly do tohto projektu.
Bola to pre nas vyzva, ktort sme sa uz 5. rok snazili vyuzit.

V skolskom roku 2013/2014 bolo do projektu zapojenych 20 materskych
skol:
Banska Bystrica a Brezno — MS Na Starej tehelni 7
Hlohovec — ZS s MS Drahovce a ZS s MS Dolné Zelenice
Kosice — MS B. Némcovej, Obrancov mieru 16, Obrancov mieru 20, Park mlé-
deZe, Dénesova a Watsonova
Nitra — MS Beethovenova a Cajkovského
Presov — MS Budovatel'ska, Cergovska, Bernoldkova, Velky Sari§, Lubotice
a HanuSovce nad Toplou
Rimavska Sobota — MS NébreZie Rimavy Hniita a Tisovec
Trnava — ZS s MS Zavar

Po minuloro¢nej vybornej sklisenosti a pozitivnych ohlasoch zapojenych ma-
terskych §kol do ESD projektu, sme sa rozhodli, ze v skolskom roku 2013/2014
ponukneme materskym Skolam dva varianty zapojenia sa do projektu. Variant
B je obsahovo totozny s realizovanym projektom v minulom Skolskom roku,
ale bol rozsireny o spolupracu s rodi¢mi, ktori mali byt aktivni spolu so svojimi
detmi v ich domacom prostredi. Variant A bola pre materské Skoly nova vyzva
v podobe uplatiiovania prav dietat’a.

Tabulka 1 Prehlad o zapojenosti materskych skol

Variant Pocet
materskych $kol

Iba Variant A 10

Iba Variant B 13

Variant A+ B 3

Kwvadli lepsej prehladnosti, kazdy variant vyhodnotime osobitne. materské Skoly
mali moznost’ dobrovolne si vybrat’ pontkany variant. Ako vidime z tabulky
1 materskeé skoly si vybrali ten variant, ktory im najviac vyhovoval a 3 materské
Skoly sa zapojili do obidvoch variant.
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Variant A

Variant A bol zamerany na uplathovanie Prav dietata | o
v osobnom zivote a v zivote materskej Skoly. Materské skoly Ql\ 2 ‘1 g&
si mohli vybrat’ s pontikanych prav diet'ata, ale odporacané im < 7|\ /
boli rovnost’ a chudoba. equality
Ciel’: for sustainability
Ako dodrZiavate a nasledne realizujete Prava diet'at’a v mat-
erskej Skole?
Tato otazka je zasadnou a klI'icovou pri rieSeni aktivit a projektov zameranych
na Prava diet’at’a.

Postup:
1. Vybrat' si konkrétne prava dietata. Odporacame sa zamerat’ na rovnost
a chudobu.

2. Realizacia aktivit a projektov na dodrziavanie Vami vybranych prav diet'at’a.

V tabulke 2 uvadzame kvantitativnu charakteristiku zapojenych mater-
skych $kol do problematiky uplatiiovania prav dietata. Uvadzame v nej vekové
zloZenie deti, pocet aktivit a projektov a zapojenych uéitelick materskych $kol.

Tabul’ka 2 Charakteristika suboru Variant A v Skolskom roku 2013/2014

Projekty Aktivity
Kategorie | Pocet | Kategorie | Pocet
Dievcata Dievcata
do 3 rokov 13 do 3 rokov 10
3 — 4 rocné 53 3 — 4 rocné 45
4 — 5 roéné 104 |4 —5rocné 98
5 — 6 rocné 59 |5—6710Cné 59
Spolu dievcat 229 | Spolu dievcat 212
Chlapci Chlapci
do 3 rokov 14 | do 3 rokov 22
3 —4 ro¢ni 55 3 —4 ro¢ni 43
4 — 5 ro¢né 118 |4 —5 ro¢né 112
6 rocni 63 6 ro¢ni 62
Spolu chlapcov 250 | Spolu chlapcov 239
Spolu vsetkych deti v pro- 479 | Spolu vsetkych deti 451
jektoch v aktivitach
Pocet MS 10 |Pocet MS 10
Pocet ucitelov 29 | Pocet ucitel'ov 29
Pocet projektov 18 | Pocet aktivit 20

Ako nam uvadza tabul’ka 2 v projektoch bolo zapojenych 479 deti a v akti-
vitach 451 deti. V projekte prevlada vyssia zapojenost’ chlapcov ako diev¢at. Z
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praxe uéitel’ky materskych uvadzaju, ze v kolektivoch prevladaju chlapci. Co je
zaujimavé Variantu A sa z(castnili aj deti mladSie ako 3 roky. Variant A bol pre
tento Skolsky rok novou vyzvou a ponukou, ktort vyuzilo 10 materskych $kol.

Materské Skoly mali uviest' aj konkrétne ukazky projektov a jednora-
zovych aktivit zameranych na dosiahnutie stanovenych cielov. V tabulke
3 uvadzame len tak demonstracne aké nazvy projektov a aktivit boli realizované
v materskych skolach.

Tabulka 3 Nazvy projektov a aktivit vo Variante A

Projekty Aktivity
Rovnocennost’ deti Vsetky deti sveta
Pavucina, Ty a ja Co je chudoba
Prvy krok k zivotu bez drog Diet'a ma pravo na kamarata
Chudobni ¢i bohati, bieli ¢i ¢ierni, vSetci sme Den bez hnevu
rovnaki Tyzden otvorenych dveri
Préva deti v MS, Stastny Zivot Pod’ sa hrat’
Slniecko svieti na vSetkych rovnako Mamka, ocko, pod’'me si spolu ¢itat’

Pod'me spolu do rozpravky
Poznaj svoje mesto, krajinu

Pri tychto aktivitdich zameranych na rovnost’ a chudobu (ale aj iné si zvolili
a vybrali materské Skoly, napr. pravo na meno, stravu atd’.), ucitel’ky vyuzivali
edukacné stratégie: zazitkové ucenie deti, hranie roli, ¢innosti deti v skupinach,
brainstorming (pri tvorbe pravidiel), kladenie otazok — hypotetickych, asociac-
né metddy, aktivizujuce metddy, diskusie k rieSeniu problémov, analyza javov
na ich pochopenie, deduktivne myslenie pri rozvijani komunikaénych zru¢nosti
deti a posililovani sociadlnych vizieb ucitel’ka — diet’a, diet'a — diet’a, kooperacia
deti (vzajomna spolupraca deti, reflexia skupinovej ¢innosti, formovanie inter-
personalnych socialnych zruénosti), tane¢no — hudobné improvizacie, spev deti,
rozhovor, rieSenie problémov-uvazovanie, metdda analyza pribehu s tvorbou
moznych rieSeni zapletky, tvorba pojmovej mapy, vytvarné a pracovné aktivity,
pohybové hry, pohybova improvizacia, rieSenie konfliktu.

Uvedieme niekol’ko autentickych prikladov z realizacie projektu a aktivit zame-
ranych na prava diet’ata.

Z8 s MS Zelenice

Otazky a odpovede deti:

Chudoba

Aj u nas su chudobné deti? Preco ich mama nepracuje? Nas nechal oco, ale
mama pracuje a zardba peniaze. Potom ideme do obchodu a tam ich dame tete
v pokladni. Mama nam kupuje jedlo.

Preco st chudobni? Poslem im hracku, aby neboli smutni.

Ja nechcem byt’ chudobny. Ked’ budem vel'ky, budem robit’ na kamione. A dove-
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ziem tym detickam jedlo a hracky...

Rovnost’

My s Mariankou sme rovnaké.(dvojicky4 r.) Ale Mia a Sofia nie.

Aha, mozeme sa vsetci hrat), to je rovnost- 6 roény Samko.

Sofia- nevies, to je ako s tymi lienkami. VSetky su dobré — aj tie zIté a bez bodiek.

Pohlad deti na projekt:

Najstarsie deti s radostou vymyslaju ako poméct’ chudobnym, upozoriiuju sa

navzajom o svojich pravach a hlavne kamaratov o ich povinnostiach.

Poznamky a komentare ucitelky z priebehu projektu:

e deti po porozumeni pojmov — prava a povinnosti, neustale hl'adaju vo svo-
jich ¢innostiach tieto pojmy- mas povinnost’ upratat’ si..

*  nerozumie$? na to nemas pravo (brat druhému hracku)

* nezabijaj mravca, ma pravo zit' s maminkou atd’.

Nazor uciteliek na uplatiovanie rovnosti Sanci u deti:

Deti st jednou z najviac zraniteI'nych a bezbrannych skupin l'udstva. Ich
ochrana si vyzaduje zvySenu pozornost. Je dolezité, aby deti vedeli, aké pra-
va maju (samozrejme v nadvéznosti aj povinnosti), aby sympatizovali s tymi,
ktorych prava st porusované. V nasej praci je dolezité uplatiiovat’ a poskytovat
rovnost’ Sanci vSetkym detom. Aby sa necitili odstréené, utlacané. V kazdej
sfére zivota. Ci sii to hry (rodové rovnost), & moznosti vyjadrenia vlastnych
nazorov, vyberu ¢innosti dietatom, atd’. Uplatiiovanim rovnosti Sanci u deti
napomahame ich $tastnému , zdravému detstvu v chapajicom a milujucom
prostredi.

MS Tisovec

Otazky a odpovede deti:

Vedeli by ste mi povedat’, kto je chudobny a kto bohaty?

e Dbohaty je ten, o ma vela penazi

e ten, ¢o ma vela veci

*  chudobny c¢lovek je taky, ktory nemd peniaze a nebyva v dome, ale v dre-
venej bude

*  chudobny nema vela jedla, ma roztrhané oblecenie, nema hracky

e nemaju elektriku, ani pocitac, televizor

*  maju polepené, popraskané hrnceky, oliipané steny, nemaju ¢isto, nemaju
dlazku,

* nemaju ani sprchu, ani vanu, netecie im voda

Co myslite, aky je rozdiel medzi chudobnym a bezdomovcom?

e chudobny ma dom, ale nie pekny a bezdomovec nema dom

Kto je to, podla vis, nezamestnany?

*  nie zamestnany do prace

*  nema robotu, nema kde robit’ a nezaraba peniaze

* je lenivy a cely dent moze spat’
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MS Hniista

Otazky a odpovede deti:

Co znamend slovo prdavo?

Je to ked’ nieco, mozes, mas dovolené. Je to ked’ ta nezavri do vézenia, ked
rozbijes okno. ... Ked’ sa hras na dvore. Ked’ mozes robit’ o chces.

Aké su vase prava? Vymenuj.

Mozem sa hrat. Mozem kreslit', valat’ sa na zemi, zlostit' otca, pozerat’ telku,
kopat’ sa. Mamina mi nemoze zakazat,, aby som mal svadbu. Nem6zu mi zakéazat’
chytat’ macky. M6zem ist’ k pani lekarke, ked” sa poreZzem. ...aby som mal, kde
byvat’.

Co je to povinnost’? Ked’ sa ospravedIni§ kamaratovi, ked ho stréis.

Ked’ rozbijes to okno, tak to musi§ povedat’. Nerozpravat’ sa s cudzimi.

Ked musis platit’ za hracku. Upratovat si izbu, i ked’ sa mi nechce a nerozhadza-
la som to. Zatvorit’ okno.

Aké mate vy povinnosti? Chodit’ do $kolky. Umyt si zuby. Nemame ni¢ rozbit’.

Co potrebujete k tomu, aby ste sa kazdy deii mohli usmiat’ na slniecko?

Aby sme boli s maminkou a ockom; ked’ jem gulicky v mliec¢ku, tak som
spokojny cely den. Ked’ sa hram hru; ked’ je doma ocko a ideme sa prejst. Ked’
sa hrame na indianov.

Aky rozdiel je medzi slovami prdavo a povinnost’?

Ked'’ ti nieco dovolia, tak to je pravo. A povinnost’ je, ked’ ti nieco ocko prikaze.
Ked’ ides vyniest’ smeti a nebojim sa chlapcov, tak to je pravo, ale ked’ sa bojim,
tak to je povinnost’.

Myslite si, %e Pudia majii vo svojom ¥ivote len povinnosti? Ano, nie. Varit
a prat’. Nosit’ peniaze do banky.

Aké maju vasi rodicia prava?

Chodit’ do prace a so mnou do $kolky;

MS Beethovenova Nitra

Otazky a odpovede deti:

Co je to rovnocennost’?

Ked sme ku vSetkym rovnako dobri,....ked’ su si v§etci rovni
Co je to chudoba?

Ked’ nie je ¢o jest, pit, chybaju hracky, deti st $pinavé, zanedbané, smutné,
nest’astné...

Preco by sme mali takymto det’om pomdahat’?

Aby boli st'astné, usmiate, Cisté, najedené, spokojné...ako my
Ako takému diet’ atku vieme pomoct’ aj my deti?

Hrackami, starym nabytkom, vodou, jedlom, Satstvom,...
Prijali by sme medzi seba takéto diet'atko?

Vsetky deti jednohlasne: ANO
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MS Cajkovského Nitra

Pozndamky a komentare ucitelky z priebehu projektu:

Za najucinnejsie prostriedky vychovno-vzdelavacej Cinnosti k Tludskym
pravam povazujeme:

* inscenacné hry, situacné a realne sktisenosti deti, pracu s detmi v malych
skupinach, literarne texty, piesne, prezentacie, obrazky, verejnoprospesné
prace v okoli materskej Skoly, vtiahnut’ deti do rieSenia problémov z redlneho
zivota — kde sa u¢ia komunikovat’, pozorovat’ vztahy, vzivat sa do situacie
inych (Pudi, al. zvierat) — reakcie na spravodajstvo TV, chapat’ motivy
spravania, zamysl'at’ sa nad spravanim inych, zaujat’ kritické stanoviska,
vyjadrit’ svoje nazory

* tieto aktivity obohacuju vnutorny zivot deti, vyvolavaju emocionalne zazit-
ky , maji zaujem angazovat’ sa, pripravujl ich na zivot v realnej spoloc¢nosti
a predovsetkym k zodpovednosti za seba a inych.

Hlavné vystupy, vysledky a zavery 7 realizovaného projektu:

Deti si osvojovali v§eobecné poznatky a vedomosti veku primeranou formou
od intuitivneho a zazitkového osvojovania, az po kognitivne vedomosti a pocho-
penie poznatkov, zruénosti a ich aplikovanie do kazdodenného zivota. Vychovu
a vzdelavanie k l'udskym pravam, by sme nemohli realizovat’, ak by v nasej
materskej Skole nebola vytvarana pozitivna klima, kde sa uéia deti nenasilnym
spdsobom riesit’ konflikty a v pripade potreby poziadat’ o pomoc dospelého, re-
$pektovat’ sa navzajom, ale aj vSetkych l'udi, spravat’ sa k sebe a inym zodpoved-
ne a vediet’ reSpektovat’ ich potreby. Tieto poznatky a zrucnosti tvoria zaklad for-
mujuceho sa postoja deti a spolu s emocionalnym prezivanim si ich zvnatorfiuji
a chapu, ako hodnotu v zivote ¢loveka.

Nazor uciteliek na uplatiiovanie rovnosti Sanci u deti:

Ekonomické problémy, kt. st v rodinach sa premietaju aj do zivota deti.
Rodi¢ si musi dobre rozmysliet, comu déa prednost’ pri rozdel'ovani financii
v rodine. Menej situovani rodicia (a tych je viac) maja prioritu zabezpecit
detom jedlo, oblecenie, poplatky v $kole, ndjomné a az potom pridu na rad
hodnoty, kt. ovplyviiuju vzdelavanie a kultivovanost’. Realizacia aktivit je spre-
vadzana ur€itymi problémami — ich realizacia je ¢asovo naro¢na z hl'adiska za-
bezpecenia realizacie a vyzaduju od u¢. naro¢nua a odbornt pripravu

MS Obrancov mieru 16 Kogice
Nazor uciteliek na uplatiiovanie rovnosti sanci u deti:

Kazdé diet'a ma pravo na dobré zakladné zivotné podmienky. V nasej krajine
napriek zvySujucim sa rozdielom medzi jednotlivymi vrstvami obyvatel'ov a tym
padom aj socialnej nerovnosti, majt deti s porovnanim s inymi chudobnymi §tat-
mi, kde detom chybaju zakladné zivotné podmienky, podmienky na rast, rozvoj
a vzdelanie dobré. Napriek tomu vedieme deti k tomu, aby prijimali I'udi takych
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aki su a aby sa ucili rozliSovat rozdiely v podmienkach pre jednotlivé deti, ktoré
sa dotykaju ich bezpecnosti a bezpecia (nasilie, agresivita a pod.).

MS Obrancov mieru 20 Kosice
Pohlad deti na projekt:

Deti si uvedomili Ze aj ked’ nie sme vSetci rovnaky tak navzajom mozeme
byt kamaratmi pomahat’ si, vediet’ si vazit’ inych, ponukané aktivity sa im pacili,
uvedomuju si Ze maju v triede romskeho kamarata ale vychadzaji s nim a nero-
bia mu zI¢, bert ho ako sebe rovného vobec si neuvedomuji, zZe je iny.

MS B. Némcovej Kogice

Otazky a odpovede deti:

Kto je chudobny?

To je tanec - Sofia, 3 roky

To je jedenie - Tamarka, 3 roky

Chudobni nemaju peniaze, nemaju ni¢, nemaju jedlo - Branko, 5 rokov
Chudobné deti su také, ¢o hraju na hudobnych nastrojoch - Oliver, 4 roky
Nemali peniaze, museli pracovat’ - Janka, 5 rokov

Deti museli ist’ do lesa nazbierat’ jahody, maliny, huby, jabicka - Jurko, 5 rokov
Museli ist’ do lesa na drevo a dali do pece - Denielka, 4 roky

Mali len jedny $aty - Branko, 5 rokov

Saty si museli usit’ sami, mali aj roztrhané Saty - Janka 5 rokov

Nemali telku, DVD, pracku, gramofon - Branko 5 rokov

Nemali ani radio - Emka, 4 roky

Nemali ani hracky - Matko, 4 roky

Nemali umyvadlo - Dominik, 4 roky

Aké boli deti v rozpravke? (rozpravka Hrnéek var!)

Smutné, lebo boli hladné - Karolinka, 4 roky

Bolelo ich brusko - Danielka, 4 roky

S aj teraz chudobni Pudia? Sii chudobné deti? Zijii aj u nds?

Vel'a deti odpovedalo: nie

Ja si myslim, Ze ano, nemaju peniaze, nemaju auto, dom - Janka 5 rokov
Ano, nemaju jedlo ani peniaze - Jurko, 5 rokov

Niektori si vyberaju Saty z kontajnera - Peto, 5 rokov

Chudobni l'udia si beru jedlo z kontajnera - Branko, 5 rokov

Nemdzu chodit’ na dovolenku do Franctizska, Tatier, k moru, do kina, na pizzu.
- Branko, 5 rokov

Mamka mi hovorila, Ze nemaji odrazadlo, ani bicykel - Emka, 4 roky

Co myslite, treba chudobnym Pud’om pomdhat’? Ako by mohli dospeli poméct’?
Ako by mohli deti poméct’?

Ano, dat’ im 3aty - Petko, 5 rokov
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Ja by som isla s mamkou do obchodu a kupili by sme hracku - Danielka, 4 roky
Dal by som peniaze, aby si kupili chlieb - Adam, 5 rokov

My by sme im kupili nieéo jest’ - Emka, 4 roky

Ja by som im kupil oblecenie, aby mali nieco pekné - Matko, 5 rokov

Dala by som im topanky, ktoré su mi uz malé - Simonka, 4 roky

Dal by som im sladkosti, doma mam vel'a, podelim sa - Matej, 3 roky

Kiupil by som im zmrzlinu - Petrik, 6 rokov

Urcite by som im kupil chlebik - Petko, 6 rokov

Keby som videla nejakého Zzobraka, isla by som s mamkou do obchodu a spolu
by sme nieco kupili - Tanicka, 5 rokov

Rozdelil by som sa so svojimi peniazmi - Adamko, 6 rokov

A my stale kupujeme, stale, stale, stale - Sofia, 3 roky

Deti, boli ste uz aj vy niekedy hladné?

Este som hladna nebola - Stanka, 6 rokov

Nebol som, my mame vel'a jedla, aj sladkosti - Branko, 5 rokov

Keby ste mali taky carovny hrncek, Co by ste si priali, aby vam navaril?
Zemiakovu polievku, miso, zemiaky, mrkvovu polievku, SoSovicovl polievku,
Ja by som si zelal rezne, Ja by som si prosil palacinky

a Alex 5 rokov: ,,Ja by som navaril lasku*

Keby si mal taky carovny hrncek, poZical by si ho niekomu, kto by bol vel’mi hladny?
Ano, lebo uz davno nejedol - Lucka, 6 rokov

Len jedlo z hrnceka - Stanka 6 rokov

Len keby som mala dva hrnceky - Veronika 5 rokov

Ano, lebo nie je dobré byt hladnym - Erika, 5 rokov

Ano, lebo mi ho je 'ito - Misko, 4 roky

Bezdomovcovi ano - Patko, 5 rokov

U7 ste videli, ako si niekto pytal jedlo?

Pytali len peniaze, jedlo nie. Ocko im dal 1 € - Stanka, 6 rokov

U7 ste sa niekedy podelili s kamardtmi?

Na oslave som dala detom kolaéiky - Lucka, 5 rokov

Rudkovi palacinky - Matyas, 6 rokov

Nazor uciteliek na uplatinovanie rovnosti Sanci u deti:

Pre realizaciu projektu sme si vybrali knihy a rozpravku, aby sme cez iiu mohli
detom priblizit, ze nie kazdy sa ma tak dobre ako oni. Zistili sme, ze maju
malo poznatkov a skusenosti z tejto oblasti. Primeranou formou je potrebné
viest’ deti k tomu, aby vedeli vyjadrit emocie, aby vedeli, ze je pekné robit
dobré skutky. Tiez je dolezité utvaranie prosocialneho citenia a rozvijanie pro-
socialneho spravania uz v tomto veku — aby si vedeli pomahat’, obdarovat’
druhych, delit’ sa.
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MS Lubotice
Otazky a odpovede deti:
Co alebo kto je to bohaty?
Ma jedlo, hrac¢ky, mamku, ocka.
Co alebo kto je to chudobny?
Nema hracky, jedlo, topanky.
A my sme aki?
Bohaty, lebo mame hracky a izbicku.
Vedeli by ste sa podelit’ s hrackou?
Nie, lebo mam svoje hracky rada — odpoved’ jedinac¢ika, ano, po§lem im moje
$perky, sladkosti, postielku, babiku, spidermana, vlacik — bez rozmysl'ania od-
povedali zvicsa deti z mnohopocetnych rodin.
A o najviac potrebuji chudobné deti?
Jedlo, hracky, vodu, dom, skrifiu, postel’ — reakcia na obrazovy material eduka-
¢nej aktivity.
Ak nema telicko jedlo, vodu, ¢o sa s nim deje?
Je chudé a choré.
Tak koho potrebuju?
Kucharku, lekara.
A Co si myslite, maju lekarov napr. v Afiike?
Majt ich vel'mi malo, lebo nemaji dostatok §kol a uclitel'ov, preto im chodia
pomahat’ lekari z celého sveta

MS Budovatel’ska Presov

Otazky a odpovede deti:

konika, ked’ uz si poZicala inej kamardtke? Musim sa kamardatit’ s Lenkou?
Nechcem sa s tebou kamaratit’. Misko a Natalka st moji kamarati. Doniesla som
z domu konika a pozi€iavajte si ho navzajom. Kazdému nech sa ujde. Ja sa so
Sarkou nikdy nehadam, iba ked’ sa trochu nazlostim. S kamaratom sa nikdy ne-
bijem. Moji najlepsi kamarati st Misko a Risko.

Pohlad deti na aktivitu:

Musime sa vsetci kamaratit, poziciavat si hracky, ospravedlnit’ sa za malé pre-
hresky, v§imat’ si spravanie okolo seba a mat’ sa radi.

Pozndamky a komentare ucitelky z priebehu aktivity:

Obnovuju sa kamaratstva, vznikaji nové, lepsie sa zvladaju riesenia konfliktov,
hoci sa deti niekedy tazko a s vel’kym sebazaprenim prispdsobuji okolnostiam
pri hrach a spolo¢nych ¢innostiach.

Hlavné vystupy, vysledky a zavery z realizovanej aktivity:

Nesmel¢ deti st aktivnejSie a snazia sa svoje nazory vyjadrovat’ viac. Zapajajl sa
do vedtcich tloh v hre. Konanie jednotlivcov sa zlepsilo. Prinosom su pravidla
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a ich dodrziavanie. Aktivitou sa posilnil zmysel pre spolupatricnost’ deti. Pravid-
la st akymsi kddexom spravania sa voci sebe. Su prevenciou pred vznikom Sika-
novania. Sikanovanie, ako prejav diskriminacie, sa v poslednych rokoch zag¢ina
Coraz Castejsie vyskytovat’ aj medzi detmi predskolskom veku.

Variant A - zhrnutie:

Materské skoly, ktoré si vybrali tento variant sa zhodli v tom, Ze tejto proble-
matike je potrebné venovat’ vacsiu pozornost. Vyzaduje si to kvalitni pripravu
pani uciteliek, ich citlivy a profesionalny pristup, jednotné pdsobenie s rodinou
v tejto oblasti.
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Variant B

Variant B je modifikovany ESD projekt zo Skolského roka 2012/2013. V tejto
Casti by sme sa mali zamerat’ na ciele, ktoré presahuju ramec materskej Skoly.
Ulohou ugitelov, rodi¢ov a deti je zapojit’ sa do aktivit, ktoré buda mat’ pozitiv-
ny dopad SirSej komunity. Tieto ciele boli vybrané tak, aby zahfnali vsetky tri
dimenzie ,,Vzdelavania pre trvalo udrzatel'ny rozvoj* (sociokullturna, ekologic-
ka a ekonomicka) a zaroven mali na G¢astnikov tohto projektu pozitivny vplyv
(v zmysle vzdelavania pre trvalo udrzatelny rozvoj). Materské $koly si mohli
vybrat’ jeden alebo viacero z tychto ciel'ov a pracovat’ s det'mi a ich rodi¢mi na
ich dosiahnuti.

Projekt by mal zacat’ diskusiou s detmi na tému vybraného ciela. Deti spo-
lo¢ne s ucitelmi potom vymyslia aktivity a ¢innosti, ktoré buda v praktickej
rovine realizovat’.

Ciel’ ¢. 1

Ako pouZijeme plasty?

Modifikacia pouzitia vyrobkov z plastu na iné uce-

ly ako boli ur¢ené. Praktické vyuzitie novych pro-

duktov v materskej $kole a doma.

Postup:

1. Diskusia s detmi na tému: Ako moéZeme zme-
nit’, vylepsit, upravit, napr. plastova flasu,
tégliky od jogurtov atd’.?

2. Realizacia napadov v materskej skole.

3. Realizécia napadov deti a ich rodi¢ov v doma-
com prostredi.

Ciel’ ¢. 2

Odkial’ je jedlo? (Odkial’ pochddza, odkial’ sa berie jedlo)

V ramci podmienok danej materskej Skoly a v rodinnom prostredi vypestovat’
s det'mi uzitkové rastliny.

Postup:
1. Diskusia s detmi na tému: Co by sme si mohli v materskej $kole vypesto-
vat?

2. Realizacia napadov v materskej skole.
3. Realizécia napadov deti a ich rodi¢ov v domacom prostredi.

Ciel €. 3

Hrate sa s inymi det’mi? Pomdahate inym det’om, starym a nevladnym Pud’om?
Vytvorit’ priatel'ské kontakty medzi detmi z Vasej materskej Skoly a s detmi
z inej Skoly v meste. Vzajomna vymenna navsteva deti v materskych skolach
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alebo v inom mimoskolskom prostredi. Vytvorit' si priatel'stva aj na dial’ku za

pomoci novych technologii, napr. Skype. Vytvorit si priatel'ské vztahy so sta-

rymi a nevladnymi lud'mi. Navsteva v domoch dochodcov a v réznych cent-
rach v zavislosti od realnych podmienok a moznosti Vasej materskej skoly. Viest’

a motivovat deti a ich rodi¢ov k pomoci inym.

Postup:

1. Diskusia s detmi na tému: S kym by sme mohli nadviazat’ spolupracu -
s akymi det'mi, ktorymi materskymi skolami? Koho by sme mohli ist’ na-
vitivit? Co by sme im mohli doniest’? Ako by sme im mohli pomoct’?

2. Realizacia napadov v materskej Skole.

3. Realizécia napadov deti a ich rodi¢ov v domacom prostredi.

Tabul’ka 4 Charakteristika suboru Variant B projektu v Skolskom roku 2013/2014

Projekty Aktivity

Kategorie Pocet | Pocet | Pocet | Spolu | Kategorie Pocet | Pocet | Pocet | Spolu
Ciel’ | Ciel’ | Ciel Ciel’ | Ciel’ | Ciel’

1| ¢2 &3 &1 ¢2 | &3

Dievcata Dievcata
do 3 rokov 0 0 0 0 | do 3 rokov 0 0 0 0
3 —4 roné 31 19 15 65 |3 —4rocné 32 22 24 78
4 —5rocné 89 57 58 204 |4 —5rocné 72 57 48 177
5 —6rocné 109 61 59 229 |5—6rotné 101 77 56 234
Spolu dievcat 229 | 137 132 | 498 |Spolu dievcat 205 156 | 128 489

Chlapci Chlapci

do 3 rokov 0 0 0 0 do 3 rokov 0 0 0 0
3 — 4 ro¢ni 31 32 13 76 |3 —4 ro¢ni 32 24 25 81
4 — 5 ro¢né 94 65 57 216 |4 —5rotné 80 68 51 199
5 — 6 ro¢ni 103 73 64 240 |5 -6 ro¢ni 97 72 61 230
Spolu chlapcov | 228 170 134 532 | Spolu chlapcov | 209 164 | 137 510
Spolu vsetkych | 457 | 307 | 256 | 1030 |Spoluvsetkych | 414 | 320 | 265 999
deti v projekte deti v aktivitach
Pocet projektov | 27 7 6 40 | Pocet aktivit 26 13 4 43
Pocet MS 13 Poget MS 13
Pocet ucitelov 53 Pocet ucitel'ov 30 83
Pocet rodicov 262 Pocet rodi¢ov 245 507
Pocet starych 16 Pocet starych 16 32
rodi¢ov rodiCov
Pocet vSetkych deti zapojenych do projektov a aktivit 2029

Do Variantu B bolo zapojenych 2029 deti, 83 ucitelick materskych $kol, 507
rodi¢ov a 32 starych rodicov. Je zaujimavé, ze v tomto projekte a aktivitach, sa
nezacastnili deti mladSie ako 3 roky. Aj v tomto pripade je zapojenych viacej
chlapcov ako dievcat, tak ako vo Variante A.
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Tabulka 5 Nazvy projektov a aktivit vo Variante B

Projekty Aktivity
Fasiangovy Ekokarneval Cvi¢ime netradi¢ne
Plasty a ich vyuzitie Tvorime s rodi¢mi Plastikov
Semena cheu rast’, zasad'me ich vcas Kniha pribehov: Co sme doma zasadili
Plastikovia vymysl'aju nové vecicky Hrame sa s plastom
Do nasej skolicky Hrame sa a spoznavame
Plasty v triede Co si mozeme spoloéne vypestovat'?
Kvapky kamaratky Kvapky a chobotnicky
Plast’acik a Plastulienka Chrumkava zelenina
Jest’ musime kazdy den Pestovanie SoSovice
Tu zijem, tu som rad Kde sme boli?
Vesela zahradka Aj chrobaciky chcu mat’ Cisto

Pre inSpiraciu uvadzame nazvy projektov a aktivit, ktoré mozu citatel'ov in-
Spirovat’ a motivovat’ do ich pedagogickej praxe. Z priestorovych dévodov ne-
uvadzame vsetky nazvy, ktoré materské skoly vo svojich zavere¢nych pracach
mali napisané, ale len ich vyber. i

Materskeé Skoly, ktoré sa zapojili do Variantu
B si mohli vybrat’ a plnit ciele podl'a vlastného
zvazenia. Uvedieme nazory, otazky, odpovede
deti na zaklade jednotlivych ciel'ov projektu.

Cier ¢. 1
Ako pouZijeme plasty?
Ucitel’ky v materskych skolach pri réznych organizacnych formach den-

ného poriadku s detmi viedli rozhovor na tému ,,Ako pouzijeme plasty?* Deti

odpovedali r6zne. Vymenuvali konkrétne veci alebo popisovali, ako by sa dal

vyuzit' plast. Vzdy po rozhovore nasledovala prakticka cast’, kedy deti spolu

s pani ucitel’kou alebo s rodi¢mi, ked’ to bolo v domacom prostredi, to, co

vymysleli aj spolo¢ne vytvorili.

Uvadzame najfrekventovanejsie odpovede deti na otazku, ako by sme mohli

plasty dalej vyuzit:
kfmidla pre vtaciky, Sperky, zaves do izby, metlicka a zmetak, drziak na
Sperky, na mobil, vazicka, pokladnicka, kabelka, stojan, zvoncek, ozdoby na
stromcek, sklenik z plastovych flias, kvapky, morské zivocichy, ddzd’omer,
vrtul’ky, figurky, zvukové pohare,

* na polievanie kvetov; odrezeme z nej a zasadime fazul'u; mézeme s fou
bubnovat’; hudobné nastroje; dame si do nich piesok a urobime hokejové
branky; postavime hrad; strom; rakety; zvierata; planétu; Sarkanov atd’.

Pri otazke, ¢i doma pouzili predmety z plastu na nieco iné, tak odpoved u deti bola:
Dedo mi dal v lese na nohy sacky, aby mi nezmokli topanky. Moja mama si
dala tasku na hlavu, aby jej nezmokla. Vyrobili sme dekoraciu na stol. My mame
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doma také ako je vaza ale tam mame vonavé ozdoby.

Niektoré materské Skoly vyuzili moznost’ zapojit’ do projektu aj starych rodi-
cov. Tato moznost je vzdy zaujimava a prospesna pre obidve strany. Pri zapojeni
starych rodi¢ov vznikli tieto otazky a ich nasledné odpovede:

Otazky deti:

e Vzdy sa triedil odpad ?

e Z ¢oho bol odpad?

*  Separujete doma odpad?

* Do coho ste si balili desiatu?

eV c¢om ste si niesli vodu?

e Mali ste také hracky ako my?

+  Cosarobi s odpadom potom?

«  Co robite s odpadom na vylete v prirode?

e Ako by sme mohli znizit’ spotrebu plastov?

Odpovede starych rodicov: S

* nie, niekedy nebolo tol'’ko umelého odpadu, ako je teraz, vtedy stacil jeden
odpadkovy kos a biologicky odpad sa daval do kompostovej jamy, vel'a od-
padu sa spalilo,

e vicSinou to bol papier, mlieko a malinovky boli v sklenenych vratnych fTa-
Siach, l'udia mali platené tasky, ktoré pouzivali dlhodobo,

e ludia najviac separuju plastové fT'ase, zvySny odpad netriedia,

e papierové vrecka, servitky, mastny papier, lanové obrasky,

* mali sklenené fTase obalené kozou alebo pritim, predtym bolo vel’a studni-
¢iek s pitnou vodou, na mlieko sa chodilo do obchodu s kanvickou,

* nie, mali menej hradiek, neboli z plastu, vaésinou boli z dreva a hrali sa
vonku az do vecera,

e cast’ odpadu sa recykluje - plasty sa znova spraciivaju na lavicky, ploty —
cast’ odpadu sa vozi na skladky a zamorujeme si prirodu,

*  kazdy by si mal svoj odpad odniest’ z lesa domov a pri najblizSom smetnom
kosi ho vyhodit, nie kazdy to tak robi, lebo v lese vidime plno plastovych
flia$ od malinoviek, papierikov od keksov a pod.

*  spoplatnit’ vSetky nakupné tasky a sacky, zalohovat’ plastové flase, aspon
z Casti sa vratit’ ku sklenenym fl'asiam, kazd4 rodina by mala obmedzit’ na
rozumnu mieru nakupovanie plastovych vyrobkov.

Pohlad deti na projekt:

Deti sa tegili, tvorili, spoloéne vytvérali diela z plastu. Dopliali papierom,
odpadovym materialom, stuhami, motizmi. Praca s odpadovym materidlom sa
im pacila a bola poucna aj pre rodi¢ov deti.

Poznamky a komentare ucitelky z priebehu projektu:

Ucitelka usmernovala deti, pomahala im pri zhotovovani veci z plastov, ra-
dila, usmertiovala, doplitala odpadovy material. Na zvedavé otazky od deti bolo
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potrebné hned’ reagovat’ a preto ucitel’ky museli byt vzdy pripravené, aby detom
odpovedali.

Odpad je problém vsetkych, diskusia s det'mi, s odbornikmi bola zaujimava,
kazdy by mal zacat’ u seba, vzor dospelého u dietata moze v tomto probléme
urobit’ vel'a. Sme plastova generacia a zdroje Zeme nie st nekonecné.

Wuzitie vyrobkov z plastov v materskej skole:

e cvicenie s vyuzitim plastovych flia$ - naradie
a nacinie,

e netradicny fasiangovy Eko karneval - mas-
ky, skrabosky,

*  rytmické nastroje - z plastovych flias, obal
z Kinder vajicka,

e vyzdoba interiéru a exteriéru materskej Sko-
ly,

e organizéry na rozny material.

Hlavné vystupy, vysledky a zavery z realizovaného projektu:

Krasne naaranzované hotové produkty z pet flias, vystavka pre rodicov a za-
mestnancov $koly. Deti sa naucili ako sa ma zaobchadzat’ s fl'asami, recyklovat,
tak prispievame k ochrane naSej planéty. Nezahadzovat odpadky do prirody,
neznecist'ovat’ okolie materskej Skoly, skolsky dvor a priestor pri bytovkach,
v ktorych deti byvaju.

Deti pochopili vyznam ochrany zivotného prostredia, uvedomili si, Ze tak ako
doma chct mat’ Cisto a pekne, tak chci mat’ aj chrobaciky a zvierata v prirode.
Deti dokazu upozornit’ rodi¢ov a kamaratov na recyklaciu plastov a iného odpa-
dového materialu a to kde vSade by sa nemal odhadzovat’. Na nas dospelych je,
aby sme detom umoznili tieto skiisenosti uplatiiovat’ v praxi.

Ciel’ ¢. 2

Odkial’ je jedlo? (Odkial’ pochadza, odkial’ sa berie jedlo)

Zoznam otazok a odpovedi deti:

Odkial je jedlo ?

* jedlo mame z obchodu, zo zeme, z firiem,

* jedlo nam vozia do supermarketu z Ameriky,

*  miso mame od kravicky, prasiatka, vajicka od sliepocky,

e zeleninu a obilie mame z poli,

e ztovarne,

e zMC Donaldu,

e 7o skladu,

* ,mliecko nadoja na farme, ndkladiak ho odvezie do obchodu a pani kuchér-
ka si ho tam kupi*.
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Ktoré jedlo a preco Ti chuti?

*  mam rad paradajkovi polievku

* nemam rada natierky

* najradSej mam cukriky a keksiky, ale nem6zem ich mat’ kazdy den
Co pestujete doma, v zahrade?

e bylinky, zemiaky, mrkvicku

Ucitelky spolu s detmi sa rozhodli v materskej Skole si posadit’ rastlinky.
Z precitanych sprav vyplynulo, Ze materské Skoly rastlinky pestovali:
e v hline v kvetinaCoch — pazitka, kukurica, cibul’a, cesnak,
e vumelohmotnych nadobach — fazul’a, hrach,
¢ v miske vo vate — zerucha a fazul’a, SoSovice,
e v kosiku — Zerucha.
V niektorych materskych skolach si vysadili aj cibuloviny — narcisy, hyacint.

Cinnosti deti, ktorii vykondvali:

sledovanie klicenia, postupného rastu klicnych listkov, korefia — pomenovanie

Casti rastlinky, kreslenie ako fazulka rastla, zaznamenavanie rastu do tabulky.

Vytvorenie knihy pribehov: Co sme doma zasadili.

Pri plneni tohto ciel'a boli zapojeni aj stari rodicia. Uvadzame zoznam otazok

a odpovedi starych rodic¢ov a deti:

Otazky deti:

e Mate zahradku?

e Byvate v meste alebo na dedine?

*  Kde sa pestuju rastliny ?

e Aké rastliny pestujete?

e Kto vam pomaha v zahrade?

e Jeto tazka praca? =5 i

*  Pracovalo sa na zadhrade rovnakym spésobom aj ked’ ste boli deti?

«  Co vietko treba urobit’ aby rastliny rastli?

+  Co este robite na zahrade?

Odpovede starych rodicov:

e odpovede sa roznili, niektori mali zahradky, niektori nie, podl'a miesta by-
dliska,

e deti spolu so starymi rodi¢mi popisovali rozdiely byvania v meste a na de-
dine,

e stari rodicia rozpravali o svojich zahradkach, ktoré maji na vidieku, pred
blokom, niektori si pestuju rastliny na balkone,

e rdznu zeleninu, ovocné stromy a kriky — zaujimavé bolo pestovanie duly,
jeden stary otec pestuje morusu, bylinky pestuju hlavne staré mamy,

e stari rodi¢ia odpovedali ze v zahradke pracuju najcastejSie sami, rodi¢ia
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vnucat im nepomahaju, su zaneprazdneni, ale vnicata im cez prazdniny po-
mozu aspon obrat’ a zjest’ Grodu, pri planovani tejto aktivity sme dostali aj
odpoved — ked’ si to vymysleli, nech si to urobia,

* ked zacne jar, pracuju v zadhrade skoro kazdy den, ak maju zadhradku pri
dome, pre nich to nie je praca ale zal'uba a forma relaxu spojena s uzitkom,

e stari rodi¢ia spomenuli sposob obrabania pody pluhom tahanym kravami,
konmi a na poli pracovala cela rodina,

e pokopat’ a pohnojit’ podu, po zasadeni rastlin ich treba polievat’, pliet’ buri-
nu, niektori sa rastlinam prihovaraju, pochvalia ich ako pekne rastu,

*  ked pride navsteva tak sa v lete deti cl'apkaju v bazéne, opal'uju sa, niektori
stari rodi¢ia maju pre vnucata preliezacky a pieskovisko, griluju,

Pohlad deti na projekt:

Det'om sa rozpravanie o jedle pacilo, jeden chlapcek povedal, Zze uz mu tecu
slinky a ze je hladny. Deti skonstatovali, Ze bez jedla sa zit’ neda. Deti sa zauji-
mali sa o aktivity, pacilo sa im sadit’, najradSej by uz pracovali na zahrade. Deti
boli zaujaté sadenim spolu s rodiémi a Studentkami PU, pripravovali, hrabali,
naberali, prevzdusnovali zeminu.

Poznamky a komentare ucitelky z priebehu projektu:

Na niektorych detoch bolo vidno ako urputne rozmysl'aji odkial’ mame jed-
lo. Vacsina deti priznala, ze ma najradsej sladkosti. Deti zaujimalo ako sa pestuje
ovocie, zelenina a zaujimalo ich rozpravanie o vareni. Je potrebné viest” deti
k zdravému zivotnému $tylu, k vyberaniu zdravych potravin, viest ich k praci,
niektoré deti sa boja pracovat’ z hlinou.

Do projektu boli zapojené aj mamicky. Sledovali sme ako mamicky nam po-
mahaju a podl'a ich instrukcii sme siali a sadili. Bolo potrebné davat pozor na
bezpecnost’ s hrablickami, lopatkami, neliat’ vodu po zemi, odnasat’ suché casti
do vozika a vedierok. Deti sa predbichali v otazkach, stari rodi¢ia sa vyznacovali
velkou trpezlivost'ou a humorom, v rozhovore sa stari rodicia vyjadrili, Ze musia
davat’ pozor na pontikané ovocie a zeleninu, vela deti je alergickych.

Hlavné vystupy, vysledky a zavery z realizovaného projektu:

Deti reagovali spontanne, mali zaujem o tato tému. Deti chcu vediet’ ako
sa pestuje, pripravuje a vari jedlo. V materskej skole sa rady hrajii v kuchynke.
Doma vel'mi rady pomahaju rodi¢om v kuchyni. Deti maji zakladné poznatky
o niektorych surovinach a vedia povedat’, ktoré jedlo maju najradsej. Nevede-
li si vobec predstavit’, Zze by mali byt cely den hladné. Realizovat’ vysadbu na
Skolskom dvore, pokracovat’ v sadeni byliniek na kazdej triede a vyuzivat' ich
v Skolskej kuchyni. Niektoré materské skoly si vyrobili mini pareniska. Deti
maju velky zaujem o prirodu, o jej ochranu a starostlivost, bavi ich praca
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v zahrade, rady pomahaju, ¢o je vynikajiicim odrazovym mostikom pre hore uve-
dené, ale aj podobné projekty. Malo I'udi v mladSom veku sa venuje pestovaniu
rastlin, vdcSina sa spolieha na hypermarkety, popripade ich zasobia stari rodi-
¢ia. Postupne Coraz viac l'udi je ochotnych zaplatit’ viac, aby si mohli zadovazit’
zdravé biopotraviny. Je potrebné vplyvat’ viac na stredni generaciu v otazkach
ochrany prirody, je na nas dospelych, aky priklad a odkaz davame detom.

Ciel’ ¢. 3

Hrate sa s inymi det’mi? Pomdahate inym det’om, starym a nevladnym Pud’om?

Tento ciel si vybrali dve materské skoly. Uvedieme informacie o dosiahnuti tohto

ciel’a na zaklade udajov, ktoré poskytli materské skoly v hodnotiacich spravach.

Materska Skola Na Starej tehelni 7, Banska Bystrica

* vymena skusenosti, fotografii a vytvarnych prac s detmi z Africkej mater-
skej Skoly prostrednictvom informaénych technologii,

e obdartvanie starsich l'udi v uliciach v okoli materskej skoly malymi
vlastnoruéne vyrobenymi daréekmi,

*  Vianocna trznica — predaj detmi a rodicmi vyrobenych predmetov, zisk
pre OZ Svetielko nadeje.

Materska Skola vo Velkom Sarisi
Deti sa skontaktovali s detmi a pani ucitel’kou zo Specialnej materskej skoly
z Levoce prostrednictvom Skypu. Po zoznadmeni sa s detmi cez Skype sa pani
ucitel’ka pytala svojich deti, ¢o by priniesli detom, ked’ pdjdu za nimi do Levoce
na navstevu. by im mohli priniest’ :
Odpovede deti:
*  cukriky, lizatka, keksiky, chrumky,
*  skolské potreby,
e mohli by sme im vyrobit jezka, nejaké zvieratko,
e srdiecko,
*  kosicek z papiera,
e obrazky na okno, aby deti neplakali,
« snehuliaka z papiera,
e aked pridu oni k nam dame im kolace.

76



Rovnost’ a kvalita v predskolskom vzdeldavani ako predpoklad udriatel’ného rozvoja

Pohlad deti na projekt:

Det'om sa projekt zapacil. Skoro vsetky deti poznali telefonovanie cez skype.
Najskor, nechapali preco ich niektoré deti nepocuju, alebo nevidia.

Poznamky a komentare ucitelky z priebehu projektu.

Nie vSetky deti cheeli ist’ k integrovanym det'om, ale po navsteve boli deti
velmi spokojné —tie ktoré MS navstivili.

Hlavné vystupy, vysledky a zavery z realizovaného projektu:

S detmi sme navstivili Specialnu MS v Levoéi. Pocas dita sa deti spolu za-
hrali r6zne nametové ale i pohybové hry. Upiekli si spolu jablkovy kola¢ a po
chutnom obede sme navstivili kniznicu pre nevidiacich. V nahravacom stidiu sa
oboznamili so zvukovou knihou pre nevidiacich.

LA o

Zhrnutie - Variant B

Variant B nebol neznamy pre materské $koly. Obohatenim projektu mala byt
viacsia angazovanost’ rodicov. Na zaklade prezentovanych vysledkov tejto Cas-
ti projektu konstatujeme, ze materské skoly maju nevyuzity potencial pri praci
s rodi¢mi. Naopak, tie materské Skoly, ktorym sa rodiéia zapojili do projektu
prejavili vel'ku spokojnost’ a obdiv.

Zaver:

Prioritou tohto ro¢ného svetového projektu bola problematika Rovnost’ pre udr-
zatel'nost’. Konkrétnu podobu si urcili a vybrali materské skoly samé. Odportca-
nim bolo pre nich, aby svoju pozornost’ zamerali na prava dietat’a primarne na
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chudobu a rovnost’ Sanci. Vysledkom nasho snazenia je vitazny projekt, ktory
bol vybrany z 13 krajin sveta a z 87 projektov a bol prezentovany spolu s dal-
$imi tromi projektmi z Chile, Australie a z Kene na svetovom kongrese OMEP
v Corku. Pre SV OMEP to bola velka pocta a zadostucinenie pre predskolska
vychovu na Slovensku. Pozitivne reakcie boli na minuloro¢ny projekt a preto ako
revidovany sme ho ponukli materskym skolam subezne s hlavnym projektom.
Projekt sme rozsirili o moznost’ zapojenia rodi¢ov do vsetkych troch ciel'ov. Na
tomto poli pésobenia mame eSte znacné rezervy. Preto odporicame materskym
Skolam aktivnejsie komunikovat’ a kooperovat’ s rodi¢mi, aby prostrednictvom
aj takychto zaujimavych aktivit reflektovali na pracu uciteliek materskych skol.
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VYBRANE DIDAKTICKE ASPEKTY PREDPRIMARNEHO
PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANIA V TEORII
AV PRAXI

SELECTED DIDACTICAL ASPECTS OF PRE- PRIMARY
SCIENCE EDUCATION IN THEORY AND PRACTICE

Tatiana Slezakova

Abstrakt

Autorka sa v prispevku venuje otdzkam projektovania a realizacie pozna-
vacieho procesu zameran¢ho na utvaranie predstav deti predskolského veku
o prirode. S tym uzko stvisi priprava budtcich ucitelov materskych skol, od
ktorych sa ocakava znalost’ $pecifik utvarania vzt'ahu deti k prirode, schopnosti
a zruénosti projektovat’ a planovat’ edukaéné aktivity v jednotlivych vzdelava-
cich oblastiach.
Kriacové slova
Statny vzdelavaci program, predstavy dietata o prirode, didakticka analyza ob-
sahu, metodika poznavania socialneho a prirodného environmentu, didaktické
kompetencie

Resumé

The author deals with the specialty of creation of conceptions and the terms
about the alive and non-alive nature, the human relations to the environment
at children of younger school age. She concentrates at explanation and the aplica-
tion of active methods and forms of work as using of projects in teaching process
as well as modeling of term maps and cooperative learning.
Key words
teachers didactic atribution in formative scientific imagimng s context of pre —
school aged children

Reformy v predprimarnom vzdelavani

V stvislosti s reformami v predprimarnom vzdelavani, ktoré sa intenzivne
nastartovali v roku 2008 prijatim nového skolského zdkona (Zékon ¢. 245/2008
Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zédkon) a o zmene a doplneni niektorych
zakonov), materské skoly ziskali status Skoly a predprimarne vzdelavanie bolo
klasifikované ako urcity dosiahnuty stupenn vzdelavania (podl'a medzinarodnej
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klasifikacie stupiiov vzdelavania ISCED). Tento fakt si vyziadal aj potrebu zme-
ny kurikula v zmysle naplnenia cielov a poslania predprimarneho vzdelavania
(pozri ISCED 0). Bol prijaty dvojiroviiovy model obsahu vzdelavania v podobe
Statneho vzdelavacieho programu a Skolskych vzdelavacich programov, ktoré si
rozpraciva kazda materska skola. Po niekol’kych rokoch reformy prax ukazala
potrebu inovovat Statny vzdelavaci program v zmysle skuto¢ného a nie prokla-
movaného ponimania materskej Skoly ako pociatocného stupna vzdelavania
a jeho logickej nadvaznosti na primarne vzdelavanie. V sucasnosti je navrhnuta
nova $trukturacia obsahu predprimarneho vzdelavania do vzdelavacich oblasti
ako je tomu na prvom stupni vzdeldvania (Jazyk a komunikacia, Matematika
a praca s informaciami, Clovek a spolo¢nost, Clovek a hodnoty, Umenie a kulta-
ra, Clovek a svet prace, Zdravie a pohyb (v predprimarnom vzdelavani sa uréité
zmeny, ktoré su predmetom rieseni). Do navrhovanej podoby Statneho vzdelava-
cicho programu boli zakomponované aj evalua¢né otazky, ktoré maji napomoct’
ucitelovi preciznejSie hodnotit’ a usmerniovat’ proces vzdelavania v materskych
Skolach.

Efektivnost presadzovanych zmien predpoklada okrem zmeny v kurikularnej
politike i zmenu v systéme pripravy buducich ucitel'ov na samotny pedagogicky
proces. V suvislosti s tym realizacia obsahovej reformy kladie vysoké naroky na
samostatnost’ ucitel’a, na jeho tvorivost jednak pri planovani, ale aj pri samotnej
realizacii obsahu uc¢iva. Od uéitel’a sa ocakava schopnost orientacie v Skolskych
dokumentoch, v obsahoch jednotlivych vzdelavacich oblasti ako aj poznanie su-
casného zivota deti, ich potrieb a zaujmov. Tie st vplyvom zmenenych zivotnych
podmienok a sti€asného zivotného stylu rodin zna¢ne odlisné od potrieb a zauj-
mov deti spred niekol'kych rokov. Dobry ucitel’ vie pretransformovat’ uc¢ivo do
zmyslupIného celku z hl'adiska dietata. Dokaze mu pomdct’ zaradit’ nové vedo-
mosti do jeho poznatkovej Struktary a vytvarat’ pre dieta zmysluplné situacie na
upevnenie ziskanych vedomosti, zru¢nosti, navykov a postojov.

V nasom prispevku sa ststredime na osobitosti detského poznavania sveta
prirody a na didaktické kompetencie budiiceho ucitel'a materskych §kol, pro-
strednictvom ktorych bude formovat’ prirodovedné poznavanie deti.

Specifika poznavania deti predikolského veku prirodovedného environmentu
Predskolské prirodovedné vzdeldvanie je zamerané na systematizaciu aktu-
alnych prirodovednych skusenosti deti, ich spajanie do zmysluplnych vysvetleni
a postupné obohacovanie novymi skiisenostami (Zoldosova, K., 2012/2013, s. 16).
Diet’a je prirodzene zvedavé a ma potrebu dekodovat’ svet, ktory ho obklo-
puje. Preco fuka vietor? Preco je obloha modra? Ako sa dostali tety a ujovia do
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televizora? Takymito a podobnymi otazkami nas Castuju deti. Od nas dospelych
sa oCakava ustretové a citlivé vedenie na ceste poznanim. V skuto¢nosti nemame
Cas, inokedy sme v rozpakoch ako odpovedat’ na rozne otazky nasich deti. Bud’
ich odbijeme nezmyselnou odpoved’ou, pripadne, ze sa to budu ucit’ v skole.
Naozaj, preco je obloha modra? Ako mam dietat’a priviest’ k spravnej odpovedi?
Ako mu odpovedat, aby som nehovorila nezmysly? O to viac to plati pre ucite-
I'a, lohou ktorého je formovat u dietat’a predskolského veku elementarnu, ale
pravdiva predstavu o svete (o ¢loveku, o spolo¢nosti, o prirode a o ich vzajom-
nych vzt'ahoch). Vedecké poznavanie sveta u malych deti sa za¢ina ovel'a skor,
ako diet’a nasttpi do $koly. Ro¢né diet’a Skriabe ostrym predmetom po nabytku,
dvojroéné rozobera hracku a patra, ¢o sa nachadza vnutri. Dvojro¢né diet’a ,,mys-
li rukami*, jemu dostupnym spésobom meni predmety, trha ich a rozobera. Tak
poznava ich vlastnosti a funkcie. Neskor prostrednictvom reci st jeho predstavy
presnejsie, zmysluplnejsie. Postupne sa zmocnuje aj vzdialenejSieho sveta pred-
metov a javov, patra po ich pri¢inach, zistuje ako to na tomto svete funguje.
Je dolezité, aby ucitel’ poznal Specifikd detského myslenia, aby poznal jazyk,
ktorym dietata mysli. Nie je potrebné detom davat hned hotové odpovede.
V prvom rade zistujme, ¢o si o danom jave mysli samotné diet’a. Je vhodné dat
dietat'u otazku:,, A ty si ¢o myslis? Preco je obloha modra?*

Odpovede deti nam priblizia Specifika ich detského myslenia, (napr. animiz-
mus). Deti davaji mnohym prirodnym javom ,,dusu®. V ich ponimani predmety
a javy myslia, citia, maju zelania. Slnko svieti preto, aby nam bolo teplo a svetlo,
vietor fuka preto, aby sa mohli pohybovat plachetnice. Noc strieda den, aby si
ludia a zvieratkd oddychli a pod. (Subbotskij, E. V., 2003). Priroda ako keby
vedela, ¢o ¢lovek potrebuje, aby mu bolo prijemne. Tomuto javu hovorime ani-
mizmus (z lat. animus — dusa).

Dieta v predskolskom veku este nevie presne ohraniCit, ¢o je skuto¢né, ¢o
je vyplod jeho fantazie a predstavivosti, nevie stanovit’ hranicu medzi zivym
a nezivym.

Skutocné zaciatky detského animizmu nachadzame este v jeho rannom veku.
Pri spolo¢nych hrach sa v nasej re¢i nachadzaju slovné spojenia s prvkami ani-
mizmu, napr. babika chce jest, Macko isiel spat’, aj ty chod’ spinkat’ a pod. Die-
ta nechape metaforicky kontext nasich slovnych vyjadreni (babika podl’a neho
chce naozaj jest, spat’). Z toho vyplyva, Ze rozpravka a detska hra vystupuju ako
dolezité sposoby osvojenia si sveta dietatom. Svet detskych hier a rozpravok
umoznuje dietat'u znizit’ napitie, ktoré citi v dosledku mnozstva neznamych veci
a dejov, ktoré prebichaju v jeho okoli. Poznavanim sa stava svet prefiho prijem-
nejsi a pochopitelnejsi (mézem v nom byt’, hrat’ sa a experimentovat’). Takéto
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animistické poznavanie je docasné. StarSie dieta patra po naozajstnych prici-
nach. Experimentuje s jemu dostupnymi predmetmi, zistuje, ze napr. ked’ ko-
vové predmety hodime do vody, tak klesn na dno, ze predmety z dreva plavaju
na povrchu, ze ked’ ponorime kvety do atramentu, tak sa sfarbia a pod. Diet’a si
zacina uvedomovat, ze predmety z kovu su t'azsie a klesaju ku dnu. Postupne sa
zbavuje animizmu, aj ked’ jeho vysvetlenia su niekedy naivné, ale postupne sa
priblizuju skutoénym vedeckym poznatkom. Tato skutocnost’ nam signalizuje,
ze dieta je pripravené na d’alSiu etapu, ktorou je $kolské ucenie.

Dal$ou osobitostou detského poznavania sveta je jeho ,.globalnost™. Dieta
nedokaze vyclenit’ pri poznavani predmetov ich vlastnosti, napr. formu, objem,
velkost, tvar, urcité suvislosti (ked’ prelejeme vodu z vysokej a uzkej fl'asi do
malej a Sirokej, tak v tej druhej je vody menej, aj ked’ maju rovnaky objem).
Az ku koncu predskolského veku a zaciatkom mladsieho Skolského veku diet’a
mdze pochopit’, Zze vyska predmetu je kompenzovana jeho Sirkou, pri¢om sa ne-
zmeni objem, vaha a pod. V roznych experimentoch bolo dokazané, ze dokonca
Stvorrocné diet’a dokdze objavit’ isté stvislosti medzi vlastnostami predmetov,
ale musi sa aktivne zmocnovat’ poznatkov. Ak mu je umoznené experimentovat’
s vodou, s pieskom, ak si mu predkladané jednoduché problémy, otazky problé-
moveého charakteru, je schopné sa ucit. No napriek tomu nesmieme zabudat’, ze
pred nami je predskolak, ktory sa len postupne zmociuje sveta racionalnym spo-
sobom, svet hier a fantazie maju nad’alej dolezité miesto v odokryvani mnohych
tajomstiev, ktoré mu ponuka tento velky svet.

Toto vsetko a d’alsie skutocnosti, ktoré su typické pre detsky svet si musi
uvedomit’ ucitel’. Je dolezité, aby zmenil pohl'ad na dieta, na Specifika jeho mys-
lenia, ale aj citenia, spravania a videl v nich hodnoty a nie nedostatky.

Od ucitel’a sa ocakava, ze s poznanim detskej psychiky a Specifik detského
poznavania sveta dokaze pretransformovat’ obsah preprimarnej edukécie, ktory
je prezentovany v jednotlivych vzdelavacich oblastiach (pohybovej, zdravotne;j,
poznavacej, matematicko-logickej, jazykovej, etickej, dopravnej, informacne;j,
umeleckej a pod) do hrovych a edukacnych aktivit, pomocou ktorych bude for-
movat’ elementarne zaklady kl'acovych kompetencii diet'ata, jeho poznatkového
systému, ale aj zru¢nosti, navykov a hlavne jeho emocionalnu stranku.

Didaktické kompetencie ucitela zamerané na formovanie predstav o priro-
de u deti predskolského veku

V stéasnosti je obsah vychovy a vzdelavania prezentovany v Statnom vzde-
lavacom programe pre materské skoly Diet’a a svet. Je Strukturovany do Styroch
tematickych okruhov: Ja som, LCudia, Kultira a Priroda. V kazdom tematickom
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okruhu st uvedené obsahové a vykonové standardy v jednotlivych vzdelavacich
oblastiach perceptualno - motorickej, kognitivnej a socialno- emocionalne;.
Co sa tyka vytvarania prirodovednych predstav dieta sa postupne oboznamuje
s kolobehom zivota v prirode. Na zdklade zmien, ktoré prinasa kazdé rocné
obdobie, pozoruje charakter pocasia, ktoré ovplyviiuje zivot rastlin, Zivocichov,
¢loveka, jeho pracovné ¢innosti, oddych, sviatky, pamitné dni a pod. Dieta sa
postupne zmociuje ¢asovych vztahov, vnima cyklickost’ striedania dna, noci,
dni v tyzdni (dieta predskolského veku si osvojuje vel'mi tazko ¢asové vzt'ahy,
¢as nie je mozné vidiet, chytit’...). Prostrednictvom najbliz§iecho okolia sa uéi
orientovat’ vo svete prirody, poznava, ze ¢lovek je od nej zavisly a ze je jej
sucast’'ou.

Uvedené clenenie obsahu je len v teoretickej rovine. V praktickej podobe
ucitel’ka v ramei integrovanych blokov rozvija osobnost dietata komplexne vo
vSetkych oblastiach.

Takyto sposob vyucby kladie zvySené naroky na didaktické kompetencie uci-
telky. Na nasej katedre v Studijnom odbore Predskolska a elementarna pedagogi-
ka st zastipené aj jednotlivé metodiky vychov (Rozvoj matematickych predstav,
Vytvarné vnimanie a vyjadrovanie diet'ata, Hudobné vnimanie a vyjadrovanie
dietat’a, Rozvoj pohybovych zrucnosti dietata, Tedria a metodika rozvijania
gramotnosti v predSkolskom veku, Technika a pracovnotechnické zru¢nosti die-
tat'a), ktoré nadvézuju na vyucovaci predmet Didaktika a teoérie predskolské-
ho vzdeldvania. V ramci tejto discipliny Studenti ziskavaji odborné vedomosti
z oblasti predskolskej edukécie, oboznamuju sa s teériami detského vzdelavania
a ucenia, okrem iného sa oboznamuju s obsahom predskolskej edukacie, s meto-
dami a formami prace.

Délezité postavenie v priprave budicich ucitelov ma pedagogicka prax
v materskych skolach. Pocas pedagogickych praxi Studenti nadobudajt zruénosti
v projektovani, v pldnovani a samotnej realizacii edukacnych aktivit v mater-
skych skolach.

Sposobilosti v oblasti utvarania prirodovednych predstav u deti predskolské-
ho veku ziskavaji na prednaskach a seminaroch z Metodiky poznavania soci-
alneho a prirodného environmentu a dotvaraju si ich v priebehu pedagogickej
praxe v materskych Skolach. V ramci Metodiky poznavania socialneho a pri-
rodného environmentu vedieme Studentov k ziskaniu nasledovnych teoretickych
poznatkov, zruénosti a sposobilosti:

1. poznat Specifikd poznavania prirodného environmentu u deti predskolského
veku. Orientovat’ sa v mechanizmoch utvarania predstav a pojmov, zru¢nos-
ti a zékladov vedeckého myslenia.
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2. Orientovat’ sa v zakladnych Skolskych dokumentoch. Sledovat’ nové trendy
v oblasti kurkularnej politiky, nadobudnut’ schopnost’ pripravované zmeny
v §tatnych dokumentoch implementovat’ do tvorby $kolskych vzdelavacich
programov, do u¢ebnych osnov, projektov a pod.

3. Vediet realizovat’ didakticku analyzu obsahu prirodovedného poznavania.
Didakticka analyza predpokladd myslienkovu ¢innost’ ucitel'a zameranu na
pochopenie samotnym ucitelom vychovnej a vzdeladvacej hodnoty daného
uciva - akym spdsobom pomoézu vedomosti, zru¢nosti, a navyky z konkrét-
nej oblasti dietat'u zorientovat sa v jeho st¢asnom, ale aj v budiicom zivote
(Podrouzek,L., 2003). Postupne v ramci predndsok a seminarov, nasledne na
pedagogickej praxi sa Student uci robit’ pojmovt a vzt'ahovu analyzu (uci sa
pochopit’ Strukturu u¢iva — vymedzit' kI'acové pojmy, ich vzdjomné vztahy,
premysla nad prikladmi, pomocou ktorych by spristupnil dietatu dané uci-
vo). Projektuje praktické vyuzitie daného uciva v zivote diet’at’a.

4. Vediet planovat’ didaktické aktivity pre deti, ktorymi stimuluje ich aktivi-
tu ¢i uz v praktickej rovine, alebo ich myslienkovu ¢innost’ (deti pozoruju,
porovnavaju, nachddzaji rozdielne a spolocné vlastnosti, zov§eobecnuju
a pod).Vie zvolit’ vhodné stratégie prace na dosiahnutie stanovenych ciel'ov.
Délezita ulohu pri projektovani didaktickych aktivit ma vzajomna prepoje-
nost’ vzdelavacich oblasti.

5. Dokéazat sprostredkovat’ detom prirodovedné poznatky prostrednictvom ich
vlastnych skusenosti - ,,aha zazitok* (pozna Siroku skalu aktivizujacich me-
tod).

6. Vediet realizovat’ sebareflexiu, ktord umoznuje Studentovi spitne si uve-
domit’ svoje silné a slabé stranky pri projektovani edukacnych aktivit a pri
ich samotnej realizacii. Dalej vie analyzovat’ reakcie deti, uspokojenie ich
potrieb a zaujmov, hodnotit’ kvalitu ziskanych vedomosti, zru¢nosti a na-
vykow.

7. Student vie pocas praxe konfrontovat’ svoje teoretické vedomosti s praktic-
kymi skusenostami, postupne sa zdokonal'uje vo svojej budticej profesii.

Délezith Gilohu zohravaju i komunikativne zruénosti budiceho uéitel'a. Stu-
denti sa ucia formulovat’ otazky primerané veku dietata, odpovedat’ na otazky
deti. Je to dost’ zlozité, nakol’ko deti st veI'mi zvedavé a tvorivé a prave otazky
z oblasti poznavania prirody st naro¢né i na znalost’ uréitych faktov a vzt'ahov
medzi nimi. Samotni $tudenti maja niekedy problémy s vedeckym poznanim
sveta. Na praxi sa presviedcaju, ze aj malé deti potrebuju mudrych ucitelov.
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Zaver

Ako sme uvadzali v iivode nasho prispevku, efektivne zavadzanie zmien do
oblasti predprimarneho vzdelavania si vyzaduje v prvom rade kvalitne priprave-
ného ucitel’a. Ucitela, ktory vnima dieta ako subjekt vzdelavania a vytvara mu
v materskej Skole pedagogicky rozvijajice prostredie. V takomto prostredi si
dieta osvojuje vedomosti, zru¢nosti a navyky v prirodzenych zivotnych situaci-
ach, ktoré su preitho zmysluplné, v ktorych moze vnimat’, objavovat’ a pricha-
dzat’ k poznaniu, ze vSetko vo svete spolu suvisi - ¢lovek — priroda- spolo¢nost’.
Velku prilezitost’ k tomu poskytuje planovanie uciva do integrovanych blokov.
V ramci prirodovedného pozndvania takéto usporiadanie u¢iva umoziuje diet’a-
tu pozorovat’ blizke prostredie domova a materskej skoly ¢i uz z pohl'adu social-
neho alebo prirodného (pozorovanie zmien v prirode v priebehu ro¢nych obdo-
bi, ako tieto zmeny vplyvaju na zivot rastlin, zivo¢ichov a ¢loveka, ako ¢lovek
spétne posobi na svet). Dieta sa oboznamuje s r6znymi prirodnymi javmi, uci
sa ako sa starat’ o zivotné prostredie v ramci pestovatel'skych a chovatel'skych
¢innosti. Vyhl'adava informacie pomocou dospelého v réznych encyklopédiach,
v detskych casopisoch a na internete. Doleziti tilohu v tomto zohrava zazitok
dietata z toho, Ze pomaha, uci sa niest’ zodpovednost’ za svoje konanie (starat’ sa
o kvety, o zvierata, udrziavat’ poriadok vo svojom okoli).

Dieta predskolského veku ma velka schopnost’ zasnut’. Je na nas ucitel'och
a rodicoch, aby tato pozoruhodna schopnost’ dietat’a zasnut’, podl'a nas nad oby-
¢ajnymi vecami, ktoré ndm ponuka tato Zem, ho sprevadzala po cely zivot.
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EDUKACJA EKOLOGICZNA: CELE I ZADANIA
POLSKICH PRZEDSZKOLI

ENVIRONMENTAL EDUCATION: OBJECTIVES
AND TASKS OF THE POLISH KINDERGARTENS

Jolanta Gabzdyl

Abstrakt

Tekst podejmuje kwestie uwarunkowan i wlasciwosci przedszkolnej edukacji
ekologicznej w polskim systemie o§wiaty. Szczegdlnej uwadze poddano zasad-
nicze elementy tego systemu: cele i zadania wystepujace w podstawie programo-
wej 1 programach nauczania.
KPuicové slova
edukacja ekologiczna, przedszkolna podstawa programowa, przedszkolne pro-
gramy nauczania, cele i zadania przedszkolnej edukacji ekologiczne;j

Resumé

The text addresses the conditions and characteristics of the preschool environ-
mental education in the Polish educational system. Of particular note were the
essential elements of the system: the goals and tasks occurring in the core curri-
culum and the curriculum
Key words
environmental education, preschool core curriculum, preschool curriculum, ob-
jectives and tasks of environmental education preschool

Wstep

Czlowiek jest nieodlaczng czgscig przyrody. O jego pozytywnym powigza-
niu zwrotnym z przyrodg mowimy wowczas, gdy dziata zgodnie z sitami przyro-
dy, za$ o negatywnym, gdy narusza jej prawa. (W. Rudecki 1991, s. 21) Ochro-
na przyrody wspotczesnie rozumiana jako dazenie do osiagnigcia wlasciwego
stosunku cztowieka do przyrody jest wyprowadzana z ekologii (E. Fratczak,
J. Fratczak, 1992, s. 8). Bedac w powigzaniu z réznymi dziedzinami nauk, poli-
tyka, gospodarka, publicystyka, szeroko rozumiang kultura, ideologiami, $wia-
topogladami itp., wspotczesna ekologia zajmuje si¢ m.in.:
* ozywionymi i nieozywionymi elementami Srodowiska (ekosystem);
*  $rodowiskiem zycia organizmow (biotop);
e badaniem ogohu organizmdéw jednego gatunku zamieszkujacego wspolny teren;
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* fizjonomig Ziemi lub jej czesci, w ktorej dziata cztowiek;

*  $rodowiskiem zycia na Ziemi (biosfera);

e zespolami ekosystemow;

* caloksztaltem potrzeb zyciowych organizmdéw oraz miejscem tych organi-
zmoéw w obrebie zespotu lub ekosystemu;

*  ckonomika przyrody, ktéra bada zalezno$ci zachodzace migdzy samymi or-
ganizmami oraz mi¢dzy nimi a ich srodowiskiem, ktore decyduja o struktu-
rze 1 funkcjonowaniu zycia na Ziemi,

e ludzka dziatalno$cig i jej wytworami, ktore sg zgodne z naturg, przyjazne
czlowiekowi i zarazem nie szkodza przyrodzie;

*  teorig i praktyka ochrony i ksztaltowania srodowiska, ideologia, programa-
mi i1 dziataniami zmierzajacymi do zahamowania degradacji ekosystemow
i biosfery. (E. Pytka-Gutowska 2000, s. 11-15 oraz Z. Hull 1998, s. 206 —
podaje za: A, Budniak 2009, s. 195)

Podstawowe zrodto zagrozen dla srodowiska przyrodniczego stanowi czto-
wiek, jego dziatalno$¢, poziom swiadomosci. ,,Istnieje wyrazna zaleznos¢ przy-
czynowa pomiedzy §wiadomoscia ekologiczng cztowieka a zanieczyszczeniem
czlowieka. Najczgséciej wysoki poziom degradacji ekologicznej zwiazany jest
z niskim poziomem $wiadomosci w tym zakresie” (A. Cwiklinski 2014, s. 217).
Ksztattowanie wlasciwego stosunku cztowieka do probleméw ekologicznych, co
podkreslajg E. i J. Fratczakowie, wymaga celowej i systematycznej dziatalnosci
edukacyjnej w tym zakresie. Podejmowana by¢ powinna na kazdym szczeblu
edukacji, w tym w odniesieniu do dzieci w wieku przedszkolnym. Zblizanie
dzieci bedacych w tym wieku do §wiata przyrody w ramach edukacji ekologicz-
nej stuzy¢ powinno budowaniu ,,postawy ekologicznej, ktora charakteryzuje si¢
szeroka zdolnoscia percepcji wobec zjawisk przyrodniczych i spotecznych, cie-
kawos$cia §wiata i praw nim rzadzacych, (...) poczuciem wigzi z przyroda i ludz-
mi jako czgscig biocenozy, szacunkiem dla roznorodnosci, tolerancji, odrebnosci
biologicznej i kulturowej” (E. Fratczak, J. Fratczak 1996, s. 12-13).

Kilka uwag o edukacji przedszkolnej w aspekcie polskiego systemu o§wiaty

System edukacji w Polsce jest centralnie zarzadzany przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej i Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Ksztatcenie
obowigzkowe obejmuje ostatni rok edukacji przedszkolnej, 6-letnig szkote pod-
stawowa oraz 3-letnie gimnazjum (szkol¢ $rednig I stopnia). Przedszkola, szkoty
podstawowe i gimnazja sa zarzadzane przez wladze gminne.
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Edukacja przedszkolna (szerzej zobacz B. I. Muchacka 2013, s. 63-70) —
obejmujaca obecnie dzieci w wieku 3-5/6 lat (pomijajac szczegdlnie uzasadnio-
ne przypadki: od ukonczenia 2,5 roku zycia) — realizowana bywa w publicznych
przedszkolach, w niepublicznych przedszkolach, w oddziatach przedszkolnych
w szkolach podstawowych, oraz w innych formach wychowania przedszkolne-
go: zespolach wychowania przedszkolnego i punktach przedszkolnych. Rada
gminy ustala sie¢ prowadzonych przez gming publicznych przedszkoli i oddzia-
1ow przedszkolnych w szkotach podstawowych. W przypadkach uzasadnionych
warunkami demograficznymi i geograficznymi rada gminy uzupetnia sie¢ pu-
blicznych przedszkoli i oddziatow przedszkolnych w szkotach podstawowych
o inne formy wychowania przedszkolnego. (Wychowanie przedszkolne, http...
2014)

Przedszkole publiczne, jak si¢ obecnie przyjmuje w polskim systemie edu-
kacji, powinno by¢ powszechnie dostepne i gwarantowaé kazdemu dziecku
jednakowy, rowny dostep do wysokiej jakosci oferty edukacyjnej. Gtowny cel
ujety w tzw. ustawie przedszkolnej ujmuje zniesienie barier w upowszechnianiu
edukacji przedszkolnej i zagwarantowanie kazdemu dziecku uczeszczajacemu
do przedszkola dostgpu do zajg¢ oferowanych przez nie bez wzgledu na status
materialny rodziny. Dlatego od 1 wrzesnia 2013 roku wprowadzono ogranicze-
nie optat pobieranych przez gming od rodzicow do 1 zt za kazda dodatkowa go-
dzing¢ ponad minimalnie 5 bezptatnych godzin i powszechng oferte edukacyjna
réwna dla wszystkich wychowankow przedszkola. Osoba prowadzaca edukacje
przedszkolng w niepublicznych innych formach wychowania przedszkolnego,
otrzymuje na kazde dziecko objete ta forma wychowania przedszkolnego dotacje
z budzetu gminy. (Wychowanie przedszkolne, http... 2014)

Nadzoér pedagogiczny zaréwno nad publicznymi jak i niepublicznymi in-
nymi formami wychowania przedszkolnego pelni kurator oswiaty. W kazdym
przedszkolu realizowany obowiazkowo jest program wychowania przedszkol-
nego, ktory uwzglednia podstawe programowa wychowania przedszkolnego
(Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku...)
—zobacz rysunek 1. Jednoczes$nie Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole progra-
mow wychowania przedszkolnego i programow nauczania oraz dopuszczania do
uzytku szkolnego podrecznikow wskazuje, ze program wychowania przedszkol-
nego moze by¢ dopuszczony przez dyrektora do uzytku w danym przedszkolu,
oddziale przedszkolnym w szkole podstawowej lub innej formie wychowania
przedszkolnego, jezeli stanowi opis sposobu realizacji celow ksztatcenia i zadan
ustalonych w podstawie programowej wychowania przedszkolnego, lub zadan,
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ktére moga by¢ realizowane w ramach zaje¢ dodatkowych, okreslonych w prze-
pisach w sprawie ramowych statutow publicznego przedszkola. (Wychowanie
przedszkolne, http... 2014)

podstawa
programowa
| | |
tzw. autorski tzw. autorski tzw. autorski
program nauczania program nauczania program nauczania
. -

Rysunek 1 Struktura podstawowych dokumentow oswiatowych obowiqgzujgcych
w polskich przedszkolach

Podstawowe dokumenty o§wiatowe: cele i zadania przedszkolnej edukacji
ekologicznej

Od roku szkolnego 2009/2010 w polskich przedszkolach, oddziatach przed-
szkolnych w szkotach i innych formach wychowania przedszkolnego obowigzu-
je tzw. nowa podstawa programowa. Wprowadzono ja w ramach dlugofalowej,
kilkuletniej reformy programowej. Szczegolnie istotne elementy tego dokumen-
tu — pomijajac w tym miejscu zalecane warunki i sposoby dzialan — stanowig
cele! (zadania ?) edukacji przedszkolnej, w tym efekty tej edukacji, ktore po-
winny osiggnac¢ dzieci z chwilg ukonczenia edukacji przedszkolnej i rozpoczgcia
nauki szkolnej (patrz rysunek 2). Jak podkresla A. Klim-Klimaszewska: sformu-
lowanie podstawy programowej wychowania przedszkolnego w jezyku wyma-
gan (glowne kierunki oraz cele ksztalcenia w danej dziedzinie sformutowane sg
w jezyku wymagan ogdlnych, za$ tre$ci nauczania oraz oczekiwane umiejetno-
$ci sformutowane sa w jezyku wymagan szczegotowych) stanowi (...) pierwszy
krok do wypehienia zalecen Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 23
kwietnia 2008 roku w sprawie ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla
uczenia si¢ przez cate zycie” (A. Klim-Klimaszewska 2009).

! Sposob konstrukeji tych celéw (doktadniej forma niedokonana wystepujacych w nich rzeczownikow
odczasownikowych) oznacza raczej kategorie zadan edukacji przedszkolnej — por. J. Gabzdyl 2012,
s. 401-418; 2014, s. 259-270.
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L Cele (zadania) edukacji przedszkolnej

!

15 obszarow dzialalnosci edukacyjnej przedszlola.
Kazdy z obszarow ujmuje efeldy edukacji, kiore powinmy
osiagnaé dzieci z chwila ukoticzenia edukacji przedszkolnej
irozpoczecia edukacji szkolnej

Warunki i sposoby realizacji zalecane w edulacji
przedszlkolnej

Rysunek 2 Struktura przedszkolnej podstawy programowej

Wymienione w podstawie programowej (Zalgcznik do rozporzqdzenia MEN

z dnia 23 grudnia 2008 roku..., s. 1) niektore cele, czy tez zadania edukacji

przedszkolnej w sposob bardziej lub mniej bliski powigza¢ mozna z przedszkol-

ng edukacja ekologiczna. Jako te najistotniejsze wymienimy: ,ksztaltowanie
czynnosci intelektualnych potrzebnych im w codziennych sytuacjach i w dalszej
edukacji”, ,,wspieranie ich ciekawosci, aktywnos$ci i samodzielnosci”, ,,budo-
wanie dziecigcej wiedzy o $wiecie (...) przyrodniczym”, ,budowanie systemu
wartosci, w tym wychowywanie dzieci tak, zeby lepiej orientowaty si¢ w tym,
co jest dobre, a co zte”. Z kolei: Wspieranie dzieci w rozwijaniu czynnoS$ci inte-
lektualnych, ktore stosuja w poznawaniu i rozumieniu siebie i swojego otoczenia
oraz Wychowanie dla poszanowania roslin i zwierzqt — to dwa z pigtnastu obsza-
row efektow edukacji przedszkolnej (doktadnie 4. i 12.), ktore uszczegoétawia-
ja je nastepujaco: ,,(...) Dziecko konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke

w szkole podstawowe;j:

1) przewiduje, w miar¢ swoich mozliwosci, jakie beda skutki czynno$ci mani-
pulacyjnych na przedmiotach (wnioskowanie o wprowadzanych i obserwo-
wanych zmianach);

2) grupuje obickty w sensowny sposob (klasyfikuje) i formutuje uogoélnienia
typu: to do tego pasuje, te obiekty sa podobne, a te sg inne;

3) stara si¢ taczy¢ przyczyne ze skutkiem i probuje przewidywacé, co si¢ moze
zdarzy¢. (...)

1) wymienia rosliny i zwierzeta zyjace w roznych srodowiskach przyrodni-
czych, np. na polu, na tace, w lesie;
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2) wie, jakie warunki sg potrzebne do rozwoju zwierzat (przestrzen zyciowa,
bezpieczenstwo, pokarm) i wzrostu roslin ($wiatlo, temperatura, wilgot-
nos¢);

3) potrafi wymieni¢ zmiany zachodzace w zyciu roslin i zwierzat w kolejnych
porach roku; wie, w jaki sposob cztowiek moze je chroni¢ i poméc im, np.
przetrwaé zimg. (...).” (Zalgcznik do rozporzqdzenia MEN z dnia 23 grud-
nia 2008 roku..., s. 2-3, 4)

Zawarte w nowej podstawie programowej obszary edukacyjne (w tym oma-
wiane tu, czwarty 1 dwunasty), w ocenie M. Kaminskiej-Juckiewicz: ,,(...) odpo-
wiadaja z jednej strony kluczowym sferom rozwoju dziecka, a z drugiej strony
— podstawowym umiej¢tnosciom, ktére sg niezbedne, aby kazde dziecko mogto
osiagna¢ odpowiedni poziom przygotowania do nauki w szkole. Ponadto w kaz-
dym obszarze do$¢ precyzyjnie sformutowano wymagania wobec dziecka kon-
czacego przedszkole i rozpoczynajacego nauke w szkole podstawowej.” (M. Ka-
minska-Juckiewicz 2011, s. 443) Pozostaje tu jednak szczegdlnie istotna kwestia
—wlasciwej interpretacji (w programach nauczania) wystepujacych w podstawie
programowej wytycznych. Jak bowiem zauwaza A. Budniak: ,,(...) niektore pro-
gramy doktadnie okreslaja zakresy wiedzy i umiejetnosci dzieci przedszkolnych,
inne bardziej enigmatycznie wspominajg o zagadnieniach ochrony przyrody,
jeszcze inne (...) pomijaja uszczegodtowienie zakresu tresci, pozostawiajac ich
wybor nauczycielowi. (...) cele i tresci edukacji zamieszczone w programach
wskazuja, ze problematyka ochrony $§rodowiska przyrodniczego jest podej-
mowana w pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym (...), ale zakres edukacji
w duzej mierze zalezy od nauczyciela, wypetniajacego czgsto enigmatyczne ha-
sta programowe zagadnieniami odpowiednimi do zainteresowan dzieci i potrzeb
konkretnego Srodowiska.” (A. Budniak 2009, s. 191-192) Z kolei, jak zauwazaja
A. Cwiklinski i I. Zioto: ,,Do podjecia rzetelnej problematyki ekologicznej nie
sa w pelni przygotowani nauczyciele, a nawet w wigkszosci ci, ktorzy ich ksztal-
ca. Istotng sprawg dla edukacji ekologicznej jest ksztalcenie pedagogdéw z tego
zakresu.” (A. Cwiklinski 2014, s. 219); ,,(...) poziom umiejetnoéci organizacji
sytuacji dydaktycznych przez nauczycieli (...) jest niski, prezentowany przez
wystegpowanie toku podajacego zajec (...). Dostrzega si¢ brak organizacji zajgé
opartych na czynnej obserwacji (zorganizowanej lub spontanicznej) elementow
przyrody (...) Dziatania nastawione gldwnie na opanowanie wiedzy faktogra-
ficznej powoduja (...), ze przedmiotem uczenia stajg si¢ przede wszystkim ter-
miny porzadkujace obiekty w klasy nominalne, nazwy wtlasne itp., wymagajace
dostownego odtwarzania. W toku ustalonej organizacji zaj¢¢ dydaktycznych an-
gazowana jest gtownie pamigc¢ (...), brak jest natomiast mozliwosci i1 sytuacji
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eksploracyjnych, wymagajacych myslenia kontekstowego, przyczynowo-skut-
kowego, stosowania umiej¢tnosci wyjasniania zaleznosci i zwigzkdw czy nawet
warunkéw do interpretacji przyczyniajacych si¢ do rozumienia poznawanych
zjawisk czy procesow (...).” (I. Zioto 2005, s. 157-158)

Tabela 1. ujmuje zestawienie celow i1 zadan przedszkolnej edukacji eko-
logicznej, ktore pochodza z dwoch wybranych programoéw autorskich (,,A”:
J. Andrzejewska, J. Wierucka 2009; ,,B”: E. Tokarska, J. Kopata 2009). Dokona-
ny wybor programoéw uwzglednia podobienstwo w zakresie ich struktur: dziaty
programowe (zob. nr I i I) oraz poziomy/etapy edukacji przedszkolnej. Mimo
tego pozornego podobienstwa, w zakresie wspomnianych dziatow i poziomow/
etapow edukacji przedszkolnej, wyrazne rdéznice dostrzec mozna nie tylko w od-
niesieniu do ,,0g6Inosci — szczegdtowosci” podanych celow i zadan, ale takze
w zakresie ich warto$ci ksztalcacej. Dla przyktadu, szczegdlne wazne zadania
z punktu widzenia przedszkolnej edukacji, i to nie tylko ekologicznej, ujete
w nastepujacym komunikacie zdaniowym: ,,Ksztaltowanie zachowan i rozwija-
nie pozytywnej $wiadomosci ekologicznej poprzez badanie, eksperymentowa-
nie, przetwarzanie, obserwowanie, dziwienie si¢, zbieranie, porzadkowanie.”
(patrz ,,A”/Il, poziom III) — sa jednak zbyt ogélnie sformutowane, nie podaja
nauczycielom propozycji konkretnych sytuacji dydaktycznych, w tym dziatan
dzieci, ktore sprzyjatyby ich wiasciwej edukacji ekologicznej (propozycje ta-
kich sytuacji zobacz np. R. Bernatova 2013, s. 9-21). Nie przeciwdziata to two-
rzonym przez nauczycieli sytuacjom dydaktycznym, ktore sg ,,(...) stosunkowo
mato oryginalne, standardowe w swoim przebiegu, nastawione na gromadzenie
wiedzy faktograficznej i nie problemowe z punktu widzenia wymogow dydak-
tycznych i merytorycznych przedmiotu edukacji.” (I. Zioto 2005, s. 157)
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Tabela 1 Cele i zadania edukacji ekologicznej w wybranych przedszkolnych

programach autorskich

A
Razem w przedszkolu (s. 47-48, 2009)
L Czlowiek jako opiekun
i niszczyciel przyrody:

B
Zanim bede uczniem (s. 107-109, 2009)
ksztaltowanie opiekunczej postawy wobec
zwierzat i roslin:

Poziom I

* Poznawanie negatywnego wpltywu czto-
wieka na przyrod¢ (np. zasmiecanie naj-
blizszej okolicy).

1 etap
- wie, ze nalezy dbac¢ o rosliny w kaciku przyrody,
obserwuje czynnos$ci np. podlewania kwiatow
- rozumie, ze o rosliny i zwierzgta nalezy sig trosz-
czy¢
* wie, ze ro$liny potrzebuja do zycia wody i $wia-
tta
* wie, ze zwierzgtami domowymi trzeba si¢ opie-
kowac i nie wolno ich mgczy¢
* rozumie, ze zwierzgta, tak jak ludzie, potrzebu-
ja do zycia pokarmu i wody
* dokarmia zwierzgta i ptaki w czasie zimy
- nazywa zwierzgta hodowlane, np. krowa, kon,
kura
e odroznia po wygladzie osobniki doroste od
miodych
* rozpoznaje zwierzgta domowe: pies, kot, cho-
mik
- potrafi z uwagg przyglada¢ si¢ pracom prowa-
dzonym w ogrodku przedszkolnym
* wie, ze w ogrodzie przedszkolnym sa grzadki,
o ktore dbaja starsze dzieci
- wie, ze mozna wyhodowac¢ rosliny z cebulek
i nasion

Poziom IT

Dostrzeganie estetycznych waloréw przy-
rody bedacych wynikiem pracy cztowieka:
rabatki przy domach, przystrzyzone zywo-
ploty, ukwiecone balkony.

* Ukazanie roli zwierzat w Zyciu czlowie-
ka: zwierze¢ jako przyjaciel i obronca, jako
sita robocza, jako zrédlo pozywienia i su-
TOWCOW.

* Ukazanie roli roslin w zyciu cztowieka:
ro$liny jako zrédto tlenu, pozywienia, sub-
stancji leczniczych, surowcow przemysto-
wych.

* Ukazanie, ze czlowiek, korzystajac
z r6znych §rodowisk przyrodniczych, potra-
fi je utrzymywac i pielggnowac (np. pomoc
zwierzgtom zima, dokarmianie, lecznice
dla zwierzat); marnotrawi¢ i oszczedzac¢
(bezmyslnie wycina¢ lasy, wypala¢ trawy,
oszczegdzaé, np. drewno, prad elektryczny);
by¢ odpowiedzialnym i niszczy¢ (sadzi¢
i wyrabywac lasy), bezmy$lnie zabija¢ i le-
czy¢ (ktusownictwo, pomoc potrzebujacym
zwierzgtom sytuacji zagrozenia, np. tunele
dla zab).

2 etap

- wie, w jaki sposob odzywiaja si¢ zwierzgta
w naturalnym $rodowisku

- opiekuje si¢ roslinami i zwierzgtami
« dokarmia zwierzgta i ptaki w czasie zimy

- zna zwyczaje zwierzat domowych, np. psa, kota

- wie, jak nalezy pielegnowac rosliny doniczko-
we: systematyczne podlewanie, wycieranie ku-
rzu z liSci

- podejmuje prace w ogrodku przedszkolnym, np.
grabi liscie, podlewa kwiatki

- uczestniczy w sadzeniu i sianiu ro$lin, podlewa
je i obserwuje zmiany
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Poziom 111

* Dowiadywanie si¢ o idei ruchu ekolo-
gicznego i dziataniach zmierzajacych do
ochrony $rodowiska, np. zaktadanie fil-
trow przemystowych, uzywanie nawozow
naturalnych, utylizacja $mieci, oczyszcza-
nie $ciekow.

* Poznanie stworzonych przez cztowie-
ka rezerwatow, parkow krajobrazowych
i narodowych. Poznanie ich funkcji i zna-
czenia.

3 etap

- rozumie, jakie warunki sa potrzebne do roz-
woju zwierzat (przestrzen zyciowa, bezpie-
czenistwo, pokarm) i wzrostu ro$lin ($wiatto,
temperatura, wilgotno$¢)

- wie, w jaki sposob przebiega rozwdj niekto-
rych roslin i zwierzat

* zna cykl wzrostu roslin na podstawie prowa-
dzonych do$wiadczen

* umie kolejno okresli¢ stadia rozwoju motyla

- potrafi samodzielnie zasadzi¢ cebulg, posia¢
nasiona i wyhodowac rosling

- wie, w jaki sposob cztowiek moze chroni¢
zwierzeta 1 roSliny, aby pomoéc im przetrwaé
zimg, 1 gromadzi pokarm, aby je dokarmiac

* nie zrywa owocow drzew i krzewow stanowig-
cych pokarm dla ptakéw

- potrafi opiekowac¢ si¢ zwierz¢tami hodowany-
mi w domu

- uczestniczy w pracach w ogrodku przedszkol-
nym

« potrafi dba¢ o zasadzone rosliny

« grabi jesienia liScie

 uczestniczy w zabezpieczaniu ro$lin przed
mrozem

1I.

Ochrona srodowiska:

Rozumienie koniecznosci ochrony
Srodowiska przyrodniczego:

Poziom I

* Udzial w utrzymywaniu porzadku
w swoim $rodowisku zycia (czysta sala).
Scieranie kurzy na mokro, wycieranie bu-
tow, mycie zabawek, zbieranie papierkow.
* Poznawanie sposobow ochrony przy-
rody w codziennym zyciu (co si¢ dzieje
z zawartoscig kosza na $mieci?).

* Oszczedne gospodarowanie materiatami
pochodzenia naturalnego (papier, drew-
no).

* Segregowanie $mieci i odpadow.

* Powstrzymywanie si¢ od niepotrzebne-
go zrywania roslin, nieniszczenie drob-
nych zwierzat takich jak mrowki itp.

*  Ksztattowanie pozytywnego obrazu
$wiata poprzez organizowanie warunkow
do bezposrednich doswiadczen, zwiaza-
nych z zabawa i przezyciami wspiera-
jacymi postrzeganie, ze ,jestem czescia
Swiata”.

1 etap

- przestrzega podstawowych zasad szanowania

przyrody

* nie zrywa bez potrzeby kwiatkow i nie depcze

kwietnikow

- wie, ze nie wolno pozostawia¢ po sobie $mieci,
np. w czasie wycieczek i spaceréw

« zakrgca kran po umyciu rak
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Poziom I1

* Poznawanie i czytanie znakéw ekolo-
gicznych.

* Zabawy 1 ¢wiczenia ukazujgce pro-
blemy zwigzane z zanieczyszczeniem
i porzadkowaniem $wiata przyrody.

* Podejmowanie dziatan w celu ochrony
przyrody.

* Poznawanie rodzajow odpadkow i ich
sposobow segregacji (co si¢ dzieje z od-
padkami?).

* Poznawanie znaczenia roslin jako zrodta
Swiezego powietrza.

* Poznawanie przyczyn zanieczyszczania
srodowiska.

* Dostrzeganie waznosci tego problemu

2 etap
- wie, ze cztowiek powinien dbac o przyrode
* rozumie, co oznacza tabliczka Szanuj zielen
* oszczgdnie korzysta z wody np. podczas my-
cia rak
* orientuje si¢, na czym polega segregowanie
$mieci, np. uczestniczy w zbieraniu ma-
kulatury, baterii
- rozumie co oznacza, ze niektore gatunki zwie-
rzat 1 ro$lin sg pod ochrong
- umie kulturalnie zachowa¢ si¢ w czasie wy-
cieczek do lasu, parku lub innych $rodowisk
przyrodniczych, nie ptoszy zwierzat i nie nisz-
czy roslin
- wie, jakie zagrozenia dla srodowiska natural-
nego stanowi nieodpowiedzialne zachowanie
cztowieka, np. zanieczyszczanie wody i gleby

Poziom 111

* Ksztattowanie zachowan i rozwijanie
pozytywnej $wiadomosci ekologicznej
poprzez badanie, eksperymentowanie,
przetwarzanie, obserwowanie, dziwienie
sig, zbieranie, porzadkowanie.

* Uczenie si¢ myS$lenia w kategoriach za-
lezno$ci: przyrody i $rodowiska, $wiata
ro$lin, zwierzat, cztowieka i rzeczy. Np.:
Dlaczego piorun uderza w najwyzsze
miejsce?

* Uwrazliwienie dzieci na zagadnienia
marnotrawstwa i konsumpcji: Co jest po-
trzebne do zycia? Czy ludzie potrzebuja
wszystkiego, co sobie kupuja? Czy zawsze
kupujesz tylko potrzebne rzeczy? Czy ku-
pujesz co$ dlatego, ze maja to wszyscy?
Dlaczego niekiedy nie powinno sig¢ czegos$
kupowac?

3 etap
- rozumie, ze dziatalno$¢ cztowieka moze mieé
negatywny wplyw na srodowisko naturalne
* orientuje si¢, ze zanieczyszczenie powietrza
powoduja np. spaliny samochodowe, $cieki
odprowadzane z duzych zaktadow przemy-
stowych do rzek
- potrafi wlasciwie zachowac si¢ w lesie i parku
» zachowuje si¢ spokojnie, aby nie ploszy¢
zwierzat i ptakow
e sprzata po sobie opakowania po jedzeniu
i napojach
- wie, w jaki sposob cztowiek chroni przyrode
* rozumie, dlaczego niektore gatunki zwierzat
i roslin sg pod ochrong
* potrafi rozpozna¢ i wymieni¢ roéliny chronio-
ne, np. wiosenne kwiaty
- wie, dlaczego trzeba budowac¢ oczyszczalnie
Sciekow
* okresla, w jaki sposob nalezy oszczedzac
wode
- zna pojgcie surowce wtdrne 1 oznaczenie re-
cyklingu
- potrafi segregowa¢ odpady wedtug ich rodzaju
* rozpoznaje oznaczenia pojemnikow na surow-
ce wtorne
* wie, co nalezy robi¢ z niewykorzystanymi le-
karstwami i zuzytymi bateriami
- nazywa elementy $rodowiska naturalnego (gle-
ba, powietrze, woda) i rozumie ich znaczenie
dla $wiata ludzi, ro$lin i zwierzat
- uczestniczy w akcjach propagujacych ochrong
srodowiska, np. Sprzatanie Swiata, Dzief Zie-
mi

Zrédio: J. Andrzejewska, J. Wierucka 2009; E. Tokarska, J. Kopata 2009.
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Zamiast zakonczenia

Podstawowa zasada edukacji ekologicznej eksponowana w literaturze me-
todycznej uwzglednia nauczanie ,,0 srodowisku”, ,,w §rodowisku” i ,,dla $rodo-
wiska” (E. Korczak 1996, s. 17-21). Zgodnie z potrzebami dziecka realizowana

powinna by¢ z uwzglednieniem nastgpujacych warunkow (E. Korczak 1996 b,

s. 33-45; K. Denek 1997, s. 73 i inne; R. Bernatova 2011, s. 9-20; A. Cwiklinski

2014, s. 219; M. Minova 2013, s.111-117 i inne):

* nieskrgpowane obcowanie z naturg; czesty, bezposredni kontakt dzieci
z przyroda bedacy podstawa budowania emocjonalnego z nig zwiazku;
zdobywanie wiedzy o otoczeniu poprzez dzialanie, w tym w atrakcyjny dla
dziecka sposob (m.in. przez obserwacje, badanie, eksperymentowanie, roz-
wigzywanie problemow oraz korzystanie z réznych zrodet informacji, ksia-
zek, encyklopedii, filméw, programéw TV, programdéw komputerowych);

*  poznawanie przyczyn i skutkéw ludzkiej dziatalnosci, proby ich wyjasnia-
nia, analizowania i oceniania; uczenie si¢ przez odkrywanie, analizowanie
alternatyw miedzy prawdopodobnymi i pozadanymi rezultatami ludzkich
dziatan;

* wyrazanie przez dzieci swych przezyc¢ i nabytej §wiadomosci $rodowisko-
wej roznymi srodkami ekspresji (np. wiersz, rysunek, opowiadanie, gra na
instrumentach muzycznych);

*  prezentacja prac dzieci i prowadzonych obserwacji;

e umozliwienie wyciggania wnioskow, podejmowania decyzji i $wiadomych
wyborow w dzialaniu na rzecz $rodowiska jako przygotowanie do zycia
i dziatalnosci cztowieka dorostego;

*  komunikowanie swych sadow, wspotpraca, negocjacje, porozumiewanie si¢
z innymi (poprzez rozwigzywanie problemow $rodowiskowych, wywiady,
wspolne zadania);

*  podejmowanie dziatan prosrodowiskowych, wspotdziatanie dzieci w reali-
zacji wspolnie podjetych zadan.
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ENVIRONMENTALNA VYCHOVA |
V PREDPRIMARNOM VZDELAVANI

ENVIRONMENTAL EDUCATION IN PRE-PRIMARY
EDUCATION

Gabriela Droppova

Abstrakt

Prispevok sa zaobera terminmi, ktoré st vysoko aktudlne v suvislosti s en-
vironmentalnou vychovou deti v materskej Skole. Sucast'ou prispevku st névr-
hy vyuzitia projektu a aktivit s environmentalnym zameranim a kognitivhym
rozvojom osobnosti dietat’a v eduka¢nom procese materskej skoly.
KPuicové slova
zem, slnko, voda, vzduch, ziva a neziva priroda, projekt, environmentalna
vychova, edukacné aktivity, predprimarne vzdelavanie

Resumé

Not only in kindergarten, but also in partnership with parents, we can realize
educational activities focused on environmental education. Priority objectives
of environmental education in pre-primary education are: the formation of the
child‘s relationship to oneself, to nature, to the environment and to the preser-
vation of life and culture for future generations. Will we meet the objectives
of environmental education, if we have a positive attitude to everything we have
overhead and underfoot.
Key words
educational activities, environmental education, the environment, preserve life
on earth

Uvod

LCudia odpraddvna skumali zem, po ktorej kracali, rovnako ako oblohu
a vSetko, ¢o na nej videli. Dnes$ni astronomovia povazuju pozorovanie vesmiru
za najstar$iu vedu, ktora fascinuje vSetkych l'udi. Hoci sa nam zda Zem obrovska,
v slnecnej stistave a ostatnom vesmire je iba malou, ale zato jedinecnou omrvinkou
medzi vesmirnymi telesami. Historia vesmiru sa odhaduje na patnast miliard
rokov, avSak len pred necelymi piatimi miliardami sa z oblaku vesmirneho
prachu a plynov utvorili Zem, SInko a zvysné planéty slnecnej ststavy. Bol to
zacCiatok nepretrzitého procesu zmien, ktorého najuzasnejSou fazou bol zrod
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zivota. Odvtedy su predmetmi nasho obdivu a poézie purpurové zapady slnka,
buracajuca sila oceanov, lesk zladovatenych §titov hor a nepreberné mnozstvo
rastlin a zivo¢ichov. Doposial’ nebola objavena nijaka planéta s takym mnoz-
stvom vody a atmosféry bohatej na kyslik, akou je Zem. Zem je tret'ou najblizSou
planétou k Slnku a zaroven prvou, ktorej mézeme bez ohl'adu na buducnost,
hovorit’ materska planéta.

Atmosféra, pdda, rieky, pohoria, vietor, oceany, jaskyne, skaly, horniny a mi-
neraly, kovy, puste, l'adovce a omnoho viac tvoria zakladny material, ktory nas
obklopuje a vd’aka ktorému existujeme, aj ked’ sme ho sami nevytvorili. Hovori-
me o nezivej prirode. Vel'mi podobny zéklad nezivej hmoty sa nachddza aj na
inych planétach nasej slnecnej sustavy, ale nikdy na nerozvinul do takej miery,
aby bol vyhovujuci pre zivot. Preto je nasa planéta vynimocna, rovnako ako
vsetko zivé na nej. Ide o maly ktisok vesmiru, po ktorom denne kracame, ktory
vedome ni¢ime a zaroven zachranujeme a ktory nazyvame domovom.

1. Zem, vzduch, voda, sinko

O zéachrane nasej krasnej planéty sa rozpravame s detmi uz v materskej Sko-
le. Napriek tomu l'udia ju vedome, ¢i nevedome ni¢ia a sme svedkami toho,
ze naSe prostredie na zemi, nase ovzdusie, ¢i voda st ¢oraz viac znecistované.
Rozpravame sa o tom, pripravujeme detom v $kolach edukacné aktivity, alebo
projekty s environmentalnym zameranim a predsa sa spravame nezodpovedne.
Akoby sme mali ¢as, na vSetky zachranné akcie, ktoré sa tykaju zeme, vody, ¢i
vzduchu. Urobme si exkurziu o tom najdélezitejSom, ¢o mame nad hlavou i pod
nohami.

Atmosféra Zeme

Pre zZivot na Zemi je nevyhnutnad atmosféra, ktora nam poskytuje kyslik na
dychanie. Bez plynného obalu by sme nemali vzduch na dychanie, neexistoval
by kolobeh vody ani cirkuldcia ovzdusia. Nebolo by tu ni¢, ¢o by vyrovnavalo
kolisanie teplot. Boli by sme vystaveni napospas nemilosrdnému slne¢nému zi-
areniu. Plati to vSak aj naopak, bez zivota na Zemi by nebolo atmosféry v takom
zlozeni, v akom ju pozname dnes. Nas§ vzdusny obal vznikol az pocas velmi
dlhého a pomalého procesu tvorby kyslika zelenymi rastlinami. Zemska atmo-
sféra pdsobi ako sklenik, preptista slnecné luce a Ciastocne ich pohlcuje. Takze
sa do vesmiru vracia len mensia ¢ast’ povodnej energie. Prirodzeny sklenikovy
efekt je vysledkom harmonického posobenia slnka a atmosféry. To ma velky vy-
znam pre zachovanie teplotnych pomerov na Zemi. Podiel I'udi na sklenikovom
efekte je markantny. Sti¢asny sposob nasho zZivota spociva v spalovani fosilnych
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paliv ako: ropa, zemny plyn, uhlie a drevo. Nasledkom je zmena zlozenia atmo-
sféry, ¢o vedie k zvySenému prenikaniu $kodlivého Ziarenia z vesmiru na zem-
sky povrch, ale aj schopnost’ atmosféry udrziavat’ prirodzenu tepelnti rovnovahu.
Postupne sa zvysuje teplota ovzdusia, vod a er6zia i rozSirovanie pusti. Nastava
globilne otepl’ovanie. Ak sa teplota na Zemi bude nad’alej zvySovat, budu sa
roztapat’ 'adovce na pdloch, vodna hladina stupne a zmeni sa cely vegetacny
povrch Zeme.

Zmes plynov, ktoré potrebujeme na dychanie, volame vzduch. ,,Nase pluca
vdychuju kyslik a vydychuju oxid uhli¢ity. Zelené rastliny prijimaju oxid uh-
licity a vylucuju kyslik. Tymto spdsobom je vzduch, ktory dychame neustale
recyklovany.* (Burnie, D., 1995)

Zelenymi plucami planéty sa nazyvaji dazd'ové lesy a pralesy, ktoré dnes
tvoria uz len Sest’ percent povrchu Zeme. Stromy v nich st vzdy zelené, pretoze
rast(l v oblastiach so stabilnou teplotou a vysokym mnozstvom zrazok. Ich roz-
loha sa kazdym dnom kvoli vyrubovaniu a zne¢istovaniu stile zmensuje. Listy
vSetkych stromov na svete prijimaju slne¢né svetlo na premenu (fotosyntéza)
oxidu uhli¢itého na kyslik. Vzduch, ktory dychame, ¢lovek svojimi aktivitami
narusa, zhorSuje a nici.

Voda

Sladka voda je zavisla od slnecného tepla a zemskej pritazlivosti (gravitacii
Zeme). Slne¢nym teplom sa z vod oceanov a mori odpari urcita ¢ast’ a v podobe
vodnej pary stiipa pomocou vetrov do atmosféry. Neskor sa tato para premeni
na dazd’ a naplni zriedla pitnych podzemnych vod. Cast’ vody, ktord dopadne na
pevninu sa zleje do potdcikov a riek a tie sa po dlhej ceste vratia spat’ do mora.
Vo vysokohorskych oblastiach, kde vdésina zrazok spadne vo forme snehu, sneh
sa meni na 'ad. Cad sa m6ze Casom roztopit’, alebo vratit’ spat’ do mora ako la-
dova kryha. Cize voda, ktora sa nevratila ihned po spadnuti z oblakov, sa vracia
do mora postupne.

Tak, ako potrebujeme k svojej kazdodennej existencii vzduch na dychanie,
potrebujeme aj vodu na pitie. Bez vody by vsetko rastlinstvo a zivoéisstvo vy-
hynulo a bez nich by sme nemohli existovat’ ani my. Slnko zohrieva vodu na
povrchu Zeme a ta sa vyparuje. Vodna para stiipa do atmosféry a ochladzuje
vzduch. Chladny vzduch sa kopi v oblakoch a po dosiahnuti ur¢itého objemu
opiat’ pada na zem v podobe vody, snehu alebo l'adu. Voda, ktord pada z oblo-
hy, naplia jazers, rieky, moria a oceany. Tento proces sa nazyva kolobeh vody.
Voda na pitie musi prejst dlhym a zlozitym procesom Cistenia. NajcastejSie sa
odcerpava z jazier, prichrad, riek a studni. Z nich sa potrubiami dostava do zari-
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adeni na Cistenie vody a az potom do naSich domacnosti. Vo vode Zivot za¢inal
a pravdepodobne Zivot aj skon¢i.

Sinko

Bez Slnka by zivot na Zemi nemohol existovat’. Astronémovia sleduji Slnko
ako zivotne dolezity objekt, aby pochopili jeho ¢innost, pri ktorej vznika tep-
lo a svetlo. Povrchova teplota Slnka je Sesttisic stupniov. V blizkosti jeho jadra
vsak teplota stipa na Strnast’ miliénov stupiiov. Slnko svojim neustalym ziarenim
straca svoju hmotnost’. Napriek tomu, ze je Slnko uz v polovici svojej zivotnej
cesty, eSte stale ma dostatok energie, aby vydrzalo svietit’ najmenej 5 milidrd
rokov zivota. Slnko je fascinujucim a zaroven nebezpecnym objektom na po-
zorovanie. Nikdy sa doil nesmieme divat’ cez d’alekohl'ad alebo vol'nym okom.
Nasledkom by mohlo byt poskodenie zraku alebo trvala slepota.

Nasa planéta Zem obehne okolo Slnka raz za rok, ¢ize raz za 365 dni. Zem
je sucastou slnecnej ststavy. Ostatnych sedem planét (Merkur, Venusa, Mars,
Jupiter, Saturn, Uran, Neptiin) maja okolo seba vlastné mesiace. Zem ma jednu
obeznicu Mesiac. NaSa Zem je v rozl'ahlom vesmire iba drobnou, avSak jedi-
necnou planétou. Dodnes nebola objavena ziadna ina planéta s porovnatelnym
mnozstvom vody a atmosféry bohatej na kyslik. Slnke je slovo, ktoré ¢asto ne-
vnimame, ale mé hlboké opodstatnenie. Casto hl'adame, rie§sime moznosti ¢love-
ka suvisiace s prostredim, v ktorom Zzije, ale bez slnka to nejde. Neovplyvnime
ni¢, ¢o ma slnko vo svojej moci, lebo ho neméme na dosah.

Clovek sa stava az nadmieru pozivaény. Tam kde Zije, svoje prostredie zne-
Cistuje. Nici prostredie dopravou (doprava sa stala najvacsim znecistovatel'om
zivotného prostredia), odpadmi, nadmierou plytva vodou a potravinami, napriek
tomu, ze je hlad na celom svete. Ochrana Zivotného prostredia alebo envi-
ronmentalna ochrana su (podl'a zakona ¢. 17/1992 Zb.) ¢innosti, ktorymi sa
predchadza znecistovaniu alebo poskodzovaniu Zivotného prostredia, alebo sa
toto znecistovanie alebo poskodzovanie obmedzuje a odstranuje. Zahfia ochra-
nu jeho jednotlivych zloziek alebo konkrétnych ekosystémov a ich vzajomnych
vézieb, ale aj ochranu zivotného prostredia ako celku.

Ochrana Zivotného prostredia sa deli na vSeobecnii ochranu prostredia
- ochranu ovzdusia, pody, vody a pod., $pecialnu ochranu prirody - ochrana
vyznamnych casti prirody, napr. rastlin, zivo¢ichov, chranenych tizemi a pod.
a ochranu kultirnych pamiatok - ochrana diel, ktoré maju historickq, kultarnu
a umelecku hodnotu (http://sk.wikipedia.org).

Je len jedna cesta: nevzdat’ sa, ale sofistikovane zit' konzumny spdsob Zivota.
Mat’ vydobytky vedy, ale nemat’ zbyto¢nosti. Ochrana zivotného prostredia za-
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hina vsetky aktivity ¢loveka sltiziace na ochranu prirodnych a umelych zloziek
krajiny. Napriek tomu, problémy zivotného prostredia st celosvetové.

2. Environmentdlna vychova v predprimdarnom vzdelavani

Klacom k vyvinu dietata su l'udské vztahy. Preto princip, v ktorom sa
zdoraziuje dodlezitost’ interakcie vnutornych psychickych Struktir osobnosti
dietata s vonkaj$im prostredim je reprezentované 'ud'mi a predmetmi. Vycho-
va dietata je chapana ako vzajomné pdsobeniec medzi dietatom a vonkajSim
prostredim, zahriiujuca ostatnych l'udi i vedenie samého seba. Nejde len o to
odhadntit’, na akom stupni vyvinu sa diet'a nachadza (Piagetové vyvinové Stadia
so schémami, alebo Vygotského doraz na dozrievajice Struktiry), prisposobit’
tomu obsah kurikula, ale pochopit’ sposob, ako celt situaciu vnima dieta. Teo-
rie o usporiadani Cinnosti dietata prispievaji k tomu, aby bol celkovy kontext
a $tyl vyucby ucinny. Jeho $piralovité kurikulum — vediet’ ¢o ucit’ a kedy ucit’
uz nestaci. Treba vediet’ ako ucit’. Preto na zaklade tychto principov Brunerova,
T. (1996, str. 163) navrhuje, aby sa vicsi doraz kladol na partnerstvo a spolu-
pracu medzi dospelymi a detmi. To od dospelych vyzaduje lepSie pochopenie
zakonitosti detského vyvinu i vacsi vnutorny pohl'ad na rézne oblasti ucenia sa,
ku ktorym patri aj environmentalna vychova.

Predstavujeme navrhy edukacnych aktivit zameranych na environmentalnu
vychovu v materskej Skole:

Projekt: Vesmir

1. edukaéna aktivita

Vek : 4-6 rokov

Oblast’/tematicky celok: Perceptualno - motoricka / Vesmir

Téma: Nocna obloha

Ciel’: Vediet’ viest’ linie uréenym smerom — horizontalne, vertikalne a diagona-
Ine.

Uloha: Kreslit' linie roznymi smermi — vytvorit’ z linii hviezdy.

Forma: Individualna, skupinova

Vytvarna technika: Kombinovana - kresba, mal’ba

Postup: Voskovym pastelom nakreslit’ na vykres hviezdy. Anilinovymi farbami
zamalovat cely vykres.
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2. edukacna aktivita

Vek : 4-6 rokov

Oblast’/tematicky celok: Perceptudlno - motoricka / Vesmir

Téma: Mesiac/Planéty

Ciel’: Vediet umiestnit’ tvar na ploche.

Uloha: Vyplnit' plochu zvolenymi prvkami.

Forma: individualna

Vytvarna technika: kolaz

Postup: Nakreslit' planétu. Trhat' kusky papiera z farebného Casopisu, nalepit’
ich do ohranicenej plochy. Zrucnejsie deti mézu hotovu planétu vystrihnat’ a zo
vzniknutych planét zhotovit’ vesmir.

3. edukacna aktivita

Vek : 5 — 6 rokov

Oblast’/tematicky celok: Perceptudlno - motoricka / Vesmir

Téma: Povrch mesiaca — planét.

Ciel’: Pouzivat’ primeranu intenzitu tlaku.

Uloha: Odtlagat rozliéné predmety do mékkého podkladu.

Forma: individualna

Vytvarna technika: relief

Postup: Natlacit’ plastelinu na dno okruhlej plastovej nadobky. Vtlacat’ do plas-
teliny rozne Srauby, gombiky, musle. Zaliat’ sadrou, nechat’ stuhntt’. Opatrne dat’
dolu plastelinu. Povrch namal'ovat’ farbou /nie je vhodna zelend/. Po zaschnuti
farby hubkou na riad jemne obrusit’ povrch.

4. edukacna aktivita

Vek : 3-6 rokov

Oblast’/tematicky celok: Perceptualno - motorickd / Vesmir

Téma: Planéty

Ciel’: Znazornovat stopu hrubsim grafickym materialom.

Uloha: Vnimat’ $truktaru netradi¢ného grafického materialu, reagovat’ na hud-
bu.

Forma: Skupinova — individualna

Vytvarna technika: Malovanie so Spongiou, drotenkou, kefkou

Postup: Kazdé dieta bude mat’ v oboch rukach bud’ Spongiu, kefku alebo droten-
ku, ktoré bude namacat’ v temperovych farbach zriedenych so skrobom. Na bali-
aci papier mal'uje podl'a hudby . Papierové tacky, ktoré maju vystrihnuté stredy,
ukladaju na namalovany papier, hl'adaju najkrajsiu planétu, nalepia a vystrihna.
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5. edukacna aktivita

Vek : 3 — 6 rokov

Oblast’/tematicky celok: Perceptudlno - motoricka / Vesmir

Téma: Slnko

Ciel’: Vediet’ si zvolit’ vhodnu polohu tela pri vytvarnej ¢innosti.

Uloha: Odtlagat’ farbu prstom / slamkou a vyplnit plochu.

Forma: individualna

Vytvarna technika: Kombinovana — mal'ovanie prstom/slamkou, kolaz
Postup: Ceruzkou si nakreslit’ kruh, prstom / slamku ktorej jeden koniec je up-
chaty kuskom moduritu/ namacat’ do temperovej farby zriedenej so Skrobom,
odtlacat’ na nakreslent plochu papiera. Vyplnit' plochu a luce slnka trhat’ z fareb-
ného papiera, ktoré potom nalepia.

6. edukacna aktivita

Vek : 4 — 6 rokov

Oblast’/tematicky celok: Perceptualno - motorickd / Vesmir

Téma: Raketa

Ciel’: Vediet’ spravne uchopit’ graficky material.

Uloha: Kreslit uvolnenou rukou.

Forma: individudlna

Vytvarna technika: kresba

Postup: Obkreslit’ maketu rakety, vyfarbit’ voskovym pastelom a vystrihntt’.

7. edukacna aktivita

Vek : 3 -6 rokov

Oblast’/tematicky celok: Perceptudlno - motoricka / Vesmir

Téma: Planéty

Ciel’: Posilnit’ svalstvo ruk, spresnit’ koordinaciu zraku s pohybom ruky.
Uloha: Pokr¢it’ papier do pozadovaného tvaru.

Forma: Individualna

Vytvarna technika: muchlaz

Postup: Rézne velké a farebné krepové papiere pokrcit’ rukami do tvaru gule.
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8. edukacna aktivita

Vek : 5 -6 rokov

Oblast’/tematicky celok: Perceptudlno - motoricka / Vesmir

Téma: Slnecna sustava

Ciel’: Vediet umiestnit’ tvary na ploche papiera.

Uloha: Vytvorit kompoziciu z prvkov.

Forma: individualna

Vytvarna technika: Kombinovana — mal'ovanie, lepenie, kolaz

Postup: Na velky baliaci papier deti nalepili do stredu slnko, ktoré si urobili
v aktivite &.7. Stetcom malovali okolo slnka ,,obezné drahy* pre dalsie planéty
ktoré si tiez pripravili v predchadzajicej aktivite. Po namalovani nalepili ostatne
planéty na ,,obezne drahy*. Na papier nalepili aj raketu, ktora si zhotovili v ak-
tivite ¢. 6. Na dotvorenie mohli este pouzit’ vystrihnuté hviezdy, farebny papier
z ktorého zhotovili rozne meteority, satelity. Zaviselo to od zdujmu a fantazie
dietat’a (obr. €. 1.- 7).

4 5 s _
Obrazok 1 Farebné rakety Obrazok 2 Aktivity s papierom

B R - A

Obrazok 3 Obezné drahy Obrazok 4 Obezné drahy
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Obrazok 5 Rakety, vesmirne telesa Obrdazok 6 Lepenie vesmirnych telies
a lietajuce taniere

Obrazok 7 Hotové vytvarné prace deti
materskej skoly na tému: Vesmir

Autorka: Adriana Fialova Materska $kola Cintorinska 35 Topol'¢ianky

Projekt: ,Nesmir je realizovany zo vzdelavania ucitelick materskych §kol
v programe: ,,Rozvoj grafomotoriky pomocou vytvarnych aktivit“,

lektor vzdeldavania: PacdDr. Gabriela Droppova, PhD. (autorka prispevku).

Hadanky:

Jemny je a drobulinky, mézes si ho presypat’.

Deti z neho formi¢kami robia tortu, tunel, hrad. / piesok/
Nevidis ho, nepocujes, a ani ho necitit’.

Vsetko zivé jeho dycha, bez neho sa neda zit. / vzduch/

Aj ona nam zivot dava. Pije ju kvet, clovek krava.

V mori slana, v rieke sladka, kto je tato kamaratka? / voda/
Po nej ¢lovek denne chodi, vyrast z nej kvety, stromy.
Vyzivou ich zasobuje, l'ud'om, kvetom, mamickou je. / Zem/
Malé sme a okrahlucké, vel’ké ako brala

Tvrdé svaly, tvrdé srdce ma........ 7a) e ? / kamen, skala/
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Vonku mrzne, zima chladi, hovoris si : ,,Nech!*
Aspon mraky poslu na zem bielucicky............. ? /sneh/
http://najmama.aktuality.sk/aktivity/hadanky/

Edukaéné aktivity: ZIVA A NEZIVA PRIRODA

1.

Co Zije a o neZije v prirode

Edukacna uloha: Pomenovat a opisat’ na zaklade zrakového vnimania ziva
a nezivu prirodu.

Rozlisit zlozky zivej a nezivej prirody a vytvorit’ pojmovi mapu.

Postup: deti vystrihnll obrazky zivej a nezivej prirody a vytvoria pojmovo
— obrazkovt mapu.

Hadaj, ¢o mam v ruke?

Edukacna uloha: Pomenovat a triedit’ predmety podl’a hmatu, bez pouzitia
zraku.

Postup: deti podl'a hmatu urcuju, ¢o drzia v ruke pod dekou — kameni, zem,
piesok, konariky, kvety, trdvu, ruku kamarata...

Jedna kvapka vody

Edukacna uloha: pochopit nenahraditelny vyznam vody z hl'adiska zacho-
vania zivota na Zemi.

Postup: deti urobia pokus, do misiek s navlh¢enou vatou zaseju zeruchu.
Jednu misku daji na okno, jednu do tmavej miestnosti, do jednej nedaju
vodu, atd’.

Na zéaver po niekol’kych diioch vyhodnotia pokus a Zeruchu si daji na maslovy
chlieb.

4.

Kamienky a gaStany

Edukacna uloha: pohotovo pridavat’ a odoberat’ predmety a urCovat’ mnozstvo.
Postup: deti podla pokynov vytvaraji kopy z kamienkov alebo gastanov,
zvySuju alebo znizuju pocet.

Kamenné mozaiky

Edukacna uloha: Vytvorit’ subory podla farby.

Postup: nazbierané okruhliaky deti umyju, o€istia a vymal'uji temperovymi
farbami z oboch stran. Uschnuté natrieme bezfarebnym lakom. Po uschnuti
ich vytriedia do farebnych vrectiok a vyuziju ich pri tvorbe mozaiky (slnko,
kvet, strom, Zivocich...).

Lieciva sila kamenov

Edukacna uloha: Plynulo vykonavat chodzu na boso.

Postup: deti chodia po okrihlych kamenoch v Skatuliach alebo vysypanych
na koberci. Je to neprijemné , ale zdravé, lebo nam kamene masirujii chodidla.
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Projekt: ,,Ziva a neZiva priroda s vyuZitim digitalnych technolégii

Nijaky zivy organizmus na Zemi nemdze zit' uplne izolovane. Vsetky zivé
organizmy s navzajom prepojené. Rastliny Cerpaju zivotnll energiu zo slnka,
zivocichy sa Zivia rastlinami a niektoré aj inymi zivo¢ichmi.

Prave tému zivej a nezivej prirody sme vybrali, k oboznamovaniu a aktivnemu
vyuzivaniu pri experimentovani a pokusoch s prirodninami (pieskom, vodou,
zeminou a kameniom) a hmyzom v §kolskej zahrade.

Tvorit’ a umelecky stvariiovat’ prirodniny mal'ovanim a lepenim.

Technicky sa zdokonalit’ v ovladani kresliaceho programu RNA, v ovlada-
ni kamery, fotoaparatu, digitalneho mikroskopu, mikrofénu a programovatel'nej
hracky Bee Bot, vyuzit' konferen¢ny hovor v spojeni na skype s kamaratmi
a det'mi z inej materskej Skoly.

Na uvod budt deti oboznamené s témou diia a motivované hl'adanim ,,po-
kladu*“. Rozdelenie do skupin bude realizované podl'a ndhodného vyberu deti
a farebného oznacenia.

Frontalna aktivita:
Motivaény rozhovor:
Hr'adanie pokladu - orientacia v priestore

a) podla Sipok rozmiestnenych na zemi - kamene,

b) na zaklade zvukového signalu - detektor kovov - piesok,

¢) podla hadanky - fotografia skrytého predmetu - Bee Bot,

d) podla nakresu/planu - krokovanie - zemina,

e) podlaznacenia z prirodnin - mikroskopy a lupy

Vyuzité pomocky: papierové Sipky, detektor kovov, fotky skrytého predmetu,

plan/nakres, Skatule, prirodny material (kamene, piesok, zemina).

Skupinové ¢innosti:

1. Kamene
Ciel’: Vyuzit plochy kamen na vytvorenie dekorativneho predmetu servitko-
vou technikou alebo malovanim.
Pomacky: kamene, servitky, noznice, lepidlo, temperové farby, Stetce, han-
dricky.

2. Piesok
Ciel: Experimentovat’ s vlastnostami piesku tvorenim obrazkov z piesku
a hadankami zo stop v piesku
Pomdcky: farebny piesok, lepiaci papier, formi¢ky a iné predmety, piesok.
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Zemina/voda

Ciel: Poznatky o potrebach rastlin pre zivot vyuzit’ pri sadeni kvetov do
skalky.

Pomocky: zemina, detské zahradné naradie, voda, krhlicka, rastlinky - skalnicky.
Ako rastie fazul’ka

Ciel: Vyuzit pri pozorovani rastu fazule mikroskop a zdokumentovat’ rast
graficky.

Pomaocky: sklenené pohare, fazul’a, farbicky, papiere - postupnost’ rastu.
Kto Zije v Skolskej zahrade

Ciel: N4jst a pozorovat’ digitdlnym mikroskopom hmyz zo Skolskej zahra-
dy, odfotit’ ho mikroskopom, porovnat’ fotografiu vytvorent fotoaparatom.
Pomacky: notebook, sklenené misky, mikroskop.

HPadame kamaratku véielke

Ciel’: programovat’ Bee Bot - priradenim ¢isla k poctu bodiek na kridlach
lienky.

Pomdécky: Bee Bot, obrazky lienok s réznym poctom bodiek, karticky
s Cislami

Individualne ¢innosti:

7.

Co sa mi najviac pacilo - natatanie s kamerou/fotenie

Ciel’: zachytit' neopakovateI'né chvile a okamihy z aktivit a tym zdokonal'o-
vat’ techniku natacania videa a prehravanie

Pomdcky: detska kamera/fotoaparat.

Interview

Ciel’: Verbalne opisat’ technicky postup pri tvorivych aktivitach s vyuzitim
mikrofonu

Pomécky: mikrofon

Frontalne aktivity:

9.

Prezentovanie fotografii, konferen¢ny rozhovor cez skype - rozhovor - zaver.

Daliie eduka&né aktivity:

Clovek je sti¢astou prirody. Deti by ju mali vnimat’ vietkymi zmyslami, ucit’

sa suvislosti, v prirode poznavat’ objavovanim, experimentovanim a pokusmi.
Len tak ich pripravime pre zivot, kedy si dokazu prirodu vazit', pristupovat’ k nej
s obdivom, ale aj respektom.

Detom chceme odovzdat formou zazitkového ucenia poznatky, ktoré ich

obohatia nielen o nov¢ zazitky, ale aj nové stvislosti.
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Tematicky okruh: Ja som

Vzdelavacia oblast’: Socialno-emocionalna oblast’

Obsahovy Standard: Pasivna a aktivna slovna zasoba. Tvorivost’ v re¢ovom
prejave.

Vykonovy $tandard: Rozsirovat’ pasivnu a aktivnu slovnu zasobu.

Vychovno- vzdelavaci ciel’: RozSirovat’ aktivnu slovni zésobu pri vlastnom
tvorivom pomentivani originalnych rieseni zadaného problému: napr.: Co by sa
stalo, keby sme nemali stromy? Co by sa stalo, keby sme nemali vodu? Co by sa
stalo, keby sme nemali sInko?... (Droppova, G.: 2012)

1. Nazov edukacnej hry: Kozmicka lod’

Deti rozdelime na dve skupiny. Jedna skupina vytvarne tvori
postavicky mimozemstanov a druha skupina tvori kozmicku lod’. Na zaver
vytvorime spolo¢nu pracu, kde deti budu vytvarat’ kolaz kozmickej lode
s mimozemstanmi. Prostredie/vesmir vytvarne dotvorime. Doélezité je, aby
deti mali dostatok vytvarného materialu.

2. Nazov edukacnej hry: Planéta a odpad
Edukac¢na uloha: Viest deti k ochrane a starostlivosti o zivotné prostredie
Pomécky: kontajnery s oznacenim: plast, papier, sklo,
Eduka¢na ¢innost’: Kontajnery ozna¢ime symbolmi (plast, papier, sklo).
Detom vysvetlime triedenie odpadu a obozndmime ich s kontajnermi. Na
Skolskom dvore umiestnime kontajnery. V okoli materskej skoly hl'adame
odpad a nosime ho do kontajnerov. Vedieme deti k triedeniu odpadu a Cistote
prostredia, v ktorom sa budeme hrat’.

3. Niazov edukacnej hry: Kam nas mapa zavedie
Edukacna aloha: Vytvorit’ mapu prirodného prostredia, najblizSieho lesa,
pozorovat’ krasu prirody.
Pomaécky: Papier, prirodniny, obrazky
Edukaéna ¢innost’: Ucitelka pripravi na baliacom papieri jednoduchu
mapu blizkeho okolia materskej Skoly. Deti hl'adaju a snazia sa do mapy
doplnit’ vSetko, o v mape chyba a je pre toto miesto charakteristické.
Mapu obohacuju lepenim prirodnin, obrazkov z blizkeho prostredia podl'a
vlastného pozorovania.
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ZAVER

Jednym z najfascinujucejSich predstaveni v nasej existencii je to, co mame
priamo nad hlavou. Staci sa len v noci zadivat’ a vychutnat’ si vel'kolepé pulzuju-
ce divadlo, v ktorom sa neustale nieco rodi, vybuchuje, prelietava, kruti, vznika,
formuje a zanika. Pohl'ad na chladny biely Mesiac a diamantovo Ziariace hviezdy
dokaze posuvat’ nase chapanie a vnimanie seba najmenej o jednu pomyselnu hra-
nicu d’alej, nad nase kazdodenné starosti. Pretoze my sami sme stcast'ou tohto
vel'kolepého, neustale sa meniaceho kolobehu zrodenia, existencie a zaniku. My
a vsetko, ¢o nas obklopuje sme sucast’ou vesmiru. Preto chraime si to, ¢o nas ob-
klopuje, obohacuje, tesi a prinasa radost’ do zivota. Aj to, €0 mame pod nohami.
Odovzdajme posolstvo environmentalnej vychovy aj nasim najmensim. Nech aj
generacie, ktoré pridu po nas vychutnaju si ¢isté potdciky, zelené stromy, farebné

v

kvety, sviezi vzduch, zivé zvierata a ¢isté prostredie, v ktorom bude radost’ zit.
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PODPORA KVALITY PREDSKOLSKEHO VZDELAVANIA
CEZ VYTVARNE A PRIRODOVEDNE EXPERIMENTY

THE SUPPORT OF QUALITY IN PRE-PRIMARY EDUCATION
THROUGH ART VISUAL AND NATURAL SCIENCE EXPERI-
MENTS

Monika Szimethova — Jana Majercikova

Abstrakt

V prispevku sa pozornost’ venuje moznostiam, akymi sa podporuje a rozvija
kvalita predskolského vzdelavania. Pre deti predskolského veku je prirodzené
ziskavat’ nové poznatky prostrednictvom zazitkového a skusenostné¢ho ucenia.
Vytvarné a prirodovedné experimenty (¢i experimentovanie) otvaraju pedago-
gom a detom predskolského veku pomyselné dvere, cez ktoré sa mozu vzajomne
(seba)vyjadrovat’. Vd’aka experimentom a experimentovaniu sa u deti moze roz-
vijat’ trvalo udrzatel'ny rozvoj.
Kracové slova
prirodovedny experiment, vytvarny experiment, dieta predskolského veku, pred-
Skolské vzdelavanie

Resumé

This paper deals with the options of support and development of quality
pre-primary education. For pre-school children is naturally obtain new knowl-
edges through experimental and experience education. The art visual and natural
science experiments (experimentation) are opening a imaginary doors to teach-
ers and pre-school children. In this manner they can each other to (self)express.
Thanks for experiments and experimentation can develop the sustainable devel-
opment in pre-school children.
Key words
natural science experiment, art visual experiment, pre-school children, pre-pri-
mary education

Trvalo udrzatelny rozvoj (d’alej len TUR) ponimame ako existujiicu socialne,
ekonomicky a environmentalne koncipovanu stratégiu vytvorenu pre podporu
a udrzanie zivota na Zemi a pre udrzanie vhodnych podmienok potrebnych pre
budtce generacie. V poslednych rokoch sa prvky stratégie ¢oraz viac vnaraju
nielen do kurikularnych dokumentov vzdelavania na réznych stupnioch 3$kol, ale
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ziada sa, aby sa premietala aj do edukacnej reality. Cielom TUR-u je uz vyse
dvadsat’ rokov naudit’ nastupujice generacie mysliet’ nielen na seba a uspokojo-
vanie vlastnych potrieb, ale v prvom rade uvazovat’ nad podporou udrzatel'ného,
adekvatneho a plnohodnotného Zivota na Zemi.

Sme toho nazoru, aby sa so vzdelavanim a vychovou deti zacalo uz od ich
utleho veku, pretoze to povazujeme za nevyhnutné a potrebné. V stucasnosti sa
stale povazuje predskolské vzdelavanie za jednu z moznosti institucionalizova-
ného vzdelavania. V Ceskej republike nie je povinné!, aj napriek tomu sa prvky
koncepcie TUR-u odrazaju aj v kurikularnych dokumentoch, s ktorymi ucitelia
materskych kol pracuju a st s nimi v temer v dennom kontakte. Pedagdgovia
predskolskych zariadeni tvoria dolezita sucast’ predskolského vzdelavania, pre-
toze st schopni a maji moznost’ vytvarat' kvalitné a podporné vzdelavanie deti,
ktoré predstavuju nase budice generacie.

Jednou z doélezitych tloh v predskolskom obdobi zohrava prave komuni-
kacia. Diet'a v tomto vyvinovom $tadiu je schopné vypovedat’ okolitému sve-
tu nielen svoje pocity ale i doposial’ nadobudnuté poznatky ¢i sktisenosti. Ked’
sa povie slovo komunikacia, mnohym v prvom rade prejde mysl'ou klasické
rozdelenie na verbalnu a neverbalnu. Vyznamnou v tomto obdobi Zivota deti
je okrem uvedeného aj extrasenzorialna ¢ize mimozmyslova komunikacia (Vybi-
ral, 2009), a taktiez aj vizualna komunikacia (Guillaume, 2013), ktora je ukryta
vo vytvarnej tvorbe ¢i vo vytvarnom prejave vsetkych deti.

V utlom veku je dieta v bezprostrednom kontakte s materinskym jazykom.
Vd'aka nemu sa rozvija jeho osobnost’, ale aj interakcia s okolitym svetom. Bez
komunikacie by sa zivot v materskej Skole dal tazko predstavit, nebodaj aj zre-
alizovat’ kazdodennu edukaénu ¢innost’. Uéitelia materskych §kol maji moznost
proces vychovy a vzdelavania deti plnohodnotne rozvijat a prispievat’ tak ku
kvalitnému vyvinu a rozvoju osobnosti deti.

Jednym z délezitych spdsobov, ako si diet’a osvoji poznatky a bude ich vediet
dalej vyuzivat, je podl'a nas vyuzivanie zaZitkového a skiisenostného ucenia.
Dieta samé sa stava aktérom a nadobudatelom priamych, vlastnych sktisenosti
v ramci vychovno-vzdelavacicho procesu. Zazitok a skisenost’ u deti podporuji
a vytvaraji motivacnt stranku d’alicho procesu ucenia sa a objavovania. Dalova
pyramida u¢enia sa odzrkadl'uje a vyzdvihuje aktivny pristup v uceni sa. Z nej
je zname, ze l'udia si najviac zapamétaji z toho, ¢o robia (az 90%), najmenej
z toho, Co citaju (10%), pocuju (20%) a vidia (30%) (Berger, Fuchs, 2009).

! Platny $kolsky zékon, &. 561/2004 Sb. s platnymi novelami zékona v Ceskej republike hovori o tom,
ze dieta predskolského veku moze nastipit do zdkladnej Skoly bez toho, aby pred tym navstevovalo
materskd kolu. V sti¢asnosti nie je v Ceskej republike predikolské vzdeldvanie povinné.
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Na zaklade toho, je potrebné, aby sa kvalita predskolského vzdelavania zvy-
Sovala ¢innostami, kde sa deti m6zu viac angazovat’ samé. V materskej Skole
je mozné vyuzit’ zazitkové a skusenostné ucenie sa v ramei vytvarnej vychovy
a prirodovedného poznévania.

V predskolskom vzdelavani moézeme vizudlnu komunikaciu povazovat
za dominujlicu prave vo vytvarnej vychove, nakol’ko vytvara priestor vlastného
angazovania sa deti do eduka¢ného procesu. Vizualna komunikacia je Specificky
druh komunikacie s vlastnymi charakterovymi ¢rtami. V porovnani s verbalnou
sa posudzuje ako tajomna. Ako uvadza Guillaume (2013) v mnohych pripadoch
je potrebné jej obsah dekddovat, pretoze je nejasny, zaSifrovany a to bez roz-
dielu, ¢i ide o detsky vytvarny prejav alebo umelecké dielo od vyznamného
¢i znameho umelca.

detsky
wytvarny
prejav,
detsled
witvarna
trorba

ufitellka M3/ diet'a v M3 ako
rowesnici f rodifia ako ATTTOR vytvarného
PRIUDMATELIA prejavu

Obrazok 1 Komunikacny transfer vo vytvarnom prejave deti v predskolskom vz-
delavani

Vo vytvarnej tvorbe v predskolskom vzdeldvani ma komunikacia
nezastupitelné miesto (obrazok 1). Proces komunikacie o vytvarnom umeni
(v naSom pripade o detskom vytvarnom prejave, detskej vytvarnej tvorbe)
sa vyskytuje aj v materskej Skole. Autor vytvarného prejavu (dieta) vliastnym
spdsobom vyjadruje konkrétnu informdciu, ktort sa snazi prijimatel’ identifi-
kovat’. Vyznamné je, aby sa v komunika¢nom procese, ak to je mozné zo stra-
ny dietat’a, aj verbalizovali jeho myslienky a vytvoril sa tzv. jednotny obraz
o danom vytvore.
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Vytvarné umenie v podobe detského vytvarného prejavu je mozné povazovat
za re¢ diet'ata, ktora plni niekol’ko dolezitych uloh:

a) mozeme ju povazovat za hru ¢i zdbava;

b) taktiez je mozné vytvarnu tvorbu povazovat’ za prostriedok komunikécie,
kedy diet’a prostrednictvom vytvarného prejavu komunikuje s okolitym sve-
tom cez zanechavajucu vlastni stopu (tzv. pismo dietat’a);

c) dieta v uvedenom obdobi chce a preukazuje ziskané poznatky ostatnym
I'udom (rovesnikom i dospelym), poukazuje na svoju doposial’ dosiahnutu
vedomostn®l Groven; ako uvadza aj Be¢varova (2014) dieta chce ostatnym
ukézat’ to, o vie, nesnazi sa zachytit’ to, ¢o vidi.

V predskolskom vzdeldavani je mozné edukacnu realitu uchopit’ spésobom,
aby sa rozvijala a podporovala stratégia TUR-u v ramci vytvarnej vychovy
a prirodovedného poznavania.

Vytvarny proces realizovany v materskych Skolach ako institGcidach ma
integrovany charakter. Detsky vytvarny prejav sa v obdobi predskolského vzde-
lavania ocita v niekol’kych vyvinovych stadiach. Vyvoj vytvarnej tvorby deti je
nepretrzity a jedinecny. Becvarova (2014) tvrdi, ze diet’a zacina experimentovat’
v uvedenom obdobi a preukazuje pocit radosti zo vznikajlcej stopy.

Délezity je uz spominany zazitok deti, ktory nadobudnu v eduka¢nom pro-
cese. V prvom rade by mal pedagdg nechat’ otvoreny priestor detom pre ich
prakticku ¢innost’, kde by sa oboznamovali s rdznymi druhmi technik pripadne
materidlom. Existuje niekol’ko zaujimavych vytvarnych technik vhodnych pre
deti predskolského veku, prostrednictvom ktorych sa ocitni v bezprostrednom
kontakte s prirodou a budu si k nej vytvarat’ vztah, pripadne sa naucia vazit’ si
ju ¢i tesit’ sa z nej. V predskolskom vzdelavani mame niekol’ko moznosti, ako
proces realizovat’. Moze to byt prostrednictvom:

e netradicnych vytvarnych technik ako napriklad land art ¢i body art;
*  vytvarnych projektov, vytvarné hry;
* vytvarnych experimentov ¢i vytvarného experimentovaniu,...

Diet’a predskolského veku ma moznost’ sa okrem iného aj vytvarne (seba)
vyjadrovat. Pedagdég moze vytvorit podmienky (priestorové, materialne
a technické) k tomu, aby s detmi v predskolskom zariadeni spoloc¢ne expe-
rimentoval (napriklad s farbami), pripadne realizoval vytvarny experiment.
Ak je zvoleny vhodny vytvarny experiment (obrazok 2 - 3), je potrebné, aby
sa dodrzali vietky naleZité postupy experimentu a neskizlo ,,iba“ k experimen-
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tovaniu, ¢ize k procesu skusania nieCoho nového (obrazok 4). Je potrebné,
aby pedagog vhodnymi otazkami podnietil deti k tvorbe tzv. detskych hypo-
téz, ktoré podporuju u deti nielen kritické myslenie ale aj rozvijaju tvorivost’
a predstavivost’ o danom jave.
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Obrazok 2 Ukazka vytvarného experimentu s umelym zafarbenim bieleho kvetu
(prirodovedno-vytvarného experimentu) realizovaného s detmi predskolského
veku (zrealizovala Sim&ikova v ramcei svojej bakalarskej prace).

Klucova otazka v prirodovedno-vytvarnom experimente realizovanom s det-
mi predskolského veku znela: Preco sa biely kvet zafarbi? Experiment bol konci-
povany tak, ze bol plny podnetnych otdzok a I'ahko realizovatelny prave detmi.
Deti pod vedenim Studentky tvorili vlastné hypotézy vyplyvajuce z ich doposial’
ziskanych vedomosti a poznatkov o miesani farieb a o rastlinach. Pre zaujima-
vost’ uvadzame niektoré vypovede deti, ktoré sa pokusali vysvetlit, ¢o sa stane
s rastlinou, ktora je ponorena v zafarbenej vode: ,,Uschne, protoze ta barva ucpe
tu kyticku. ,,Uvadne, protoZe neni zasazena.” ,,Bude barevna, ne takova Skareda
bila.* (Siméikova, 2014, s. 46). Nasledne sa deti pokusali vysvetlit, pre¢o sa rastli-
ny zafarbili. Bolo zaujimavé pozorovat’ ¢i sa ich hypotézy naplnili a ako sa snazili
opétovne experiment zrealizovat’, len aby sa overil ich predpoklad.

Pri tejto ukazke experimentu bolo zrejmé, Ze deti maju poznatky z prirodo-
vednej oblasti a pri osobnom rozhovore s det'mi sa potvrdil aj vzt'ah k prirode,
k rastlinam. Mo6zZeme konstatovat’, ze prvky TUR-u sa vyskytovali aj pri tejto
aktivite, ktord bola pre deti zazivna, inSpirujica a podnetna. Ak ma dieta chut
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aktivitu realizovat’ systematicky a opakovane s cielom ziskat’ rovnaky vysledok,
vieme, Ze sme u neho vzbudili zaujem o experiment. Je potrebné ho vsak d’alej
povzbudzovat’ a motivovat'.

Obrazok 3 Ukazka vytvarného experimentu s tzv. mliecnymi farbami realizované-
ho so Studentmi odboru ucitel'stvo pre materské Skoly v ramci vyucby predmetu
Vytvarna komunikace

Studenti v ramei vyucby predmetu Vytvarna komunikace (obrazok 3) si sa-
mostatne vyskusali zrealizovat’ vytvarny experiment pod vedenim vysokoskol-
ského pedagdga. KIicovou otazkou bolo: Preco farby v mlieku tancujii, menia
svoj tvar a farbu? Studenti zo zagiatku koncipovali vlastné hypotézy, kedy svoje
vypovede podriadili aj pomodckam, ktoré videli na stole a skiisenostiam ¢i poznat-
kom, ktoré ziskali z hodin chémie a fyziky na niZgich stupiioch §kol. Studenti sa
nasledne ponorili do experimentu a experimentovali s d’al$imi farbami, vytvarali
si zaujimavé obrazce. Mnohi sa ocitli a skizli do stavu flowing?, kedy neboli
schopni vnimat’ ni¢ iné, iba tzv. farebné carovanie.

% Viac o fenoméne flowing v suvislosti s vytvarnym experimentovanim rozpracovala Tul'akova, 2011.
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Obrdazok 4 Ukazka vytvarného experimentovania s technikou kreslenie do muiky
realizovaného so Studentmi odboru ucitel’stvo pre materské Skoly v ramci vyucby
predmetu Vytvarna komunikace

Vytvarné experimentovanie predstavuje skuSanie novych materialov, pomo-
cok ¢i technik. Studenti na vyuébe predmetu Vytvarna komunikace (obrazok 4)
si vyskusali pre nich novi techniku kreslenia do muky. Vac¢sina si zvolila ruky
ako prostriedok, ktorymi sa sebavyjdrovali, niektori zvolili alternativny spdso-
bov — fukanie do miky. Spominana technika mala pre Studentov relaxacné ucin-
ky (rovnako ma aj pre deti predSkolského veku).

V predskolskom veku v ramci vychovno-vzdelavacej ¢innosti je mozné vyu-
zivat’ rozne techniky, avSak je potrebné mysliet’ v prvom rade na ich bezpe¢nost’
a vyberat’ také Cinnosti, ktoré budu pre deti zaujimavé, rozvijajice ich tvorivost’,
zvedavost’, podporujiice odvahu i badatel'ské citenie. Je dolezité, aby sa expe-
riment v predskolskom obdobi stal procesom tvorivym, hrovym ¢i zabavnym.
Ulohou pedagdgov je, aby sa (seba)vyjadrovanie sa deti bolo nenésilné, a aby sa
nehodnotilo spdsobom, ¢i je nieo dobré alebo zlé, pekné alebo Skaredé.
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Obrdazok 5 Pojmovy komiks zamerany na porovnavanie hmotnosti (Mechackova,
2012, 5. 38)

Dal§im spésobom, akym je mozné predskolské vzdelavanie skvalitnit’ aj vo
vzt'ahu k rozvoju k TUR-u, je vytvorit' pojmové komiksy (obrazok 5). Vzde-
lavacie metddy, ktorymi su pojmové komiksy, sa pomerne ¢asto vyuzivaju v
anglosaskych krajinach ako aktivizujice metédy. Podvodne boli vytvorené pre
mladez a deti mladsieho $kolského veku, ktoré zachytavaju kazdodennu situa-
ciu. Pre pedagoga, ktory ma zmysel a cit pre prirodné javy a vzt'ah k TUR-u, by
nemuselo byt tazké vytvorit’ niekol’ko prirodovednych pojmovych komiksov.
Skoncipovanie takychto komiksov pre deti predSkolského veku je pomerne na-
ro¢né, pretoze deti nie su schopné citat’ (je nevyhnutné, aby text vo vyrokovych
bublinach predcitaval dospely), nie su schopné abstrakcie. Na strane druhej,
pedagdg pri vytvarani podobnych komiksov musi dbat’ v prvom rade na veku-
primeranost’ deti a na nieckol'’ko ddlezitych zasad, ktorymi je potrebné sa ria-
dit’ pri zostavovani pojmovych komiksov. Pri spravnom prevedeni a zostaveni
pojmovych komiksov je mozné adekvatne rozvijat' a podporovat’ aj sucasné
predskolské vzdelavanie.
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Zaver

V sutcasnosti existuje mnoho foriem, metdd ¢i technik, ktorymi ucitelia
v materskych skolach disponuju pri rozvijani a podpore kvalitného vzdelavania.
Nasou hlavnou myslienkou je vytvarat detom mnoZzstvo zaujimavych podnetov,
ktorymi im umoznime ich osobnostny rast, rozvoj a vyvin v kazdom ohlade.
Ulohou pedagdga nie je ukazat’ detom tzv. kucharsku knihu, ktora ich prevedie
zivotom, ale naucit’ ich samostatne uvazovat, rozhodovat’ sa a ukazat’ im, kde
a ako maju skusat’ hl'adat’ odpovede na vynarajuce sa otdzky konzumnej spoloc-
nosti.
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KOMPARACIA NAZOROV UCITELIEK
MATERSKYCH SKOL
NA ENVIRONMENTALNU VYCHOVU
V MATERSKEJ SKOLE

COMPARISON OF VIEWS KINDERGARTEN
TEACHERS
ON ENVIRONMENTAL EDUCATION
IN KINDERGARTEN

Monika Minova

Abstrakt

V prispevku sa autorka zaobera problematikou environmentalnej vycho-
vy v materskej Skole. Prezentuje vysledky prieskumu a porovnava ho s inym
prieskumom. Poskytuje odporucania do pedagogickej praxe.
Kruacové slova
environmentalna vychova, nazory na environmentalnu vychovu

Resumé

In this paper, the author deals with environmental education in kindergarten.
Presents the results of the survey and compares it with other surveys. Provides
recommendations for teaching practice.
Key words
environmental education, views on environmental education

Trvalo udrzatelny rozvoj je cicleny, dlhodoby (priebezny), komplexny
a synergicky proces, ovplyvitujuci podmienky a vSetky aspekty zivota (kultar-
ne, socialne, ekonomické, environmentalne a institucionalne), na vsetkych tirov-
niach (lokalnej, regionalnej, globalnej) a smerujuci k takému funkénému modelu
urcitého spoloCenstva (miestnej a regionalnej komunity, krajiny, medzinarodné-
ho spolocenstva), ktory kvalitne uspokojuje biologické, materialne, duchovné
a socialne potreby a zaujmy ludi, priCom eliminuje alebo vyrazne obmedzuje
zasahy ohrozujuce, poskodzujuce alebo ni¢iace podmienky a formy zivota, ne-
zat'azuje krajinu nad inosntl mieru, rozumne vyuziva jej zdroje a chrani kultirne
a prirodné dedicstvo (Narodna stratégia trvalo udrzatelného rozvoja SR schvale-
na uznesenim vlady SR ¢. 978/2001).
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"Trvala udrzatelnost neznamenda, ze sme zdedili Zem od nasich rodicov,
ale znamena, ze sme si ju pozicali od nasich deti."

Ako tvrdi Sepelakova (2012, s. 102) problematika Zivotného prostredia, jeho
rozmanitosti a krehkosti sa dotyka nas vsetkych, nevynimajic ziadneho ¢loveka.
Nie len stat, ale kazdy jedinec by sa mal v ramci svojich moznosti a prilezitosti
pri¢init’ o jeho skvalitnenie v ramci pro-environmentalneho povedomia a s nim
suvisiacim aktivnym zaujmom o rieSenie environmentalnych a ekologickych
problémov.

S environmentalnou vychovou cielavedome, systematicky a na profesional-
nej urovni zac¢iname s detmi predskolského veku uz v materskej Skole. Envi-
ronmentalna vychova v materskych Skolach podl'a Bernatovej (2012) poskytuje
priestor a neohrani¢ené moznosti na vytvaranie zakladov zodpovedného vztahu
¢loveka k zivotnému prostrediu.

Environmentalna vychova v materskej Skole tvori neodmyslitelnta stcast
edukdcie deti predskolského veku. Environmentalne aktivity si materské skoly
planuju a su zastipené v plane prace skoly, v Skolskom vzdeldvacom programe
a najkonkrétnejsie v planoch vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Tieto planované
¢innosti ucitel’ky organizuji samé alebo za pomoci rodicov a roéznych organi-
ZAcii.

V prispevku budeme prezentovat’ vysledky prieskumu, ktorého cie/om bolo
zistit’ ndzory uciteliek materskych $kol na vybrané aspekty environmentalnej vy-
chovy a komparovat’ tieto nazory s realizovanymi prieskumami. V roku 2007
bol realizovany prieskum, ktory Minova - Sokacova zverejnili v roku 2012.
V roku 2013 Minova realizovala d’alsi prieskum ako aj Bernatova. V prieskume
sme pouzili nestandardizovany dotaznik (2007, 2013) a niektoré polozky sme
v su¢asnom dotazniku doplnili o aktualne otazky.

Tabul’ka 1 Prehlad o respondentoch

Odpovede Vysledky Odpovede Vysledky

n % n %
0-5 rokov 14 41,2 31-35 rokov 2 5,8
6-10 rokov 3 8,8 36 a viac rokov 0 0
11-15 rokov 5 14,8 Spolu: 34 100
16-20 rokov 2 5,8 Mesto 20 58,8
21-25 rokov 3 8,8 Vidiek 14 41,2
26-30 rokov 5 14,8 Spolu: 34 100
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Do prieskumu bolo zapojenych 58,8% uciteliek pdsobiacich v meste a 41,2%
pracujucich na vidieku. Co je velmi pozoruhodné do prieskumu sa zapojilo
41,2% uciteliek z pedagogickou praxou 0-5 rokov. Zac¢inajtcich uciteliek v praxi
pribudlo, ¢o je po dlhsej dobe stagnacie povzbudivé. Naopak do prieskumu sa
nezapojila ani jedna ucitel’ka s praxou 36 rokov a viac.

Tabul’ka 2 Viastné vzdelavacie Standardy v SkVP

Odpovede Vysledky
n %
ano 13 38,3
nie 19 55,9
neviem 2 5,8
Spolu: 34 100

V tejto otazke nas zaujimalo, ¢i materské 8koly si dopliiiali do svojich SkVP
vlastné obsahové a vykonové Standardy z environmentalnej vychovy. Z tabul-
ky 2 vyplyva, ze 38,3% respondentiek si vlastné vzdelavacie standardy do svo-
jich SkVP nedopliialo a 5,8% sa vyjadrilo, Ze nevie. Toto zistenie je zaujimavé
a zaroveh zarazajuce. Pani uditelky nepoznaju vlastny SkVP, pri ¢om patri me-
dzi zékladnt pedagogickt dokumentaciu, s ktorou pracuji kazdy den. Aj spravy
z realizovanych inspekcii potvrdzuju, ze materské Skoly sa vo zvySenej miere
venuju environmentalnej vychove.

Tabul’ka 3 Viastné ciele a zameranie na ENV v SkVP

Odpovede Vlastné ciele Zameranie
n % n %
Ano, st vymedzené 14 412 14 | 412
St z ¢asti vymedzené 7 20,5 4 11,8
Nie, nie st vymedzené 13 38,3 16 47
Spolu: 34 100 34 100

V Tabulke 3 uvadzame vysledky zisteni, ktoré sa tykaju vlastnych ciel'ov
a zamerania na environmentalnu vychovu v skolskom vzdelavacom programe.
V prieskume Bernatovej (2013) 42,3% respondentiek uviedlo, ze ich materska
Skola je environmentalne zamerana. V nasom prieskume v porovnani s predcha-
dzajucou tabul’kou dochadza k ur¢itému nepomeru v tvrdeniach. 41,2% ugitelick
zhodne tvrdi, Ze maji vymedzené vlastné ciele aj zameranie materskej Skoly
je na environmentalnu vychovu. Pri ¢om len 38,3% uciteliek uvadza, ze maju
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v SkVP vlastné vzdelavacie §tandardy z environmentalnej vychovy. Materské
$koly na zaklade zamerania a vlastnych cielov si podl'a potreby dopliiiaju vzde-
lavacie Standardy a nie naopak. Z nasho prieskumu toto zistenie vyplyva ako
najviac alarmujuce. V priprave budicich ucitelov a uciteliek z praxe je potrebné
sa zamerat’ na tuto Gast SkVP, aby bola v kontinuite.

Tabul’ka 4 Vyznam environmentalnej vychovy v predskolskom veku

Odpovede Vysledky
n %
urcite ano 32 | 94,1
nie, nema 1 2,8
ma iba Ciastocny vyznam 1 2,8
Spolu: 34 | 100

94,1% respondentiek pripisujii environmentalnej vychove v predskolskom
veku zna¢ny vyznam. V prieskume Miniova - Sokacova (2012) potvrdilo vyznam
75% a v prieskume Minova (2013) 91%. V prieskume Bernatovej (2013) 100%
respondentiek odpovedalo, Ze environmentalna vychova v predskolskom veku
ma vyznam. Je poteSujice, ze uCitel’ky materskych §kol maju pozitivny nazor
na environmentalnu vychovu a jej vyznam v predskolskom veku. Je zaujimavé,
ze v naSom prieskume jedna respondentka uviedla, ze environmentalna vychova
v predskolskom veku nemé vyznam. V predchadzajucich prieskumoch si ani jed-
na z respondentiek nemysli, Ze environmentalna vychova nema vyznam v pred-
Skolskom veku, €o je potesitel'né. Na otazku preco ma vyznam environmentalna
vychova uz v predskolskom veku respondentky odpovedali: deti ziskaju kladny
vztah k prirode a ochranarsky postoj, budu lepsie pripravené pre prakticky zivot
a k starostlivosti o prirodu.

Tabulka 5 Najcastejsia realizacia environmentalnej vychovy

Odpovede Vysledky
n %
cez zazitkové uCenie 22 | 64,7
odovzdavam detom hotové poznatky 1 2,8
priamou skiisenost'ou v prirode 22 | 64,7
nerealizujem, nemam k tomu vztah 0 0
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V prieskume Minova - Sokacova (2012) sme zistili, ze iba 37,5% uciteliek
realizuji environmentalnu vychovu cez zazitkové ucenie a v prieskume Minovej
(2013) uz to bolo 68,7% uciteliek. Z tabul’ky 5 vyplyva, ze 64, 7% respondentick
realizuje environmentalnu vychovu zazitkovym ucenim. Z vysledkov je zjavne
vidiet, ze ucitel’ky eSte stale nemajti 100% osvojeny pojem zazitkové ucenie. Aj
ked’ v porovnani s prieskumom z roku 2012 doslo k zna¢nému zlepSeniu. Ako
uvadza Smelova (2011, s. 36) k povinnostiam u¢itel'ov patri sebavzdelavanie. Aj
v problematike environmentalnej vychovy, mali by sme sa v sebavzdelavani a v
kontinualnom vzdelavani zamerat’ na inovativne a zazitkové metody a ich uplat-
nenie v pedagogickej praxi. Deti pochopia najlepsie to, s ¢im priamo manipuluju,
¢o vidia a pocuju (taktiez sa tymto zaobera Gabzdyl 2010, s. 227-229; 2012,
s. 125-133). Preto nepredkladame dietat'u uz hotové poznatky, aj ked’ v priesku-
me Minovej - Sokacovej (2012) to bolo az 53% a v prieskume Minovej (2013) uz
len 34,3%, tak v su¢asnom prieskume je to uz len 2,8%, t. j. jedna respondentka
uviedla, Ze detom odovzdava hotové poznatky. Ako uvadza Bernatova (2011, s.
21) realizovanim prirodovednych aktivit umoznime det'om predskolského veku
ziskavat’ nové prirodovedné poznatky primerane ich veku a rozvijat’ ich pozitiv-
ny vztah k prirodnému prostrediu.

Tabul’ka 6 Vztah deti k Zivotnému prostrediu

Odpovede Vysledky
n %
ano, zlepsilo sa vyrazne 17 50
zlepsilo sa Ciastocne 13 | 38,3
vobec sa nezlepsilo 3 8,7
Spolu: 34 | 100

Je viditeI'né, ze spravanie deti k Zivotnému prostrediu nie je ustalené. Postup-
ne sa meni, zlepSuje, ale aj zhorSuje sa. V prieskume Minova -Sokacova (2012)
uvadzaju, ze 59,3% uciteliek tvrdi, ze sa vzt'ah deti k Zivotnému prostrediu vy-
razne zlepsil a v prieskume Minovej (2013) to uz bolo az 84,3%. V sti¢asnom
prieskume ako to uvadzame v tabul’ke 6 oproti roku 2013 len 50% respondentiek
uvadza, ze vztah deti sa vyrazne zlep$il. Na otazku v ¢om sa zmenil, respon-
dentky uvadzali: nezabijaji hmyz, neotrhavaji hlavky rastlinkam, neslapt po
rastlinkach. Spravanie deti sa postupne meni, je to proces dlhodoby, postupny.
Postupnym utvaranim pozitivneho vzt'ahu k prirode, sa prebudza environmental-
ne citenie a elementarne ochranarske postoje, utvara sa pozitivny vztah k zivot-
nému prostrediu (Pajtinkova 2001/02, s.34).
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Tabul’ka 7 Vyskyt tzv. nicitelského pudu u deti

Odpovede Vysledky
n %
ano 4 11,8
nickedy 19 | 55,9
nie 11 | 32,3
Spolu: 34 | 100

V prieskume z roku 2012 53,1 % respondentick sa vyjadrilo, ze u deti sa
niekedy objavuje nicitel'sky pud. V prieskume z roku 2013 sa néazor uciteliek
zmenil. 50% uditelick sa vyjadrilo, Ze nicitel'sky pud sa u deti nevyskytuje.
Z tabulky 7 vyplyva, ze 55,9% respondentiek uvadza, ze nicitel'sky pud sa u deti
vyskytuje niekedy. Deti predskolského veku eSte nechapu bolest’ inych, preto
v ich nel'udskom a bezohl'adnom zaobchadzani napriklad so zvieratami nemozno
vidiet’ skuto¢ntl hrubost’. Diet’a poklada zviera za hracku a chce sa s nim hrat’.
Tieto aktivity vSak treba dostat’ na spravnu mieru (Schmidlova 1999/2000, s.19).

Tabul’ka 8 Spolupraca rodicov pri plneni cielov environmentalnej vychovy

Odpovede Vysledky
n %
ano 12 | 35,3
nickedy 12 | 35,3
nie 10 | 29,4
Spolu: 34 | 100

V porovnani s prieskumom z roku 2012 21,9% respondentiek uviedlo, ze do
plnenia cielov z ENV svojich rodi¢ov nezapdjaji. V roku 2013 sa vsetky res-
pondentky vyjadrili, Ze svojich rodicov zapajajii do plnenia ciel'ov. V prieskume
Bernatovej (2013) 7,6% respondentiek uviedlo, Ze rodiCov nezapajaju do envi-
ronmentalnych aktivit. Z tabulky 8 vyplyva, ze 29,4% respondentick nespolu-
pracuje s rodicmi v tejto oblasti. Na jednej strane ucitel'’ky materskych $kol cheu,
aby sa rodicia do spoluprace s materskou skolou zapajali Castejsie, ale niekedy
su situdcie, kedy si aktivity organizuju radsej samé. Ako uvadzali respondentky,
rodicia sa najCastejsie zapojili do zberu papiera, ¢istenie studniciek, z(i¢astnili sa
vychadzky do lesa.
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Tabul’ka 9 Vyuzitie environmentalneho kalendara pri planovani environmental-
nej vychovy

Odpovede Vysledky
n %
ano, podla potreby 11 | 32,4
nie 8 23,5
nestretla som sa s tymto pojmom 15 | 44,1
Spolu: 34 | 100

Environmentalny kalendar je sumarny prehlad zaujimavych a vyznamnych
dni v roku, zameranych na medzinarodné aktivity v oblasti zivotného prostredia,
zdravia, vyzivy. Z prieskumu Minovej - Sokacovej (2012) vyplyva, ze 43,8%
respondentiek si podl’a neho planuje rozne aktivity v rameci triedy, Skoly a 37,5%
respondentiek uviedlo, ze sa s tymto kalendarom este nestretli. V roku 2013 sa
pocet materskych $kol, ktoré si planuju aktivity podl'a tohto kalendéara zvysil na
71,9% Len jedna respondentka este aj v roku 2013 odpovedala, Ze sa nestretla
s environmentalnym kalendarom. Z tabulky 9 vyplyva, ze az 44, 1% respon-
dentick nevie, ze takyto kalendar existuje. Opat’ je tu priestor pri vzdelavani na
oboznamenie sa s touto problematikou.

Tabul’ka 10 Spokojnost’ s vedomostami

Odpovede Vysledky

n %
Ano, ststavne sa vzdeldvam 15 44,1
Chcem sa vzdelavat’, ale nemam potrebny material 12 35,3
Nie som spokojna so svojimi vedomostami 7 25,6
Nemam zéujem 0 0
Spolu: 34 100

Z tabul’ky 10 vyplyva, Ze 44,1% respondentieck ma zaujem a stale sa vzdelava
v environmentéalnej oblasti. Z prieskumu Bernatovej (2013) vyplyva, ze 57,8%
respondentiek sa vyjadrilo, Ze su odborne a metodicky pripravené z oblasti en-
vironmentalnej vychovy a iba 7,7% respondentiek sa za poslednych 5 rokov zi-
Castnilo nejakého Skolenia alebo semindra zameraného na metodiku realizacie
environmentalnej vychovy v materskej skole a 76,9% respondentiek uviedlo, ze
si informacie k tejto problematike vyhl'adava na internete. Co potvrdzuje aj nase
zistenie, ze 35,3% respondentiek nema potrebny material k sebavzdelavaniu.
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Tabul’ka 11 Projekty v materskej Skole

Odpovede Vysledky
n %
ano 13 | 383
nie 19 | 559
neodpovedalo 2 5.8
Spolu: 34 | 100

55,9% respondentiek uviedlo, Ze ich materska Skola nie je zapojena do ziad-
nych environmentalnych projektov. Iba 14,7% respondentiek konkretizovalo, ze
su zapojené do projektu: Ekostopa, Jezko Separko a Recyklohry. Podobné zis-
tenia vysli Bernatovej (2013), ktora uvadza este d’alSie projekty, napr. projekt
Modra voda a Poznaj a chran. Materské Skoly maji skor vypracované vlastné
projekty, ktoré realizuji a maju ich ako sucast’ skolského vzdelavacieho progra-
mu alebo realizuju jednorazové aktivity.

Tabul’ka 12 Metody ENV
Odpovede Vysledky
n %
neodpovedalo 6 17,6
zazitkové 11 | 32,4
pozorovanie 11 | 324
experiment 6 17,6
rozhovor 3 8,8
demonstraéné 1 2,9
nazorné 5 14,7

Z tabul’ky 12 vyplyva, ze 17,6% respondentiek neodpovedalo na otazku aké
metody vyuzivaju pri dosahovani cielov z environmentalnej vychovy. Opat’ tu
nachadzame rozdiel v odpovediach respondentiek s porovnanim s tabul’kou 5.
Tam 64,7% respondentiek uviedlo, ze environmentalnu vychovu realizuje cez
zazitkové ucenie. Pri com iba 32,4% respondentiek uviedlo, ze vyuZziva zazit-
kova metddu. Vzdelavanie zalozené na zazitkovom uceni sa opiera o vlastné
prezivanie a vlastnt skisenost’ a umoziuje rozvijat’ u deti zelané spdsobilosti.
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Tabulka 13 Skola v prirode

Odpovede Vysledky
n %
ano 9 26,5
nie 25 | 73,5
Spolu: 34 | 100

73,5% respondentiek uviedlo, Ze ich materska skola nerealizuje skolu v priro-
de. Mo6ze byt na to vel'a dovodov, napr. finanéna nedostupnost’ pre rodi¢ov, neza-
ujem rodicov lebo aj uciteliek materskych $kol, nedostupnost’ vhodne;j lokality,
neschopnost’ dodrzania Vyhlasky ¢. 305/2008 Z. z. o skole v prirode.

Tabul’ka 14 Nizor na vzdelavaciu oblast Clovek a priroda

Odpovede Vysledky
n %
neodpovedalo 19 | 55,9
odpovedalo 15 | 44,1
Spolu: 34 | 100
Nemaju prestudované 9 | 324
Podrobne spracovana 3 32,4
Dobre spracovana 3 17,6

Dotaznik bol respondentom predkladany v Case, ked’ bol zverejneny navrh
nového Statneho vzdelavacieho programu pre materské skoly. Zaujimalo nas,
aky nazor maju respondentky na tento dokument. Ako vyplyva z tabul’ky 55,9%
respondentiek neodpovedalo na tto otazku a z 15 respondentiek, ktoré odpove-
dali, tak 9 z nich, t. j. 32,4% napisalo, Ze tento dokument nemaju prestudovany.

Zaver

Ucitel’ky materskych §kol maju vel'ka zodpovednost’ za vychovno-vzdelava-
ciu ¢innost’ za jej cielavedomu, systematicku a profesionalnu pripravu, jej reali-
zaciu a naslednu evalvaciu. Deti potrebujii neustale byt v centre diania nie¢oho
zaujimavého, ¢o im prinasa vedomosti, poucenie ale aj zabavu. Dieta priamou
skusenost'ou prostrednictvom vhodne zvolenych stratégii a pod profesionalnym
vedenim sa vela dozvie, zazije a jeho poznatky budu trvacne.

Odporucania do pedagogickej praxe:
e ponuknut v ramci kontinudlneho vzdelavania ucite’kam materskych $kol
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vzdelavanie zamerané na environmentalnu vychovu,

* informovat’ uéitel’ky materskych §kol o moznosti praktického vyuzitia envi-
ronmentalneho kalendara pri planovani triednych a $kolskych environmen-
talnych aktivit,

*  prehodnotit’ a aktualizovat’ skolské vzdelavacie programy v kontinuite za-
meranie, vlastné ciele a tvorba vlastnych vzdelavacich standardov,

+  prehibit’ spolupracu rodiny a $koly so zapojenim rodi¢ov do environmental-
nych aktivit a projektov,

*  climinovat tzv. nicitel'sky pud u deti.
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PRECO ROMSKE DIETA POTREBUJE PREDPRIMARNU
EDUKACIU?

WHY ROMA CHILDREN NEED PRE-PRIMARY EDUCATION?
Milan Portik

Abstrakt

Vstup do prvého ro¢nika zdkladnej Skoly predstavuje v podmienkach nasho
Skolského systému vel'ké naroky na dieta. Nejde len o zakladné samoobsluzné ¢in-
nosti, ale aj o primerant1 mieru intelektovych schopnosti, ktoré sa u ziaka prejavia
v komunikacnych sposobilostiach jazyka Skoly. Prave v jazyku a cez jazyk mozno
odhalit’ a sledovat’ osobnostntl drahu dietata prejavujucu sa v psychickej, emoci-
onalnej, socialnej alebo vzdelanostnej oblasti. Materska skola je tym priestorom,
ktory poskytuje dietat'u moznost’ jeho komplexnej kultivacie. Zadmerom prispevku
je prezentovat’ niektoré zistenia z vyskumu, ktoré dokumentuju sociokultirne za-
zemie a jeho vplyv na romske dieta v podmienkach edukacie.
KPucové slova
sociokultirne prostredie, romske dieta, materska Skola, komunika¢né sposobi-
losti

Resumé

Starting primary schol in our schol system is a challenging time for a child,
in terms of self care, as well as communication skills and language requirements.
A child‘s language reveals and follows his/her mental, emotional, social and edu-
cational development. Pre-primary education provides an ideal opportunity for
this complex development. The article presents selected research findings docu-
menting the impact of sociocultural backround on a Roma child, in the context
of education.
Key words
sociocultural bacround, Roma child, pre-primary schol, comunication skills

O vplyve vzdelania na kultaru tohto sveta azda nikto nepochybuje. Nim
a prostrednictvom neho sa vytvara zdroj neustaleho napredovania spolo¢nosti.
Clovek sa uéi cely zivot. Nie je to iba inititucionalizované vzdelavanie, ale cely
nas zivot v kontakte s vonkajsim svetom je priestorom a ¢asom ucenia sa. Vy-
sledkom takéhoto dotyku so svetom je (mala by byt) pozitivna zmena v Strukture
osobnosti. Aké je prostredie, v ktorom sa uciaci ¢lovek pohybuje? Aké podnety
ponuka? S istou mierou zov§eobecnenia mozno povedat, ze kazdé prostredie ma
potencial oslovit, vytvara podnety, oslobodzuje i umftvuje, povznasa i deprimuje.
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Dospely ¢lovek ma moznost’ vol’by, a teda od neho zalezi (nie vzdy), ktora cestou
sa bude uberat’. Ovela komplikovanejsie je to s det'mi, ktoré nemajti taka mieru
poznania, ktora by im umoznila spravnu orientaciu vo svete hodnét. Tento ,,deficit*
zvy&ajne vypliia dobre fungujiica rodina, podnetné okolie, vzdelavacie inititicie.
Aka je vSak situacia v rodinach, ktoré Ziju, nielen obrazne, na pokraji spolo¢nosti
(marginalizované komunity)? V nasom prispevku sa obmedzujeme iba na réom-
ske etnikum. V odbornej literatiire si definované ako socialne znevyhodnujuce
prostredie marginalizovanych romskych komunit. Koval¢ikova, Dzuka (2014) ho
definuju ako ,,socidlne znevyhodnujuce prostredie povazujeme za také prostredie,
ktoré kvoli socialnym pricinam obmedzuje alebo zhorsuje pristup dietata k zdro-
jom spolocnosti. Dieta, ktoré z takéhoto prostredia pochadza, je tymto prostredim
znevyhodniované, avsak tento efekt nemusi byt trvaly. *

Vychodiskovou axiomou tohto kultirneho prostredia je, ze vzdelanie ne-
povazuju za kapital, ktory pre ich dobre fungovanie v komunite ma hodnotu.
To ma vyznamné presahy do oblasti edukacie tychto deti v institucionalizova-
nych podmienkach. V publikacii Romske deti v slovenskom skolstve (2004) sa
uvadza, ze v $k. roku 2003-2004 (Zdroj: UIPS (2003) percentualny podiel rom-
skych deti v materskych $kolach r6zneho typu bol 0,79% z celkového poctu deti
navstevujucich matersku Skolu. Relevantny tdaj o pocte romskych deti, ktoré
navstevovali materské Skoly pred zaciatkom povinnej skolskej dochadzky v roku
2000 (podl'a udajov MPC v Presove) bol iba 5,35% (tamtiez).

Vstup tychto deti do povinnej Skolskej dochadzky predstavuje problém
v niekol’kych rovinach. Jednou oblast'ou je kultarny kapital tohto prostredia, kto-
ry je odlisny od kultarneho kapitalu majoritnej spolocnosti a este vyraznejsie sa
prejavuje v podmienkach skoly, ktora ma svoju Specificku kultiru. Rozdielnost’
tychto svetov je pre dieta stresujucou situaciou, ktord vyznamne ovplyviuje
uspesnost’ adaptacie do podmienok $kolovania. Dalim vyznamnym problémom
je jazykova, teda recova vybava diet’a z tohto prostredia. Uzavreté priestory mar-
ginalizovanych romskych komunit nevytvaraji dostatok podnetov na rozvoj re-
covych sposobilosti, ktoré su pre uspesné skolovanie nevyhnutné. O to viac, ze
pre prostredie $koly je typické pouzivanie ,,jazyka Skoly*. Uvedené dve oblasti
maju presahy do kognitivnej struktury tychto deti. Désledkom tychto vézieb je
jednak zarad’ovanie tychto deti do Specidlnych $kél (problém neadekvatnej dia-
gnostiky) a jednak ich ne/ispesnost’ pocas povinnej skolskej dochadzky.

Z vysledkov vyskumu o determinantoch edukacie romskych ziakov (Portik
2002), ktorymi sme sledovali vztah medzi rodinnym prostredim a uroviou roz-
voja poznania, kognitivnych predpokladov, re¢ového vyvinu, vnitornym prezi-
vanim edukaéného procesu uvediem nickol’ko poznamok. Skuskou vedomosti
predskolskych deti (Matéjcekov test), neverbalnym testom (CHIPS) na mera-
nie kognitivneho vyvinu a stratégie rieSenia problémov, Heidelberskym testom
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recového vyvinu (HSET) a projektivnymi metdédami na poznanie vnutorného
prezivania deti sa jednoznacne potvrdilo, Ze romske deti, ktorych byvanie bolo
lokalizované v priestore majoritnej spolo¢nosti vykazovali vo vsetkych ukazo-
vatel'och vel'mi dobre vysledky.

Vy¢lenenie Romov na okraj obci do osad vel'mi negativne ovplyviuje ich
spolunazivanie s majoritnou spolo¢nostou a nasledne i motivovanie k potrebe
vzdelavat’ sa. Dosledkom takejto izoldcie je, ze absentuje socidlna komunikacia
medzi tymito spolocenstvami. Bezpecny priestor pre Roma je osada, v mestach
byt, vchod, blok, ulica. Nie je tu moznost’ odpozorovat’ od majoritnej spolo¢nosti
tie ¢innosti, ktoré by im pomohli sa k nej priblizit. Mnohi rodi¢ia neovladaji
prace, ktoré st potrebné na bezproblémovy chod domacnosti, takmer vsetci st
nezamestnani, nemaju systém v ¢innostiach, ktoré suvisia so Skolovanim deti.
Ukazuje sa, ze lokalizacia romskeho etnika do uzavretych celkov osad sa vyraz-
ne podiela na neuvedomovani si potreby umiestiiovat’ deti do materskych $kol
a spolupracovat’ so skolou.

Priepastné rozdiely, ktoré determinuje vychodiskova situacia takto zijucich
deti z marginalizovanych rémskych komunit sa aj v podmienkach nasho skolstva
riesit’ inkluzivne vzdelavanie. V tejto oblasti st vypracované zakladné dokumen-
ty, overuju sa principy, stratégie, ktorymi potrebujeme problémy riesit’.

V kontexte myslienok izraelského kognitivneho psycholéga Fuerensteina,
,»Ze limity ucenia nemo6zu byt vopred zname ani dané. Vsetci 'udia sa m6ézu me-
nit’, predstavuju otvorené systémy, ktoré¢ dokazu docielit’ zmysluplné strukturalne
zmeny* (Krejcova, 2010) na PreSovskej univerzite sa realizoval projekt APVV
(zodpovedna riesitel’ka doc. Koval¢ikova) Dynamické testovanie latentnych
ucebnych kapacit deti zo socialne znevyhodneného prostredia. Vysledkom prace
riesitel'ského kolektivu je séria vystupov z roznych oblasti poznania, v ktorom
dokumentujti, ze aj napriek deficitnému vplyvu prostredia existuji ucebné
predpoklady u tychto deti, ktoré st potencialom na ich rozvoj za pomoci pouzitia
vhodnych stratégii vyucovania a u¢enia.

Ako teda mbze pomdct predprimarna edukacia? Co moze pontknut, aby sa si-

tuacia zlepsila?

*  materské Skoly by mali plnit’ zasady inkluzivneho vzdelavania,

*  priestory materskej Skoly vyuzivat’ na spolo¢nu vychovu a vzdelavanie pre
vsetky deti bez etnickych a inych rozdielov,

e zabezpecit, aby kazdé dieta mohlo podla zaujmu rodicov uz od 3 rokov
navstevovat’ matersku Skolu,

e hladat’ moznosti udrzatelnosti pedagogickych asistentov v materskych
Skolach,

»  pravidelnou dochadzkou deti do materskej Skoly eliminovat’ jazykovu bari-
éru u deti a hygienické navyky deti.
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ROZWIJANIE KREATYWNOSCI DZIECKA
W WIEKU PRZEDSZKOLNYM W EDUKACJI
DLA ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU

CREATIVITY DEVELOPMENT OF A CHILD
IN PRE-SCHOOL AGE, IN EDUCATION FOR
SUSTAINABLE DEVEOPMENT

Beata Sufa

Abstrakt

Celem i zadaniem Dekady Edukacji dla Zrownowazonego Rozwoju' jest
m.in. poprawa jakosci ksztatcenia i rozwoju mtodego czlowieka, propagowanie
zrownowazonych zachowan, inspirowanie krytycznego i twoérczego myslenia
pozwalajacego znalez¢ rozwigzanie probleméw uniemozliwiajacych trwaty roz-
woj. Przygotowanie dziecka do sprostania wyzwaniom zmiany rzeczywistosci
wedlug zasad zréwnowazonego rozwoju wymaga odpowiedniej edukacji. Postu-
lat dbania o harmonijny rozwdj kazdej ze sfer osobowosci zalezy od wielostron-
nej aktywnosci podmiotu. Tworzenie sytuacji, ktore s3 wyzwaniem dla dzieci,
jest czesto zwigzane z pobudzaniem ich ciekawos$ci, kreatywnosci, tworczosci,
wyobrazni, zdolnosci do fantazjowania. W artykule zdefiniowano pojecie kre-
atywnosci jako kluczowej umiejetnosci zyciowej oraz opisane zostaty warunki
i sposoby wspomagania dziecka w rozwijaniu ich potencjatu tworczego. Wazna
role w tym procesie pelni motywacja, stwarzanie dzieciom warunkéw do eks-
perymentowania, tworczego myslenia, ekspresyjnego i niekonwencjonalnego
dziatania oraz postawa tworcza nauczyciela, ktory inspiruje, wspiera uzdolnienia
wychowankow, wzmacnia ich poczucie wlasnej wartosci, postawe refleksyjno-
$ci, motywuje i rozwija umiejetno$¢ uczenia si¢ w grupie rowiesnicze;j.
Kriacové slova
kreatywno$¢, tworcze podejscie, dziecko w przedszkolu, edukacja na rzecz
zrwnowazonego rozwoju

Resumé

The purpose and goal of the Decade of Education for Sustainabile Develop-
ment is, i.a. the quality of education improvement and development of young
people, promoting sustainable behaviour, inspiring critical and creative thinking,

' W rezolucji Zgromadzenia Ogdlnego ONZ (ustanowionej 20 grudnia 2002 roku) ustanowiono lata
2005-2014 Dekadg Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju zwanej tez Dekadg Zmiany
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which allows to find a solution to the problems that prevent sustained develop-
ment. Preparing the child to be able to meet the challenges of changing reality
according to the principles of sustainability requires adequate education. The po-
stulate of taking care of the harmonious personality development of each sphere
depends on the multilateral activity. Creating situations that are a challenge for
children, is often associated with stimulating their curiosity, creativity, imagina-
tion, the ability to fantasize. In this article the concept of creativity is defined as
a key life skill. It also describes the conditions and modes of supporting the child
in solving and making development tasks, including the development of creative
potential. Important role in this process play motivation, creating conditions for
creative experimentation and expressive activities, as well as creative attitude of
a teacher.

Key words

creativity, creative child, creative teacher, creative teaching, a child in preschool
age, education for sustainable development

Wstep

Dynamika rozwoju i szybkie tempo zmian sa cechami charakterystycznymi
wszystkich dziedzin zycia jednostki, uwiklanej w rosnagce wymagania, nowe za-
dania i wyzwania, ktore zmuszaja jg do refleksji, poszukiwan harmonii ze $rodo-
wiskiem i rownowagi. Poszukiwanie rownowagi z naturg wymaga holistycznego
rozumienia zdrowia i rozwoju czlowieka oraz planety (E. Bialtek, 2005, s.223),
od zdrowego cztowieka zaczyna si¢ bowiem zdrowe srodowisko (R. Muchacka,
2009). Ochrona srodowiska oraz jego racjonalne ksztattowanie powinno stano-
wi¢ jeden z podstawowych celow kazdego czlowieka i spoteczenstwa (Pasko
1. 2013, s. 271). Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju jako harmonijnego,
naturalnego procesu wzrostu, podkresla rol¢ holistycznego, zintegrowanego
i interdyscyplinarnego podej$cia do rozwoju wiedzy i umiejetnosci, zwigzanego
réwniez ze zmianami w zakresie wartosci, zachowan i stylu zycia (M. Vivela
1 in., 2007). Zrownowazony rozwdj jest rozumiany jako peine otwarcie si¢ na
czlowieka i jego rozwoj, jako wyraz dbatosci o niego i otaczajacy go $wiat oraz
wiare w edukacje wspomagajaca jego rozwoj indywidualny i rozbudowujacg sa-
moswiadomos¢ (M. Keating, 1993, 5.187-195).

Celem Dekady Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju zwanej tez Deka-
da Zmiany? jest wspieranie dgzen promujacych rozwoj spoteczny, gospodarczy
i ekologiczny. Stanowi ona okazj¢ do poprawy jakosci ksztalcenia i rozwoju

2 W rezolucji Zgromadzenia Ogoélnego ONZ (ustanowionej 20 grudnia 2002 roku) ustanowiono lata
2005-2014 Dekadg Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju
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mtlodego cztowieka. Jej zadaniem jest propagowanie zrownowazonych zacho-
wan, inspirowanie krytycznego i twdrczego myslenia pozwalajacego znalez¢
rozwigzanie problemdéw uniemozliwiajacych trwaly rozwoj.

W opracowanych wizjach edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, ktorej za-
daniem jest przygotowanie jednostki do udziatu w zyciu spotecznym i do pode;j-
mowania samodzielnych dzialan, podstawe stanowia warto$ci spoleczne, a takze
kompetencje kreatywne, ktore okresla si¢ jako kompetencje zyciowe. Ogdlne
cele edukacji dotycza:

* nabywania umiej¢tnosci tworczego rozwigzywania problemow przy projek-
towaniu modeli spoteczenstwa;

* nabywania gotowosci do udzialu w spotecznych procesach podejmowania
decyzji,

e rozwijania wrazliwosci, refleksyjnosci nad solidarnoscia spoteczna.

Wiedza, jakg ma posigs$é dziecko, ma charakter interdyscyplinarny. Strategie
dziatania edukacyjnego powinny taczy¢ oddziatywania przedszkola jako insty-
tucji z innymi pozaprzedszkolnymi formami, by umozliwi¢ dzieciom ustawiczne
uczenie si¢. W doborze tresci ksztatcenia wazne jest umozliwienie dzieciom zdo-
bycia wiedzy o wzajemnych zaleznosciach migdzy wptywem dziatan cztowie-
ka na ekosystem a jego oddzialywaniem na $wiat spoteczny i gospodarke oraz
wiedzy o zagrozeniach, aby nauczy¢ je w przyszto$ci podejmowania trafnych
decyzji w zakresie dzialan na rzecz wzrostu gospodarczego i rozwoju spotecz-
nego. Nalezy jednak pamietac, ze wiedza, jaka zdobedzie dziecko, nie moze by¢
martwa, chodzi tu o humanizacj¢, a nawet jak zauwaza Andrzej Murzyn (2013,
s. 36) o personalizacje wiedzy. Uzywajac wiedzy czlowiek- dziecko powinien
angazowac si¢ w ten proces catym soba: intelektualnie, duchowo i emocjonalnie.

Warto podkresli¢, ze trwate wzorce zachowan zmierzajacych do ochrony §ro-
dowiska ksztaltuja si¢ nie tylko w zaleznosci od posiadanej o nim wiedzy, ale
réwniez od wrazliwosci dziecka, ktora mozna wzmocni¢, wyzwalajac emocjo-
nalng wi¢z pomigdzy dzieckiem a otaczajaca go przyroda (I. Pasko 2009, s. 32).

Dziecko po zakonczeniu edukacji powinno posiada¢ kompetencje do po-
dejmowania dziatania w procesie rownowazenia, by¢ kreatywne i przekraczaé
utarte schematy, wprowadza¢ innowacje. Powinna je cechowac aktywna posta-
wa i gotowo$¢ do wspotdziatania z innymi. Chodzi tu takze o twdrcza odwage
i elastycznos¢.

Traktujac wyobraznig, kreatywno$¢ i innowacyjno$¢ jako najwigksze skarby
jednostki, zdolnosci te powinny by¢ rozwijane i wspomagane juz we wczesnym
okresie zycia. Jednym z najwigkszych zagrozen wspotczesnego spoteczenstwa,
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jak twierdzi Ken Robinson (2009, s.47 za A. Murzyn; 2013, ), jest brak wiary
we wlasne mozliwosci tworcze 1 tym samym zatracenie potrzeby inwestowania
w siebie. Niemoznos¢ przewidywania przysztosci ludzkich spraw, jak podkresla
Autor, nie zwalnia nas od odpowiedzialnosci za nieprzewidywalng przysztosc.
Chodzi jednak nie to, ,,by przysztos¢ wyprzedzié, lecz by przygotowac jednostke
do zycia w nieprzewidywalnym $wiecie, by rozwina¢ w niej kreatywnos¢, ktorej
nieodlaczng czescia jest akceptacja nieprzewidywalnosci, co wigze si¢ bezpo-
srednio z niecokreslonoscig wyrazajaca si¢ gldwnie w otwieraniu si¢ na nowosé
przy jednoczesnej $wiadomosci whasnego systemu wartosci” (Sliwerski, 2007,
5.66). Chodzi tu o utrzymanie otwarto$ci umystu i gotowo$¢ przyjecia nieprze-
widywalnego (G. Claxton, 2007). Bycie kreatywnym nie oznacza jasno sformu-
towanego celu dziatania, lecz podj¢cie dziatania i kontynuowanie go w réznych
kierunkach, kiedy pojawig si¢ r6zne mozliwosci.

Kreatywno$¢ — wyjasnienia terminologiczne

Ukazanie dziecka w edukacji dla zrownowazonego rozwoju jest podyktowa-
ne $wiadomoscia, iz od podejmowanych przez nie dziatan edukacyjnych zalezy
rozwaoj jego osobowosci. Przygotowanie dziecka zdolnego do sprostania wyzwa-
niom zmiany rzeczywistosci wedtug zasad zrownowazonego rozwoju wymaga
odpowiedniej edukacji. Postulat dbania o harmonijny rozw6j kazdej ze sfer oso-
bowosci zalezy od wielostronnej aktywnosci podmiotu.

Mozliwosci rozwijania i stymulowania aktywnosci dzieci daje edukacja eko-
logiczna, w toku ktorej uczen poznaje okreslone programem nauczania fragmen-
ty rzeczywistosci, zdobywa wiedze i nabywa umiejetnosci stosowania tej wiedzy
w praktyce. Zadaniem nauczyciela jest tworzenie warunkoéw, ktore beda pobu-
dzaé uczniow do $wiadomego i aktywnego udzialu w poznawaniu $rodowiska
(I. Pasko 2005, s. 493).

Tworzenie sytuacji, ktore sa wyzwaniem dla dzieci, jest czgsto zwigzane
z pobudzaniem ich ciekawosci, tworczosci, wyobrazni, zdolnosci do fantazjowania.

Wedhig K.J. Szmidta kreatywno$¢ jest zdolnoscia jednostki, ktéra umozli-
wia jej w miar¢ czgste generowanie nowych i wartosciowych wytworow (rze-
czy, idei, metod dziatania) (K. J. Szmidt, 2006). Cztowiek kreatywny to zatem
cztowiek elastyczny, pomystowy, ktdrego celem jest tworzenie czego$ nowego
i oryginalnego. Zdaniem M. Karwowskiego kreatywno$¢ to ,,potencjal tworczy,
zadatek tworczosci, cecha jednostki sprawiajaca, ze jej szanse na rzeczywistg
a nie jedynie pozorng i pozorancka tworczo$¢ rosng” (M. Karwowski, A. Gajda
(red.), 2010, s. 14). Kreatywnos¢ moze by¢ rozwazana jako wyjsciowy, podsta-
wowy poziom tworczosci, warunek konieczny, ale niewystarczajacy, autentycz-
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nych dokonan twoérczych (M. Karwowski; 2009, s.27). Jak twierdzi D. Braun
motorem kreatywnosci jest fantazja cztowieka , kreatywnos¢ to tworcza energia,
ktora przektada fantazje i wyobrazenia na dziatanie” (D. Braun; 2009, s. 34 - 36).
Margaret Mead wyjasnia, iz , kreatywno$¢ opiera si¢ na umieje¢tnosci tworzenia
wiezi miedzy §wiatem wewngtrznym i zewngtrznym, mi¢dzy doswiadczeniami
1 wiedza, migdzy ktorymi wezesniej nie istnialy Zadne zaleznosci, a poprzez ich
potaczenie przyczynia si¢ do powstania nowych sposobow myslenia, pomystow
i produktow lub tez dzialan” oraz zaktada, ze ,.kreatywnos¢ obejmuje tworcza
osobowos$¢, tworczy proces, tworczy produkt i tworcze otoczenie” (D.Braun;
2009, s.34 - 35). Cztowiek kreatywny to czlowiek efektywny w tworczym my-
$leniu. Osoba tworcza i zarazem kreatywna to zatem taka, ktora cechuje $mia-
os¢, odwaga, swoboda, spontanicznos¢, ekspresywnos¢, integracja i samoak-
ceptacja (A. Baj; 2010, s.27).

Jak wskazuja liczne definicje, pojecie kreatywnosci bardzo czgsto bywa
stosowane zamiennie z pojgciem tworczosci. Kreatywnos$¢ — to potencjat twor-
czy, podstawa do zaistnienia twdrczosci. Tworczos¢ natomiast jest traktowana
jako proces, ktory ,, jest nieodtacznym sktadnikiem funkcjonowania czlowieka,
jednym ze sposobow jego samorealizacji, pomaga rozwija¢ wszystkie tkwiace
w jednostce mozliwosci, sprzyja lepszym wynikom w procesie ksztatcenia, jest
warunkiem sukcesow zawodowych, stymuluje rozwdj techniczny i gospodar-
czy” (I. Czaja-Chudyba; 2013, s.85). Bardzo trafne jest stwierdzenie M. Kar-
wowskiego, ze kreatywnosc¢ i twdrczos¢ — to: ,,to samo, niemal to samo, a jednak
nie to samo” (M. Karwowski; 2008, s.25).

Rozwijanie i wspomaganie kreatywnosci dzieci

Zdaniem D. Brauna, kreatywnos¢, jako zasadnicza kompetencja cztowieka,
umozliwiajacg mu funkcjonowanie i radzenie sobie z wymaganiami i wyzwa-
niami terazniejszosci i przysztosci, moze by¢ rozwijana w sprzyjajacych dla niej
warunkach (D.Braun; 2009, s. 35).

Stwarzanie sytuacji do poszukiwania, eksperymentowania, badania, tworcze-
go i ekspresyjnego dziatania, refleksji, wsparte rozwijaniem motywacji do zdo-
bywania wiedzy moze skutecznie shuzy¢ wspomaganiu potencjatu twoérczego.

Odpowiedzig na zaobserwowane przez nauczycieli i badaczy takie proble-
my, jak: niska motywacja dzieci, zapominanie wielu informacji, nieumiejg¢tnos¢
autokorekty wiasnych bltedow, niska refleksyjnos¢, fasadowos¢ i niska aplika-
cyjnos¢ uczniowskiej wiedzy, mata samodzielno$¢ ucznidéw, duza receptywnosé
- niech¢¢ do stawiania pytan, watpienia i brania odpowiedzialnos$ci za proces
uczenia si¢, oscylowanie pomi¢dzy biegunowo przeciwstawnymi, skrajnymi na-
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stawieniami (,,jestem znudzony”, , to zbyt latwe — to zbyt trudne”, , nie jestem
w stanie temu podotac”), czgste przypadki nasladownictwa, kopiowania, powta-
rzania cudzych mysli i dziatan zamiast ich wyjasniania i tworzenia wlasnych
sposobow rozwigzan” moze by¢, jak wskazuje Iwona Czaja — Chudyba, uczenie
myslenia krytycznego (2013), ktore mozna definiowa¢ jako konstruktywne ro-
zumowanie. Proces myslenia krytycznego bywa zazwyczaj taczony z procesem
weryfikacji tworczej idei, ale czgsto takze sam krytyczny wybor danego rozwia-
zania z wielu mozliwosci jest tworczos$cia.

Efektem marginalizacji krytycznoS$ci z procesu tworzenia sg btedy w naucza-
niu, takie jak: przymus improwizacji (naduzywanie tzw. tematow dowolnych
w dziataniach dzieci), btad przyspieszania do§wiadczen (realizacji zbyt trudnych
tematow, niedostosowanych do poziomu rozwoju emocjonalnego dziecka), po-
zorne tolerowanie dowolno$ci (aprobowanie i wymaganie odpowiedzi popraw-
nych w czasie analizy problemdw otwartych) oraz wszczepianie poczucia winy
(np. podczas identyfikacji z negatywnymi obiektami) (K. J. Szmidt; 2001).

,Umozliwiajac dzieciom dostgp do informacji” czy ,,wyszukiwania informacji,
wazne jest, by jak podkresla Kieran Egan, wspolnie z dzie¢mi zdobywac¢ informacje
1 wspdlnie je z nimi bada¢, wspolnie odkrywac problemy i zjawiska (A. Murzyn;
2013, s. 37). Szczegoblnie chodzi tu o wytworzenie autentycznego, emocjonalnego
zaangazowania dziecka i nauczyciela, ktore nie tylko poszerza horyzonty dzieci, ale
takze daje nauczycielowi poczucie mocy i wiary we wiasne sity, dzigki czemu jest
on zdolny do glebszej refleks;ji i kreatywnosci. Jak twierdzi Ken Robinson i Kieran
Egan, z dzieckiem nalezy ,,rozpozna¢ znaczenie danego zagadnienia i odkry¢ czyn-
niki, ktore sprawiaja, ze wzbudza ono zainteresowanie” (A. Murzyn; 2013, 5.37).

Pomaganie w efektywny sposoéb w rozwoju tworczym dzieci, wymaga po-
dejmowania dziatan tworczych takze przez ich nauczycieli. Mozna powiedzie¢,
ze jezeli kreatywny jest nauczyciel, odznaczajacy si¢ pasja, tworczym mysle-
niem, spostrzegawczoscia i bogatg wyobraznig, poszukujacy nowych i cieka-
wych rozwigzan, to kreatywne jest takze dziecko. Na twdrcza samoskutecznos¢
sktada si¢ postawa nauczyciela i atmosfera klasy. Jezeli nauczyciel jest bardziej
pro-tworczy, a w grupie dzieci wystgpuja korzystne relacje interpersonalne, to
wsrod nich mozna zaobserwowaé wyzsze poczucie samoskutecznoséci w obregbie
tworczo$ci. Badania dowodzg, jak zaznacza Ken Robinson, ze ludzie wyrastaja
z kreatywnosci, ktora jest procesem wielowymiarowym. ,,Kreatywno$¢ angazuje
wiele zwyczajnych zdolnosci i niektére wyspecjalizowane umiejetnoscei i techni-
ki, moze by¢ wspierana przez wiele réznorodnych sposobdéw myslenia i czerpie
zarowno z technik krytycznego sadzenia, jak 1 z wyobrazni, intuicji, a czgsto
z tresci uczué” (K. Robinson, 2011, 5.49).
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Organizujac warunki do rozwoju kreatywnosci dziecka, nauczyciel powinien
,rozpozna¢ jego potrzeby i akceptowac je, a nastepnie planowac i organizowaé
dziatalno$¢ edukacyjng w sposob, ktory pozwoli rozwing¢ indywidualny poten-
cjat ucznia” (B. Muchacka, 2013, s.14). Pomocne w tym zakresie moga okazaé
si¢ kompetencje kreatywne nauczyciela, cechujace si¢ innowacyjnoscia i nie-
standardowos$cia dziatan pedagogicznych. Umozliwiaja one bowiem sprawne
rozwigzywanie licznych probleméw edukacyjnych, wymagajacych podejmo-
wania niezaplanowanych dziatan i czynnosci. ,,Kreatywno$¢é w zawodzie na-
uczyciela taczy sie z funkcja facylitatora rozwoju dziecka — wspierania postaw
eksperymentowania, poszukiwania i badania, a takze stymulowania ciekawosci
poznawczej” ( 1.Czaja-Chudyba; 2013, 5.85).

Nauczyciel posiadajacy kompetencje kreatywne jest ,,otwarty na pomysty
innych, stale wzbogacajacy swoja wiedze, merytoryczng i podnoszacy swoje
kwalifikacje zawodowe (...) bezustannie poszukuje, bada, eksperymentuje. Jest
bez reszty zaangazowany w to, co robi, odpowiedzialny, elastyczny, wytrwaty
w dazeniu do wytyczonego celu” ( A. Szkolak; 2013, s.170). Zdaniem E. Ma-
rek kompetencje kreatywne nauczyciela obejmuja nie tylko zdolno$ci do funk-
cjonowania osobistego i zawodowego, ale takze do pobudzania wielostronnej
aktywnos$ci innowacyjnej uczniéw, do diagnozowania tworczych predyspozycji
i zdolnoS$ci dziecka oraz umiej¢tnosci samodoskonalenia si¢ na ptaszczyznie po-
znawczej (E. Marek, 2009).

Tworzac warunki sprzyjajace rozwojowi kreatywnosci dzieci nauczyciel po-
winien m.in.:

* wyzwala¢ i pobudza¢ ich ciekawo$¢, umozliwiajac im ,,skuteczne zdzi-
wienie”, poprzez tworzenie sytuacji, ktore s wyzwaniem, a jednoczesnie
znajdujg si¢ w zasiegu mozliwosci dzieci (por. I. Czaja — Chudyba 2013,
J. Bruner 1978),

* umozliwia¢ im generowanie duzej liczby pomystow réznej kategorii i do-
konywanie ich oceny, pod wzgledem skutecznosci i praktycznej wartosci,
jednoczesnie poszukujac innych rozwigzan, odrzucajac stereotypy myslowe
(por. R. Fisher 1999, 5.52-56),

* nie krytykowac¢ ich pomystoéw, nie poddawac ich ocenie po ich przedstawie-
niu na form zespolu, przy jednoczesnym uczeniu sztuki aktywnego stucha-
nia i argumentowania (por. Z. Zbrég, 2008/2009, s. 85-94),

* umozliwia¢ poszukiwanie odpowiedzi w szerszej przestrzeni, poprzez uka-
zywanie réoznych punktéw widzenia, uczenie refleks;ji, gtgbszego namystu,
przewidywania (por. R. Fisher 1999, 5.52-56),
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* promowaé oryginalno$¢, niezaleznos¢, otwartos¢ i elastyczno$¢ myslenia,
pozwoli¢ dzieciom zadawaé pytania, nietypowe, czasami dziwne, uznajac
wypowiedzi niezrozumiate, a czasem absurdalne, bezsensowne czy $miesz-
ne (por. D. Czelakowska, 2007, 5.97),

W organizacji procesu myslenia tworczego nauczyciel winien rowniez two-
rzy¢ sytuacje zabawowo - zadaniowe, dzigki ktorym uczniowie bgda mogli prze-
zwyciezaC bariery, stereotypy myslowe oraz poszukiwaé réznych mozliwosci
rozwigzania problemu, pamigtajac jednak o tym , by, jak wskazuje Bruno Bet-
telheim, zabawa byla zasadniczym elementem aktywnosci, a nie tylko stuzyta
uczeniu si¢. Wowczas ,,traci bowiem sporo ze swego znaczenia dla dziecka”
(B. Bettelheim 2005, s. 238). Warto jednak podkresli¢, ze udziat w interakcjach,
np. zabawowych, jak podkresla Magdalena Grochowalska, ,,pozwala dziecku:

*  poznawa¢ informacje posiadane przez innych;

* otrzymywa¢ instrukcj¢ i edukacje od innych;

* doswiadcza¢ zlozonych form kategoryzacji, analogii, przyczynowosci
1 tworzenia metafor;

*  konfrontowa¢ swoje poglady z pogladami innych oraz poznawa¢ zdanie in-
nych n temat pogladéw owego dziecka” (M. Grochowalska, 2012).

Stymulujac rozwoj tworczy dzieci cenne jest wykorzystywanie metod, ktore
mozna skategoryzowac w czterech grupach, jako:

1. metody stymulujace rozwoj tworczy (rozmowa, dyskusja, wymiana mysli);

2. metody aktywizujace rozwdj tworczy (zachgta do dziatania, wyzwalanie
energii);

3. metody wyzwalajace tworcze mysli i dziatania (wspotpraca, wspotdziatanie,
konkretna pomoc);

4. metody ksztattujace kierunek i tresci dziatania tworczego (praca samodziel-
na, projektowanie, konstruowanie, kreowanie) (M.Just; 2010, s.338).

Rozwijajac kreatywno$¢ dzieci nauczyciel powinien tworzy¢ zatem takie
sytuacje i warunki, w ktorych dzieci rozwing swoje umiejetnosci, wykaza si¢
aktywnos$cig, nauczg skutecznie rozwigzywaé problemy i wspotpracowac. Jak
twierdzi R. Wawrzyniak-Beszterda (2000, s. 187-188) czlowiek powinien ,,by¢
zdolny do aktywnego przeksztalcania zewnetrznej i wewnetrznej rzeczywisto-
$ci”.

W kreowaniu tworcoOw wazna role pelni wychowanie, dlatego istotne jest,
aby od najmlodszych lat rozwija¢ postawe tworcza. R. Gloton i C. Clero, wy-

jasniaja ja jako: ,,dyspozycj¢ do tworzenia, ktora w stanie potencjalnym istnieje

152



Rovnost’ a kvalita v predskolskom vzdeldavani ako predpoklad udriatel’ného rozvoja

u wszystkich ludzi w kazdym wieku i uzalezniona jest od srodowiska spoteczno
— kulturalnego” (R.Gloton, C. Clero, 1985, s. 49). J. Kujawinski uwaza, ze posta-
we tworczg dziecka trzeba rozumie¢ w szerszym jej znaczeniu i jak pisze: ,,przez
postawe twdrcza rozumie si¢ taki zespot dyspozycji emocjonalno — motywacyj-
nych, poznawczych i sprawczych, ktory w sprzyjajacych warunkach zewnetrz-
nych pozwala dziecku reorganizowaé dotychczasowe do§wiadczenia i w oparciu
o jego sktadniki tworzy¢ lub odkrywaé co$ dla niego nowego i pozytecznego”
(J. Kujawinski; 1990, s. 46).

Wazne jest, by organizujac aktywno$¢ wilasng dziecka, nalezy umozliwic¢
mu w pewnej chocby mierze robienie czegos z wlasnej inicjatywy (checi, woli);
realizowanie wlasnych potrzeb lub celow osobiscie za pomoca w miare samo-
dzielnie dobranych metod i $rodkoéw; umozliwienie kierowania w pewien spo-
sob swoja dziatalno$cia, sprawiajaca mu zadowolenie, i w miar¢ mozliwosci
pozwoli¢ mu wspotkontrolowac 1 wspotoceniaé przebieg i wyniki swojej pracy”
(J. Kujawinski;1 990, s. 43).

Zakonczenie

Celem wspotczesnej edukacji powinno by¢ nieustanne prowokowa-
nie ucznidéw do myslenia, tworczego rozwigzywania problemoéw, wyzwala-
nia w nich kreatywnos$ci, a przede wszystkim odwagi bycia sobg i prezen-
towania nickonwencjonalnych form tworczo$ci oraz pomystowosci. Sg to
umiejetnosci istotne w edukacji dla zrownowazonego rozwoju. Kreatywnos¢
to istotny atrybut zycia czlowieka wspotczesnego i przysztosci, cenny zaréwno
z jednostkowego, jak i spotecznego punktu widzenia (M. Muchacki, 2014). Sze-
rokie rozumienie kreatywnosci jako postawy wobec Zycia mozna wykorzystac¢
w pedagogice i praktyce edukacyjnej. Przyjmujac zalozenie, ze kazde dziecko
jest zdolne do tworczego uczenia si¢ 1 wyrazania siebie, wazne jest, by rozwoj
taki umozliwit mu nauczyciel inspirujacy, wspierajacy uzdolnienia wychowan-
kéw, wzmacniajacy ich poczucie wlasnej warto$ci, wewnetrzng motywacje i po-
stawe refleksyjnosci, rozwijajacy umiejetnos¢ uczenia si¢ w grupie rowiesniczej
(I. Adamek, J. Batachowicz; 2013, 5.248)
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~ SYTUACJA KRZYWDZONYCH DZIECI
W SWIETLE PRAWA I LITERATURY PRZEDMIOTU

SITUATION OF ABUSED CHILDREN
IN THE LIGHT OF THE LAW AND SUBJECT
LITERATURE

Aleksandra Kruszewska

Abstrakt

Przemoc emocjonalna generowana wobec dzieci, jest zjawiskiem spoteczno
-psychologicznym, wielorako uwarunkowanym i powszechnie wystepujacym,
a mimo to trudnym do udowodnienia. Dzieci i mtodziez stajg si¢ ofiarami wielu
form przemocy. Forma emocjonalna jest jedng z dotkliwszych. Dzieci to istoty
stabe oraz zalezne od dorostych, niemal we wszystkich dziedzinach zycia, nie
potrafia samodzielnie przeciwstawi¢ si¢ krzywdzie, a ich opinie brane sga pod
uwage w ostatniej kolejnosci. Ochrona praw dziecka jest obowigzkiem kazdego
cywilizowanego i demokratycznego panstwa, ktoérego troska powinna by¢ po-
prawa losu wielu dzieci. Dotychczasowa praktyka zycia codziennego rozmija si¢
jednak z gwarancjami prawnymi i oczekiwaniami spotecznymi.
Klucové slova
przemoc emocjonalna, ofiary przemocy, dzieci krzywdzone, strategie zaradcze,
mechanizmy obronne, fundacje pomocowe Ogolnopolski Ruch Pomocy — Nie-
bieska Linia. Komitet Ochrony Praw Dziecka

Resumé

Mental violence in relation to children is a common social and psychologi-
cal phenomenon determined by various factors; however, it is difficult to prove.
Children and young people become victims of many forms of violence. Mental
violence is one of the most acute. Children are weak and emotionally dependent
on adults, almost in all spheres of life; they cannot resist violence and their opin-
ions are of last order consideration. Protection of children’s rights is the duty of
each civilized and democratic society, whose concern should be improving lives
of many children. Up to now, however, reality of everyday life is far from legal
guarantees and social expectations.
Key words
emotional violence, victims of violence, abused children, coping strategies, de-
fensive mechanisms, aid foundations, Polish National Aid Movement Niebieska
Linia (Blue Line). The Committee for the Protection of Children‘s Rights
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Mam prawo nie doznawa¢ bolu fizycznego ze strony zagniewanych osob’

Wspotczesne zainteresowanie krzywdzeniem dzieci jest rezultatem coraz
wigkszej §wiadomosci spotecznej. Zjawisko krzywdzenia miato miejsce we ws-
zystkich epokach historycznych, zaobserwowano jego przejawy w réznych kul-
turach oraz spoteczenstwach.

Przemoc emocjonalna generowana wobec dzieci, jest zjawiskiem spoteczno
-psychologicznym, wielorako uwarunkowanym i powszechnie wystepujacym,
a mimo to trudnym do udowodnienia. Jej niszczycielska sita rani bardzo glgbo-
ko, pozbawiajac istot¢ ludzka wlasnej wartosci i godnosci, czestokro¢ wplywa
nieodwracalnie na losy jednostki. W zestawieniu z przemoca fizyczng bywata
bagatelizowana w odbiorze spotecznym, jednak jej dlugofalowe, negatywne
konsekwencje psychiczne oraz zdrowotne, obnizajace powaznie jakos$¢ zycia,
a niejednokrotnie nawet mu zagrazajace - wskazujg na koniecznos$¢ zglebiania
tego zjawiska.

Rola rodziny i spoteczenstwa jest zapewnienie dziecku stabilnego §rodowis-
ka rodzinnego i wychowawczego.? Ten postulat nie zawsze jest realizowany
w praktyce, co wskazuje na koniecznos¢ wprowadzenia edukacji poszerzajacej
wiedze, w zakresie mozliwosci przeksztalcania impulséw agresywnych w ak-
ceptowane czy pozyteczne formy zachowania.

Nie wszystkie relacje rodzinne funkcjonuja w oparciu o zdrowe zasady.
Wspotczesna psychologia wskazuje na niedorozwdj prawidlowych wiezi mied-
zyludzkich, ktére to w formach zaburzonych - tworza doskonale podioze dla
przemocy. Szczegolnie trudna jest sytuacja dzieci zdanych na funkcjonowanie
w nieprzyjaznym dla nich $rodowisku, co zaktoca ich prawidlowy rozwoj i za-
graza powielaniem schematu postgpowania wobec wlasnych dzieci w przyszitym
dorostym zyciu. Dziecko pozostawione samo sobie z problemami dotykajacej go
przemocy, nie jest w stanie konstruktywnie si¢ jej przeciwstawié, ze wzgledu na
brak odpowiednich kompetencji oraz wielorakiego uzaleznienia od opiekunow
czy innych osob dorostych majacych wpltyw na organizacjg, przebieg, jak tez
styl jego zycia.

Dzieci i mlodziez staja si¢ ofiarami wielu form przemocy. Forma emocjonal-
na jest jedng z dotkliwszych. Dzieci to istoty stabe oraz zalezne od dorostych, ni-
emal we wszystkich dziedzinach Zycia, nie potrafiag samodzielnie przeciwstawié¢
si¢ krzywdzie, a ich opinie brane sa pod uwage w ostatniej kolejnosci.

! Karta Praw Dziecka www.onet.pl; 10.06.2014

? zob. Zasada 2 Deklaracji Praw Dziecka uchwalona przez Zgromadzenie Ogolne ONZ w dniu 20
listopada 1959 roku
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Ta sytuacja nie powinna jednak przyzwala¢ na obojetnos¢ osob dorostych,
majacych $wiadomo$§¢ wptywu wychowania, na pomys$lno$¢ przysztych poko-
len. W wigkszoséci wypadkow sytuacja krzywdzonych dzieci pozostaje niewi-
doczna dla otoczenia, ze wzgledu na osobiste obawy dzieci przed komuniko-
waniem o tych faktach, a takze nieprzywigzywania wystarczajacej wagi do
sygnalizowanych przez nie problemow. Brak dostatecznych danych oraz badan,
utrudnia opracowanie wlasciwej i skutecznej strategicznie polityki zapobiegania
przemocy. Niewiele dzieci wie, jakie sg ich prawa, i w jaki sposob moga z nich
korzysta¢. Dlatego konieczne wydaje si¢ rozpowszechnianie informacji na temat
ich praw i zachecanie do poszukiwania wsparcia.

Sytuacja wielu dzieci jest zwigzana z tradycjg autorytatywnego wychowania.
M.Sajkowska zajmujaca si¢ ,,fenomenem” krzywdzenia dzieci i jego historycz-
nym tlem, uwaza, ze zte traktowanie dzieci od zawsze bylo obecne w relacjach
spotecznych. Krzywdzenie dzieci stanowito ukryty problem i sytuacja taka nie
byta specyficzna tylko dla Polski.

Badacze probleméw spotecznych zauwazyli, ze najskuteczniej wplywa na
opini¢ publiczng gromadzenie oraz prezentacja danych statystycznych i na-
ukowych obrazujacych skalg zjawiska. W Polsce badania byly prowadzone
fragmentarycznie na wybranych grupach miejskich w 1989r. Badania zostaly
przeprowadzone w warszawskiej Fundacji Dzieci Niczyje w grupie 12 — lat-
kéw, oraz wsrdd profesjonalistow opiekujacych si¢ badana grupa. Zdecydowana
wigkszo$¢ badanych uwazata, ze prawo powinno regulowa¢ traktowanie dzieci
przez rodzicow, a przewazajaca czg¢$¢ ankictowanych zgadzata sie, Zze brak re-
akcji spolecznej jest jedng z przyczyn krzywdzenia dzieci w rodzinach. Badane
dzieci zglaszaty potrzebe uzyskania pomocy, jak réwniez wsparcia w swoich
problemach. Wedtug opinii badanych dzieciom krzywdzonym, zle traktowanym
powinna shuzy¢ pomoca zwtlaszcza szkota (20% - badanych wskazywato nauczy-
ciela, 25% - psychologa, pedagoga szkolnego, placowki specjalistyczne wskaza-
to - 16%, cztonkow rodziny-8%, natomiast 10% dzieci uwazato, ze nalezy kiero-
wac si¢ do rodzicow). Czes$¢ dzieci jest zdania, ze zlego traktowania nie powinno
si¢ nikomu ujawnia¢. Przewazajaca czg$¢, bo 70% uwaza, ze telefon zaufania
dla dzieci bytby bardzo pomocnym narz¢dziem w pozyskiwaniu niezbg¢dnego
wsparcia. 43,6% - dzieci deklarowalo, ze doznaty poczucia zagrozenia, zagubi-
enia w kontekscie przemocy, natomiast 12% uznalo, ze nigdy nie mialy do kogo
zwrocic sie o pomoc.’

Dziecko, zwlaszcza male, nie ma innego wyjscia jak tylko kocha¢ wiasnych
rodzicow takimi, jacy sg, tego po prostu domagaja si¢ typowe realia rozwojowe
wieku dziecigcego. Dziecko staje si¢ wigc automatycznie tatwo dostepnym pr-
zedmiotem generowanej przemocy.

* zob. Sajkowska M, Wprowadzenie do problematyki krzywdzenia dzieci, www.niebieskalinia.pl/ar-
chiwum nr 1/2001
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Jak zauwaza R.Grochocinska, zwtaszcza dom rodzinny zaszczepia w mto-
dym cztowieku sposdb, w jaki poznaje i odczuwa rzeczywisto$¢, ksztattuje
jego kryteria wlasnego zycia i uczy kultury przejawiania przezywanych uczu¢.
Niestety w przypadku dzieci krzywdzonych jest to okres paralizujagcego strachu
i bolu.

R.Grochocinska prezentuje opracowane wyniki wiasnych badan, przepro-
wadzonych wraz z M.Grochocinskim, ktore wskazuja, ze organizacja trybu zycia
rodziny, utrzymywania tadu i porzadku w domu, kultura pedagogiczna rodzicow
maja wpltyw na dzieci w kierunku pozytywnym albo negatywnym. Sita reakcji
i przezy¢ dzieci jest zdeterminowana ich wrazliwo$cia oraz odpornoscia psy-
chiczna. U czg¢$ci dzieci postrzega si¢ ulegtos¢, niesmiato$¢, niska samooceng
i zamknigcie w sobie, natomiast u innych moze pojawic si¢ agresja.

Z materiatow empirycznych zebranych przez R.M.Grochocinskich wynika,
ze dla wielu dzieci rodzina nie stanowi rzeczywistej grupy wsparcia, natomiast
jest zrodtem réznorodnej przemocy. Czesciej na do$wiadczanie przemocy na-
razeni sa chtopcy niz dziewczynki. Dzieci nie akceptujg siebie w takich sytu-
acjach, sg takze Zle przystosowane do szkoty. Widoczna jest przewaga cech
negatywnych nad pozytywnymi w zachowaniach dzieci jak: nadruchliwo$é,
roztargnienie, nerwowos$¢. Dzieci wykazuja negatywny stosunek do otoczenia,
co prowadzi do zaklécen w kontaktach spotecznych, odznaczajg si¢ tez nizsza
dojrzato$cig emocjonalng (Igk, zto§¢, gniew) niz dzieci dobrze przystosowane.*
Destabilizacja zycia rodzinnego, brak umiejetnosci pedagogicznych rodzicow,
przebywanie w atmosferze napig¢¢ i nieroztadowanych konfliktow, powoduje
wiele sytuacji traumatycznych dla dzieci. Przemoc w rodzinie jest wigc zjawis-
kiem, ktore dlugofalowo zagraza rozwojowi dziecka i nastolatka.’

J. Dubiel zwraca uwage, ze dziecko krzywdzone nie ma mozliwos$ci samo
sobie pomoc, z racji catkowitej zaleznos$ci emocjonalnej, spotecznej i materia-
Inej od rodzicéw i1 innych dorostych. Dodatkowym czynnikiem hamujagcym sg
mechanizmy psychologiczne dziecka — potggujace jego niemoc i ustawiajace je
na pozycji ofiary, np. wyuczona bezradno$¢ czy syndrom sztokcholmski, po-
legajacy na paradoksie Igniecia do oprawcy bez wzgledu na jego zachowanie.
Dzieci czgsto tez chronig swych przesladowcow, co wynika zarowno po czesci
z czynnikdéw kulturowych, jak tez hermetycznosci rodzin, oraz z przeswiadcze-
nia, ze wszystko, co robig rodzice jest w mniemaniu dziecka z zatozenia pozy-
teczne i stuszne. ¢

* zob. Juszczyk-Rygallo J., Spoleczne aspekty integracji dzieci zréznicowanych sprawnosciowo, [w:]
Tolerancja. Studia i szkice. Nr XV, Rosot A., Szczepanski M.S. (red.), Czgstochowa 2010

* zob. Grochocinska R, Dziecko wobec przemocy w domu rodzinnym, Edukacja i dialog nr 1(94),
styczen 1998

¢ zob. Dubiel. J., Przemoc wobec dzieci, Luban Slaski -Echo dnia z dn.06.10.2008
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A. Wozniak-Krakowian i B. Pawlica wskazuja na gwattowne zmiany spotecz-
no—ekonomiczne dotyczace ostatnich kilkunastu lat, ktore wptynety na zatama-
nie si¢ kontroli spotecznej, prowadzac do chaosu moralnego i anomii, skutkuja-
cej rozpadem wigzi spolecznych, brakiem respektowania norm zachowania, co
powoduje wzrost zachowan dewiacyjnych, w tym wobec rodziny. Stosowanie
przemocy nie zalezy od wyksztalcenia, zawodu, poziomu zycia czy przynalez-
nosci religijnej. Wszyscy ludzie posiadaja w swym zyciu epizod, kiedy mieli do
czynienia z przemoca, odgrywajac jedna z trzech rol: ofiary, §wiadka, spraw-
cy. Dzieci bedace $§wiadkami realnej przemocy we wilasnej rodzinie, lub bedace
jej ofiarami sg w grupie wysokiego ryzyka przejecia do§wiadczanych na sobie
zachowan przez nasladownictwo i ulatwione wejscie w rol¢ sprawcy, nakreca-
jac tym samym spiral¢ przemocy. Przemoc wobec dziecka pozostawia silny ryt
w jego psychice, ktory pozostanie juz na zawsze. Dzieci represjonowane wyka-
zuja braki socjalizacyjne i zaburzenia poczucia wtasnej tozsamosci. ’

W. Losiak donosi o wynikach badan empirycznych, ktére pokazaty, ze
wzbudzane emocje wptywaja na procesy spostrzegania, uwagi, pamigci i mysle-
nia. W procesie rozwoju dziecka istotne jest, jakich emocji doswiadcza i w jakich
okolicznosciach si¢ one przejawiaja. Nalezy zaznaczy¢, ze emocje dziecka, szc-
zegolnie starszego, sg odpowiedzia na jego rozumienie $wiata i sicbie. Oddziaty-
wanie emocji negatywnych zmienia stan gotowosci i tendencj¢ do okreslonych
dziatan. Wptywa tez na zachowania spoteczne: zblizania sig, unikania czy cheé
agresywnego dziatania w przypadku wyzwolonego gniewu.

Emocje niemowlecia majg charakter bardziej odruchowy i sa reakcjami na
elementarne zdarzenia, gdzie ocena sytuacji przez dziecko bywa rozna. O ro-
zumieniu otoczenia przez dziecko, mozna wnioskowa¢ wowczas, gdy moze juz
ono samo o tym opowiedzie¢. Natomiast dzieci mtodsze wykazuja mniejsza
zdolnos$¢ réznicowania emocji i ich rozumienia, mimo to prawidtowo oceniaja
sytuacje wywotujace emocje. Okolo szdstego roku zycia pojawiaja si¢ zdolnosci
do kontrolowania emocji, niestety dzieci do§wiadczajace najczesciej negatyw-
nych emocji, trwajacych zbyt dtugo i powtarzanych zbyt czg¢sto, charakteryzuja
si¢ nadmiernym nasileniem emocji, czego konsekwencja sg roznorakie zaburze-
nia kontroli. W przypadku dzieci i mlodziezy zaburzenia te majg wyrazna specy-
fike zwigzang z wiekiem. Typowo dziecigcym zaburzeniem jest Iek separacyjny,
bardzo silny wynikajacy z obawy utraty rodzicow. Innym dziecigcym zaburzeni-
em sa fobie (reakcje lekowe).

7 zob. Wozniak-Krakowian A., Pawlica B., Psychologiczna i socjologiczna analiza zjawiska przemocy
w rodzinie- na terenie woj. czestochowskiego w latach 1990-1995, Czestochowa 1997
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W pdzniejszym wieku dziecigcym, u mtodziezy wystepuje depresja, ktora
mozna powigzac ze stresujagcymi wydarzeniami zyciowymi, zwlaszcza wynika-
jacymi z zaburzen w funkcjonowaniu rodziny. Negatywne emocje moga miec
takze wptyw na wyksztalcenie osobowos$ci paranoicznej. Osoba tak obcigzona
doswiadcza gniewu zbyt czesto lub zbyt intensywnie, wiaze si¢ to z silng wro-
goscig, nieufnoscia, zazdroscia i irytacja. Innym powaznym zaburzeniem jest
osobowo$¢ unikowa, przejawiajaca si¢ niesmiatoscia i wycofywaniem z sytuacji
spotecznych, natomiast osobowo$¢ zalezna ma silng tendencj¢ do podporzad-
kowywania si¢ innym i ulegtosci. Taka postawa ma konsekwencje w przysztosci,
gdyz cztowiek zalezny jest wykorzystywany przez innych, toleruje zngcanie si¢
fizyczne i/lub psychiczne. ®

L. Golinska dodaje, ze wszelkie odbierane przez nasze zmysly bodzce sa
zrodtem przezywanych emocji, naleza tutaj takze potrzeby, np. mitosci, bezpiec-
zenstwa wlasciwe wszystkim ludziom. Emocje doswiadczane w tym kontekscie,
pehnig rolg informacyjna.’

L. Golinska zaznacza rowniez, ze przezywane emocje informujg cztowieka
o0 znaczeniu zdarzen, jego wlasnym funkcjonowaniu oraz celach, ktére zamierza
osiagna¢. Dziatajac jak biologiczny czujnik zmian w otoczeniu i w nas samych,
btyskawicznie aktywujac uktad nerwowy do: zatrzymania, ucieczki, ataku, zb-
lizenia, odejscia. Koncentracja osoby na cielesnych przejawach jej wiasnych
emocji, wzmacnia je. Intensywno$¢ emocji informuje jak bardzo dane zdarze-
nie bylo wazne lub niewazne z punktu widzenia danej osoby. Emocje pows-
taja wskutek zaistniatych lub przewidywanych zmian, jesli sa one korzystne,
pojawia si¢ zadowolenie, duma, szczgscie a jesli maja wydzwigk niekorzystny
wystepuje ztosé, smutek, poczucie krzywdy. Istnieje jednak mechanizm zabez-
pieczajacy przed przezywaniem trudnych, kosztownych emocji, takich jak zal,
wstyd, poczucie winy. Mozna zaobserwowac¢ takze jego aktywnos¢ w przypad-
ku ofiar przemocy. Osoby maltretowane psychicznie do§wiadczaja zahamowan
w kwestii poszukiwania dla siebie pomocy ze wzglgdu na wstyd, obawe przed
zemsta, niskie mniemanie o sobie, poczucie winy i wybielanie sprawcy. Taka
interpretacja sytuacji pozwala mie¢ nadziej¢ na jej poprawe i zmiang. Dziecko
doswiadcza dwoch stanow: przykrosci spowodowanej niezaspokojeniem potr-
zeb, lub przyjemnosci odczuwanej w zwiazku z usunigciem przykrych napigc.
Gdy ptacz dziecka okazuje si¢ nieskuteczny, dochodzi do nie§wiadomej, auto-
matycznej regulacji przykrosci, poprzez hamowanie doznania emocji w ukladzie
limbicznym i odruchowe napigcie migsni - blokujace odbior sygnatoéw z ciata np:

8 por. Losiak W., Psychologia emocji, Warszawa 2007

? zob. Golinska L., Emocje - przyjaciel czy wrég, Warszawa 2006
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glodu, zimna, przerazenia. Napigcie takie moze ulec utrwaleniu, gdy wystepuja
sytuacje czestego deprymowania potrzeb dziecka. Starsze dzieci moga automa-
tycznie regulowaé emocje poprzez tzw. zaprzeczenie w sposob niekontrolowany,
nie odbierajac informacji zagrazajacych. Poniewaz uniknigcie sytuacji zagraza-
jacych jest czesto niewykonalne, dostepna okazuje si¢ selektywna percepcja: na-
turalny, wrodzony, biologiczny sposob samoochrony. Zaniedbanie emocjonalne
moze przerodzi¢ si¢ w przymusowy lub wybrany styl zycia.'?

Psychika cztowieka jest wyposazona w szereg mechanizmow radzenia sobie
z doznawang krzywda. J. Mazur ustalila, ze ofiary przemocy najpierw same we
wlasnym zakresie probuja poradzi¢ sobie z sytuacja, ktora odbieraja, jako kr-
zywdzaca. Przemoc emocjonalna tworzy stan, ktory rodzi potrzebg uwolnienia
si¢ z pod jej wpltywu. Nie jest mozliwe trwanie w chaosie emocjonalnym, bez
uszczerbku na zdrowiu oraz prawidtowe funkcjonowanie spoteczne. Krzywdzo-
ne dzieci niepotrafigce si¢ upora¢ z problemami, wybieraja nieswiadomie droge
jawnej lub ukrytej autoagresji: ranigc si¢, okaleczajac, popadajac w choroby lub
inne dolegliwosci, co odwraca uwage od ich faktycznych probleméw.

Inng forma autoagresji jest naduzywanie siebie — co wyraza si¢ przyzwo-
leniem na wykorzystywanie wlasnej osoby, umniejszaniu wlasnych potrzeb,
przyjmowaniu na siebie dodatkowych obowiazkéw. Ofiara dazy do nalezytego
wywigzania si¢ ze wszystkich natozonych na nig obcigzen, celem usatysfakcjo-
nowania przesladowcy, co w rezultacie niestety nie nastepuje. Co wigcej, brak
pozytywnego odzewu powoduje rozgoryczenie i poczucie krzywdy.

Kolejng strategia jest samoutrudnianie — zachowanie, ktore polega na spietr-
zaniu przeszkod, celem zablokowania mozliwosci odniesienia sukcesu (zacho-
wanie to ma za zadanie ochrong poczucia wlasnej wartosci), aby usprawiedliwi¢
w ten sposob ewentualne porazki.

Stosowana jest takze strategia kozla ofiarnego — rola, ktora przyjmuje dobro-
wolnie dziecko na siebie, chronigc w ten sposob innych zagrozonych przemoca
cztonkow rodziny. !

Jak podaje terapeutka C. Madanes najlepsza strategia stosowana praktycznie
i wyzwalajaca z kota przemocy jest, doprowadzenie do kontaktu osoby potrzebu-
jacej pomocy z terapeuta i celowa terapia oraz nauka panowania nad przejawa-
mi przemocy, ztosci i rozwijanie zdolnosci do empatii. Takie podejscie wymaga
jednak wysokiej samoswiadomosci zainteresowanych osdb, zdarza si¢ bardzo
rzadko, a przede wszystkim jest niedostepne w przypadku mtodszych dzieci. 2

' zob. tamze
! Mazur ], Przemoc w rodzinie, teoria i rzeczywisto$¢, Warszawa 2005

12 zob. Madanes C., Przemoc w rodzinie, Gdansk 2000

163



Zbornik 7 vedecko-odbornej konferencie s medzindrodnou ucast’ou

Dlatego wedtug I. Pospiszyl najczgsciej stosowanymi przez dzieci strategia-
mi s3: placz, krzyk, grozby, ucieczki, proby zastraszania agresora. Niestety wyzej
wymienione zachowania nie przynoszg pozytywnego rozwigzania sytuacji.'

Natomiast J. Herman uzupetnia zachowania dzieci wymieniajac nieSwiadome
strategie zaradcze, do ktorych naleza: wykluczenie ze swiadomosci — zdarzenia,
jako reakcja na doznang przemoc. Stan ten nie pozostaje jednak bez konsekwenc-
ji. Wyparty uraz skutkuje dysocjacjg oraz objawia si¢ przezywaniem zmiennych,
dramatycznych objawow. Dzieci, ktére przezyly krzywdzacy, nacechowany pr-
zemocy uraz, stosuja nie§wiadomie strategi¢ polegajaca na odgrywaniu niekto-
rych aspektow tego wydarzenia. Wielokrotne przezywanie jest instynktowng
proba autoterapii i uporzadkowania mysli. Nieskuteczng natomiast okazuje si¢
strategia, zwracania si¢ po wsparcie do krzywdziciela. Najtrudniejsza jest bowi-
em taka sytuacja, gdy osoba wspierajaca jest jednoczes$nie zrodtem zagrozenia.

Podobnie jest w przypadku odreagowania, gdy emocje sa kierowane na kr-
zywdziciela: dziecko moze, co prawda doswiadczy¢ doraznie poczucia ulgi, ale
jednoczesnie wzrasta ryzyko zaistnienia odwetu.

Dzieci ofiary stosujg tez nieswiadomie strategi¢ unikania przesladowcy lub
go idealizujq, gdyz odbieraja go, jako zainteresowanego nimi bardziej, niz niea-
gresywny opiekun.!'*

Kontakt z przesladowca rozwija u dzieci umiejetno$¢ rozpoznawania
z duzym wyprzedzeniem sygnatow o zagrozeniu jak tez uwrazliwia na wysytane
przez niego subtelne sygnaly niewerbalne. Zachowania takie ze strony spraw-
cy, okresla si¢ w literaturze terapeutycznej, socjologicznej i pedagogicznej jako
toksycznose.

R. Ackerman i E. Pickering wymieniaja wyniszczajaca strategig, jaka jest
usmierzanie — poprzez sigganie po alkohol, narkotyki, leki, substancje toksycz-
ne, farby, kleje, stosowane w celu ztagodzenia dyskomfortu psychicznego. Gdy
napigcie psychiczne staje si¢ nie do zniesienia, wowczas wlgczaja si¢ mechaniz-
my obronne — zmniejszajace obcigzenie emocjonalne ofiary.!

Roéwniez S. Siek wymienia liczne mechanizmy obronne prezentowane w li-
teraturze psychologicznej, jak:

*  racjonalizacja (przyjecie pozornie stusznego wytlumaczenia zdarzen)

*  projekcja (przypisywanie innym, wlasnych niekorzystnych cech)

*  wyparcie (usuni¢cie ze swiadomosci przykrych, upokarzajacych sytuacji)

* tlumienie (odwracanie mysli i uwagi od trudnych sytuacji)

*  odreagowanie (gwattowna reakcja wobec sprawcy, lub innych osob z otoczenia)

13 Zob. Pospiszyl 1., Przemoc w rodzinie, Warszawa 1994; Pospiszyl 1., Razem przeciw przemocy,
Warszawa 1999

'* Por. Herman J., Przemoc, uraz psychiczny i powrét do réwnowagi, Gdansk 2004

' zob. Ackerman R., Pickering E., Zanim bedzie za pdzno, przemoc i kontrola w rodzinie, Gdansk 2004
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* internalizacja (przyjecie interpretacji przesladowcy za wtasna)

*  przeniesienie (kontragresja na obiekt zastepczy, mniej zagrazajacy)

* reakcje upozorowane (zaniechanie powzigtego dziatania negatywnego
i podjecie w zamian dziatania maskujacego negatywne uczucia)

*  uniewaznianie (zaniechanie dziatania i podj¢cie odwrotnego do wczesniej
zamierzonego)

*  zaprzeczanie (odmowa przyjecia do wiadomosci faktow).

Zdroworazsadkowa strategia jest rzadko dostepna dzieciom, polega ona
na skontaktowaniu si¢ w potrzebie z osobami dorostymi, okazujacymi uwage
i wspélczucie, zapewniajacymi opieke 1 wsparcie.'® Moga to by¢ osoby z kregu
rodziny, znajomi, wychowawcy, opiekunowie, sasiedzi, a takze przedstawiciele
instytucji powotanych do takich dziatan, jak np: pedagodzy, lekarze, psycholod-
zy, terapeuci, duchowni, kuratorzy, stuzby spoteczne i telefony zaufania.

Dziecko pozostawione samo sobie z trudem dociera do instytucji, czgsto nie
potrafi samodzielnie zdefiniowaé swojej sytuacji. Potrzebna jest tutaj daleko
idaca pomoc 0so6b dorostych, dziatajacych na przyktad w fundacjach i stowar-
zyszeniach, wolontariuszy, a takze profesjonalnych stuzb zorganizowanych do
udzielania pomocy takich jak: Ogolnopolski Ruch Pomocy — Niebieska Linia,
Komitet Ochrony Praw Dziecka, czy fundacje.

Kazdy rodzaj agresji, w tym takze przemoc, stanowi podstawe do poszukiwa-
nia prawnej ochrony, ktora regulujg przepisy: w oparciu o art.38-56 Konstytucji
RP (Dz.U. z 1997r, nr 78, poz. 483). Regulacje prawne przemocy wobec dzieci
dotycza zwlaszcza przemocy fizycznej, ale okreslaja rowniez jako przestgpst-
wo zng¢cania si¢ psychicznego nad dzieckiem. Przestgpstwo zngcania si¢ jest
okreslone w art. 207. kk. Art. 207. § 1. Kto zneca si¢ fizycznie lub psychicznie
nad osobgq najblizszq lub inng osobg pozostajqgcq w stalym lub przemijajgcym
stosunku zaleznosci od sprawcy, albo nad maloletnim Iub osobg nieporadng
ze wzgledu na jej stan psychiczny lub fizyczny, podlega karze pozbawienia wol-
nosci od 3 m —cy do lat 5.

Definicj¢ przemocy stosowang w ochronie rodziny, znajdziemy w ustawie
z dn.29 lipca 2005t. o przeciwdziataniu przemocy w rodzinie. Brzmi ona nastepu-
jaco:

Art.2. - jako przemoc w rodzinie, nalezy rozumie¢ jednorazowe albo powta-
rzajqce si¢ umysine dziatanie lub zaniechanie naruszajgce prawa lub dobra oso-
biste osob wymienionych w pkt.1, zas w szczegolnosci narazajgce te osoby na
niebezpieczenstwo utraty zZycia, zdrowia, naruszajqce ich godnosc, nietykalnos¢
cielesng, powodujgce szkody na ich zdrowiu fizycznym lub psychicznym, a takze
wywolujgce cierpienia oraz krzywdy moralne u 0osob dotknigtych przemocq.

' por. Siek S., Struktura osobowosci, Warszawa 1989
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Zgloszenie przemocy wobec dziecka jest obowigzkiem prawnym w mysl ar-
tykutu 109 § 1 KR.1 0.7

W sytuacji, gdy dziecko posiada w rodzinie lub otoczeniu osobg wspierajaca,
istnieje mniej inwazyjna strategia umozliwiajaca oswobodzenia si¢ z przemo-
cy, jest to ustawowa mozliwos$¢ skorzystania z interwencji pomocy spotecznej.
Pomoc ta polega na udzieleniu poradnictwa specjalistycznego; prawnego, psy-
chologicznego, i terapii.

K. Otrebska - Popiotek zaznacza, ze to wlasnie dzieci funkcjonujace w $ro-
dowisku nacechowanym przemoca oczekuja: zaufania, dyskrecji, wrazliwosci,
dobroci, zrozumienia. Sytuacje udzielania pomocy postrzega si¢ jako sprzezona
relacj¢ interpersonalna, ktéra ma na celu dobro osoby wspomaganej. W relacji
formalnej pomoc pedagoga czy psychologa jest profesjonalna i udzielana przez
wyspecjalizowane osoby. W sytuacji nieprofesjonalnej moze zaistniec¢, jako cel
wtorny relacji - np. kolezenskiej, sasiedzkiej, duszpasterskiej. Istotne jest aby
dziecko znalazto konstruktywne wsparcie i moglo odreagowaé atmosferg oraz
relacje panujace w rodzinie.'®

Ochrona praw dziecka jest obowigzkiem kazdego cywilizowanego i de-
mokratycznego panstwa, ktorego troska powinna by¢ poprawa losu wielu dzieci.
Dotychczasowa praktyka zycia codziennego rozmija si¢ jednak z gwarancjami
prawnymi i oczekiwaniami spotecznymi. Kazdy z nas moze wymieni¢ rézno-
rodne formy przemocy, ktorej sam doswiadczyt lub zaobserwowat jej przejawy
w zyciu codziennym. Fakty sktaniaja do zastanowienia si¢ nad spolecznymi ob-
cigzeniami i kosztami z nich wynikajacymi.
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PRAWA DZIECKA W WIRTUALNEJ SPOLECZNOSCI
CHILDREN’S RIGHTS IN VIRTUAL COMMUNITY
Joanna Juszczyk-Rygalto

Abstrakt

Dziecinstwo i funkcjonowanie dzieci w spoleczenstwie zostato opisane regu-
lacjami prawnymi ochraniajacymi je przed famaniem praw dziecka. Ostateczny
status prawny i spoteczny dziecka zostal ustanowiony w Konwencji o Prawach
Dziecka. Wspoltczesnie dzieci doswiadczaja negatywnych konsekwencji rozwo-
ju technologii cyfrowych w postaci zagrozen cyberprzemoca. Przepisy Konwen-
cji niestety nie przewiduja zabezpieczenia najmtodszych przed wszystkimi moz-
liwymi formami cyberprzemocy wystgpujacymi przy korzystaniu z Internetu
i telefonu komoérkowego. Te braki prawne nalezy niwelowaé poprzez edukacje
medialng tych zagrozen.
Kriacové slova
dziecko, internet, cyberprzemoc, prawa dziecka

Resumé

Childhood and children’s functioning in a society has been described by legal
regulations that prevent children’s rights violation. Final legal and social status
of children has been defined by Convention on the Rights of the Child. Nowa-
days, children experience negative consequences of digital technology develop-
ment in the form of cyberbullying. Unfortunately, provisions of the Convention
do not envisage protection from all possible forms of cyberbullying that children
may face while using Internet and mobile phones. These legal shortcomings need
to be compensated by media education concerning such threats.
Key words
child, internet, cyberbullying, children’s rights

Introduction

Children’s position in society was changing simultaneously with evolution-
ary development of social awareness. Through ages of human development
a child, as mentally and physically weak creature, was treated as “deposit” for
human being and childhood was concerned as little important period of life, when
future adult should be tampered by hard upbringing. All important for children
matters (including his life) were settled by father. In those times it was obvious
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because it resulted from religious, social and cultural standards.' Children in the
period of their development and adolescence were deprived of all rights and
were little more than chattel. Not earlier than in the year 365 in Rome, an edict
of emperor Valentinian the First removed father’s power over children’s life and
death. In this way it secured first and most important right for children — the right
to life. Even though contemporary the right to life is derived from the essence
of humanity (not from granting), historians of upbringing perceives this date as
beginning of slow, but systematic evolution of legal protection of children®. As
far as children’s rights are concerned, crucial fact was Jean-Jacques Rousseau’s
statement from eighteenth century: ,,We should talk less about children’s duties
and more about their rights™. It was Rousseau who first noticed that child should
have rights as citizen. The treatise written by him entitled Emile, or On Educa-
tion showed his own vision of perfect upbringing and happy children life. How-
ever people at the time received Rousseau’s treatise critically and condemned it,
as immoral, to burning but after more than a hundred years it initiated process of
spontaneous formation of international organizations aiming at protecting chil-
dren’s rights. Crowning achievement of their activity was adoption of the Decla-
ration on the Rights of the Child in 1923, which defined a child as supreme good.
The catalogue of children’s rights formulated in this Declaration was extended
in 1959 by the UN Declaration on the Rights of the Child. Finally, complex legal
and social status of children was established by Convention on the Rights of the
Child adopted by UN in 1989*. Children’s presence in social life was defined by
legal regulation, which protected them against abuses of their rights.

Children’s entitlement to childhood and their rights

Childhood may be characterized only in the overall perspective of human-
ity. It is the period of human life, when a human being is functioning as child
and when their personality is developed. In the past childhood was ignored and
unnoticed; consequently, there were no concept of childhood because in the so-
cial hierarchy children were place at the very low position®. In modern times,
childhood was described as a specific cultural construct, which created an im-

! B.Kowalska-Ehrlich, Ochrona dziecka w swietle Konwencji Praw Dziecka i w prawie polskim, [In:]
A.Rzeplinski (Ed.), Prawa i wolnosci cztowieka, Warsaw 1992, p. 88.

2 See: S.X. Radbill, Children in a World of Violence: A History of Child Abuse, [In:] R.E. Helfer, R.S.
Kempe (eds.) The Battered Child, Chicago1987, p. 3-22.

3 Ibid., p. 12.
* B.Kowalska-Ehrlich, op. cit., p. 91.

5 See: D.Zotadz-Strzelczyk, Rozumienie dziecinstwa, [In:] J.Jundzilt, K.Jakubiak (Ed.), Dziecko w
rodzinie i spoleczenstwie. Starozytnosé-sredniowiecze, volumel, Bydgoszcz 2002.
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age of children that was changing, dynamic and subject to scientific analysis.
According to Barbara Smolinska-Theiss research on childhood resulted from
a specific approach to children and their social role®. Such a systematic research
on childhood was initiated in the 1960s by Philip Aries. Based on detailed an-
alytic research on historic documents he proved that until 18th century people
had not understand identity and specific nature of childhood, which had been
treated as period of physical and moral weakness and as a period of training to
be an adult’. Since the end of 18th century humanitarian approach towards chil-
dren and childhood began to take shape. The term “children’s rights” was used
for the first time in France in the Declaration of Human and Citizen’s Rights of
1789. Provisions regarding basic children’s rights were also mentioned in the
French Napoleon’s Civil Code of 1804%. Reformative social movement as of the
turn of the 19th and 20th centuries called “New Upbringing” changed image of
childhood significantly by focusing scientific research on problems regarding
children’s development and upbringing. The problem of children’s abuse started
to be noticed and it began social process of organizing various form of taking
care of the children. As it was formulated by Smolinska-Theiss: ,,People noticed
children’s humanity and human childhood. Children became important. They
were given the right to be children, the right to respect for difficulties of their
biological development and efforts in learning about the world™. One of the
first follower of this pedagogical perspective was Janusz Korczak, who stated
in his papers that ,,...children are not to become human beings in the future, but
they already are human beings,...”!°. In this way children were given the right
to respect their dignity and the right to have rights. Marian Balcerek describes
these rights as: ,,...set of children’s entitlement, resulting from the rights which
are binding in particular society, civil rights that define children’s status in the
country, society and family (...). They define children’s relation to parents and
parents to children, specify children’s place in the family, society and country.
They give a child special entitlement, guarantee appropriate conditions of living
and full development of personality and opportunity for positive self-realization
and influencing his or her future life”".

¢ B.Smolinska-Theiss, Rozwdj badan nad dziecinstwem — przetomy i przejscia. [In:] ,,Chowanna”,
2010, volume 1(34), p. 15.

7 See: P.Aries, Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, Gdansk 1995.
8 M.Balcerek, Prawa dziecka, Warsaw 1986, p. 62.
° B.Smolinska-Theiss, op. cit., p. 17.

10" A.Lewin, Korczak niedostyszany (kilka przypomnien). [In:] J.Binczycka (Ed.), Humanisci
o prawach dziecka, Krakow 2000, p. 31.

' M.Balcerek, op. cit., p. 22.
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Granting children with rights became especially important after the time of
increased violation of their rights in the period of First World War. Then, people
attempted to legitimize children’s rights. In 1924 from the initiative of Inter-
national Children’s Aid Association the Child Charter was created in Geneva,
which was to be declaration of basic and fundamental children’s rights. In 1924
it was adopted by the League of Nation as the Geneva Declaration of the Rights
of the Child. This Declaration presented five mankind’s duties in relation to chil-
dren'?, which was the effect of paidocentrism developing itself in pedagogical
sciences:

1. The child must be given the means requisite for its normal development,
both materially and spiritually;

2. The child that is hungry must be fed; the child that is sick must be nursed;
the child that is backward must be helped; the delinquent child must be re-
claimed; and the orphan and the waif must be sheltered and succored;

3. The child must be the first to receive relief in times of distress;

4. The child must be put in a position to earn a livelihood, and must be protect-
ed against every form of exploitation;

5. The child must be brought up in the consciousness that its talents must
be devoted to the service of fellow men.

It was visible the declared rights were mainly of the protective nature. In this
way they were to be pattern of children’s needs, which should be filled by every
parent or guardian for the child’s well-being. Even though principles of the Ge-
neva Declaration were methodological and very pragmatic, they did not escape
from wishful thinking — unjustified visions and expectations. “Paidocentrism
appreciated, but also over-estimated role and importance of a child; it created
unjustified myths and visions. First, economic crisis of the 1930s, then Second
World War verified these myths painfully”'3. Facing the great war tragedy the
United Nations General Assembly proclaimed Declaration of the Rights of the
Child in 1959 as the extension of Geneva Declaration up to ten principles'*. They
confirmed children’s right to care and added the right to legal protection. This
Declaration mentioned for the first time the notion of interests of the child's.

12 See: Geneva Declaration of the Rights of the Child, Source: http://www.un-documents.net/
gdrc1924.htm: Access: 21.06.2014

13 B.Smolinska-Theiss, op. cit., p. 18.

14 See: Declaration of the Rights of the Child. Adopted by UN General Assembly Resolution 1386
(X1V) of 10 December 1959. Source: http://www.un.org/cyberschoolbus/humanrights/resources/
child.asp, Access: 21.06.2014

15 J. Biatocerkiewicz, Prawo migdzynarodowe publiczne. Zarys wyktadu, Olsztyn 2005, p. 307.
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“Progress of civilization and people greater influence on their life — both in
biological and social meaning — seem to be the main driving force of change
in social attitude towards children and background of disappearing of various
harmful caring and educational practices”'®. Simultaneously, scope of children’s
rights protection is being gradually extended. In 1989 United Nations adopt-
ed Convention on the Rights of the Child, which is the greatest achievement
of international society up to now within the scope of children’s rights protec-
tion. Content of this Convention is more extended and richer than pervious acts
of international law regarding children’s rights. It is often called world constitu-
tion of children’s rights. It contains 52 articles, while children’s rights are defined
in 42 articles'’, whose comprises catalogue of provisions regarding personal, so-
cial and cultural children’s rights and freedoms. A child starts to be treated more
as subject rather than object by provisions of this Convention, which is surely its
greatest advantage. “Convention on the Rights of the Child is based on the idea,
that paper declarations are not sufficient and people must be bound by an agree-
ment, commitment they will abide by the rules.”'8. Specific control mechanism
was introduced, which consisted in commitment of countries-parties to submit
reports regarding implementation of the convention on regular basis. Elzbieta
Czyz described following assumptions, which established status of child in the
Convention':

e Child is an independent subject and due to his or her mental and physical
immaturity requires special care and legal protection;

e Child as human being needs respect for his/her identity, dignity and privacy;

e Family is best environment for child’s upbringing;

»  State should support family, but not performing all function for it.

On the other hand Ewa Kantowicz, referring to Convention on the Rights of
the Child, suggests following division of children’s rights it comprises®:

1. Civil rights — the right to have own identity and, consequently, name and
surname, the right to live in a family, to stay in touch with both parents and
the right to a nationality.

2. Political rights — the right to express their own views, the right to informa-
tion, the right to freedom of thought, conscience and religion as well as the
right to freedom of association and of peaceful assembly.

16 E.Jarosz, Krzywdzenie dzieci — pietno spoteczne? [In:] ,,Chowanna”, 2010, volume 1 (34), p. 72.

17 See: P.Benevene, F.Ippolito, F.Tonucci, Krotki przewodnik po Konwencji o Prawach Dziecka,
[In:] ,,Dzieci w Europie”, 2010, no.17(5), p. 4.

18 ] Binczycka, Korczakowski wiraz dziecigcy. [In:] ,,Chowanna”, 2010, volume 1 (34), p. 28.
Y E.Czyz, Prawa dziecka, Warsaw 2002, p. 14.
2 E. Kantowicz, Ochrona praw dziecka: w kontekscie dziatalnosci UNICEF, Warsaw 1996, p. 96.
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3. Social rights — child is entitled to have access to a system for social protec-
tion, right to a standard of living adequate for the child’s physical, mental,
spiritual, moral and social development and has the right to the enjoyment
of the highest attainable standard of health and to facilities for the treatment
of illness and rehabilitation of health.

4. Educational rights — each child has the right to education, while primary
education is to be compulsory and available free to all, the right to develop
personality, talents, cultural and ethnic identity and national values of the
country he or she lives in as well as international values.

5. Cultural rights — the right of the child to participate fully in cultural and
artistic life and right to recreational and leisure activity.

6. Special rights — the right of the child be specially protected from any forms
of violence and economic exploitation, to be protected from the illicit use
of narcotic drugs, the right to protection from sexual exploitation, tortures,
inhuman treatment etc.

All the rights mentioned in the Convention are based on contemporary mod-
ern approach to childhood, according to which child is evolutionary growing
human being, not only a future adult. In first instance children belong to them-
selves, they are autonomic persons and have equal human dignity as an adult®’.
As a consequence, children’s rights and human rights are more and more often
considered equivalent.

Child’s right on the Web

Development of modern informative and communication technologies
enables children and adults to use Internet and mobile phone for learning, artistic
work, communication and entertainment. In this way it influences changes in
many fields of human’s life. In Poland up to 49% citizens think that world with
digital technologies is better, 30% perceive it neither better nor worse, and only
13% believes that these technologies have made the world even worse?. Con-
temporary children, in contrast to some adults, perceived the world of digital
media as totally natural environment. Even if they cannot read and write well,
they are able to browse websites quite effectively, use games and multimedia
programs. These skills make digital media an indispensable means of educa-
tion in transmitting cultural and educational contents because, when skillfully
used, they support development of child’s personality. Up to 97% of children at

2! A. Lopatka, Dziecko: jego prawa cztowieka, Warsaw 2000, p. 160.

22 See: Polacy w sieci. Komunikat z badan BS/58/2008, Warsaw 2008. Source: http://www.cbos.pl/
SPISKOM.POL/2008/K_058_08.PDF, Access: 20.06.2014.
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school-age use, so called, mediated communication in the form of social media,
discussion groups, instant messaging, chats, blogs, e-mails, browsers etc. mainly
to maintain and deepen relationships with people they know as well as initiate
and develop new ones and develop their interests*. Intensity of on-line contacts
is so great that some children are always-on and practically never cease its con-
tact with the network?’. Therefore, it is obvious that apart from advantages of
using Internet they will also experience negative consequences of being on-line,
which consists in: exposure to harmful content, contact with dangerous people,
peer violence, Internet addiction. Thus, children’s use of digital media involves
risk of digital violence (cyberbullying), which they should be protected from by,
among other, provisions of Convention on the Rights of the Child.
Cyberbullying is defined in general as the use of digital media (Internet and
mobile phones) for the purpose of performing hostile activity®. This phenome-
non is characterized by high level of anonymity, high speed of diffusion, wide
availability in the network, therefore it is a dangerous problem, especially when
it refers to children. Cyberbullying experienced by a child is difficult to be no-
ticed by parents, in particular when they have limited knowledge and experience
in using digital media.
Most widespread forms of cyberbullying may be divided into five main cat-
egories®:
1. Infringement of personal rights, in particular surname and nickname as well
as image and dignity (insults, defamation).
2. Intrusions to password protected or secure areas on the Internet.
Threats directed to child by means of devices available on the Internet.
4. Vulgar language (verbal or graphic) place on the Internet in at sites accessi-
ble to the general public.
5. Harassment, which means unpleasant actions repeated many times in Internet
or by means of mobile phone directed toward a child against his or her will.

»

# See: J.Czapinski, T. Panek (Ed.), Diagnoza spoteczna 2009. Warunki i jakos¢ zZycia Polakow.
Raport, Warsaw 2009.

2 See: S.Juza, T. Kloc, Uwiktani w sieci. Wzorce aktywnosci internetowej w kontekscie uzaleznienia
od Internetu i nieprzystosowania spotecznego dzieci i mtodziezy, [In:] ,Innowacje psychologiczne”,
2012, volume 1, no.1, p. 9-27.

» See: J.Pyzalski, Agresja elektroniczna dzieci i mtodziezy. Rozne wymiary zjawiska, [In:] ,,Dziecko
krzywdzone. Teoria, badania, praktyka”, 2009, no.1(26), p. 12-27.

See: A.Kruszewska, Dziecko wobec przemocy emocjonalnej [In:] A. Siedlaczek-Szwed (Ed.),
Edukacja w turbulentnym otoczeniu, Czgstochowa 2012.

% See: J.Podlewska, W.Sobierajska, Prawna ochrona dzieci przed cyberprzemocq. Analiza przepisow
prawnych. Doswiadczenia Helpline.org.pl. [In:] L.Wojtasik (Ed.), Jak reagowac na cyberprzemoc.
Poradnik dla szkot. Warsaw 2010, p. 21-56. Source: http://www.kuratorium.lodz.pl/data/other/
poradnik-jak reagowac_na_cyberprzemoc.pdf, Access: 20.06.2014.
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As for today Polish law does not provide fully effective protection against
cyberbullying for children. Also the provisions of Convention on the Rights of
the Child do not provide protection for children against all possible threats. The
articles of Convention that refer to cyberbullying are as follows?’:

Article 8.

1. States Parties undertake to respect the right of the child to preserve his or her
identity, including nationality, name and family relations as recognized by
law without unlawful interference.

2. Where a child is illegally deprived of some or all of the elements of his
or her identity, States Parties shall provide appropriate assistance and protec-
tion, with a view to re-establishing speedily his or her identity.

Article 16.

1. No child shall be subjected to arbitrary or unlawful interference with his
or her privacy, family, or correspondence, nor to unlawful attacks on his
or her honor and reputation.

2. The child has the right to the protection of the law against such interference
or attacks.

Article 19.

1. States Parties shall take all appropriate legislative, administrative, social and
educational measures to protect the child from all forms of physical or men-
tal violence, injury or abuse, neglect or negligent treatment, maltreatment
or exploitation, including sexual abuse, while in the care of parent(s), legal
guardian(s) or any other person who has the care of the child.

2. These articles, however, do not govern protection in the case of vulgar lan-
guage and harassment.

Conclusion

The protection of children from threats of childhood period, which was guiding
founders of Convention on the Rights of the Child, is very difficult to implement ac-
cording to its provisions in the face of quickly developing digital technologies in the
contemporary world. Apart from adjusting children’s rights to requirements of dig-
ital reality, in the current legal situation it is more important to prepare a child suit-
ably for the proper functioning in the digital media environment. This task should
be performed by media education, understood not only as presentation of principles
of assessing security level in contacts with contents and people on the Web, but also
as training of social behaviors that are an inherent part of the digital world realities.

27 See: Convention on the Rights of the Child Adopted and opened for signature, ratification and
accession by General Assembly resolution 44/25 of 20 November 1989 . Source: http://www.ohchr.
org/en/professionalinterest/pages/crc.aspx, Access: 20.06.2014.
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PRAVA DIETATA A ICH UPLATNOVANIE
V SUCASNEJ MATERSKEJ SKOLE

RIGHTS OF THE CHILD AND THEIR APPLICATION
IN THE CURRENT KINDERGARTENS

Monika Minova

Abstrakt

V prispevku sa autorka zaobera problematikou prav dietat’a a ich uplatitova-
nim v materskej Skole. Prezentuje vysledky prieskumu, ktoré naznacuji smero-
vanie a praktické moznosti realizacie danej problematiky v pedagogickej praxi.
KPucové slova
prava diet'at’a, materska Skola, dieta predskolského veku

Resumé

In this paper, the author discusses the issue of children‘s rights and their
application in kindergarten. Presents survey results that indicate the direction and
practical ways of implementing the problems in teaching practice.
Key words
rights of the Child, Kindergarten, preschool child

Dieta nie, ze bude, ale uz je clovekom.
Janusz Korczak

Cacova a kol. (2014) uvadza: ,, Na svete Zije vySe dve miliardy deti. Je to asi
35% z celkovej svetovej populacie. Roc¢ne sa narodi priblizne 129 milionov deti.
Avsak kazdé dvanaste dieta zomrie skor ako dovrsi 5 rokov svojho Zivota. Naj-
Castejsim dosledkom je chudoba. V rozvojovych krajindch Zije v uplnej chudobe
kazdeé tretie dieta. Jedno zo Styroch deti z celkového poctu Zije v rodine s nizsim
prijmom ako 45 korun na den. 32 deti zo 100 trpi podvyzivou v prvych rokoch zi-
vota, 33 zo 100 deti nie je zaregistrovanych, 27 zo 100 nie je zaockovanych proti
Ziadnej chorobe, 18 zo 100 deti nema pristup k nezdavadnej pitnej vode, 18 zo 100
deti nikdy nechodilo do skoly, 17 zo 100 sa nikdy nenauci ¢itat, kazde stvrté dieta
medzi 5-14 rokom pracuje .

Historia vzniku Dohovoru o pravach dietata, je neoddelitelnou sucas-
tou historie vyvinu l'udskych prav vseobecne. Uz v starom Grécku a v Rimskej
risi sa Sirila myslienka, ze zakony musia platit’ iba na zaklade I'udskej dohody.
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V obdobi staroveku sa zacali objavovat prvé ucelené pravne dokumenty. Po-
stupne sa kroky na zabezpecenie l'udskych prav d’alej rozvijali so vznikom kapi-
talizmu. Za prvy najvyznamnej$i dokument v tomto smere sa povazuje Magna
charta libertatum z roku 1215 listina, ktorou anglicky kral’ zarucil barénom
ich feudalne privilégia. Dalej to bol tzv. Nantesky edikt z roku 1598, ktorym
franctzsky kral’ zarucil rovnopravnost, slobodu a vyznanie hugenotom (t.j. pro-
testantom).

Dalej to bolo Vyhlasenie nezavislosti, ktoré prijal Vseobecny kongres
Spojenych Statov 4. 7. 1776. Po prvykrat sa I'udské prava formulovali ako pro-
gram slobodného spolocenstva. Francuzske narodné zhromazdenie deklarovalo
26.8.1789 T'udské a obcianské prava v dokumente Deklaracia 'udskych a ob¢i-
anskych prav. Po II. svetovej vojne OSN 12. 12. 1948 prijala na Valnom zhro-
mazdeni dokument: VSeobecna deklaracia I'udskych prav a Filozofia doho-
voru o pravach diet’at’a. Prvy dokument o pravach dietat’a bol prijaty Valnym
zhromazdenim OSN 20. 11. 1959 Deklaracia prav diet’at’a, ktora obsahovala
10 ¢lankov. Valné zhromazdenie OSN schvalilo 20. 11. 1989 Dohovor o pra-
vach diet’at’a. Platnost’ nadobudol 2. 9. 1990. Po novom definoval detské prava.
Po novom chape aj osobnost’ dietat’a, nechape ho ako osobnost’, ktort treba len
chranit, ale chape dieta ako osobnost’ plnopravnu, aj ked respektuje a prihliada
na jeho zvlastnosti. Dokument tvori medzinarodny $tandard ochrany deti.

Kazdé dieta, nech by zilo kdekol'vek, ma pravo vyrast v podmienkach
dostojnych cloveka. Zda sa to uplne logické a iste sa nenajde nik, ¢o by tvrdil
opak. Skuto¢nost’ vSak vyzera inak. Kazdy den sa rodia deti, ktoré pravdepo-
dobne nikdy nespoznaju vsetko to, €o je pre nase deti samozrejmostou. Deti su
vykoristované, nemé6zu vyrastat’ vo svojich vlastnych rodinach, pretoze v ich
vlasti zuri vojna. Deti nemaji dostatok jedla, nemaji moznost’ rozvijat’ sa. St
deti, ktoré ani nevedia, Ze sa mozZno hrat’.

Na Slovensku st tlohy k l'udskym pravam zahrnuté v Narodnom pline
vychovy k Pudskym pravam v rezorte Skolstva na roky 2005 — 2014. Vla-
dou SR je pripravovana Celostatna stratégia ochrany a podpory l'udskych prav
v Slovenskej republike, ktora este nebola schvalena. Na zéklade Planu vychovy
k Pudskym pravam v rezorte $kolstva na roky 2005 — 2014 je skolam v Peda-
gogicko-organizaénych pokynoch odporu¢ané, aby do Skolskych vzdelavacich
programov zapracovali témy suvisiace s multikultirnou vychovou, vychovou
v duchu humanizmu a so vzdelavanim v oblasti 'udskych prav, prav diet’ata,
rovnosti muza a zeny, predchadzania vSetkym formam diskrimindcie, xenofobie,
antisemitizmu, intolerancie a rasizmu a v oblasti problematiky migracie.
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V Monitorovacej sprave o uplatiiovani Dohovoru o pravach dietata v sys-
téme slovenského $kolstva Cadova a kol. (2014) uvadza, e na arovni predpri-
marneho vzdelavania (materska Skola) analyza I'udskych prav a prav dietat’a ab-
sentuje. Mo6Zze to znamenat’, Zze vychova a vzdelavanie deti predskolského veku
v oblasti ich prav sa podceiiuje. Pritom Dohovor o pravach dietata zdoraziuje
také prava diet'ata ako je, napr. pravo na zivot, na identitu/na meno, na rodinu,
na hru a odpocinok a pod.

V prispevku budeme prezentovat’ vysledky prieskumu, ktorého cie/om bolo
zistit' nazory uciteliek materskych $kol na vybrané aspekty uplatiiovania prav
dietata v materskej Skole. Do prieskumu bolo zapojenych 34 respondentiek.
Prieskum sme realizovali prostrednictvom nestandardizovaného dotaznika, kto-
ry obsahoval 16 poloziek. V dotazniku boli pouzité zatvorené (6), polouzavreté
(9) a jedna bola otvorena otazka.

Tabul’ka 1 Prehlad o respondentoch

Odpovede Vysledky Odpovede Vysledky
n % n %
0-5 rokov 14 41,2 31-35 rokov 2 5,8
6-10 rokov 3 8,8 36 a viac rokov 0 0
11-15 rokov 5 14,8 Spolu: 34 100
16-20 rokov 2 5,8 Mesto 20 58,8
21-25 rokov 3 8,8 Vidiek 14 41,2
26-30 rokov 5 14,8 Spolu: 34 100

Do prieskumu bolo zapojenych 58,8% uciteliek posobiacich v meste a 41,2%
pracujucich na vidieku. Co je velmi pozoruhodné do prieskumu sa zapojilo
41,2% uciteliek z pedagogickou praxou 0-5 rokov. Zacinajticich uciteliek v praxi
pribudlo, ¢o je po dlhsej dobe stagnacie povzbudivé. Naopak do prieskumu sa
nezapojila ani jedna ucitel’ka z praxou 36 rokov a viac.

Tabulka 2 Viastné vzdelavacie Standardy zamerané na prava dietata v SkVP

Odpovede Vysledky

n %
ano 1 2.9
nie 26 76,5
neviem 7 20,6
Spolu: 34 100
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V tejto otazke nas zaujimalo, ¢i materské Skoly si dopliiali do svojich SkVP
vlastné obsahové a vykonové Standardy zamerané na prava dietata. Z tabul’ky
2 vyplyva, ze 76,5% respondentiek si vlastné vzdelavacie Standardy do svo-
jich SkVP nedopliialo a 20,6% sa vyjadrilo, 7e nevie. SkVP by mala poznat
kazda ucitel’ka lebo patri medzi zékladnu pedagogicki dokumentaciu, s kto-
rou pracuji kazdy den. Cacova a kol. (2014) uvadza, Ze helsinsky vybor pre
ludské prava na Slovensku pripomienkoval navrh Statneho vzdelavacieho
programu (Statny pedagogicky tGstav, oktober 2013) a konstatoval, Ze vychova
k Pudskym pravam a demokratickému obcianstvu by sa mala vyraznejsie odrazit’
v §tatnych vzdelavacich programoch, najmi vo vzdeldvacej oblasti Clovek
a hodnoty, zdéraznil nevyhnutnost’ Specifikacie vykonového Standardu ziakov
- ,2uvedomenie si svojich I'udskych prav a obcianskych povinnosti“. Pozadoval
vyraznejSie zahrnut' Vychovu k P'udskym pravam a demokratickému ob¢ianstvu
do vzdelavacich Standardov predmetov obcianska nauka, vlastiveda, eticka
vychova/nabozenska vychova. Prierezovii tému ,,Multikultirna vychova“
navrhol rozsirit’ a premenovat’ na ,,Vychova a vzdelavanie k I'udskym pravam,
vratane multikultirnej vychovy*. Kazda materska skola si moze rozsirit’ svoju
ponuku o d’alsie vzdelavacie Standardy, ale nie je to povinnostou.

Tabulka 3 Viastné ciele a zameranie na prava dietata v SkVP

Odpovede Vlastné ciele Zameranie

n % n %
Ano, st vymedzené 6 17,6 3 8.8
St z ¢asti vymedzené 13 38,3 13 38,3
Nie, nie st vymedzené 14 41,2 16 47
Neodpovedali 1 2.9 2 59
Spolu: 34 100 34 100

V Tabulke 3 uvadzame vysledky zisteni, ktoré sa tykaju vlastnych ciel'ov
a zamerania na prava dietat’a. V tejto tabulke je rozpor v odpovediach respon-
dentov z predchadzajucou tabulkou. Pani uéitel’ky pri tvorbe vlastnych SkVP
zabudaju na to, ze najprv sa koncipuje zameranie a vlastné ciele a tak z toho sa
tvoria vzdelavacie Standardy, ktoré su konkretizaciou zamerania a cielov.
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Tabul’ka 4 Aktivity zamerané na prava dietata v planoch vychovno-vzdelavacej

cinnosti

Odpovede ano nie neodpovedali
n % n % n %

diskriminacia 13| 383 18| 52,4 3 8,8

zdravotna starostlivost’ 32 94,1 0 0 2 5,9

avyziva

tyranie a zanedbavanie 3 8,8 28 82,4 3 8,8

hra 31 | 91,2 2,9 2 5,9

starostlivost’ a ochrana 27 79,4 5 14,7 2 5,9

ekonomické vykoristovanie 1 2,9 31 91,2 2 5,9

(vyuzivanie deti)

sloboda vyjadrovania 16 | 47,05 | 16 | 47,05 2 5,9

a zacasthovania sa

byvanie 16 | 47,05 | 16 | 47,05 2 5,9

Tato otazka bola narocnejsia, kde respondentky mali k dispozicii 8 moznosti
vyberu a mali na kazdi odpovedat’. Pri kazdej moznosti respondentky vyuzili
moznost aj neodpovedat’. Uvadzame to v tabulke 4. St témy, ktorym sa ucitel’ky
venuju viacej a niektorym menej. Najmenej aktivit maji zameranych 2,9% na
ekonomické vykoristovanie deti. Najviac aktivit maju venovanych zdravotnej
starostlivosti a vyzive az 94,1%. Poslednym dvom moznostiam respondentky
odpovedali zhodne rovnakym zastipenim v pozitivnom aj v negativhom smere.

Na otazku, ¢i prijimaju do materskej Skoly vSetky deti, 85,3% respondentiek
uviedlo, Ze do materskej Skoly prijmt vsetky deti. Dévod neprijatia deti do ma-
terskej Skoly respondentky (14,7%) uvadzaju: nedostatocna kapacita materskej
Skoly alebo 2ro¢né deti.

Tabul’ka 5 Deti s nedostatocnou zdravotnou starostlivostou a vyZivou v MS

Odpovede Deti s nedostatoénou Deti s nedostatoc-
zdravotnou nou vyzivou v MS
starostlivostou v MS

n % n %

ano 3 8,8 3 8,8

nie 31 91,2 31 91,2

Spolu: 34 100 34 100
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Na otazku o detoch s nedostato¢nou starostlivost'ou a vyzivou sa respondent-
ky zhodli. 8,8% respondentick uvadza, Ze maju obidve kategdrie deti vo svojich
materskych Skolach. M6zeme sa len domnievat’, e ide o tie isté deti alebo v ka-
zdej kategorii to budu iné deti. Respondentky uvadzaji, ze deti maju stravovacie
problémy, odmietaju potravu, nechutenstvo, porucha prijmu potravy. Deti st zo
socialne znevyhodneného prostredia a su aj pripady rieSenia cez socialny trad
z dévodu zanedbavania starostlivosti o diet’a.

Tabulka 6 Tyrané a zanedbané deti

Odpovede Tyrané deti Tyrané deti Zanedbané
v rodine kamaratmi v MS deti
n % n % n %
ano 1 2,9 1 2,9 8 23,5
nie 33 97,1 33 97,1 26 76,5
Spolu: 34 100 34 100 34 100

Jedna respondentka uvadza, Ze maji diet’a, ktoré je tyrané v rodine a jedno,
ktoré je tyrané kamaratmi. Co sa tyka zanedbanych deti, tak 23,5% responden-
tiek uvadza, ze takéto deti maju v materskej Skole. Respondentky napisali, ze st
to deti romske, deti alkoholikov a deti v pestinskej starostlivosti.

Tabul’ka 7 Deti nepravidelne navstevujiice MS a Zijiice v neadekvatnych pod-

mienkach
Odpovede Deti nepravidelne Deti zijce
navstevujice MS v neadekvatnych
podmienkach
n % n %
ano 27 79,5 7 20,6
nie 6 17,6 25 73,5
neodpovedalo 1 2.9 2 5,9
Spolu: 34 100 34 100

Na tieto otazky 1 - 2 respondentky neodpovedali. 79,5% respondentiek
uvadza, ze maju deti, ktoré nepravidelne navstevuju materskt skolu. Ako dévod
uvadzaju, ze deti su ¢asto choré, rodi¢ia st pohodlni rano vstavat, trucovitost’
deti, rodi¢ia nepracuju a romske deti rano nechct vstavat’. 20,6% respondentick
uviedlo, Ze ich deti ziji v neadekvatnych podmienkach. Ako dévod uviedli zla
finan¢nu stranku v rodine a vacsinou su to deti zo socialne znevyhodneného pro-
stredia.
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Tabul’ka 8 Pravo dietata na vlastny nazor

Odpovede Pravo dietata Nutena praca Priestor deti na
na vlastny nazor deti doma hru
n % n % n %
ano 33 97,1 0 0 24 70,6
nie 1 2,9 34 100 9 26,5
neodpovedalo 0 0 0 0 1 2,9
Spolu: 34 100 34 100 34 100

100% respondentiek sa zhodlo na tom, ze deti nie su svojimi rodicmi doma
natené pracovat. Jedna respondentka uviedla, Ze defom neumoznuje vyjadrit
svoj nazor. 97,1% respondentiek uvadza, ze umoziuje detom vyjadrit’ svoj nazor
a ako konkretizuja, najCastejsie je to v rannom kruhu, zaddvanim problémovych
otdzok a vzdy na konci aktivity. 60,6% respondentiek nenapisalo ni¢ konkrétne
ako umoznuju svojim detom vyjadrit’ svoj nazor. 70,6% respondentiek uviedlo,
ze deti maju priestor na hru. Ak ju nemaju, ¢o uvadza 26,5% respondentiek, tak
ako dovod prezentuju, napr. nedostatok ¢asu, malé priestory v Skole, zaujem deti
o IKT, vel'a riadenych aktivit, ktoré sa musia zvladnut’.

Tabul’ka 9 Nézor na dodrZiavanie prav dietata v navrhu SVP

Odpovede Vysledky
n %
neodpovedalo 13 38,2
neprestudované 8 23,5
malo prestudované 2 5,9
chyba pravo na hru 4 11,8
neviem 3 8,8
je to OK 4 11,8
Spolu: 34 100

Dotaznik bol respondentom predkladany v case, ked’ bol zverejneny navrh
nového Statneho vzdelavacieho programu pre materské skoly. Zaujimalo nas,
aky nazor maju respondentky na tento dokument z pohl'adu prav dietata. Ako
vyplyva z tabulky 38,2% respondentick neodpovedalo na tito otazku a z 21
respondentiek, ktoré odpovedali, tak 8 z nich, t. j. 23,5% napisalo, Ze tento doku-
ment nemaju prestudovany. 11,8% napisalo, ze v dokumente chyba pravo na hru
a 11,8% respondentiek je spokojnych s tymto dokumentom.
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Pri vykone prav diet'ata maji ucitelia nezastupite'né miesto. Ich tlohou je:

1.

Implementovat’ do skolskych vzdelavacich programov prava dietat’a a aj ich
uspesne vykonavat’.

V sulade so Statnym planom vychovy k Pudskym pravam a pravam diet'at’a
schvalenym na roky 2005 - 2014 pracovat’ s textom zavdzného dokumentu,
Dohovorom o pravach dietata z r. 1989 a nie s uz zastaranou Deklaraciou
prav dietata z r. 1959, ktora ma iba deklarativny (odportcajici) charakter.
Viest’ deti k poznaniu, Ze prava patria vsetkym detom bez rozdielu, Ze nie
na vSetko maji pravo, ze kazdé pravo suvisi s vykonom povinnosti a zod-
povednosti.

Rozvijat’ kI'icové kompetencie deti tak, aby preukazali vedomosti, zrucnosti
a postoje v oblasti I'udskych prav a prav vsetkych deti bez rozdielu.
Rozvijat pedagogické sposobilosti ucitel’a, t.j. cielavedomé ¢innosti zame-
rané na rieSenie problémov.
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AKO UCIT DETI PREDSKOLSKEHO
VEKU ICH PRAVAM

HOW TO TEACH PRESCHOOLERS
THEIR RIGHTS

Dasa Vargova

Abstrakt

Prispevok predstavuje pohl'ad na problematiku implementacie I'udskych prav
a prav dietata do eduka¢ného procesu na urovni predprimarneho vzdeldvania.
Cielom $tuadie je stru¢nd analyza kli¢ovych dokumentov o l'udskych pravach
apravach dietat’a (vymedzenie ciel'ov, zasad, principov a najlepsich zaujmov die-
tata) a sformulovanie vhodnych metod v oblasti vzdelavania deti predskolského
veku ich pravam. Autorka sa insSpiruje skisenostami ziskanymi zo spoluprace
so Slovenskym vyborom pre UNICEF a s u€ite'mi predprimarneho, primarneho
a sekundarneho vzdeldavania. Vysledkom spoluprace a sucastou predlozen¢ho
textu je ponuka (praxou overenych) metodickych nametov orientovanych na
spdsob ako ucit’ deti ich pravam uz v predskolskom veku.
KPucové slova
Pudské prava, prava dietat’a, predprimarne vzdelavanie, metody a metodika vy-
ucovania l'udskych prav a prav dietata

Resumé

This contribution presents the point of view on the issue of implementation of
human rights and children’s rights in the educational process at the level of early
childhood — preschool education. The aim of this study is to give brief analysis
of key documents on human rights and children's rights (definition of objectives,
principles, policies and best interests of the child) and to formulate appropriate
methods of education of children’s rights in early childhood — preschool educa-
tion. The author has been inspiring by the experience gained from long coope-
ration with Slovak UNICEF Committee as well as by teachers from preschool,
primary and secondary level of education. Result of mentioned cooperation and
one part of the presenting text contained in the same time an offer (practically
verified) several methodological suggestions accenting the way how to teach
children their rights in their early childhood.
Key words
human rights, children's rights, pre-primary education, methods and methodolo-
gy of teaching human rights and the rights of the child
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1. Dudské prava a preco je potrebné ucit’ deti ich pravam

Na svete zije 2,1 miliardy deti. Je to asi 35% z celkovej svetovej populécie.
Rocne sa narodi priblizne 129 milidénov deti. Avsak kazd¢ dvanaste dieta zom-
rie skor ako dovrsi 5 rokov svojho zivota. Najcastej$im dosledkom je chudoba.
V rozvojovych krajinach zije v Gplnej chudobe kazdé tretie diet’a. Jedno zo Sty-
roch deti z celkového poctu Zije v rodine s niz$im prijmom ako 45 korun na den.
32 deti zo 100 trpi podvyzivou v prvych rokoch Zivota, 33 zo 100 deti nie je
zaregistrovanych, 27 zo 100 nie je zaockovanych proti ziadnej chorobe, 18 zo
100 deti nema pristup k nezdvadnej pitnej vode, 18 zo 100 deti nikdy nechodilo
do skoly, 17 zo 100 sa nikdy nenauci ¢itat, kazdé §tvrté dieta medzi 5-14 rokom
pracuje. Z uvedenej Statistiky vidime, Ze detom st vo svete (napriek deklaro-
vanej univerzalnej platnosti udskych prav) upreté ich najzakladnejSie prava:
pravo na Zivot, pravo na dostojny zivot, pravo na rodinu, pravo na meno, na
vzdelanie, zdravotnu starostlivost’ a d’alSie.

Detstvo je pre svoje Specifikd hodné osobitnej ochrany. Medzinarodné doku-
menty, ako napriklad VSeobecna deklaracia I'udskych prav, prisudzuji zakladné
Pudské prava a slobody kazdému, teda aj dietatu. Diet’a, ako 'udska bytost’, sice
disponuje danymi pravami, ale pre svoju fyzicku a psychicku nevyspelost’ sa
Casto, v pripade ich porusenia, nevie svojich zakladnych 'udskych prav a slobod
domahat’. Stadva sa preto l'ahko zraniteI'nou skupinou. Je vo¢i nemu potrebné
postupovat’ so zretel'om na jeho kognitivny a emocionalny vyvin. Zakladné I'ud-
ské prava a slobody obsiahnuté v medzinarodnych dokumentoch z tohto dévodu
poskytujt len najuniverzalnej$i ramec ochrany, pricom Specifické prava deti ako
osobitnej skupiny st obsiahnuté predovsetkym v Dohovore o pravach dietat’a.
(Zachova, 1999,5.7-8).

»Ludské prava® st Casto sklonovanym terminom v odbornej literatiire, me-
dzinarodnych dokumentoch, na réznych konferenciach zameranych predovset-
kym na hladanie moznosti ich implementacie, v diskusiach odbornej verej-
nosti. Odvolavaju sa na ne obcCania, média a pod. Narast informacii spojenych
s Pudskymi pravami a ich ochranou povazujeme za pozitivny trend. S rozsire-
nym pouzivanim slovného spojenia ,,I'udské prava“ doslo aj k ¢astému vyskytu
niekol’kych privlastkov, ktoré by sme mohli oznacit’ ako ,,kolokacie* k danému
terminu. Stretdvame sa s ,,nedelitelnymi*, ,nescudzitelnymi*, ,univerzalnymi*
a niekedy aj ,prirodzenymi* Tudskymi pravami. Cudské prava moézu naozaj
Ciastocne vychadzat’ z prirodzenych potrieb I'udi, ktoré su typické pre vsetky
Pudské bytosti, ale sam Abraham Maslow ich povazoval za slabsie ako vplyvy
prostredia. V zaujme presnosti by sme mali za ,,prirodzené prava“ oznacovat’ len
prava prameniace z nasich existencnych potrieb, ktoré su pre vSetkych rovnaké.

187



Zbornik 7 vedecko-odbornej konferencie s medzindrodnou ucast’ou

Otazka univerzalnosti l'udskych prav je este komplikovanejsia. Cudské prava su
chéapané ako ,,univerzalne v niekol’kych kontextoch. Niektori autori pouzivaju
privlastok ,univerzalne* Tudské prava v zmysle ich aplikovatelnosti na vset-
ky l'udské bytosti. Takto chapané ,,univerzalne* l'ndské prava sa vSak Ciastocne
prekryvaju s ,prirodzenymi* Tudskymi pravami. PresnejSie je potom pouzivat
termin ,,mordlna univerzalnost™. (Donnely, 2003, s. 13). V druhom vyzname
su ,univerzalne* Tudské prava chapané ako tie, ktoré st celosvetovo akcepto-
vané a uznavané. Donelly pre takéto chapanie ,,univerzalnosti‘ pouziva slovné
spojenie ,,medzindrodna normativna univerzalnost ludskych prav (2003, s. 13).
Znamenalo by to, ze vSetky Staty prijali a ratifikovali medzinarodné deklaracie,
dohovory a zmluvy, ¢o ale v skuto¢nosti pravdou nie je. Vo vyzname legislativne
ukotvenych l'udskych prav preto mézeme hovorit’ len o snahe, alebo tendencii
tychto prav stat’ sa univerzalnymi. Ak chceme poukazat’ na to, ze sa tieto prava
vztahuji na vsetky l'udské bytosti, bolo by o nich asi presnejsie hovorit’ ako
o ,prirodzenych®. Ludské prava su Casto charakterizované aj ako ,,nescudzitel-
né*. Pri pouziti tohto privlastku zdérazitujeme, ze ndm ich nikto nemoze ,,scu-
dzit* v zmysle ,,ukradnut™. Nase pravo mdze byt porusené, ale nikto ndm ho
nemoze vziat'.

Deti ako nositelia prav maju prava, ktoré neprinalezia len im, ale vsetkym
Pudskym bytostiam. Na rozdiel od dospelej populacie maju ale deti eSte Speci-
fické prava, ktoré vyplyvaju zo statusu detstva. Ak sa chceme zaoberat’ pravami
deti, nesmieme zabudat ani na jednu skupinu tychto prav.

Prava deti st implicitne, alebo Casto explicitne, zahrnuté v medzinarodnych
dohovoroch, ale aj legislativach jednotlivych krajin sveta. Medzinarodné do-
kumenty sa vSak doposial’ nevenovali problematike prav deti komplexne. Ani
v otazke hl'adania ,,univerzalne* akceptovatel'nych a platnych prav deti nedocha-
dzaju staty ku konsenzu. Problematickou je samotna definicia dietat’a a rozdiel-
ne koncepcie detstva, ktoré sa nasledne odrazaju v hl'adani odpovede na otazku,
ktoré prava maju byt detom garantované.

Koncepcia prav dietata ma svoju historiu. Formovala sa a cerpala
z pomerne Sirokého hnutia za prava Cloveka, suvisela s hnutiami v socialnej,
psychologickej a vzdelavacej oblasti. Postupne boli prijaté deklaracie a do-
hody zahfnajiace zakladné prava deti. Prvym pokusom vymedzit' prava deti
bola Zenevska deklardcia prav dietata vypracovana Eglantyne Jebb. Napriek
tomu, ze bola pomerne struénd, obsahovala pat’ délezitych bodov tykajucich sa
prava dietat’a na zabezpecenie vhodnych podmienok pre jeho materidlny a du-
chovny vyvoj; pravo na stravu, zdravotnu starostlivost’, Specialnu starostlivost’;
v pripade delikvencie potreba kultivovat’ diet’a; v pripade, Ze je dieta sirotou,
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alebo tulakom, musi byt’ chranené a musi mu byt’ poskytnutd pomoc; v tazkej
situdcii ma diet'a narok na prednostnii pomoc; dietatu musia byt zabezpecené
podmienky, aby si zarobilo na svoje Zivobytie a musi byt chranené pred kazdou
formou vykoristovania; dieta musi byt vychované s vedomim spolocenske;j
zodpovednosti. Zenevskd deklardcia sice vymedzovala prava deti len v podobe
odporucani, ale jej vyznam a prinos je v upozorneni na suvislosti medzi fyzic-
kym a mentalnym vyvojom deti a ich potrebami. Aby sa normalne vyvijali, je
potrebné, aby im boli garantované prava vymedzené v Deklardcii. Dieta uz nie
je ,,zmens$eninou dospelého®, ale rozvijajuca sa osobnost’ vyzadujica si osobit-
nu pozornost'..

Vyraznym pokrokom na ceste k reSpektovaniu a akceptacii detstva bola De-
klaracia prav dietata prijata v roku 1959 Valnym zhromazdenim OSN. Sku-
senosti z hroz, ktoré priniesla hlavne prva polovica 20. storocia, sa odrazili aj
v obsahu Deklardcie. Deklardcia odmietala akikol'vek diskriminaciu deti v ich
pravach a vyzyvala vlady, neziskové organizacie, rodicov, ale aj jednotlivcov,
aby tieto prava priznavali a usilovali sa o ich legislativne ukotvenie. V porovna-
ni so Zenevskou deklardaciou sa v Deklardcii prav dietata uvadza pravo dietata
mat’ od svojho narodenia meno a Statnu prislusnost’; pravo na socialne zabez-
pecenie a na adekvatnu prenatalnu a postnatalnu starostlivost’; potreba lasky
a porozumenia; povinnost’ §tatu poskytnit’ osobitnu starostlivost’ nezaopatre-
nym detom bez rodiny a tym bez adekvatnych prostriedkov; dieta ma pravo
na vzdelanie a oddych, ale zodpovedni za jeho vzdelanie su na prvom mieste
rodicia; dieta nesmie byt prijaté do zamestnania pred vhodnym minimalnym
vekom a rovnako nesmie mat’ povolanie, alebo zamestnanie, ktoré moze osla-
bit’ jeho zdravie, vzdelanie, alebo zasiahnut’ do jeho fyzického, mentalneho
a moralneho vyvoja; dieta musi byt vychované v kontexte porozumenia, to-
lerancie, priatel'stva medzi 'ud'mi, mieru a bratstva. Napriek niektorym mo-
dernym prvkom ani Deklardcia nepriniesla zdsadné zmeny v pravach dietat’a,
ktoré by boli legislativne garantované. Podobne ako Zenevskd deklardcia, aj
ona mala odporucajuci charakter, ¢o nezavédzovalo §taty realne jednotlivé prava
garantovat’. Je sice obdivuhodné, ze Deklardcia rozoznavala aj také potreby
dietat’a, ako je potreba vyrastat' v laskyplnom prostredi, ale ked’ze sa d’alej ne-
zaoberala sposobmi implementacie takychto prav vyplyvajacich z potrieb deti,
jej formulacie vyznievaju az utopisticky.

NajvyznamnejSou medzindrodnou dohodou so systematickym pristupom ku
koncepcii prav dietata a k ich ochrane je Dohovor o pravach dietata prijaty
Valnym zhromazdenim Spojenych narodov v roku 1989. Dohovor obsahuje dve
kl'a¢ové zasady, ktoré podstatnym spdsobom menia filozofiu, pristup k otazkam
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tykajucich sa prav deti. Su to:
1. Clanok 3, ktorého formulacia je vyjadrenim vseobecného riadiaceho
principu celého Dohovoru. Hovori sa v iom:

1. Zaujem diet’at’a musi byt’ prvoradym hl’adiskom pri akejkol'vek ¢in-
nosti tykajucej sa deti, nech uz uskuto¢novanej verejnymi alebo sukrom-
nymi zariadeniami socialnej starostlivosti, sidmi, spravnymi alebo
zakonodarnymi organmi.

2. Staty, ktoré su zmluvnou stranou Dohovoru, sa zavizuju zabezpegit
dietatu taku ochranu a starostlivost, aka je nevyhnutna pre jeho bla-
ho, priCom bert ohl'ad na prava a povinnosti jeho rodicov, zdkonnych
zastupcov alebo inych jednotlivcov pravne za neho zodpovednych, a ro-
bia pre to vSetky potrebné zdkonodarné a spravne opatrenia.

3. Staty, ktoré su zmluvnou stranou Dohovoru, zabezpegia, aby inititucie,
sluzby a zariadenia zodpovedné za starostlivost’ a ochranu deti zodpove-
dali standardom ustanovenym kompetentnymi tradmi, najmé v oblasti-
ach bezpecnosti a ochrany zdravia, poctu a vhodnosti svojho persondlu,
ako aj kompetentného dozoru.

Text poukazuje na nutnost’ v§imat’ si v prvom rade zaujmy deti. Neohranicuje
sa iba na ¢innosti suvisiace priamo s detmi (rodina, rozhodnutia sudu o zvereni
deti do opatery v nahradnej rodine, vzdelanie, detska praca, zdravotna starostli-
vost’), ale dotyka sa vSetkych ¢innosti, ktoré moézu priamo alebo nepriamo ovply-
vnit’ kvalitu Zivota dietata (rozpoctova politika Statu, Skolska politika Statu,
zamestnanecka politika Statu a pod.).

2. Clanok 5, v ktorom je obsiahnuta zésada byt dietat'u napomocni pri ori-
entacii a vykone jeho prav nasledovne:

Staty, ktoré su zmluvnou stranou Dohovoru, sa zavizuji respektovat’ zod-
povednost, prava a povinnosti rodiCov alebo, v zodpovedajucich pripadoch
a v sulade s miestnou obycajou, ¢lenov SirSej rodiny alebo obce, zdkonnych
zastupcov alebo inych 0sdb pravne zodpovednych za diet’a, ktoré smeruju k za-
bezpeceniu jeho orientacie a usmernovaniu pri vykone prav podl'a Dohovoru
v stlade s jeho rozvijajucimi sa schopnostami.

Ide o zasadu, podla ktorej rodi¢ia, alebo iné osoby pravne zodpovedné za
dieta (napriklad aj pedagdgovia), maji byt dietatu napomocni pri oboznam-
ovani sa s jeho pravami, pri orientdcii sa v nich, pri vykone svojich prav spos-
obom, ktory je v stlade s jeho vekom a rozvijajucimi sa schopnostami.

V literatiire orientovanej na oblast’ prav deti a ich ochranu je Dohovor po-
vazovany za ,,zakladny pilier moderného pristupu k chapaniu prav deti. Pocar
(2011, s. 49) upozoriuje, ze délezitym prinosom Dohovoru je prechod od chapa-

190



Rovnost’ a kvalita v predskolskom vzdeldavani ako predpoklad udriatel’ného rozvoja

nia diet'ata ako objektu ochrany k subjektu disponujicemu pravami. Poukazuje
aj na Casto uvadzané tri oblasti Dohovoru: ochrana (poskytovana $tatom a inymi
stanovenymi institiciami), podpora a participdcia (nielen v spolocnosti, ale aj
na rozhodnutiach priamo sa vzt'ahujicich na diet’a). (Pocar, 2011, s. 49). Prave
aspekt participacie povazujeme za kI'icovy pri premyslani nad pravami deti do
buducnosti. Deti s, rovnako ako dospeli, autonémne bytosti, ktorych nazory by
mali byt’ vypocuté a reSpektované. A to bez ohl'adu na vek. Tento koncept je ale
skor typicky pre zapadnt kultarnu tradiciu. Nesmieme zabudat’, ze Dohovor bol
ratifikovany aj v krajinach, kde s nazory deti ¢asto bagatelizované. Niektoré
¢asti Dohovoru maju preto rozdielny vyznam v kontexte odlisnych kultur.

K Dohovoru o pravach dietata bol v roku 2000 prijaty Opcny protokol
o ucasti deti v ozbrojenych konfliktoch a Opcny protokol o obchodovani s detmi,
detskou prostituciou a pornografiou. V roku 2012 podpisala Slovenska repub-
lika v poradi treti Opcny protokol k Dohovoru o pravach dietata o procedure
oznameni, na ktorého zneni sa vyznamnou mierou podiel’ala. Zatial' posledny
Opcny protokol poskytuje detom a im zastupcom moznost’ obratit’ sa, v pripade
porusenia prav deti, na Vybor OSN pre prava dietat’a so staznost’ou vo veciach,
ako je predaj deti, detska pornografia, prostitucia, alebo tcast’ deti v ozbrojenom
konflikte. Najprv je vSak potrebné, aby bol pripad rieSeny na narodnej Grovni.

V roku 2007 bola na zasadnuti Valného zhromazdenia OSN prijata Dekla-
racia o detoch. V Deklaracii je ocenovany doterajsi pokrok v oblasti prav deti,
ale aj stale pretrvavajuce problémy, ktoré je potrebné riesit. Prijatim Deklardcie
Staty znovu potvrdzujt, ze budi dbat’ na implementaciu Deklardcie a akéného
planu Svet vhodny pre deti, Dohovoru o pravach dietata a jeho opcnych proto-
kolov, ako aj inych nastrojov, ktoré prispievaju k posilneniu a ochrane prav deti.

Okrem medzinarodnych zmluv, ktorych predmetom st prava deti, sa prob-
lematike ochrany prav deti a mladeze na Slovensku venuje Vybor pre deti
a mladez. Vybor je stalym odbornym organom Rady vlady Slovenskej republiky
pre Pudské prava, narodnostné mensiny a rodovii rovnost’. (Stattt vyboru pre deti
a mladez, 2012). Spolupracuje nielen s ustrednymi organmi Statnej spravy, or-
ganmi miestnej a regionalnej samospravy, mimovladnymi organizaciami atd’.,
ale aj s odbornymi organmi a institiciami Eurdpskej Gnie, Rady Eurdpy a Orga-
nizécie spojenych narodov a inymi medzinarodnymi organizaciami a institdcia-
mi s podobnym zameranim. Zo Statatu vyboru zo dia 17. oktébra 2012 vyplyva,
ze je v jeho kompetenciach dohliadat’ na plnenie medzinarodnych zavazkov Slo-
venskej republiky ustanovenych Dohovorom o pravach dietata a jeho opcny-
mi protokolmi, zabezpecovat, aby boli vzdy prvoradé zaujmy dietat’a, a to pri
akejkol'vek ¢innosti tykajicej sa deti a utvarat’ podmienky pre participaciu deti
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a mladeze pri tvorbe politik a opatreni, ktoré sa ich tykaja. Prava deti, osobitne
porovnanie zakonnej upravy a redlnej praxe v oblasti socialno-pravnej ochrany
a poskytovanie pomoci maloletym detom slovenskych ob¢anov, ktoré sa ocitli
v cudzine bez starostlivosti rodi€ov, si stanovila za hlavné priority pre roky 2012-
2013 aj verejnd ochrankyna prav. (Zakladné priority verejnej ochrankyne prav
na roky 2012-2013).

Iniciativa za zlepSovanie stavu ochrany prav deti na Slovensku vychadza aj
z prostredia mimovladnych organizacii. Mnozstvo z nich zdruzuje Rada mladeze
Slovenska. Na Slovensku posobi aj Slovensky vybor UNICEF, medzi ktorého
vyznamné aktivity mozeme zaradit’ projekt ,,Skola priatel'ska detom®, & pre-
vadzkovanie Linky detskej istoty.

Okrem uz existujucich vnutrostatnych prostriedkov pre ochranu prav deti

navrhol Vybor OSN pre prava dietata Slovenskej republike v roku 2000 ,,zalo-
zenie $tatutarnej nezavislej institicie so zodpovedajicim zloZzenim a mandatom
pravidelného monitorovania a hodnotenia pokroku pri implementacii Dohovoru,
ktora by bola opravnena prijimat’ a adresovat’ staznosti o poruseni prav diet’at’a.*
(Slovenské narodné stredisko pre I'udské prava. 2012). Sprdava o dodrziavani
‘udskych prav vratane zasady rovnakého zaobchadzania a prav dietata v Slo-
venskej republike za rok 2011). Vybor opdtovne odporucil Slovenskej republike
urychlene vytvorit’ takato institaciu v roku 2007. Institicia tzv. ombudsmana
pre prava deti nebola doposial’ vytvorena. V stcasnosti vypliia tento ,,prazdny
priestor* Slovenské narodné stredisko pre 'udské prava a z vlastnej iniciativy
Kancelaria verejného ochrancu prav. Slovenské narodné stredisko pre I'udské
prava v poslednej Sprave o dodrziavani ludskych prav vratane zasady rovnakého
zaobchadzania a prav dietata v Slovenskej republike za rok 2011 konstatuje,
ze v oblasti ochrany prav deti na Slovensku este stale existuju pocetné rezervy.

Napriek tomu, Ze sa slovenské deti oproti vacSine detskej populacie na sve-
te maju lepsie, zostdva vel'a otdzok otvorenych. Tykaju sa garantovania prav
deti, Sirenia informacii o Dohovore o pravach dietata medzi detmi a rodi¢mi,
obcianskou spolo¢nostou a vSetkymi uroviami §tatnej spravy a samospravy, ako
i implementacie efektivnej vychovy k 'udskym pravam do edukacného procesu.

Za stav ochrany prav deti v Slovenskej republike nie st zodpovedné len
prislusné organy. Pokial’ sa pravam deti, ako aj l'udskym pravam, nevenuje do-
stato¢na pozornost’ v Skolskych zariadeniach, diet’a, ktorého prava st poruso-
vané, ani nemusi vediet, Ze niekto nezakonne zasahuje do jeho prav. Plati to
samozrejme aj obratene. Bolo by utdpiou domnievat’ sa, ze na efektivnu vych-
ovu k T'udskym pravam staci siahnut’ po pracovnom zosite, alebo metodicke;j
prirucke zameranej na tito problematiku a univerzalne ju pouzit’ v kazdej triede.
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V Narodnom plane vychovy k ludskym pravam na roky 2005 — 2014 sa hovori, Ze
,vychovu k T'udskym pravam v $kolskych zariadeniach je potrebné usmernovat’
tak, aby sa stala integralnou stcastou celozivotného procesu podpory a ochrany
I'udskych prav, aby podporila hodnotu ¢loveka ako I'udského jedinca a rozvoj
medziludskych vzt'ahov v demokratickej obcianskej spolo¢nosti® (Ministerstvo
Skolstva Slovenskej republiky. 2005. Ndrodny plan vychovy k ludskym pravam
na roky 2005 — 2014). Z uvedeného nam vyplyva, Ze pre interiorizaciu hodnoty
Pudskych prav a prav deti je potrebné, aby bola vychova k 'udskym pravam ,8ita
presne na mieru“ konkrétnej skupiny, ktorej je adresovana.

2. Ako ucit’ deti predskolského veku ich pravam
Nemozno ocakavat’ od malych deti, ktorym st zakladné prava a potreby

potlacané a velakrat zavaznym sposobom nereSpektované, ze z nich vyrastl

ohl'aduplni, starostlivi a produktivni dospeli I'udia, ktori by este aj reSpektovali
prava inych l'udi.

Co moéze urobit’ materska $kola/u¢itelia v najlepSom zaujme dietata a ako
mdzu byt ndpomocni v orientacii diet'ata a pri vykone jeho prav?

1. Rozvijat klI'icové kompetencie deti uz od predskolského veku, t. j. zZivotné
zrucnosti, ¢i komplex sposobilosti tak, aby preukazali vedomosti a zru¢nosti
v oblasti 'udskych prav a prav vSetkych deti bez rozdielu.

2. Rozvijat’ pedagogické spdsobilosti ucitel’a, t.j. cielavedomé Cinnosti zam-
erané na rieSenie problémov. Ich hlavnym poslanim je ¢o najefektivnejsie
dosahovat’ vyucovacie ciele, ktoré st formulované podl'a toho, ¢o sa maju
deti naucit’. RozliSujeme tri prvky pedagogickych spdsobilosti:

Penzum vedomosti, t.j. poznatkov tykajucich sa danej témy.

Schopnost’ rozhodovat’ sa, t.j. uvazovat’ o priebehu vyucovacej hodiny
v pripravnej faze, poc¢as nej a po nej.

Konanie a vonkajsi prejav spravania sa ucitel’a.

3. Inovativnymi formami a metédami vyucovania (projektové vyucovanie, ko-
operativne vyucovanie, integrované tematické vyucovanie, metoda rozhov-
oru, brainstorming, situa¢na metoda, inscena¢na metoda, rolové hry a pod.)
implementovat’ ciele vychovy k 'udskym pravam a pravam dietata do edu-
ka¢ného procesu .

4. Ciele vychovy k pravam diet’at’a klasifikujeme podl'a psychickych procesov,
v ktorych sa vysledky u€enia prejavia. Su viaciroviiové:

a) Kognitivne (poznavacie) ciele - obsahuju vedomosti a intelektové scho-
pnosti (deti si osvoja zakladné poznatky o pravach dietat’a, pochopia
filozofiu prav dietata, uvedomuju si dialektiku prav a zodpovednosti,
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chapu svoje prava a reSpektuju prava inych, vedia, ze nie vSetko, ¢o
chcll maju na to aj pravo, vedia, ze prava im garantuje zakon, vidia veci
v suvislostiach, vytvaraja si vlastny nazor, navrhuju sposoby rieSenia
problémov).

b) Afektivne ciele - zahfnaju oblast’ citovu, hodnotovu a postojovu (deti
sa vedia vcitit’ do polozenia inych deti, su tolerantni k inym, respektuju
nazory inych, vedia byt solidarni a napomocni, ucia sa byt’ zodpovedni
za seba a svet, v ktorom ziju, podielat’ sa na rieSeni problémov).

¢) Psychomotorické ciele - obsahuju zrucnosti a navyky (deti sa ucia
analyzovat’ problém z obrdzku, st schopné hl'adat’” spdsoby rieSenia
problémov, vedia spolupracovat’ s ostatnymi v ¢innostnych aktivitach,
utvaraju si navyky angazovat sa za veci, ktoré sa ich tykaju, vedia celit’
prejavom intolerancie zapojenim sa do konkrétnych aktivit).

Zakladné vedomosti (poznatky) by si deti mali osvojit’ veku primeranou for-
mou prostrednictvom vlastného preZivania a skusenosti. Statny vzdelavaci pro-
gram pre predprimarne vzdelavanie tvoria Styri tematické okruhy: Ja som, LCudia,
Priroda, Kultara. Implementacia problematiky I'udskych prav a prav dietata je
mozna vo vsetkych tematickych okruhoch. Kazdy z tematickych okruhov partic-
ipuje na rozvijani celkovej osobnosti dietat’a.

Po absolvovani predprimarneho vzdelavania by malo dieta disponovat’ (po-
dat’ vykon):

1. vedomostami o l'udskych pravach a pravach dietata na veku primeranej
arovni:
a) chapat’ vyznam l'udskych zékladnych prav jednotlivca
b) identita — poznat’ potreby a priania jednotlivca
¢) zodpovednost’ — chapat’ zodpovednost’ voci sebe a druhym
d) bezpecnost’ — pochopit’ na elementarnej Grovni, riesit’ konflikty
e) demokracia — o moze diet’a v tejto oblasti pochopit’
f) tolerancia — tolerovat’ druhych, trpezlivo znasat’ druhého
g) rozvoj — chranit’ zivotné prostredie
2. socialnymi zru¢nost'ami a schopnost'ami:
a) kriticky mysliet’ — vyjadrit’ svoj nazor, komunikovat’ o iom
b) aktivne pocuvat’ — poc¢tvat’ svojho kamarata, priamy - zrakovy kon-
takt, pytat’ sa
¢) komunikovat’ — formulovat’ vlastné vyjadrenia, nazory, poc¢uvat’ (ak-
ceptovat)) vyjadrenia druhého
d) empatia — vcitovat’ sa do druhého (ako sa citi na§ kamarat, ked’ je
smutny, vesely...)
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e) rozhodovat’ o nieCom
f) kooperovat’, spolupracovat’ v kolektive
g) riesit’ konflikty
3. primerane veku osvojenymi hodnotami a postojmi:
a) zodpovednost’ za nieco
b) uznavanie rovnosti
¢) spolupraca — ja som, ty si
d) akceptacia seba a inych — napr. diet’a s okuliarmi, diet’a na vozicku....
e) ochrana zivotného prostredia

Je potrebné, aby boli deti informované o svojich pravach uz od ttleho veku
primeranym sposobom tak, aby pedagogoévia prostrednictvom inovativnych
metod vyucovania postupne rozvijali u deti zakladné spdsobilosti v oblasti 'ud-
skych prav.

Co si musia uvedomit’ pedagdgovia pri vzdelavani a vychove k F'udskym pravam?

V prvom rade je potrebné, aby s obsahom a poslanim ,,Dohovoru boli
oboznameni samotni ucitelia. V Skole, a osobitne v triede, treba vytvorit' také
ovzdusie, v ktorom je kazdé diet’a vypocuté, reSpektované a uznavané, kde nie je
pripustna diskriminacia.

Skor ako bude pedagdg s detmi hovorit’ o ich pravach, mal by si uvedomit’
zasady a pravidla demokratickej spolo¢nosti a k pochopeniu zasad demokracie
viedol aj deti:

Vzajomny respekt: deti sa musia naucit’ reSpektovat’ prava inych a neuplatiiovat’
svoje prava na ukor ostatnych.

Dovera a uprimnost: ucit’ deti doverovat’ zdsadam demokracie prostrednictvom
suboru prav tykajtcich sa deti.

Ucta k seba a k druhym: pomocou prav dietata ich ugit k ucte k svojim pravam
i k pravam ostatnych deti. ,,Iba dieta zdravo sebavedomé, ktoré si vazi seba,
si bude vazit’ druhych l'udi a prejavovat’ k nim uctu.* (Vargova, 2007, s.19).

Ochota spolupracovat: deti si prostrednictvom oboznamovania sa so svojimi
pravami, a ich naslednym uplatiiovanim v kazdodennom Zzivote, uvedomuju
potrebu spoluprace, ¢i uz v skupine alebo v triede, ale predovsetkym so svo-
jimi rodi¢mi a ucitel'mi.

Schopnost aktivne pocuvat: dosiahnut’, aby si deti uvedomili, Ze vSetci nemusia
pocuvat’ len ich, ale aby dokdzali pocuvat’ inych a vedeli slusne reagovat’.

Viest rozhovor: viest’ s detmi rozhovor, naucit’ sa ich pytat, hl'adat odpovede,
ucit’ ich diskutovat’, argumentovat’ a vyjadrit’ svoj nazor.

Angazovat sa: ucit’ deti aktivne sa zapajat’ do presadzovania idealov tykajucich
sa prav deti.
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Moderné, inovativne metdody vyucovania spolu s organiza¢nymi formami
a materidlnymi prostriedkami zohravaju pri vyucovani l'udskych prav a prav
dietata velka tlohu. St orientované na deti, na reSpektovanie ich individuali-
ty, na ich aktivnu uc¢ast’ vo vyucovani. Realizacia vychovy k l'udskym pravam
v Skolach nevyhnutne predpoklada esobnost’ u€itela, prijemné, uprimné a ot-
vorené prostredie, v ktorom ucenie (sa) l'udskym pravam je pre dieta i ucitel’a
zézitkom. Skola hrou plati pri vyucbe deti ich pravam dvojnasobne. Skoly,
triedy maju byt dielnami I'udskosti, radosti, hravosti a spokojnosti bez toho, aby
sa znizovali naroky na vysledky vyucovania. Uplatiovanie modernych vyuco-
vacich prostriedkov (metdd) lepSie motivuje deti, rozvija ich iniciativu, seba-
vedomie, samostatnost’, uvedomelost’, tvorivost’, ochotu spolupracovat’, disku-
tovat’, argumentovat’, davat’ a prijimat’ spatni vizbu, vytvarat’ si vlastné nazory
a kritické postoje k mnohym javom vo svete, ku ktorym nezostavaju l'ahostajni,
nevsimavi. Netradicné vyucovanie je zamerané na rozvijanie takych zivotnych
zru¢nosti diet'at’a, ako je napr. sebareflexia, tvorivost’, empatia, povinnost’ a zo-
dpovednost’.

I. Turek (1993, s. 46) povazuje za najucinnejSie prostriedky (metody)
vyucovania l'udskych prav a prav diet’ata:
» didaktické hry (situacnd metdda, inscena¢na metdda, brainstorming),
e rozhovor v malych skupinach (4-5 deti) i s celym kolektivom deti triede,
*  besedy s hostami (predstavite'mi verejnosti a pod.),
* literarne texty a piesne,
*  videofilmy a filmy, fotografie a obrazky,
o exkurzie, vylety,
e verejnoprospesna ¢innost’, akcie solidarity,
e druzobné styky so zahraniénymi $kolami.

V mnohych Skolskych zariadeniach dodnes prevlada informacno-receptivna
vyucovacia metdda. Vacsina vyucovacich hodin je vykladova, prednaskova. Pedagdg
vedie monoldg, deti ziskavaji encyklopedické vedomosti, ktoré vSak nedokazu ,,pre-
tavit* do praxe. Ako neefektivnu cestu vychovy k Tudskym pravam oznacuje autor
informacno-receptivnu metddu (vyklad, prednaska, monoldg). Podl'a neho by sa tato
metdda mala pouzivat’ iba vo vynimoénych pripadoch ako vstup do problematiky,
ako motivacia. Moderné a najma t¢innejSie je vtiahnut' dieta do problematiky ne-
tradicnym spdsobom, t.j. aby samo analyzovalo pribeh, obrazok, zamyslalo sa nad
problémom, primerane svojmu veku vyjadrovalo svoj nazor, navrhovalo pripadné
rieSenia ich vyuzitia v zivote. Kritériom efektivity vo vyucovani l'udskych prav su
nesporne didaktické metody (hry). K nim zaradujeme metody podporujiice krit-
ické myslenie deti (dialdégova metdda, situacnii metdda, inscena¢na metoda, metoda
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E-U-R) a metddy rozvoja tvorivého myslenia (heuristiky, DITOR, brainstorming).
Podrobne sa modernym metédam vyucovania venuje 1. Turek v publikacii Inovacie
v didaktike (2005).

Vyhodou didaktickych hier je, ze rozvijaji vedomosti, schopnosti, zru¢nosti
a postoje, ktoré sa inymi metédami nedaju formovat. Didaktické hry ucia deti
navzajom komunikovat, spolupracovat, pozorovat’ medziludské vzt'ahy, vzivat
sa do situacie inych, chapat’ motivy ich spravania, zamysl'at’ sa nad sebou, svojim
spravanim a konanim, zaujimat’ kritické stanoviska, robit’ uvazené zavery. Dida-
ktické hry obohacuju vnatorny Zivot deti, vyvolavajua silné emocionalne zazitky,
zaujem ¢i ambiciu angazovat’ sa, tvorivo mysliet. Didaktické hry vychovavaji
k vSestrannosti, pripravujui ziakov pre zivot v realnej spolo¢nosti, zodpovednych
za seba a svoje konanie.

Realizacia didaktickych hier je sprevadzana aj urcitymi problémami,
tazkost'ami. Ich nevyhodou je, Ze:

e U Casovo naro¢né, ako z hl'adiska pripravy, tak aj na vlastn( realizaciu,

* st naro¢nejsie z hl'adiska materidlneho vybavenie a zabezpecenia,

* ich realizécia si vyzaduje od ucitel'ov hlbsi odborny, pedagogicky a psycho-
logicky pristup,

e pre dynamickost tejto metddy chyba niekedy moznost’ v kl'ude a neruSene
premyslat’ o probléme a navrhovat’ riesenia.

Vzhladom na tematické zameranie problematiky l'udskych prav a prav deti
je cielom metdd a spdsobov pouzivanych na vyu€ovacich hodinach nielen infor-
movat deti o zakladnych dokumentoch tykajicich sa prav deti, o uplatiiovani,
¢i poruSovani ich prav, ale umoznit’ im, aby si vytvorili na dantl tému vlastny
nazor, osvojili si primerané postoje a spravanie, hl'adali rieSenia a participovali
na ich realizacii (napriklad zbierka hraciek pre deti Zijice bez rodicov v detskych
domovoch a pod.).

K tomuto ciel'u odporti¢ame uplatilovanie metodiky Spanielskeho profesora
R. R. Olivara (1992). Pozostava z troch krokov (kognitivna senzibilizacia, néc-
vik v triede a redlna sktsenost’), ktoré navrhujeme rozsirit’ o jeden stupen.

1. Kognitivna senzibilizacia - tato faza umoznuje dietatu pochopit’ urcitu
skutoénost’, vyznam témy, podstatu problému. Charakteristické formy prace
na tomto stupni su: aktivne pocuvanie, pozorovanie, didaktické hry, psy-
chohry, prezentacia pozitivnych vzorov spravania, audiovizualne ilustracie,
rozhovory, literarne texty, rozpravky.

2. Nacvik v triede - nestaci len pochopit’, €o je spravne, ale dolezité je robit to,
o je spravne. V druhej faze sa vlastne experimentuje s urcitym spésobom
spravania. Deti si odskts$avaju (nacvi¢uju) spdsobilost’, hraju roly, inscenuju
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scénky, vedu rozhovor (interview) so skutoénymi alebo fiktivnymi osobami
(osobnostami), urobia nastenku.

3. Spitna vidzba - je dolezitou stucastou pri vychove k Tudskym pravam
a v orientacii deti v ich pravach, pretoZe posiliiuje uvedomenie si spravnosti
pochopenie ciela a nacviku urcitej spdsobilosti. Na nespravne vykonanie
nacviku, pedagdg reaguje pokojne, nepriamo, zopakovanim instrukcie.

Redlna skiisenost’ - posledna faza zameriava pozornost’ deti na aplikaciu
osvojenej l'udskopravnej témy (problému) v redlnom zivote. Deti pozoruju
spravanie I'udi v svojom okoli, vystrihujil z novin a ¢asopisov obrazky tykajuce
sa danej témy, vedu rozhovor v rodine, s u€ite'mi, susedmi, zndmymi osobnost’a-

mi (politikmi, hercami, spevakmi, Sportovcami...). Vhodné je, ked” sa spolupo-

dielaju na zorganizovani nejakej konkrétnej charitativnej akcie, besedy, stitaze,

kultirneho podujatia zameraného na problematiku prav deti.

Uvackova (2012) povazuje v publikacii Oblasti edukaénych skusenosti deti

v materskych Skolach za najefektivnejsSie nizsie uvedené metddy:

Metoda rolovej hry: tato metodda je zalozena na preberani roly niekoho iného,
kde diet’a kona a sprava sa (verbalne i pohybom) tak, aby verne vytvoril ob-
raz konkrétneho ¢loveka alebo javu. Dieta kond a posobi v zmysle svojich
skusenosti o danej role.

Metoda kladenia otdzok (dialog): metdda s komunikaénym zameranim, ktord
vedie k podporovaniu sebakontroly v komunikécii, uci deti nevstupovat’ do
komunikacného toku a nechat’ dopovedat’ myslienku druhého. Metdda pre-
bieha tak, ze jeden z dvojice kladie konkrétnu otazku, aby mu druhy poro-
zumel. Na polozenu otazku druhy z dvojice odpoveda, ak otazke nerozumie,
moze poziadat’ o vysvetlenie. Roly sa na koniec vymenia. Touto metoédou
sa podporuje vzajomné porozumenie a v dvojsmernej komunikacii by malo
dieta dokazat’ pochopit’ zaujatie perspektivy druhej osoby, ¢o je pre dieta
predskolského veku dost’ narocné, lebo je na Girovni egocentrizmu.

Metoda moralnej dilemy: z oblasti sociomoralnej a emocionalnej, podporuje mo-
ralne usudzovanie deti prostrednictvom analyzovania konkrétnych situécit,
ktoré vyplyvaji z redlnych pribehov zo zivota. Najefektivnejsi prostriedok
ako riesit’ moralne dilemy je skupinova diskusia, ktora deti motivuje, aby
vyjadrovali svoje vlastné nazory, formulovali stanoviskd k danému prob-
1ému a vedeli si ich obhdjit’ pred ostatnymi. Tym, ze si pedagdg vypocuje
argumentacie o rieSeni problému, dokaze porozumiet’ charakteru moralneho
usudzovania, ktoré je pre deti typické.

Zasady vedenia skupinovej diskusie si: vymena nazorov medzi det'mi, zacia-
to¢nym bodom je pribeh s moralnym obsahom, napr. pribeh pripraveny, vysku-

Sany alebo skuto¢ny problém, ktory deti v skupine maju.

198



Rovnost’ a kvalita v predskolskom vzdeldavani ako predpoklad udriatel’ného rozvoja

Pedagog diskusiu ovplyviiuje zasadne len nepriamo a do priebehu zasahuje

vel'mi citlivo:

e podporujicimi otazkami (Suhlasis s tym, ¢o povedala Zuzka/Misko?),

e spresnujucimi otdzkami, ktoré vychadzaju z charakteru pribehu (Vysvetli,
prec¢o mal/a Misko/Zuzka zIt naladu?),

e otazkami, ktoré¢ smeruju k zmenu uhlu pohl'adu (Preco pani doktorka od-
mietla dat’ lick Marekovi?),

e otazkami, ktoré presuvaji diskusiu do vSeobecnej roviny (Je spravne, aby sa
kvoli zachrane Zivota poruSovali zakony, napr. ak ide sanitka na ¢ervenu?).

Metdda citovej inverzdcie: ktora spoc¢iva v tom, ze deti vol'ne rozpravaju o svo-
jich zazitkoch, o tom co prezili. Niektoré deti rozpravaju o pozitivnych za-
zitkoch, iné zase o negativnych. Zmysel tejto metddy je v tom, aby si deti
vsimali pozitivne veci a aby si posiliiovali pozitivne citenie.

Na zaver konstatujeme, ze vyber vhodnej metody zavisi od viacerych faktorov:

» didakticka koncepcia ucitel’a,

e stratégia, ktoru ucitel’ preferuje,

*  Specifickost’ obsahu uciva,

e ciel ajeho konkrétnost,

*  rozvojové moznosti deti a ich potencial,

* individualne $pecifika deti (uciaci sa subjekt),

*  materialno-technické vybavenie Skoly,

* regionalne a miestne $pecifika Skoly- zemepisna poloha.

3. Metodické namety pre ucitePov predprimarneho vzdelavania

Ako pomocku pre ucitelov predprimarneho vzdelavania pontikame vyber
metodickych nametov (zameranych na zakladné I'udské prava ako napr. pravo
na Zivot, pravo na vlastnu identitu, pravo na rodinu, pravo na vzdelanie), ktoré
im mozu byt inSpirdciou pri rozvijani kompetencii deti v oblasti l'udskych prav
a prav dietata. Aktivity st upravené podl'a opublikovanych aktivit autorky (Var-
gova, 2007, Vargova — Krizova, 2008).

N4zov: OBRAZKOVE PEXESO

Ciel:

Hravou formou sa oboznamit’ s najzakladnejSimi pravami obsiahnutymi v Do-
hovore o pravach dietata. Hrou si precvicit pamit’, pohotovost’ a umenie sus-
tredit’ sa.

Vek:

od 5 — 6 rokov
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Pomocky:

Prefotime karticky PEXESO DETSKYCH PRAYV (webova stranka UNICEF)
dvakrat. Noznicami vystrihneme obe rovnaké sady. Potrebujeme tol'ko sad
kartic¢iek, kol'ko je dvojic deti v triede.

Postup:

Detidostanudokazdejlavice (dvedeti) sadukarti¢ieck PEXESA. Obratenoustranou
rozlozia karticky na lavici. Raz jedno, potom druhé dieta postupne obracaju
karticky a hl'adaji dve rovnaké prava (¢lanky Dohovoru). Ktoré dieta z dvojice
ziska viac rovnakych parov karti¢iek, vyhrava.

Zaver:

V spolo¢nej diskusii sa porozpravaju, ktoré prava deti si z Dohovoru
zapamdtali. O ktorych pravach uz vedeli? Ktoré spoznali az touto hrou? Je
v zivote deti dolezité, aby mali prava? Aké? Maju mat’ aj povinnosti? Aké?

Nizov: IDENTIFIKACIA CITOV

Ciel’:

Snazit’ sa identifikovat’ vlastné city, vyjadrit’ svoje city, zaujimat’ sa o pocity
inych l'udi, prejavovat’ pozitivne city, vyhybat sa negativnym citom, rozvijat’
kognitivnu a emocionalnu empatiu.

Vek:
od 5 — 6 rokov
Pomocky:

Obrazky z novin a Casopisov zamerané na porusovanie prav dietata vo sve-
te (chudoba a hlad, detska praca, HIV/AIDS, detski vojaci, vojnové konflikty
a terorizmus, ute¢enci-maloleté deti bez sprievodu (tzv. ,,odluc¢ené deti*) a pod.)
Postup:

Rozdéme detom (alebo si sami vybert) pripravené obrazky zndzornujice t'azké
postavenie deti vo svete. Idedlne je, ked’ su obrazky farebné. Dame detom Ccas,
aby sa zamysleli nad svojim obrazkom. Po piatich minutach identifikuju svoje
city, pomenuvaju svoje citové rozpolozenie a odhal'uji asociacie, ktoré v nich
obrazok vyvolal. Poprosime ich, aby dali obrazku vystizny nazov a napisali krat-
ky, vymysleny pribeh postavy (alebo postav) na obrazku.

V spolocnej diskusii kazdé dieta ukaze ostatnym spoluziakom svoj obrazok,
precita nazov obrazku a pribeh.

Zaver:

Deti odpovedaju, na zaklade ¢oho identifikovali svoje city? Ci na zéklade zra-
kového kontaktu, & vyvolal obrazok u nich urité asociacie. Co im robilo na-
jvacsie problémy pri identifikacii citov? Ucitel/ka na zaver zdorazni, ze vsetko
¢o vnimame, vnimame cez seba. City su obrazom nasho vnutra. Vyjadrovat’ ich
je uslachtilé.
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Nizov: PRAVO NA MENO

Ciel:

Uvedomit’ si vlastnu identitu, nevyhnutnost’, Ze kazdy jednotlivec musi mat’ svo-
je meno a ma uréity rodinny povod.

Vek:

od 5 - 6 rokov

Pomécky:

ceruzka, dotaznik (pracovny list €. 1), fotografia.

Postup:

Aktivitu mozno uviest’ otdzkami, pre¢o mdme meno, aké by to bolo, keby sme
meno nemali, ¢o by pre nas znamenala situacia, keby sme boli oznacovani iba
¢islom. Mozno spomenut’, Ze nie v§ade vo svete je to tak, ze deti pri narodeni
dostant meno.

Deti, spolu s u€itel'’kou prediskutuji kazdy bod dotaznika v prvej a druhej Casti.
Zaver:

Nechat, aby sa kazdé dieta vyjadrilo po vyplneni 1. Casti. Ak deti nevedia
odpovedat’ na niektoru cast’, viest' ich k tomu, aby si o tom pohovorili s rodi¢mi,
¢i starymi rodi¢mi. Zdoraznit potrebu identity a akceptovania neopakovatel'nosti
kazdej osobnosti dietata.

Nazov: HRA NA MENA

Ciel:

Ziskat’ uznanie a poskytnut’ uznanie inym.

Vek:

vsetky vekové skupiny

Pomocky:

lopta, skrateny text Dohovoru o pravach dietat’a pre u¢itel'a/ku — je na internete
Postup:

Utastnici hry sedia na zemi v kruhu. Jedno dieta hodi druhému loptu a povie
meno ,,toho, kto chyta“. Ak je meno spravne, ten, kto chytal sa stane ,,tym, kto
hadze*, hodi loptu d’alSiemu a povie jeho meno. Ak ten, ¢o hadze, povie ne-
spravne meno, diet’a, ktoré chytd, ho opravi a hodi mu loptu spét’. Nevynechajte
ziadne diet’a.

Zaver:

Ak sa na niekoho dostalo viackrat, v diskusii rozoberte otazky, aké to je, ak
niekto nedostal rovnaku $ancu? Co médzeme urobit’, aby sme v budtcnosti hrali
spravodlivo? Prihodilo sa vam niekedy nieco nespravodlivé? Za pomoci textu
Dohovoru, porozpravajte, v ¢om by bol vas zivot iny, ak by ste nemali meno?
Deti tiez mozu preskumat’, odkial’ jednotlivé mena pochadzaju a ¢o znamenaju.
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Nazov: RODINNE OBRAZKY

Ciel:

Lepsie sa poznat, vratit’ sa v spomienkach do detstva, vybavit’ si kto tvori nasSu
rodinu, odkial’ pochddzam a kam patrim.

Vek:

5 - 6 rokov

Pomécky:

papier, farbicky

Postup:

Vyzveme deti, aby sa pohodlne usadili a uvolnili, aby ich ni¢ nerusilo, zavreli
si o¢i , sustredili sa na seba, na svoje pocity. V myslienkach nech sa vratia do
obdobia ranného detstva, nech nechaju pred sebou prebiehat’ obrazy. Co vidite?
Aké osoby sa vam zjavili? Vidite seba, ¢o prave robite? (cca 2 minuty). Potom
vyzveme deti, aby otvorili o¢i a nakreslili jednoduchy obrazok, aky si predstavo-
vali. (cca 10 minut). Deti zdvihnt obrazky, aby ich videli aj ini.

Zaver:

Deti porozpravaji o svojom obrazku, v 1.osobe a v pritomnom case. Napr. Sedim
so svojimi rodi¢émi na dvore, hrdm sa s mackou. Ned’aleko mna sedi starka
a hackuje. Otec ribe drevo, zartuje. Ked sme u starkej vzdy ma ¢o robit’. Mamka
sa rozprava raz so mnou, raz so starkou, alebo inak. Uplne na zéver ugitel’ polozi
otazky, ¢o ste odhalili o sebe a o ostatnych? Co bolo spoloéné a o rozdielne?

Nazov: PRAVO NA ZIVOT

Ciel:

Upriamit’ pozornost’ deti, ze ako nase myslienky, aj prava su neodnatelné. St
naS$e vlastné, nikto ndm ich nedal ani nemoze vziat’.

Vek:

5 - 6 rokov

Pomaocky:

opotrebované veci, ktoré deti pozbieraju doma alebo v materskej Skole, napr.
vrecka, Skatulky, handricky

Postup:

Sadnite si do kruhu a dajte kolovat’ jednu vec. Kazdé dieta vymysli pre tito vec ne-
jaké pouzitie, napr. vrecko méze byt’ klobuk, topanka. Ak deti ni¢ nenapada poslu vec
dalej. Ked’ sa napady vycerpaji dajte kolovat’ d’alSiu vec.

Zaver:

Polozte otazky, ¢o je fantazia? Na ¢o ju pouzivame? Fantaziu nam nikto nemoze
vziat’, narodime sa s iou. Rovnako je to aj s pravami. Cudia si ich mézu nevsimat’,
alebo ich porusovat, ale aj tak ich mame, bez ohl'adu na to kto sme, kde Zijeme.
Je to rovnaké ako s nasou fantaziou.
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Nizov: JEMNY DOTYK

Ciel’:

Posilnit’ pozitivne pocity v skupine, posilnit’ pocit dovery. ,,Byt’ k ostatnym taky,
ako chces, aby boli oni k tebe.*

Vek:

5 - 6 rokov

Postup:

Deti sa prechadzajti v kruhu, potom si posadaju jeden za druhym tak, aby sa poz-
erali jednym smerom. U¢itel/ka ich vyzve, aby si predstavili, Ze sa po pleciach
toho pred nim, rozlieva prijemna farba. Sktste ju masaznymi pohybmi rozotriet
— masirovat’ plecia ,,poliate farbou®. Potom sa deti otoCia o 180° a pokracuju
v masirovani.

Zaver:

Diskusia k otazkam: Aké to bolo byt masirovany? Aké, ked’ som masiroval (a)
iného? Bol niekto surovy, odmietavy? Aké to bolo? Aké je to s reSpektovanim
prav in¢ho? Ak ich ignorujeme k comu to vedie?
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Pracovny list ¢. 1

DOTAZNIK

Prediskutujte s ucitelom/kou jednotlivé body dotaznika a aj ilustrujte nasleduj-
uci dotaznik.

MOJE IMEIO J& .eouretieuiiiienteeiiett ettt ettt ettt ettt et e b et b et e st e sbe e st e sbeeneesbeeaenneas
Moje MENO SA PACT = NEPACT ..ovvieveerierieirieiesieeteeeeteeeeeteeseesseesaesseessesseesnesseensessees
AL PIECOT? ettt st ettt e b e a e e bt et e et esateenbee e

Preco mi rodicia dali toto meno (po predkoch, po svitych, biblické, bolo mddne,
AL, ). et

MOjE PIICZVISKO J& ..euvieieiieiieet ettt sttt
O svojom najstarSom predkovi viem, e bol .........cccooceviiiiiiiiiniiieecee
BOL t0 MOJ cvveiieiiiiieiieieeeeceeee e IMNOJ oo
Nasa rodina pochadza Z .........c.cceevvvevecienieienree. A Z e
Otec sa Krstnym menom VOl .........coeeeririninininiiieeeteeeeeeeeee e

MAIMA SA VOIA ..oeiiiiiieiiieeeeeeee ettt e e e

kresba alebo fotografia

205



Zbornik 7 vedecko-odbornej konferencie s medzindrodnou ucast’ou

PRAWA DZIECKA W OBSZARZE
DOMOWO - SZKOLNYM W KONSTELACJI
KONWENCJI O PRAWACH DZIECKA

RIGHTS OF THE CHILD IN THE HOMEY - A SCHOOL
IN THE CONSTELLATION OF THE CONVENTION
ON THE RIGHTS OF THE CHILD

Bozena Muchacka - Adam Solak

Abstrakt

Prawa dziecka sa gwarantem tadu spolecznego i probierzem podstawowych
zasad demokracji. Artykut wprowadza w wybrane zagadnienia praw dziecka
w domu i w szkole w oparciu o Konwencje o Prawach Dziecka. Ztozonos¢ za-
gadnienia ukazuje potrzebg wspotzaleznosci przestrzegania praw dziecka na
plaszczyznie dom — szkota. To prawa dziecka sg najlepszym ,,drogowskazem”
do wlasciwego wychowania i rozwoju dziecka.
Kracové slova
prawa dziecka, dom, szkota, rodzina zastgpcza, rozwdj, szacunek, mitos¢, pod-
miotowos$¢

Resumé

Rights of the child shall be the guarantor of social order and the touchstone of
the basic principles of democracy. Article introduces the selected issues of chil-
dren’s rights at home and at school on the basis of the Convention on the Rights
of the Child. Complexity of the issue shows the need for interdependence respect
the rights of the child on the plane home - school. This children’s rights are the
best ,,beacon” for the proper upbringing and development of the child.
Key words
rights of the child, home, school, foster family, development, respect, love, sub-
jectivity

Dziecko to nowa mitos¢ na nowe czasy.
Adam Solak

Ujecie panoramiczne terminologii praw dziecka
Prawa dziecka to zbiér uprawnien dla dzieci, ktére wynikaja z pewnych obo-
wigzujacych w spoteczenstwie praw obywatela, warunkujacych pozycje dziecka
w panstwie, spoleczenstwie oraz rodzinie. Dzigki ustanowieniu praw dla dzieci
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postrzegane sg one jako podmiot, anie przedmiot. Tak samo jak osobie dorostej pra-
wo dziecku zapewnia warunki adekwatne do zycia, odpowiedniego wychowania
i prawidtowego rozwoju. Ustanowione prawa dziecka reguluja stosunek do ro-
dzicow, wskazujg miejsce dziecka w rodzinie, spolecznosci, panstwie, przygoto-
wuja warunki materialne oraz formalne do wtasciwego rozwoju kazdego dziec-
ka. Prawa dziecka pojawity si¢ pod koniec XIX i na poczatku XX wieku. Nalezy
wspomnie¢, ze prawa dziecka podlegaja procesowi ewaluacji. Polegata ona na
tym, ze dziecko bylo ,,przedmiotem”, czyli wlasnoscia rodzicow - gldwnie ojca,
w XX wieku przeszto jako podmiot praw - posiadajac pewne dziecigce upraw-
nienia.! J. Korczak walczac o prawa dziecka ,,zwracat szczegdlng uwage na ich
obecno$¢ w spoleczenstwie i zalezno$¢ od 0sob dorostych. Dazyt do tego, aby
dziecko z chwila przyj$cia na $wiat posiadato wartosci i mialo prawo do bycia
takim jakim jest.””

B. Bogacka — Osinska uwaza, ze prawa jakie przystuguja dzieciom nie naru-
szajg praw rodzicow, a tym bardziej nie przeszkadzajg w wychowywaniu dzie-
ci wedlug warto$ci, do ktorych nalezy przede wszystkim szacunek, wolnos¢,
uprzejmos¢, wytrwato$é, porzadek, odpowiedzialno$¢, zaufanie i sprawiedli-
wos¢.?

Prawa dziecka to pewien wzorzec tego, czego potrzebuja dzieci, ktory powinni
zaspokoi¢ dorosli dla dobra swoich pociech. Takie prawa daje panstwo, a realizu-
ja je rodzice oraz opickunowie. Panstwo postugujac si¢ katalogiem praw dziecka
kontroluje, czy prawa te sa realizowane w szczeg6lnosci przez rodzicéw. Nalezy
stwierdzi¢, ze nie wszyscy rodzice dbaja o dzieci i nie zaspokajaja ich funda-
mentalnych potrzeb. Jesli nie potrafiag zaspokoi¢ potrzeb wtedy panstwo zgodnie
z prawem odbiera rodzicom prawa rodzicielskie albo ogranicza je.* ,,Prawa dziec-
ka traktowane sa jako integralna cze$é praw cztowieka, przystugujacych kazdej
istocie ludzkiej”.> Wtasciwe ich realizowanie jest szczeg6dlnie wazne dla dobra
dzieci. Prawa dziecka zostaty spisane w dokumencie, ktéry ma $wiatowy krag
— Konwencja o Prawach Dziecka. Weszta w zycie w 1990 roku. Prawa zapisane
w Konwencji bardzo jasno wskazuja na to, ze dziecko nie jest przedmiotem pra-
wa, ale ich podmiotem. Przekazuja zasadg, iz dziecko ma prawo wyraza¢ swoje

! Por. M. Balcerek, Prawa dziecka, PWN, Warszawa 1986, ss. 6-7, 21.

2 Pod. red., Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika — podrecznik akademicki, cz. 1, PWN, Warsza-
wa 2006, dz. cyt. s.337.

3 Por. B. Bogacka — Osifiska, Swiadomo$é praw dziecka w edukacji elementarnej, w: Wychowanie
na co dzien, ss.3-4.

4 Por. tamze, s. 26.

3 Zob. szerzej, A. Kwak, A.MoSciskier, Rzeczywistos¢ praw dziecka w rodzinie, Wydawnictwo Aka-
demickie Zak, Warszawa 2002, dz. cyt.
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zdanie w sprawach, ktore je dotycza z rozwazeniem wieku i dojrzatoséci dziecka.
»Prawa dziecka stanowione sg w przepisach prawa migdzynarodowego stajg si¢
tymi prawami, ktore wytyczaja i sugeruja rozwigzania dla prawa wewngtrznego
poszczegdlnych panstw.”” Dziecko jako cztowiek - obywatel ma swoje ludzkie
i obywatelskie prawa. Prawidlowe realizowanie praw czlowieka stwarzaja wa-
runki do realizowania praw dziecka.® ,,Dziecko to niedojrzaty, maty cztowiek,
ktory jak mowit Janusz Korczak ma swoje potrzeby, ale nie ma jeszcze doswiad-
czenia dorostych.” W dzisiejszej spotecznosci mozna by zastanowi¢ si¢ czy dla
niektorych w ogdle prawa dziecka co$ znacza? Niektorzy styszac samo hasto
prawo dziecka maja zte skojarzenia, mianowicie dlatego, ze zakladaja iz pro-
blematyka naszych dzieci jest pewnego rodzaju atakiem na autorytet osob do-
rostych.'

,Uchwalenie Konwencji o Prawach Dziecka i przystapienie do niej przez
prawie 200 krajow $wiata §wiadczg o wielkim znaczeniu tego dokumentu i czy-
nionych staran o dobro i godnos$¢ dzieci. Zaleznie od okolicznosci, w egzekwo-
waniu naleznych praw dziecko ma by¢ wspierane przez rodzicow (opiekundw)
lub odpowiednie instytucje. Wydaje si¢ jednak, ze problem nie lezy w oczeki-
waniu samodzielno$ci jurystycznej dziecka, ale przede wszystkim w zmianie
sposobu postrzegania dziecka jako jednostki ludzkiej posiadajacej wlasne prawa
oraz przekazaniu dziecku wiedzy o tym, jakie prawa posiada. Informacje takie
sg niezbedne nie tylko dzieciom, ale rowniez ich rodzicom, opiekunom, nauczy-
cielom - kazdemu, kto wykazuje postawe szacunku dla dziecka albo tez mialby
zakusy na uczynienie mu krzywdy.”!!

Prawa dziecka w stuzbie wychowania i rozwoju

Dziecko — czy to mata, czy duza istota wymaga opieki i podlega wladzy
rodzicow wedtug kodeksu rodzinnego i opiekunczego rodzic ma pewne pra-
wa do dziecka, ale nie zapominajmy o obowigzkach. Dziecko nie jest samo-
dzielne, dlatego wymaga troski i opieki. Wedhug kodeksu rodzinnego i opie-
kunczego pehienie wladzy rodzica jest regulowane. Rodzice jednak zgodnie
z kodeksem nie maja swobodnej wladzy nad swoimi dzie¢mi. Podstawa rza-
dzenia rodzicow jest dobro dziecka. Do obowiazku rodzica nalezy troska

¢ Por. tamze, ss. 44-48.

M. Balcerek, Migdzynarodowa ochrona dziecka, WSiP, Warszawa 1988, dz. cyt. s. 6.

8 Por. M. Balcerek, Migdzynarodowa ochrona dziecka, WSiP, Warszawa 1988, s. 7.

° Tamze, dz. cyt. s. 7.

10 Zob. szerzej, M. Balcerek, Miedzynarodowa ochrona dziecka, WSiP, Warszawa 1988.
! Tamze, dz. cyt. s. 128.
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o rozwo0j dziecka, odpowiednie uwarunkowanie oraz zapoznanie z praca dla

ludzi. Rodzic ma wladze rodzicielska jezeli jego dzialania sg zgodne z do-

brem dziecka. Jesli pojawiaja si¢ pewne opinie o niewlasciwym wykonywa-
niu swoich obowiazkow to albo kiedy dziecko jest bite, maltretowane, nie ma
zaspakajanych swoich potrzeb, rodzic nie interesuje si¢ dzieckiem mowimy

o naruszaniu dobr dziecka. Wowczas wladzg rodzicielska mozna zawiesi¢, ogra-

niczy¢ lub pozbawic jej rodzicow.

Wtadza rodzicielska sktada si¢ z pewnych czgsci:

1. Troskinad dzieckiem — stata troska, starania, zapewnienie warunkow do dal-
szego zycia, ochrona przed zagrozeniem i zagwarantowanie odpowiedniego
rozwoju. Wtadzanad dzie¢mi to jak wiemy prawa i obowigzki wychowywania
i kierowania. Wychowywanie - pewne dzialanie na rozwoj z normami obo-
wigzujacymi spoteczenstwo przez uzdolnienia i zainteresowania.

2. Reprezentacja ustawowa dziecka, czyli wykonywanie zadan prawnych za
dziecko niepetnoletnie przez rodzica.

3. Dysponowanie majatkiem dziecka, czyli korzystanie z rzeczy lub utrzymy-
wanie przedmiotow, ale nie zniszczonych.

Problem przestrzegania i szanowania praw dzieci stanowi stosunek rodzicow
— wlasciwie ich postawa do pewnego uksztattowania osobowos$ci dziecka. To
wlasnie w rodzinie — wychowuje si¢ i rozwija. Pewnie wigkszo$¢ rodzicow nie
zdaje sobie sprawy z tego, ze ksztaltowanie charakteru oraz jego prawidtowy
rozwoj zalezy przede wszystkim od sposobu odnoszenia si¢ do siebie wzajemnie
w domu. Jesli rodzic bedzie rozmawiat z dzieckiem — bedac zdenerwowanym,
to dziecko bgdzie w swoim zachowaniu odreagowywalo. Jest to proces dhugo-
trwaly 1 majacy znaczenie w osiagnigciach szkolnych, uczuciach, dojrzatosci
i ksztaltowaniu pewnego wizerunku swojej osoby zarowno do rowiesnikéw oraz
przysztego sprawowania opieki nad wtasnymi dzie¢mi."

,»Prawo dziecka do wszechstronnego rozwoju osobowego realizuje si¢ przede
wszystkim w rodzinie z matka i ojcem. Ojciec i matka kochajacy sie i dzieci,
oboje odpowiedzialni za rodzing spetniaja w zyciu rodzinnym rozne funkcje,
wzajemnie si¢ uzupetniajac i wspomagajac. Matka organizuje zycie calej ro-
dziny, uczy wrazliwosci i wzajemnego zrozumienia. Zwlaszcza w pierwszym
okresie zycia dziecka, zapewniajac mu poczucie bezpieczenstwa, bezwarunko-
wej akceptacji, do§wiadczenia, ze jest kochane, budzi u dziecka zdolno$¢ do
uczué¢ wyzszych. Ojciec czujac si¢ odpowiedzialny za byt rodziny, buduje trzon
moralny u dzieci, uczy szacunku dla pracy i staran matki, poczucia obowiaz-
ku tworczego udziatu w zyciu rodzinnym, odpowiedzialnosci za swoje czyny

12 Por. M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, Wiedza Powszechna, wyd. I, Warszawa 1969, ss. 7-9.
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i zachowania si¢. Do roli m¢za i Zzony, ojca i matki nalezy si¢ przygotowaé
w rodzinie i szkole.”!?

Najwazniejsza w zyciu dziecka i jego rozwoju jest wlasnie rodzina. Dziecko
potrzebuje rodzinnego ciepta - czy to od biologicznych rodzicow czy zastep-
czych albo od osob, ktére pracuja i wychowuja — w domach dziecka, pogoto-
wiach opiekunczych, szkotach. Pamigta¢ nalezy, ze dziecko ma swoje prawa.

U M. Ziemskiej czytamy, ze zjednoczenie dziecka w zyciu rodzinnym to spra-
wa ztozona z dwoch etapow: ,,dziecko ksztattuje si¢ pod wptywem rodzicow, ro-
dzice za$, zajmujac si¢ dzieckiem z oddaniem i zainteresowaniem, gromadza nowe
doswiadczenia, poznaja $wiat z perspektywy dziecka i jego rowiesnikdw, bogaca
i rozwijajg osobowos$¢.”'* Pod zadnym pozorem nie wolno odbiera¢ dziecku pra-
wa do bycia szczgsliwym. '

Jak pisat J. Korczak: ”jesli usmiechasz si¢ do dziecka, oczekiwang odpowie-
dzig powinien by¢ usmiech. Opowiadasz co$ ciekawego, oczekujesz zaintere-
sowania. Gniewasz si¢, winno okaza¢ skruche. To znaczy, ze na bodziec otrzy-
mujesz normalng reakcje. Bywa inaczej: dziecko reaguje paradoksalnie. Masz
prawo si¢ zdziwi¢, winiene$ si¢ zastanowi¢, ale si¢ nie gniewaj, nie dgsaj.'®

Smutne sa takie stlowa, ale niestety prawdziwe. Sg przeciez dzieci, ktore
zostaty porzucone, osierocone przez rodzicéw nie chciane, bedace w osrodku
adopcyjnym, cierpigce ze wzgledu na wojng, gtdd. Dzieci nie mozna przywlasz-
czac¢. Mozna by¢ rodzicem zastgpczym albo adopcyjnym.

Jak napisal A. Solak ,,rodzina jest dla dziecka no$nikiem i przekazicielem
tradycji, kultury, wiary i obyczaju, niezastgpionym zrodlem cndt moralnych jed-
nostki i szkota moralnosci spotecznej.”"’

Dziecko ma prawo, aby rosna¢ w rodzinie. Rodzina to podstawowe $rodowi-
sko wychowawcze. Dzieci porzucone majg prawo do tego, aby zapewnié im ro-
dzing zastepcza albo adopcyjna. Opieke zastepcza jesli w danej chwili nie majg
zapewnionych odpowiednich warunkéw do rozwoju, nauki. Wtedy poszukuje
si¢ osoby, ktéra swoje zycie poswigci dla tego dziecka, aby si¢ nim opiekowac,
zajmowac problemami. Dziecko w rodzinie zastgpczej ma §wiadomos¢ tego, ze

13 R. Pawlowska, W obronie praw dziecka do Zycia i rozwoju, w: Wychowawca, nr 3, Gdansk 2013,
dz. cyt. s.6.

4 M. Ziemska, Rodzina i dziecko, PWN, Warszawa 1979, dz. cyt. s.7.

15 Por. M. Kaminska, Kocham, nie bije- o zagrozeniu praw dziecka w rodzinie, w: Nowa Szkola,
nr 10, Warszawa 2012, s.6.

J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Internat. Kolonie letnie, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkol-
nych, Warszawa 1958, dz. cyt. s. 42.

7 1. Marczykowska, E. Markowska — Gos, A. Solak, W. Walc, Prawa dziecka. Wybrane aspekty,
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2006, dz. cyt. s.42.
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idzie do swojego domu, bedzie tam zylo i czuto si¢ kochane. Pracownik siero-
cinca, ktory przyjmuje dziecko — poswieci¢ moze tylko czgs¢ swojego zycia,
uczucia. Totez uczucie jakie wigze dziecko we wspolnym domu, a opiekunem
w domu dziecka rozni sie.'

Adoptujac dziecko, pelnigc role opiekuna prawnego, okazujac zyczliwosc,
dajac swoje uczucia — to zadanie powaznej wagi i odpowiedzialnosci.

Erich Fromm pisat: ,,mitos¢ to sztuka, ktorej trzeba si¢ uczy¢, i to uczyc
przez zaangazowanie, wytrwato$é, gotowos$¢ do zmian, stowem — przez wy-
sitek. Mito$¢ to roéwniez poszanowanie cudzej wyjatkowosci, autonomii
i wolnosci, to ufno$¢ i umiejetnos¢ czekania na dobre owoce, ktére kazdy czto-
wiek wydaje w stosownym czasie”. ¥

Zeby wychowywaé dziecko w rodzinie zastepczej trzeba mie¢ odpowiednie
przygotowanie pedagogiczne — rodzic adopcyjny musi wiedzie¢ jak traktowac
dzieckozszacunkiem,wjakisposodbzachowujesi¢gwnowejrodzinie,jakrozmawiaé
o0 biologicznych rodzicach oraz o poprzednim domu? Jak poradzi¢ sobie w okre-
sie dojrzewania? Oraz w jakim czasie poinformowac¢ dziecko skad pochodzi?

Do obowiazkéw rodzicéw zastepczych nalezy wspodtpraca z pracownikami
socjalnymi, szkola, oraz porozumiewanie si¢ o ile to mozliwe z rodzing biolo-
giczna. Dziecku potrzeba mitosci i pracy. Osoba mamy, to dla dziecka szczgscie,
bezpieczenstwo, jej opiekunczo$¢ i pieszczoty daja dziecku rados¢. Dzigki temu
maty cztowiek uczy si¢ usmiechu, uczué, gaworzenia, nastgpnie postuszenstwa
1 uprzejmosci.

Ludzie, ktorzy zapewniaja dziecku rozwoj sg dla niego rodzicami bez wzgle-
du na to, czy sa jego biologicznymi, czy zastgpczymi rodzicami.?

Jezelirodzina chce zaadoptowac dziecko musi spelnia¢ odpowiednie warunki,
aby je utrzymac i wychowaé. Adoptowaé¢ mozna dziecko maloletnie, nalezy by¢
osobg pelnoletnia, posiadajaca zdolnos¢ do czynnosci prawnej i spelniaé wyma-
gania wychowawcze — o nich decyduje sad. To dlatego, ze trzeba zapewnic troske
i prawidlowy rozwdj. Jak wczesniej wspomniano bardzo wazng potrzeba dla
dzieci jest ciepto, mitos¢, zyczliwos¢ to reguluje jego rozwoj. Jest bezpieczne
—nie boi si¢, nie ma zaburzen i Igkow. Dobry rodzic nie ogranicza dziecku czer-
pania rados$ci i interesowania si¢ tym, co go zacickawi. Razem z nim cieszy si¢
kazdym jego ruchem, pierwszym stowem. Daje swobod¢ oczywiScie rozsadng
oraz nie ogranicza samodzielno$ci. Dziecko ma mozliwo§¢ samo urzeczywist-

18 Por. G. Cattabeni, przet P. Borkowski, Dziecko przybyle z daleka, Instytut Wydawniczy Pax, Wars-
zawa 2008, ss. 7-14.

1 Tamze, dz. cyt. s. 15.

20 Por. tamze, ss.14-17.
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nienia sig, ktore jest powigzane z szacunkiem. Rodzic, ktory to zaspokaja nie ma
krytykowa¢ pracy dziecka, przede wszystkim nie poniza¢ go i nie zmuszac¢ do
ideatu. Szacunek do dziecka ma by¢ u niego wynikiem. To, Ze bedzie umiato si¢
doceni¢, uwierzy w siebie, nabierze pewnosci oraz poczucia, ze jest potrzebne.
Kolejng wazng potrzeba jest wzorowanie. Dziecko pochtania wzdér od swoich
rodzicow — nasladuje, zachowuje si¢ tak jak rodzice.!

»Nie ulega watpliwosci, ze rodzina stanowi dla dziecka najlepsze natural-
ne srodowisko rozwojowe dzigki mozliwosci otoczenia go indywidualng opieka
i zaspokojenia jego potrzeb.”?

Wspotczesnie przekazywanie dziecku pewnych ideatow, pogladow, idei jest
czyms$ bardzo trudnym. Szkota kieruje si¢ pewnymi wymaganiami po to, aby
przygotowac ucznia do gwaltownej zmiany zycia. Wspolczesny nauczyciel nie
moze tylko skupia¢ si¢ na weryfikowaniu wiedzy ucznia, ale rowniez w twor-
czym rozwijaniu oraz udzielaniu si¢ i zachgcaniu, zeby zwickszyt zainteresowa-
nie $wiatem. Sukces nauczyciela w dydaktyce polega na §wiadomosci przez wy-
ktadowce oraz uzywanie w praktyce nastawienia do ucznia i klasy ksztattujacego
dobro oraz idealne warunki i klimat panujacy w klasie.

Realizm nauczyciela, uczucia i szczeros¢, a takze akceptacj¢ uczniow z po-
zytywnymi oraz negatywnymi stronami. Takie cechy powinien posiada¢ nauczy-
ciel, aby atmosfera panujaca w klasie byta mita. Rogers twierdzi, ze w prakty-
ce potwierdza si¢ sposob podejécia nauczyciela do dzieci dzigki czemu moze
podnie$¢ poziom intelektualny. Nauczyciel — wychowawca majacy odpowied-
nie podejscie do dzieci niszczy wszelkie zagrozenia oraz probuje naktoni¢ oraz
stworzy¢ odpowiednie warunki do rozwoju i pracy uczniow.?

» A. Furman podaje, ze dla takiego klimatu charakterystyczna jest: mo-
tywacyjna sita $rodowiska, wolnos¢, wspieranie pomystow, dynamicznosé
srodowiska, humor, zabawa, dyskusja, zaufanie, otwarto$¢, konflikty, go-
towos¢ do ryzyka, czas na opracowanie pomystow.”** Uczniowie rdéwniez
maja prawa wobec wychowawcdéw — nauczycieli. Duze wymagania stawia-
ne s3 uczniom, ich wychowawcom oraz szkole po to, zeby utworzy¢ ideal-
ng atmosfer¢ i poradzi¢ sobie z coraz wigkszymi wymaganiami. Nauczyciel
W swojej pracy ma kierowa¢ uczniami, motywowaé do pracy, zachecad
1 prowadzi¢ do wiary we wtasne mozliwosci, a takze wspotdziatanie z rowie-

2l Por. D. Matejczyk, Poznaj swoje prawa — rodzice i dzieci — poradnik prawny dla kobiet, wyd.
1, Centrum Praw Kobiet, Warszawa 2004, ss.30 - 31.

2 M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, wyd. 1, Wiedza Powszechna, Warszawa 1969, dz. cyt. 34.
3 Por. E. Petlak, tt. D. Branna, Klimat szkoly klimat klasy, Zak, Warszawa 2007, ss. 11-12.
2 Tamze, dz. cyt. ss. 12-13.

212



Rovnost’ a kvalita v predskolskom vzdeldavani ako predpoklad udriatel’ného rozvoja

$nikami. Dobra atmosfera daje mozliwos¢ do tego, aby nauczyciel oprocz-
sprawdzania wiedzy, kontroli pracy oraz oceniania i realizowania materiatu
zainteresowany byl dzie¢mi — czy maja trudno$ci i problemy w nauce. Wtedy
moze doradzi¢, pomdc, nakierowac, a dzigki temu przekonac sig, co daje rados¢
jemu samemu i zadowolenie z odnoszonych sukceséw. Od osiggania lepszych
czy ztych wynikow w nauce zalezy rowniez stan uczuciowy uczniow. Emocje
W zyciu maja ogromna role do spehienia i to od nich wiele zalezy. Stworzenie
mitej atmosfery, klimatu oddziatuje na to ,ze uczen bardzo chetnie idzie do szko-
ly, z zadowoleniem czeka na lekcje i bierze w nich udzial, nauczycielom uta-
twia wspotprace z kolegami i kolezankami, ro$nie zainteresowanie nowosciami
w nauczaniu, daje warunki niezbedne nauczycielowi do samorealizowania. Ro-
dzicom natomiast, bo maja wymagania, zeby ich dziecko ucz¢szczato do do-
brej szkoty, aby kadra byta wykwalifikowana i srodowisko, w ktérym przebywa
ich dziecko bezpieczne. Zadaniem rodzica jest interesowanie tym, co dzieje si¢
u dziecka w szkole — wspotpraca ze szkotg.”

Rodzice i ich dzieci odczuwajg jaka sytuacja panuje w klasie, szkole u ich
dziecka. Powierzaja dzieci szkole, osrodkom wychowawczym i wymagaja, zeby
kierowano je do nauki, dbano o ich bezpieczenstwo. Nalezy réwniez nadmie-
ni¢, ze niestety, i wielu rodzicow, i wielu nauczycieli nie ma swiadomo$ci zagro-
zen dla dzieci i mlodziezy — zardbwno ze strony komputera, jak i takze ze strony
Internetu, ktére sg dzisiaj jednym z czgstych dzisiaj zagrozen bezpieczenstwa
dzieci.®

Jak wiadomo niektorzy rodzice twierdza, ze dzieci za duzo materialu musza
opanowac. Przede wszystkim rodzicom chodzi o rowne traktowanie wszystkich
uczniow - zeby nie czuly si¢ odrzucane, inaczej traktowane, zapewnienie od-
powiedniej pomocy w nauce, rozwigzywaniu klopotow wigzacych si¢ ze ztym
zachowaniem, bycia odpowiedzialnym i indywidualista w stosunku do dziecka,
odpowiednie wykorzystanie swoich kompetencji, wspolpracowanie z rodzica-
mi.?” Zeby dziecko bylo szczesliwe i bezpieczne potrzebuje milosci.

,Kto przekazat zycie dziecku, ten poczatkowo - nawet jesli bardzo chciat
potomstwa i juz mysSli, ze je kocha — postrzega je przede wszystkim przez
pryzmat wilasnej osoby, swojego zycia, swojej potrzeby i checi kochania.”?®
W zaleznosci od wieku dzieci i mtodziez potrzebuje kontaktu z druga osoba,
ktora dla nich zyje, jest dla niej wazna, dzieci pragna by¢ czyje$, kochane i po-

% Por, tamze, ss.11 — 15.

26 M. Muchacki, Cywilizacja informatyczna i Internet. Konteksty wspolczesnego konsumenta TI, OW
Impuls, Krakow 2014; ISBN 978-83-7850-497-9; ss.122-123.

* Por. tamze, ss. 70 — 71.
2 G. Cattabeni, Dziecko przybyle z daleka. Adopcja i rodzina zastgpcza, Instytut Wydawniczy Pax,
Warszawa 2008, dz. cyt. s. 17.
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trzebne.”

Najgorsze, co moze by¢ to odczuwanie przez dziecko, ze nikomu nie jest
potrzebne, zeniejestkochane. Jak pisze Cattabeni: ,,jest zbytstabe, zeby udzwignaé
to cierpienie. Doznaje wigc glebokiego leku, gdyz samo nie umie niczego do-
konaé. Poniewaz jest niekochane, uwaza si¢ za nikczemne, niegodne mitosci.
W sercu nosi rang. By przezy¢, uczy si¢ broni¢, wznoszac wokot siebie bariery.
Traci odwagg bycia soba. Dziecko osamotnione oddala si¢ od dorostych. Prze-
staje ufac¢ zarowno im, jak i sobie. Ogarnia je zamet, dezorientacja i poczucie nie-
porozumienia. Nie potrafi zrozumie¢ wlasnego cierpienia ani go nazwacé. Moze
tylko obarczaé si¢ wing. Ale nosi przeciez w sobie pragnienie zycia. Niektore
dzieci popadaja w depresje albo rozpacz, inne jakos sobie radzg pomimo chordb,
biedy, molestowania seksualnego, przemocy i odrzucenia. Che¢¢ Zycia jest bar-
dzo silna.”*® Problematyke psychologicznych podstaw dzieciecych stresow oraz
sposobow ich zapobiegania charakteryzuje 1. Czaja Chudyba’! natomiast B. Sufa
zwraca uwagg na istot¢ dobrej komunikacji migdzy dzie¢mi a dorostymi majace;j
znaczenie w zapewnianiu im bezpieczefnstwa®’. Rodzice adopcyjni musza bory-
ka¢ si¢ z niesamowitymi trudno$ciami miedzy dzie¢mi, a samym sobg. Dziecko
— niemowlg, przedszkolak, uczen, mtodziez to niesamowite osoby, ktore rozwi-
jaja sie jesli si¢ im na to pozwala, aby byli soba. Moga ksztaltowac¢ swoja row-
nos¢, zosta¢ kims. Dziecko jest darem dla swoich rodzicow - biologicznych czy
zastepezych, jednak caty czas nalezy mowié dzieciom, ze darzy si¢ je uczuciem
— mito$cig — wzmacnia to wiezi rodzinne, daje wigksze zaufanie, uczy jak darzy¢
uczuciami drugg osobeg, uczy si¢ jak zy¢, potrafi uwierzy¢ w siebie samego.**

Prawa i obowiazki dziecka w domu
Wedtug Konwencji o Prawach Dziecka, aby dziecko mogto w sposob prawi-
dlowy 1 estetyczny si¢ rozwija¢ powinno mie¢ zapewniong atmosfere szczgscia,
wzajemnej mitosci, zrozumienia wlasnie w $rodowisku rodzinnym.**
»Natomiast rodzina, bedac podstawowa komodrka spoteczenstwa oraz natu-

» Por, tamze, s. 20.
3 Tamze, dz. cyt. ss. 21-22.

311 Czaja-Chudyba, Ksztalcenie u dzieci umiejetnosci reagowania na stres i napigcie w: B. Mu-
chacka, I. Czaja — Chudyba, L. Smotka: ,, Edukacyjne i wychowawcze wyzwania nauczyciela
w przedszkolu i szkole podstawowej” — WN Kielce 2012, s. 82.

32 Sufa, B. (2008). Komunikacja niewerbalna: o porozumiewaniu si¢ nauczycieli i uczniow w eduka-
cji wezesnoszkolnej. Krakow: Wydawnictwo Naukowe AP. ISSN 0239-6025.

3 Por. G. Cattabeni, Dziecko przybyle z zdaleka. Adopcja i rodzina zastepcza, Instytut Wydawniczy
Pax, Warszawa 2008, ss. 31-32.

3 Por. B. Gronowska, T. Jasudowicz, C.Mik, O prawach dziecka, COMER, wyd. I, Torun 1994, s. 29.
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ralnym srodowiskiem rozwoju i dobrobytu wszystkich jej cztonkoéw — zwlaszcza
dzieci, powinnaby¢ otoczona niezbgdng ochrona i opieka, aby mogta w petnym za-
kresie odgrywaé swojg role w spoleczenstwie.”* Prosto jest mowi¢ skoro prawa to
i jakie$ obowiazki rowniez ze strony dziecka. Obowiazki dziecka sa zapisane
wKodeksierodzinnymiopiekunczymart. 87, ktorymoéwinamowzajemnymwspie-
raniu dzieci i rodzicow. Jeden z artykutdéw Kodeksu mowi, ze pierwszym prawem
jesli dziecko ma wiasne dochody z pracy i mieszka u rodzicéw powinno pokrywac
koszty utrzymania rodziny. Drugi, gdy dziecko pozostaje na utrzymaniu rodzicow
i mieszka u nich ma obowiazek pomagaé¢ we wspolnym gospodarstwie domo-
wym. Nastepny obowigzek zwigzany z niepelnoletnos$cia i wladza rodzicielska
to postuszenstwo dziecka wobec rodzicow lub oséb sprawujacych wychowanie
- dziadkow albo wychowawcy.* Pomoc rodzicom ze strony dziecka jest jak naj-
bardziej mozliwa, ale nalezy wzia¢ pod uwage mozliwosci psychiczne i fizycz-
ne dziecka, nie zaburzajace rowniez rytmu nauki. Na dzieciach spoczywa takze
obowigzek materialny oraz moralny np. na skutek choroby, podesztego wieku
rodzicow, kalectwa, niedotestwa.’’
Prawa dziecka w domu sa nastepujace:

Prawo do tozsamosci.

Wyrazania woli oraz podejmowania decyzji wlasnych odpowiednio do wieku.

Zycia bez przemocy.

Zdobywania informacji.

Odpowiedniego poziomu zycia.
Powyzsze prawa sa najwazniejsze na poziomie relacji rodzic — dziecko. Re-
alizowanie ich jest mozliwe wtedy, gdy rodzice opiekuja si¢ dziec¢mi i przestrze-
gaja praw w wychowaniu.*®

Posrdéd zasad praw rodziny szczegdlnie wymieniane sa:

e dobro dziecka;
e ochrona rodziny;
*  ochrona prywatno$ci zycia w rodzinie;
e jednos$¢ grupy rodzinnej;
e stabilno$¢ matzenstwa;
*  niezaleznos¢.

bl

3 Tamze, dz. cyt. s. 29.
3¢ Por. M. Balcerek, Prawa dziecka, PWN, Warszawa 1986, ss.289-291.
37 Por. S. Jedruch, Rodzice i dzieci — wzajemne prawa i obowigzki, IWZZ, Warszawa 1984, ss. 96-97.

¥ Por. E. Czyz, J. Szymanczak, Wokot praw dziecka, cz. 1, Helsinska Fundacja Praw Cztowieka,
‘Warszawa 1993, s.5.
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Podstawa w prawie rodzinnym jest zasada dobra dziecka i zapewnienia
ochrony.** Rodzic zadowolony to taki, ktory ma pewne zasady, jest dobrym
przyktadem do nasladowania, gotowy do rozmowy z dzieckiem i wystuchania.*’
Dzieciom nie powinno si¢ rozkazywac wregcz przeciwnie poprosi¢ grzecznie jak
dorostego i tej grzeczno$ci bedzie mogto sie¢ nauczy¢. Nie mozna zmusza¢ go do
nadmiernego okazywania uczu¢, bo bedzie tym zmeczone.*!

Prawa i obowiazki dziecka w szkole

Prawem podstawowym dla dziecka jest prawo do nauki wedlug zapisu Po-
wszechnej Deklaracji Praw Czlowicka. Jest bezptatna i w stopniu podstawowym
obowigzkowa. Celem nauki ma by¢ rozwo6j miodego czlowicka, szanowanie
jego praw i wolnoséci. Ma wzbudza¢ w dziecku zrozumienie, tolerowanie naro-
dow, ludzi o ré6znym kolorze skéry i wyznaniach. To rodzic ma prawo wybraé
rodzaj nauczania dla swojego dziecka. Edukacja dzieci ma by¢ przekazem wie-
dzy naukowej w systemie szkolnym. Mowiac o edukacji mamy na mysli ksztat-
cenie podstawowe, $rednie, zawodowe i wyzsze, systematyczne uczeszczanie do
szkot.** Nauka przygotowuje dziecko do aktywnego prowadzenia zycia w spo-
tecznosci, szacunku do swoich rodzicow, ksztalttowania pewnej kultury, pozna-
nia §wiata, obycia z ludzmi, nauki pewnych wartosci, jezykow, poznania kultur

i warto$ci innych ludzi. Ma rozwija¢ w dzieciach talent, zdolnosci intelektualne,

poszanowanie drugiego cztowieka, wzajemne zrozumienie, rownos¢ pici.

Podstawowym zapisem Konwencji jest zasada rownosci, czyli niedyskrymi-
nowania, jak najlepsze zapewnienie interesow dziecka jako ucznia, prawo do
rozwoju oraz swobody wypowiadania wlasnych zdan. Obowigzkiem panstwa
jest umozliwi¢ dzieciom ponizej 18 lat nauke, zapewni¢ odpowiednie warunki,
zadbaé o interesy i pozwoli¢ wyraza¢ wlasne opinie. Szkota ma obowigzek za-
pewnic¢ dziecku nastepujace zadania i prawa:

*  zagwarantowanie dziecku wypowiadania, mysli, sumienia, wyznania oraz
zrzeszania si¢ i prywatnosci.

e podejmowanie dziatan w zakresie ochrony przed jakimkolwiek rodzajem prze-
mocy fizycznej, psychicznej, seksualnej, zazywaniem narkotykow, psychotro-
powych srodkéw oraz handlu, uprowadzaniu, handlu dzie¢mi i wyzyskiwaniem.

* uznania potrzeb specjalnych dzieci niepelnosprawnych, zapewnieniu im
opieki, nauki, godnych warunkow i uczestniczenie w zyciu tak jak pozosta-
tym dzieciom.

3 Por. M. Andrzejewski, Prawo rodzinne i opiekuricze, wyd. 11, wydawnictwo C. H. Beck, Warszawa
2006, s. 21.

4 Por. R. Mc Intire, Nastolatki i rodzice, Liber, Warszawa 2004, s. 42.
4 Por. E. Key, Stulecie dziecka, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2005, s. 77.

“2 Por. S.P.Mason, C. P. Cohen, Dzieci w prawie o edukacji ;w:Prawa dzieci w edukacji, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2003, ss. 20-21.
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*  ochrona przed wyzyskiwaniem dzieci — czesto przymusowa, niebezpieczna praca.

e przestrzeganiu prawa do wypoczynku i czasu wolnego, zabawy, rekreacji,
dostepu do kultury.

*  obowigzek zapewnienia odpowiedniego poziomu zycia, udzielania pomocy
materialnej, zywnosci, mieszkania, ubran, ochrony zdrowia.

*  zapewnienie opieki zastgpczej, instytucji, prawo dziecka, opieka, ochrona,
leczenie, nastgpna grupa artykutéw panstwo ma dbac o to zeby dzieci nie
czuly si¢ torturowane, okrutnie traktowane, nie ludzko, ponizajaco karane.
Zeby kara $mierci czy dozywotnie pozbawienie wolnosci nie orzekane byto
przy dziecku za przestgpstwa przez nie popetnione. Zdarzaja sie przypadki,
ze dzieci majg spor z prawem wtedy panstwo ma traktowac¢ dziecko wedhug
praw realnych.

e uznanie prawa dziecka do nauki — rownosci szans, dostgpnosci do nauki na
réwnym poziomie, udostepnieniu informacji i porad, regularnosci uczesz-
czania na zajecia, dostosowaniu dyscypliny do godnosci dzieci.®

Zaréwno w szkole uczen — dziecko ma okreslone prawa, ale ma tez obowiaz-
ki. Obowiazek do nauki, prawa i obowiazki uczniéw reguluje prawo szkolne,

a gltéwna rolg odgrywa Kodeks ucznia, w ktorym to znajduja si¢ prawa i obo-

wiazki. Uczen ma obowiazek z racji szkotly dbac¢ o jej honor, zna¢ cele i zadania,

godziwie reprezentowac i szanowaé wzbogacac i realizowacé je, wspoluczestni-
czy¢ w procesie dydaktyczno — wychowawczym.
Podstawowym obowigzkiem dziecka jest systematyczno$¢ i wytrwato$¢

w pracy, bogacenie wiedzy oraz odpowiednie jej wykorzystanie. Uczen ma

obowigzek przeciwstawi¢ si¢ nieodpowiedzialnosci lekcewazeniu obowigzkow

szkolnych, jest zobowiazany przestrzega¢ porzadku szkole, dbania o estetyke

w klasach, szanowania mienia szkotly i dobra kolegow i kolezanek.

Rodzina jak i szkota posiadajg cala game instytucji i organizacji, ktore roz-
szerzaja horyzonty przestrzegania praw dziecka. Sg nimi mi¢dzy innymi:

*  Komitet Ochrony Praw Dziecka i jego oddziatow terenowych.

*  Fundacja Dziecigce Listy do §wiata.

*  Polska Fundacja Dzieci i Mlodziezy.

*  Fundacja Dzieci Niczyje.

e Towarzystwo Ochrony Praw i Godnosci Dziecka Wyspa.

Instytucje:

e poradnie (psychologiczno — pedagogiczne);

e sady rodzinne;

*  sady opiekuncze;

*  poradnie zdrowia psychicznego;

e Kuratorium O$wiaty;

4 Por. tamze, ss.27-30.
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*  rodzinne o$rodki diagnostyki i konsultacji.*

Do specjalnych systemow ochronnych naleza: MOP — Migdzynarodowa Or-
ganizacja Pracy, UNESCO — Organizacja do spraw O$wiaty, Nauki i Kultury,
MKCP - Migdzynarodowy Komitet Czerwonego Krzyza. Sg to organizacje two-
rzgce akty ustawowe, ktore chronig prawa dziecka.®

Zadaniem UNESCO jest promowanie i realizowanie praw dziecka w odnie-
sieniu do nauki, kultury i o$wiaty, przekazywanie wiedzy na ré6znych szczeblach
ksztatcenia, rozwigzywanie probleméw praw dzieci. Przeciwdziatanie dyskry-
minacji, zaprzestaniu wojnom. WHO — Swiatowa Organizacja Zdrowia zajmu-
jaca si¢ prawami dziecka, prowadzeniem kontroli nad stuzbg zdrowia, wspotpra-
cg z organizacjami pozarzadowymi, polepszaniem warunkow zycia, odzywiania,
opieka matki i dziecka, zwigkszeniem poziomu leczenia, walki z chorobami, tro-
ska o higieng.

UNICEF - Fundusz Narodéw Zjednoczonych Pomocy Dzieciom - powo-
fana do zapewnienia pomocy dzieciom, ktore byly ofiarami wojny, udzielanie
pomocy zywno$ciowej, lekarstw, odziezy i obuwia. Zadaniem tej organizacji jest
wspomaganie w zakresie tworzenia oraz rozbudowy opieki nad dzie¢mi, organi-
zacja szkolen dla pracownikow osrodkow i szpitali, dostarczenie odpowiedniego
sprzetu i lekarstw, niesienie pomocy w zwalczaniu i zapobieganiu chorobom,
organizowanie szczepien.

FICE - Migdzynarodowa Federacja Wspolnot Dziecigcych utworzona
w Szwajcarii, zajmuje si¢ dzie¢mi, ktore zostaly pozbawione opieki rodzinnej,
nagtasniania zorganizowania opieki w domach dziecka, wioskach dziecigcych,
zaktadach opiekunczo — wychowawczych, rodzinach zastepczych.

Liga Pomocy Dzieciom Uposledzonym Umystowo, a wraz z nig Polski Komi-
tet Opieki Upos$ledzonych dziala w zakresie Towarzystwa Przyjaciot Dzieci. Ta-
kie organizacje borykaja si¢ z problemami dotyczacymi praw do zycia, rozwijania
i wychowywania dzieci upo$ledzonych umystowo. Problemami najmtod-
szych dzieci, opicka i wychowaniem zajmuje si¢ Polski Komitet OMEP —
Migdzynarodowa Organizacja Wychowania Przedszkolnego.*

FAO - udziela pomocy zywnos$ciowej krajom, w ktorych wystapity katakli-
zmy oraz tym , ktore si¢ rozwijaja. Prowadzi program walki z gtodem, szerzy
wiedze¢ na ten temat. MOP - przyczynia si¢ do ulepszenia warunkéw, w jakich

4 Por. E. Suska, V. Kwiatkowska, Praktyczny poradnik dla nauczyciela- scenariusze lekcji wokot
praw dziecka, ss. 15-16.

4 Por. B. Gronowska, T. Jasudowicz, C. Mik, Oprawach dziecka, Comer, Torun 1994, s. 6.

4 Por. M. Balcerek, Migdzynarodowa ochrona dziecka, WSiP, Warszawa 1988, ss. 169, 173-175,
180-181.
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pracuja, zmniejszaniem bezrobocia, zapewnieniem odpowiednich zarobkow, za-
pewnienie ochrony dzieciom przed praca.*’

»Ludzkos¢ powinna da¢ dziecku wszystko, co posiada najlepszego. Przyj-
muje wiec, ze dziecko jest najwyzszym dobrem jest przysztoscia spoteczenstwa
i dlatego musi by¢ chronione przez dorostych jego cztonkéw. Deklaracja przejeta
w petni zatozenia i rozszerzyla ja o szczegdlne prawa przystugujace dzieciom
roznych kategorii: sierotom, chorym umystowo, ulomnym, nieprzystosowanym
spotecznie. Konwencja za$ stanowi akt, ktory stara si¢ kompleksowo uregulo-
waé problemy dziecka we wspotczesnym $wiecie.”*
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MOZLIWOSCI WYKORZYSTANIA ZABAWY
DO OBSERWACJI ZDOLNOSCI DZIECKA

CHILDREN PLAY OBSERVATION WITHIN THE
SCOPE OF THEIR POTENTIAL
AND ABILITIES DIAGNOSIS

Iwona Czaja-Chudyba

Abstrakt

W artykule omawiane sa mozliwo$ci wykorzystania zabawy do obserwacji
zdolnosci dziecka. Omoéwiono podstawy teoretyczne, ktore nawiazuja do teorii
zabawy oraz koncepcji inteligencji wielorakich H. Gardnera. Nastgpnie przed-
stawiono autorskie wskazniki obserwacji zabawy (poznawczy, behawioralny,
motywacyjny, kreatywny) i modele diagnostyczne, ktore nauczyciel moze wy-
korzysta¢ w pracy w przedszkolu. Opisywany model diagnozy moze stanowic¢
podstawe dziatan dydaktycznych lub tez by¢ uzupelieniem typowych zajeé pr-
zedszkolnych.
KPucové slova
zdolnosci, diagnostyka

Resumé

In the paper there are discussed the possibilities to use plays for observation
of children abilities. Theoretical basis are presented that refer to play theory and
multiple intelligences theory by H. Gardner. Author’s own play observation fac-
tors (cognitive, behavioral, motivational, creative) and diagnostic models that
can be applied by teachers in kindergarten are outlined. Considered diagnosis
model may constitute the basis for didactic actions or be treated as a supplement
for typical pre-school activities.
Key words
abilities, diagnosis

Zabawy towarzysza jednostce przez cate zycie, ale w réznych okresach po-
siadaja inne funkcje i charakterystyki. W opisie zjawiska zabawy wickszo$¢ au-
torow podkresla wewnetrzng motywacje bawigcego sie¢ (dobrowolnos¢, sponta-
niczno$¢), ktora jest aktywizowana informacjami z otoczenia badz impulsami
wewnetrznymi (emocje, napigcie, dysonans poznawczy). Istotng role peini takze
wymiar pozytywnych emocji i przyjemnosci czerpanej z zabawy, objawiaja-
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cej si¢ radoscia 1 afirmacja pozornej bezcelowosci zabawy, a takze kreacyjnosé
i prorozwojowos$¢ zabawy. Dla J. Huizingi zabawa jest to: ,, dobrowolna czyn-
nos¢ lub zajecie, dokonywanym w pewnych ustalonych granicach czasu i prze-
strzeni wedlug dobrowolnie przyjetych lecz bezwarunkowo obowiqzujgcych
regui, jest celem samym w sobie, towarzyszy jej uczucie napiecia i radosci
i sSwiadomosc odmiennosci od zwyczajnego zycia” (1998, s. 31). Wérod polskich
badaczy interesujaca definicj¢ zabawy formutuje W. Okon. Jego zdaniem aktyw-
no$¢ ta jest ,, dziataniem wykonywanym dla wlasnej przyjemnosci, a opartym na
udziale wyobrazni, tworzqcej nowg rzeczywistos¢. Cho¢ dzialaniem tym rzqdzq
reguty, ktorych tres¢ pochodzi gtownie z Zycia spolecznego, ma ono charakter
tworczy i prowadzi do samodzielnego poznania i przeksztalcania rzeczywistosci”
(1998, s. 44).

Zabawa ma wyjatkowe zadanie w zyciu dziecka. W tym okresie jest jego
najwazniejszg aktywnoscig psychofizyczng — motoryczng, poznawcza, emocjo-
nalng, spotecznag i kreacyjng. Odgrywa duzg role we wszechstronnym wspieraniu
dziecka, bowiem dzigki niej zaspokaja ono swojg potrzebe dziatania, poznania,
uczy si¢ nasladowaé, zdobywa pierwsze, autentyczne do§wiadczenia, informacje
na temat otoczenia, $wiadomosci siebie, wlasnych umiejetnosci, buduje relacje
ze §rodowiskiem i innymi ludzmi.

Zabawa zaspokaja roznorodne potrzeby indywidualne dziecka. Umozliwia
ekspresj¢ ruchowa, rozwija myslenie, fantazj¢ i wyobraznie. Dzigki wielosci
form, elastycznosci zabawa jest zaprzeczeniem nudy i monotonii. Petni nieoce-
niong role w rozwoju emocjonalnym. Ksztaltuje takze zmyst estetyczny, poczu-
cie tadu, celowosci podejmowanych czynnos$ci, a ponadto wspiera poczucie sku-
tecznosci 1 sprawstwa.

Nauczycielom, bedgcym najblizej dziecka, obserwujacym go w naturalnych
sytuacjach waznych danych dotyczacych mozliwosci i ograniczen rozwoju
dziecka moze dostarczy¢ obserwacja ich zabaw (Sufa, 2008). W artykule za-
proponowane zostang wybrane formalne kryteria obserwacji zabaw, ktérych
znajomo$¢ moze zaowocowaé petniejszym rozeznaniem w mozliwosciach
i potencjale dziecka, a takze wyposazy¢ obserwujacego (badacza, nauczyciela)
w narzedzia i wskazniki diagnozy.

Wskazniki obserwacji zabawy

W artykule zaproponowane zostang formalne kryteria obserwacji zabaw
dziecka w oparciu o wskazniki, ktore okreslono w czterech aspektach: elementar-
nym, poznawczym — zawierajacym wiedze dziecka (co dziecko wie), instrumen-
talno-behawioralnym — obejmujacym umiejgtnosci dziecka (co dziecko potrafi),
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emocjonalno-motywacyjnym — okres§lajacym komponent kierunkowy i emocjo-
nalny, wartosciujacy (jakie dziecko ma nastawienie, emocje, opinie, sady) oraz
kreacyjnym (w jaki sposéb dziecko rozwigzuje problemy i tworzy nowa rzeczy-
wisto$¢). Wskazniki te wigzg si¢ z uwzglednieniem kompetencji dziecka i wizja
jego rozwoju przez pryzmat koncepcji kostruktywizmu (Piaget, 1992; Piaget
i Inhelder, 1993; Wygotski, 1995; 2002) i paradygmatu humanistycznego w na-
ukach o dziecinstwie (Rogers, 2002, 2012). Szczegdtowe wskazniki obserwacji
zostaty przedstawione w tabeli nr 1.

Tabela 1 Materiatl i wskazniki obserwacji zabawy dziecka

Materiat obserwacji (co oceniamy?)

Aspekt elementarny, | Aspekt instrumentalno | Aspekt emocjonalno

poznawczy -behawioralny -motywacyjny Aspekt kreacyjny
Wiedza Dziatanie Dziatanie Inicjatywa
Poszukiwanie informacji Wykonywanie Pytania Przetwarzanie
Indywidualno$¢ -
Myslenie Rozwigzywanie Emocje wlasny styl mysle-

nia i dzialania

Wskazniki obserwacji

Aspekt elementarny, | Aspekt instrumentalno | Aspekt emocjonalno

Wytrwatos¢

poznawczy -behawioralny -motywacyjny Aspekt kreacyjny
Adekwatnosé Poprawno$¢ Zaangazowanie Nowosé
Wiernos¢ Skutecznosé Samodzielnosé¢ Roznorqdnqsc
(urozmaicenie)
Poprawnos¢ Automatyzm Zainteresowanie th?los'c szeze-
golow 1 watkow
Realizm Organizacja Skupienie Estetyka
Analiza Analiza i krytyka Polaczenia

Zrodlo: opracowanie wlasne

Obszary diagnozy

Obszary obserwacji zabaw zostaty zaczerpnigte z teorii H. Gardnera i obe-
jmuja osiem nastgpujacych zakresow:
1. obszar zdolnosci jezykowych - zwigzanych z rozumieniem i nadawaniem

mowy (Sufa, ;

2. obszar zdolnos$ci matematyczno-logicznych - polegajacych na rozumieniu
abstrakcyjnych relacji i postugiwaniu si¢ nimi;

3. obszar zdolno$ci wizualno-przestrzennych - dotyczacych umiejgtnosci
spostrzegania, transformowania i odtwarzania informacji wzrokowych;

4. obszar zdolno$ci muzycznych - zwigzanych z tworzeniem i rozumieniem
znaczenia dzwigku;
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5. obszar zdolnosci kinestetycznych - obejmujacych umiejetnosci wykorzy-
stania wlasnej motoryki i zdolno$¢ manipulowania przedmiotami;

6. obszar zdolnosci naukowych (przyrodniczych) — zwigzanych z zaintere-
sowaniami naukami przyrodniczymi i §cistymi (Muchacka, ;

7. obszar zdolnoSci interpersonalnych - polegajacych na zdolnosci rozpo-
znawania i odrézniania uczu¢, intencji oraz przekonan innych ludzi;

8. obszar zdolnosci intrapersonalnych - taczacych si¢ z rozpoznawaniem
wlasnych uczuc i pragnien.

Wada zakresow popularyzowanych przez H. Gardnera bylo jednak ignoro-
wanie wspoltczesnych tendencji w cywilizacji 1 kulturze (Muchacki, ), dlatego
dodano do analizy jeszcze dziewiaty obszar zdolno$ci techniczno-informa-
tycznych — zwiazany z umiej¢tnosciami obstugi i wykorzystania technologii
informacyjne;j.

Procedury i modele diagnozy

Rozpoczynajac obserwacje nalezy pamigtac, iz wszelkie uzyskane w diagno-
zie wyniki nalezy uznawac jako probabilistyczne i z duza ostrozno$cia formuto-
wac kategoryczne wnioski na temat przysztych osiagnie¢ dziecka. W okresie
dziecinstwa jest ono jeszcze bardzo elastyczne i ma duze mozliwosci kompensa-
cyjne, dlatego jakakolwiek diagnoza nie powinna by¢ ograniczajaca i etykie-
tujgca. Takze kazdy z zaproponowanych modeli obserwacji ma swoje zalety
1 ograniczenia

Najbardziej pelny, model badawczy polega na tym, iz wszystkie dzieci uc-
zestnicza we wszystkich zajgciach 1 wszystkie sg jednoczes$nie oceniane. Punkt
odniesienia dla porownania osiagni¢¢ konkretnego dziecka stanowi grupa przed-
szkolna. Model ten wymaga jednoczesnej pracy nauczyciela i obserwatora lub
srodkow medialnych do nagrywania zaj¢¢. Dostarcza najbardziej szczegdétowych
informacji, ale jest najbardziej pracochtonny. Model oceny selektywnej polega
na wyborze dzieci wykazujacych ponadprzecietne zdolnosci w jakiej$ dziedzi-
nie. Drugi typ oceny selektywnej polega na wyborze jednego dziecka i ocenie
jego wszystkich sfer poznawczych na tle grupy.

Wazna role w diagnozie odgrywaja informacje zaczerpnigte od rodzicow. To
oni spedzajac najwigcej czasu z dzieckiem, widza go w naturalnych, wolnych
od stresu sytuacjach. Dysponuja wigc wiedza, ktéra umiejetnie wykorzystana
przynies¢ moze korzysci nauczycielowi i dziecku w podejmowaniu decyzji
o dalszej edukacji.

Opisywany model diagnozy moze stanowi¢ podstawe dziatan dydaktycznych
lub tez by¢ uzupehieniem typowych zajeé przedszkolnych. Szczegdlnie dla tego
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okresu istotne jest wykorzystanie zabaw, ktore pozwola zarowno na uzyskanie
informacji o dziecku, mogacych by¢ pomoca w réwnolegtym jego wspieraniu.
Zdobywanie wiedzy i1 umiejetnosci, szczegolnie, jesli wiaze si¢ z pokonywaniem
trudnosci, badaniem, docieraniem do rozwigzan, wnioskow, informacji bedacych
nowos$cig sprawia dzieciom zazwyczaj duzo radosci i satysfakcji. Warto wigc
tworzy¢ sytuacje zachgcajace dzieci do samodzielnej aktywno$ci badawczej
1 inspirujace je do ciekawosci i kreatywnosci. Diagnoza potencjatu i mozliwosci
winna przyjmowac forme ,,zabawy wieloaspektowej” — zabawy wykorzystujacej
mysli, przestrzen, ruch, dzwigk 1 stowo bawigcego si¢ dziecka.
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AKTA PRAWNE I PRZEPISY ETYKIETY
INTERNETOWEJ JAKO ELEMENTY
WPROWADZAJACE DZIECKO
W KULTURE MEDIALNA

ACTS AND REGULATIONS OF INTERNET ETIQUETTE AS
ELEMENTS OF INTRODUCING
A CHILD TO THE CULTURE MEDIA

Mateusz Muchacki

Abstrakt

Dzisiejsze dzieci, kosztem bezposredniego doswiadczenia rzeczywistosci,
coraz wigcej czasu spedzaja przed urzadzeniami elektronicznymi, maja tatwy
dostep do Internetu, rozwijajg si¢ pod silnym wptywem telewizji i gier kompute-
rowych. Kontakt z dzieckiem z wirualnym $wiatem moze stanowi¢ pewne ryzy-
ko. Obowigzkiem dorostych - rodzicow, nauczycieli - jest ochrona dziecka przed
tymi zagrozeniami. Tekst odnosi si¢ do podstawowych praw i przepiséw w Pol-
sce, etykiety internetowej, w ramach wprowadzania dziecka w kultur¢ medialna.
KPuicové slova
przestgpczos¢ komputerowa, etykiety do Internetu, prawo, kultura mediow

Resumé

Today’s children, at the expense of the direct experience of reality, more and
more time they spend in front of electronic devices, have easy access to the
Internet, develop under the strong influence of television and computer games.
Contact a child with wirualnym world may pose certain risks. The duty of adults
- parents, teachers - is to protect the child against these threats. The text refers to
the basic laws and regulations in Poland, Internet etiquette, as part of placing the
child in the culture media.
Key words
computer crime, Internet etiquette, legislation, media culture

Akta prawne i przepisy etykiety internetowej jako elementy wprowadzajace
dziecko w kultur¢ medialna

Wspotczesne dzieci, kosztem bezposredniego doswiadczania rzeczywistoscei,
coraz wigcej czasu spedzaja przed urzadzeniami elektronicznymi, maja tatwy
dostep do Internetu, rozwijaja si¢ pod silnym wptywem telewizji oraz gier kom-
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puterowych. Kontakt dziecka z wirualnym $wiatem moze stwarza¢ pewne zag-
rozenia. Powinno$cig dorostych — rodzicow, nauczycieli - jest chronienie dziecka
przed tymi zagrozeniami. Wynika to z podstawowych aktéw prawnych, a m.in.
z uchwalonej w listopadzie 1989 roku przez Zgromadzenie Ogolne NZ — Kon-
wencji o Prawach Dziecka', ktora jako akt prawny, moze by¢ interpretowana
jako ,.$wiatowa konstytucja praw dziecka”. Postanowienia artykutow Konwen-
¢ji takie jak: ochrona dziecka przed wszelkimi formami przemocy fizycznej
i psychicznej, a takze — krzywdy, zaniedbania, ztego traktowania i wyzysku,
w tym wykorzystywania w celach seksualnych (art. 19 ust. 1) oraz dotyczace
praw dziecka do poziomu zycia odpowiadajacego jego wszechstronnemu rozwo-
jowi — fizycznemu, psychicznemu, duchowemu, moralnemu i spotecznemu (art.
27 ust. 1) odnosza si¢ obecnie w duzym stopniu do doswiadczen dzieci zdobywa-
nych w wirtualnym $wiecie. Innym dokumentem, ktory zobowiazuje rodzicow
do gwarancji bezpieczenstwa ich dzieci to w Kodeks rodzinny i opiekunczy, ktory
wskazuje na petnienie przez rodzicéw ich wladzy rodzicielskiej, obejmujacej
obowiazek i prawo do wykonywania pieczy nad osoba i majatkiem dziecka oraz
do jego wychowywania. Zgodnie wi¢c z wytycznymi Kodeksu wtadza rodziciel-
ska ,,powinna by¢ wykonywana tak, jak tego wymaga dobro dziecka...” (art.
95 § 3), a rodzice ,,obowigzani sg troszczy¢ si¢ o fizyczny 1 duchowy rozwoj
dziecka” (art. 96 § 1). Totez dorosli przede wszystkim zobowigzani sg do zapew-
nienia dzieciom dobrych warunkéw do rozwoju i powinni wiedzie¢, ze narazenie
dobra dziecka, a tym samym jego bezpieczenstwa, niesie ze soba konsekwencje
prawne — wydawane przez zarzadzenia sadéw. Konsekwencje te sa okreslone pr-
zez odpowiednie artykuly Kodeksu rodzinnego i opiekunczego, postanawiajace,
ze sad moze ,,podda¢ wykonywanie wladzy rodzicielskiej stalemu nadzorowi
kuratora sadowego” (art. 109 § 2 ust. 3) a nawet i pozbawié ,,rodzicow wladzy
rodzicielskiej” (art. 111 § 1).

Media i mass-media — zarowno dawne, jak i takze wspotczesne — bywaja
czesto stosowane w nieodpowiedni, niekiedy nawet nieSwiadomie przestepczy
sposob. Nowym a szczegodlnie niepokojacym dzisiaj fenomenem jest cyber-prze-
moc, naduzycia o charakterze przestgpczym. Warto zapewne przypomnie¢ sa-
mobojstwo trzynastoletniej Megan Meier, ktore zostato zainspirowane zasto-

! Konwencja o Prawach Dziecka, ONZ z 20 listopada 1989 r. (Dz. U. z 1991 r., Nr 120, poz. 526 ze
zm.). Zob. takze: A. Kwak, A. Mosciskier, Rzeczywistos¢ praw dziecka w rodzinie, wZak«, War-
szawa 2002, s. 45 1 46 — na temat czterech og6lnych zasad prawa zawartych w Konwencji. oraz
zob.: D. K. Marzec, Opieka nad dzieckiem w dobie przemian spotecznych, Wydawnictwo WSP,
Czgstochowa 2004, s. 57-59.
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sowaniem cyber-przemocy wobec nastolatki®. Jak wigc wida¢, media daja dzi$
zarowno dzieciom, jak i mlodziezy oraz dorostym wiele mozliwosci w zakresie
zdobywania warto$ciowej wiedzy lub atrakcyjnego sposobu spedzania wolnego
czasu, ale bywajg rowniez i niebezpieczne®.

Funkcjonowanie dziecka w czasoprzestrzeni ,,cyfrowego dziecinstwa” nie
pozwala dzieciom na ich prawidtowy i wszechstronny rozwoj, a takze nie spr-
zyja ani zdrowiu fizycznemu, ani zdrowiu psychicznemu wigkszosci dzieci. Dzi-
siaj dziecko cztero- i pigcioletnie zyje w §wiecie elektronicznej rzeczywistos-
ci i w $wiecie interaktywnych uktadanek. Samozadowolenie z siebie, a przede
wszystkim i bezmy$lno$¢ wspolczesnych rodzicow, ktdrzy ciesza si¢ z tego, ze
ich dziecko jest nowoczesne i ze ono nowoczesnie bawi si¢ ze smartfonem lub
z tabletem, powaznie niepokoja.

Rozwdj medidw elektronicznych oraz dynamiczny rozwdj nowoczesnych
technologii staly si¢ przyczyna koniecznosci ,,dostosowania si¢” kazdego
wspolczesnego dziecka do podejmowania nowych zadan w erze ,,elektroniczne;j
egzystencji”. Niestety, zarowno media elektroniczne, jak i takze nowoczesne
technologie maja zdecydowanie negatywny wplyw na wszechstronny rozwoj
i na zdrowie dzieci. Jest prawda, ze kilkuletnie dzieci sg dzi§ bogate w rdzno-
rodne informacje, ale rownoczesnie jest prawda i to, ze kilkuletnie dzieci nie
potrafig ani wyprowadzac logicznych wnioskéw, ani dostrzegaé zwiazkoéw pr-
zyczynowo-skutkowych zawartych w tychze informacjach. 4. Nadto za$ wydaje
si¢ by¢ prawda — fakt, ze wiecej dzieci w wieku przedszkolnym potrafi gra¢ na
komputerze nizeli np. jezdzi¢ na rowerze.

Zabawa ze smartfonem (z tabletem) albo zabawa przed ekranem telewizora
lub przed ekranem komputera, bedace w rzeczywisto$ci biernym i czesto bez-
mys$lnym spedzaniem wolnego czasu przez dziecko maja znacznie mniejszy
wplyw i na jego rozwdj emocjonalny, i przede wszystkim na rozwoj intelektual-
ny dziecka nizeli aktywne zabawy w srodowisku przyrody lub zabawy z rowies-
nikami. Co wigcej, spgdzanie czasu przed ekranem telewizora lub komputera ma
dla kilkuletnich dzieci negatywny wplyw na rozwéj mowy i na rozwoj myslenia.
Wszak dziecko uczy si¢ jezyka przede wszystkim od mamy i taty a potem od

2 Zob.: P. Levinson, Nowe nowe media, przektad: M. Zawadzka, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2010,
s. 177-178.

3J. Pyzalski, Agresja elektroniczna wsrod dzieci i mlodziezy, Gdanskie Wydawnictwo Psychologicz-
ne, Sopot 2011.

* Czaja-Chudyba, 1. O (nie) przygotowaniu nauczycieli do krytycznego i refleksyjnego odbioru
informacji medialnej W J. Morbitzer (red.) Komputer w edukacji. WNUP, Krakow, 2009.
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nauczycieli’,. Nowe wyzwanie, ktore staje dzisiaj przed rodzicami, wymaga od

nich okreslenia proporcji czasu, ktory dziecko powinno zapetié spotkaniami

w rodzinnym kregu, zabawami z rowiesnikami®, jak i zabawg przed ekranem.

Rozwd¢j TI prowadzi nie tylko do zwickszenia efektywnosci przetwarza-

nia informacji, ale takze do dynamicznego rozwoju przestepczosci medialnej.
Komputer — jak trafnie napisal Mariusz Polok” — moze stuzy¢ jako narzedzie
dla sprawcow czynow zabronionych prawnie: do falszowania dokumentow czy
srodkow platniczych, piractwa programow komputerowych, stosowania grozby
karalnej, zniestawienia, szpiegostwa, propagowania faszyzmu, rozpowszech-
niania pornografii z udziatem nieletnich, a takze sprowadzenia niebezpieczen-
stwa powszechnego, sabotazu komputerowego itp. Totez, omawiajac problematy
TI (TIK) oraz problematy kultury informacyjnej, nalezy zwroci¢ uwage na roz-
maito$¢ aktywnosci medialnych, ktore sg przestgpstwami medialnymi, a $cisle;:
przestepstwami komputerowymi. Przestgpstwa komputerowe to przestepstwa,
ktorych wspolnym wyrdznikiem sg ich relacje z komputerem (lub ze sprzetem
komputerowym), z informacja zdigitalizowana, a réwniez i z elektronicznym
przetwarzaniem danych. Angielski prawnik Peter Sommer zaprezentowal cztery
grupy przestgpstw komputerowych:

a  niemozliwe do dokonania poza srodowiskiem komputerowym [jak np.: ma-
nipulacje dokonywane na zbiorach danych komputerowych oraz kradzieze
urzadzen systemu informatycznego, a takze hakerstwo etc.],

b ulatwiane przez komputery [jak: oszustwa, falszerstwa, kradziez informacji,
takze rozpowszechnianie tre$ci (na przyktad dotyczacych pornografii dzie-
cigeej) 1 ideologii zakazanych wyktadnig prawng etc.],

¢  popelniane przy biernym udziale komputerow, oraz

d  dokonywane przez profesjonalnych przestepcow z wykorzystaniem kompute-
rows.

Przestepstwa komputerowe czgstokro¢ sa wykrywane dzigki réznym dowodom

rzeczowym. Dowodem rzeczowym w postepowaniu karnym dotyczacym prze-

stepstwa komputerowego zgodnie z artykutem 115 § 14 obowiazujacego Kodek-

° B. Sufa, (2008). Komunikacja niewerbalna: o porozumiewaniu si¢ nauczycieli i uczniow w eduka-
cji wezesnoszkolnej. Krakow: Wydawnictwo Naukowe AP.

¢ M. Wozniak, Relacje dziecka z rowiesnikami, ,,Wychowanie w Przedszkolu”, 2010, nr 1, ss. 17-23.
Zob. takze i: E. Gruszczyk-Kolczynska, O przedszkolakach bawigcych si¢ zbyt krétko i tak jak
miodsze dzieci, ,Blizej Przedszkola”, 2010, nr 12, ss. 10-14.

" M. Polok, Przestgpczos¢ komputerowa, [w:] A. Grzywak (red.), Internet w spoleczernstwie infor-
macyjnym — Podstawowe problemy Internetu, Wydawnictwa Naukowo-Techniczne, [Warszawa]
2004, s. 285.

8 Zob. A. Szewczyk, Swiadomosé i kultura informacyijna, [w:] A. Szewczyk (red.), Dylematy cywili-
zacji informatycznej, PWE, Warszawa 2004, s. 78.
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su karnego jest rowniez i zapis na komputerowym nosniku informacji, ktory — ze
wzgledu na zawartq w nim tres¢ — stanowi dowod prawa, stosunku prawnego lub
okolicznosci majgcej znaczenie prawne’. Dowodami rzeczowymi w postepowa-
niu karnym — znajdujacymi si¢ w systemach informatycznych i w urzadzeniach
stuzacych przetwarzaniu danych moga by¢: [a] dokumenty elektroniczne, jak na
przyktad: [1.] informacje zapisane na no$niku elektronicznym, oraz [2.] efekty
pracy programéw, [b] poczta elektroniczna, [c] logi systemowe, [d] informacje
identyfikujace komputer etc. etc.

Przestgpstwa komputerowe mozna takze sklasyfikowac¢, uwzgledniajac funk-
cj¢ / funkcje systemu komputerowego w dokonanym przestgpstwie, i wowczas
mozna by uzna¢ (interpretowac) 6w system za:

a  obiekt przestgpstwa,

b narzgdzie przestepstwa,

¢ zrodlo innej przestepczosci, oraz

d  Zrodio i srodek dowodowy (dowodd rzeczowy) przestepstwa'®.

Zaréwno pedofilia internetowa, jak takze i pornografia dziecigca w Interne-
cie sg najpowazniejszymi zagrozeniami dla dzieci, a rOwnoczesnie s najpowaz-
niejszymi przestepstwami komputerowymi. Artykut 200 § 2 oraz artykut 202 §§
1 — 4 Kodeksu karnego stanowig istotny fundament polskiej wyktadni prawnej
do walki z pedofilig internetowa, jak takze z pornografiag dziecigcg w Interne-
cie''. Przy okazji, nalezatoby zwroci¢ uwage na fakt, ze dzieci, niestety, czesto
ulatwiajg dorostym przestepstwa dotyczace zaréwno pedofilii internetowej, jak
i pornografii dziecigcej w Internecie, podajac obcym osobom: numer telefonu
domowego (swojego telefonu komoérkowego) i adres domowy, a takze: wysylta-
jac obcym osobom swoje zdjecia i przybywajac na ,,spotkania” z poznawanymi
poprzez Internet'?. Bronistaw Siemieniecki pisze: Internet ze wzgledu na swoje
mozliwosci pozwala bez trudu odnalezé kolekcje erotycznych zdjeé i filmow, na
stronach WWW, jak i w grupach dyskusyjnych®.

Strony internetowe prezentuja nie tylko ,,fotografie” nagich osob (takze dzie-
ci), ale takze i rozmaite ,,sceny” pornograficzne. Jednakze najbardziej powinny

°T. Bojarski (red.), Kodeks karny: Komentarz [Stan prawny na 17 pazdziernika 2006), Wydawnictwo
Prawnicze ,,Lexis Nexis”, Warszawa 2006, s. 178. Komentarz: Ibidem, ss. 188 — 190.

10 A, Szewczyk, Swiadomo$é i kultura informacyjna, op. cit., s. 79. Por. takze: B. Fisher, Przestep-
stwa komputerowe i ochrona informacji, Kantor Wydawniczy >Zakamycze<, Krakow 2000.

"'T. Bojarski (red.), Kodeks karny: Komentarz, op. cit., ss. 370 — 378.

12 Zobacz: G. Penkowska, Dziecko w swiecie mediow, [w:] eadem, Czlowiek i komputer. Zbidr ese-
Jjow, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2005, s. 43.

13 B. Siemieniecki, Media a patologie, [w:] idem (red.), Pedagogika medialna. Podrecznik akademic-
ki, t. 1., Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 227.
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niepokoi¢ zarowno oferty ustug pornograficznych typu live camera, jak takze
1 wspolczesne zabawy pornograficzne, ktore dos¢ czesto prezentuja ciata nagich
nastolatek (nawet i w wieku okoto 13-14 lat) ,klientom” w roznych stronach
swiata. Ten ,,pornograficzny” fenomen stanowi problem wychowawczy i jest
wyzwaniem i dla rodzicoéw, i dla nauczycieli, ktorzy powinni poszukiwac sposo-
by zapobiegania wplywowi tej nowej kultowej mody i trendy postawy zyciowej
europejskiej i pozaeuropejskiej miodziezy. W monografii Przemoc seksualna
Zbigniewa Lwa-Starowicza (z 1992 roku) mozna znalez¢ dane liczbowe do-
tyczace polskich dziewczat i chtopcow (przed osiagnieciem petnoletniosci): 24,9
% ogotu dziewczat 1 22,3 % ogodtu chtopcow zostato poddanych oddzialywaniu
pornografii, 5,4 % ogoétu dziewczynek i 1,9 % ogoétu chtopcoOw — réznym czynom
lubieznym, wreszcie 9,0 % ogoétu dziewczat i 2,0 % ogdtu chtopcoéw zostato
poddanych pobudzaniu narzadow ptciowych. W dobie luzu obyczajowego oraz
w erze Internetu, owe dane liczbowe z pewno$cig mozna by nawet i potroi¢'.

Uzytkownicy komputerdow i sieci internetowej powinni w miar¢ ich mozli-
wosci podjac¢ rozmaite aktywnosci w zakresie dzialania przeciw zagrozeniom
i przestgpstwom internetowym. Totez warto wspomnie¢ o tym, ze istniejg za-
réwno tak zwane ,,cyber-nianie” (programy instalowane na komputerze uzyt-
kownika), jak i rozne efektywne ,filtry” (m. in. filtry rodzinne — dostgpne na
popularnych portalach internetowych), ktorych zadaniem jest strzezenie dzie-
ciecych internautow przed niebezpiecznymi i niepozadanymi stronami WWW,
zawierajacymi tresci obsceniczne i pornograficzne, wulgaryzmy oraz inne ne-
gatywne (demoralizujace) tresci. Te efektywne ,.filtry” warto takze instalowac
w komputerach firmowych, gdyz eliminuja one niepozadane strony WWW
(zwlaszcza z pornografia), co nie tylko i nie tyle przyspiesza czas realizacji za-
dan zawodowych, wykonywanych w czasoprzestrzeni internetowej, ile przede
wszystkim eliminuje stres kazdego pracownika, wynikajacy z blokowania pr-
zez owe niepozadane strony WWW dostepu do sieci. Na rynku polskim znajdu-
jemy wiele filtrow (programow typu Control) — zardwno produkcji krajowych
firm programistycznych, jak i produkcji firm zagranicznych — blokujacych dos¢
efektywnie niepozadane strony internetowe, zwlaszcza w kontekscie zawarto$-
ci tre$ci — niecenzuralnych. Programy te, posiadajac profesjonalnie opracowane
listy wyrazow oraz wykazy adresoéw stron internetowych, wyjatkowo trafnie de-
cyduja o tym, czy dana strona WWW powinna by¢ zablokowana czy moze by¢
wyswietlona w przegladarce.

14 Otoz Siemieniecki pisze, ze ponad 94,0 % [ogdlu polskich] uczniow [szkél gimnazjalnych)] ma-
Jgcych systematycznie lub sporadycznie kontakt z komputerem zapoznawalo sig ze stronami [inter-
netowymi] WWW zawierajqgcymi tresci erotyczne. 1 dodaje: Niewiele lepiej wyglgda ten problem w
[polskiej] szkole podstawowej w klasach IV-VI, gdzie prawie 70,0 % [ogotu] uczniow majgcych do-
step do komputera ma kontakt ze stronami erotycznymi — zob.: B. Siemieniecki, Media a patologie,
op. cit., s. 228.
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Obowiazujaca w Polsce podstawa programowa przedmiotu zajecia kompu-
terowe zaklada, ze uczen konczacy klase 111 szkoty podstawowej zna zagroze-
nia wynikajgce z korzystania z komputera, Internetu oraz z multimediow (na
przyktad ma $wiadomos¢ niebezpieczenstw wynikajacych z anonimowosci in-
terpersonalnych relacji w cyberprzestrzeni)'s. Z kolei podstawa programowa do
przedmiotu zajecia komputerowe na Il etapie edukacji: w klasach [IV-VI] szkoty
podstawowej wymienilta wsrod celow ksztalcenia pod adresem zajec komputero-
wych: $wiadomo$¢ zagrozen zwigzanych z korzystaniem z komputera i Interne-
tu'. W tym wige kontekscie, a takze i w konteks$cie obowiazujacej wyktadni pra-
wnej w Rzeczypospolitej Polskiej nauczyciele przedmiotu zajecia komputerowe
sa odpowiedzialni i cywilnie, i karnie za bezpieczne korzystanie przez dzieci
(uczniow) tak z komputera, jak i takze z Internetu.

Aby zapewni¢ bezpieczenstwo w sieci nalezy wspomnie¢ o fenomenie Ne-
tykiety, zwanej takze Net-etykietq, etykq internetowq, etykq Internetu, etykietq
internetowq, kodeksem etycznym Internetu lub wreszcie prawem Internetu. Ne-
tykieta i dekalogi sieciowe Grzegorza Sapijaszko z r. 1998 to najpopularniejszy,
a powszechnie i1 znany, i obowigzujacy kodeks etyczny Internetu w naszym kra-
ju. Mam $wiadomos¢, ze to nie moralnosé, ale raczej wolnos¢ absolutna (defi-
niowana jako brak jakichkolwiek ograniczen) wydaje si¢ by¢ gtowna kategorig
aksjologiczng Internetu, powszechnie akceptowang przez internautow'’.

Twierdz¢'®, Zze dobra znajomo$¢ wskazanych aktow normatywnych (praw-
nych), jak takze zasad Netykiety w duzym stopniu zapewnia bezpieczne korzy-
stanie zarowno z komputera, jak i z Internetu — i dzieciom, i mtodziezy szkolne;.
Roéwnoczesnie za§ owe akta prawne i przepisy etykiety internetowej (kodeksu
etycznego Internetu), bedac istotnym elementem kultury medialnej, winny by¢
takze 1 przedmiotem refleksji pedagogiki medialnej. Nalezatoby tres¢ owych
aktow przedstawi¢ i najmtodszym uzytkownikom komputera i internautom wraz
z odpowiednim komentarzem.

15 Zobacz: Podstawa programowa z komentarzem. Zalgcznik [do:] Rozporzqdzenie Ministra Eduka-
¢ji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej (...), t. 6.: Edukacja matema-
tyczna i techniczna w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum: (...), [Warszawa 2009], s. 97.

1% Podstawa programowa z komentarzem, op. cit., $.99.

17 Zobacz: J. Kloch, Wolnosé w Internecie?, [w:] T. Zasepa (red.), Internet. Fenomen spoteczenstwa
informacyjnego, Czgstochowa 2001 — informacja [za:] J. Morbitzer, Edukacja wspierana kompute-
rowo a humanistyczne wartosci pedagogiki, op. cit., s. 269. oraz zobacz.: Bernatova, R. - Bernat,
M. - Cimbala, R: On increasing efficiency in teaching technical and natural sciences by means of
java applets I. (The principles of the research). In Journal of Technology and Information Education
2009 - Volume 1; Issue 1, 2009 - Volume 1, Palacky Univerzity of Olomouc 2009.

18 Zobacz: M. Muchacki . Cywilizacja informatyczna i Internet Konteksty wspélczesnego konsumen-
ta TI . OW Impuls, Krakoéw 2014.
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PRAWA DZIECKA W KONTEKSCIE KONCEPCJI
PSYCHOLOGICZNYCH CZL.OWIEKA

RIGHTS OF THE CHILD IN THE CONTEXT
OF THE CONCEPT OF HUMAN PSYCHOLOGICAL

Agnieszka Muchacka

Abstrakt

W niniejszym tekscie sg przedstawione cztery koncepcje rozwoju czlowieka
w ujeciu J. Kozieleckiego, ktdre w rdzny sposob odnoszg si¢ do poszanowania
praw dziecka w procesie edukacyjnym. W takich zwigzkach sg omawiane cztery
koncepcje: behawiorystyczna, psychoanalityczna, poznawcza i humanistyczna.
Kriacové slova
koncepcje rozwoju cztowieka, prawa dziecka, edukacja dziecka

Resumé

In this text we are presented four concepts of human development according
to J. Kozielecki that in different ways relate to the rights of the child in the edu-
cational process. In such compounds are discussed four concepts: behaviourist,
psychoanalytic, cognitive and humanistic.
Key words
concepts of human development, child rights, child education

Wprowadzenie

Analiza wielu historycznych zrddel pozwala stwierdzié, ze przez wiele wie-
kéw dziecko nie miato zadnych praw, traktowane bylo przedmiotowo. Walke
o prawng ochrong dziecka podjeto dopiero z chwilg rozwoju spoteczno — ekono-
micznego oraz rozkwitu nauki i kultury. Na poczatku XX wieku wydatnie roz-
winat si¢ ruch na rzecz ochrony praw dziecka. Szczegdlng rolg w walce o prawa
dziecka odegrat Janusz Korczak, ktory podkreslat, ze ,,dziecko nie dopiero be-
dzie, ale juz jest pelnowartosciowym, rownym nam cztowiekiem”!. Jednym
z najwazniejszych aktow prawnych, w ktérym ustalono status spoleczny i praw-
ny dzieci byto uchwalenie Konwencji o Prawach Dziecka w 1989 roku, ktora
traktowa¢ mozna jako uwienczenie wielu lat pracy majacych na celu ochrong
interesoOw 1 praw dziecka. W Polsce nastapilo szybkie upowszechnienie praw
czlowieka, w tym dziecka po przemianach ustrojowych, tj. w latach dziewigc¢-

! Podaje za: A. Lewin, Korczak niedostyszany, [w:] Humanisci o prawach dziecka, red. J.Binczycka,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2000, s. 30 -31.
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dziesigtych XX wieku. Mialo to réwniez swoje odzwierciedlenie w podejsciu
do edukacji, ktorej koncepcje oparto na zatozeniach humanistycznych uznaja-
cych, ze dziecko jest osoba autonomiczna, posiadajaca swoje potrzeby, intere-
sy 1 prawa, ze jest nie tylko przedmiotem opieki i troski, ale takze podmiotem,
z ktorego interesami i prawami nalezy sie¢ liczy¢?. Mowigc o realizacji idei praw
czlowieka w przedszkolu czy w szkole nalezy zwrdci¢ uwage na tworzenie
w tych instytucjach klimatu do rozwijania podmiotowosci i do poszanowania
praw innych ludzi.

Dziecko a idee humanizmu

»W zwiazku z procesem przemian prowadzacych do podwazenia $red-
niowiecznych koncepcji zycia spotecznego i cztowieka, pobudzajacych do
wickszej $miatoSci w poznawaniu natury, panstwa i wlasnej osobowosci™
w XIV wieku we Wtoszech uksztattowat si¢ prad umystowy zwany humani-
zmem. Centrum zainteresowania tego kierunku byt cztowiek, wraz ze wszystki-
mi swymi dgzeniami i potrzebami. Zarowno w przesztosci jak i obecnie chec po-
znania samego siebie jest dla czlowieka jednym z najwazniejszych i jednocze$nie
najtrudniejszych zadan przed nim stojacych. J. Kozielecki uwaza, ze to wtasnie
badania naukowe prowadzone przez nauki spoteczne takie jak ekonomia, socjo-
logia, psychologia, teoria organizacji, antropologia, filozofia czy historia poz-
wolg zgromadzi¢ wiedz¢ o zachowaniu i osobowosci cztowieka i wykorzysta¢
ja w celu przewidywania i wyja$niania reakcji cztowieka oraz sterowaé¢ nim?*.

Wsrod nauk o cztowieku wazne miejsce zajmuje psychologia, ktorej celem
jest wyjasnianie ludzkiego zachowania a jego zrozumienie jest mozliwe na tyle,
na ile dany kierunek w psychologii jest w stanie odkry¢ i opisa¢ te czynniki i pro-
cesy, ktore w sposob decydujacy wptywaja na zachowanie cztowieka. Zadani-
em psychologii jest formutowanie odpowiedzi na pytanie ,,Kim jest cztowiek?”,
gdyz to, co stanowi jego istote, okresla takze logike jego zachowania®.

W niniejszym tekScie zaprezentowane sa cztery koncepcje naukowe w ujgciu
J. Kozieleckiego, ktore w rozny sposob wigza si¢ z respektowaniem praw dziec-
ka w procesie edukacji. Jedng z nich jest koncepcja behawiorystyczna. Wszy-
stkie odmiany tej koncepcji zaktadaja, ze cztowiek jest istotg zewnatrzsterowna,
ktérej zachowanie zalezy przede wszystkim od uwarunkowan zewnetrznych.
Wedhug koncepcji behawiorystycznej, zwlaszcza jej skrajnej wersji, cztowiek

2 A. Lopatka, Okoliczno$ci powstania Konwencji o prawach Dziecka, [w:] Humanisci ...op. cit., s. 18.
3 Wielka Encyklopedia PWN, red. J. Wojnowski, T. 6, PWN, Warszawa 2004, s. 507.

*J.Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa
2000, s. 11.

> W. Lukaszewski, Psychologiczne koncepcje cztowieka, [w:] Psychologia. Podrgcznik akademicki,
red. J.Strelau, T.1, GWP, Gdansk 2000, s. 68.
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jest istota, ktora mozna dowolnie formowac jak tworzywo pozbawione wszel-
kich tworczych kompetencji, wlasnych aspiracji, oczekiwan, preferowanych
wartosci. Wychowanie jest bezposrednim oddziatywaniem wychowawcy na wy-
chowanka®., ktore polega na jawnym kierowaniu jego rozwojem bez uwzgled-
niania przyshugujacego mu prawa do wlasnej aktywnosci i samodzielnosci.
Zapomina si¢ rowniez o podmiotowym traktowaniu dzieci oraz poszano-
waniu ich godnosci osobistej’. Dlatego obecnie styszy si¢ wiele gtosow kry-
tycznych wobec edukacji behawiorystycznej opartej na zatozeniach zwigzanych
przede wszystkim z ksztalceniem umiej¢tnosci kosztem rozwijania takich cech
osobowosci, jak postawy, charakter czy sita ego. Pod wplywem edukacji behawi-
orystycznej cztowiek tracit swoja niepowtarzalng indywidualnos¢ i mozliwosé
spontanicznego dziatania®. M. Lobocki uwaza, ze mankamentem koncepcji be-
hawiorystycznej jest ignorowanie aktywnos$ci i samodzielno$ci wychowankow,
ktéra prowadzi do ksztaltowania cztowieka reaktywnego, bedacego pod statg
kontrola zewnetrzng. Inng wada tej koncepcji — zdaniem tego autora — jest niedo-
cenianie ,,roli jezyka i procesow myslowych w postepowaniu cztowieka”, a takze
brak wyjasnienia ,,nabywania i rozwoju tych ztozonych funkcji poznawania™.

Inng koncepcja cztowieka jest koncepcja psychodynamiczna, ktora sktada
si¢ z wielu wariantéw rdzniacych si¢ miedzy sobag ale istotg myslenia o cztowieku
we wszystkich tych wariantach jest wspdlny paradygmat mowiacy, ze sily na-
pedowe zachowania tkwig gtéwnie wewnatrz cztowieka i z zasady sa nieswi-
adome. Koncepcja psychodynamiczna wskazuje jak zmienia¢ osobowos¢, jak
pomagac ludziom w rozwigzywaniu nieswiadomych konfliktow, utatwia¢ droge
zyciowa i umozliwia¢ przystosowanie si¢ do otaczajacego $wiata'®. Zwrocenie
uwagi przez przedstawicieli tej koncepcji i udowodnienie, ze pierwsze lata zycia
maja decydujacy wptyw na uksztaltowanie si¢ osobowosci cztowieka dorostego
jest istotne z punktu widzenia prawa dziecka do stwarzania mu warunkow
sprzyjajacym aspiracjom i postawionymi sobie celami. Na przyktad teoria
A. Adlera méwi, ze podstawowg sitg napedows ludzkiego dziatania jest ,,daze-
nie do mocy”, ktore jest odpowiedzig na poczucie nizszo$ci powstate w wyniku
doswiadczen wcezesnodziecigcych.

Prace wspotczesnych psychoanalitykow, takich jak m.in. Horney, Sullivan,
Fromm, May czy Gordon!! ukazaty nowy portret psychoanalityczny cztowie-

® M. Lobocki, Teoria wychowania, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2004, s. 62 — 64.

7B.Sufa, (2008). Komunikacja niewerbalna: o porozumiewaniu si¢ nauczycieli i uczniéow w edukacji
weczesnoszkolnej. Krakow: Wydawnictwo Naukowe AP.

8. Kozielecki, op. cit., s. 74.
® M. Lobocki, op. cit., s. 66.
10]. Kozielecki, op. cit., s. 94 -95.
7. Kozielecki, op. cit., s. 98.
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ka, ktory podkresla szczegélne znaczenie warunkow spolecznych i kultury
w ksztaltowaniu osobowosci i powstawaniu jej zaburzen. Omawiana koncepcja
zwrdcita uwage na prawo do indywidualnego traktowania dziecka i potrzebe
ochraniania go przed sytuacjami traumatycznymi, ktore mogg wywolywaé
zaburzenia.

Tworcy koncepcji poznawczej, uwazaja ze jednostka jest samodzielnym
podmiotem przyjmujacym postawg¢ badacza wobec rzeczywisto$ci. Wedtug
zwolennikow tej koncepcji cztowiek jest wysoko zorganizowanym organizmem
przetwarzajacym informacje a jego zachowanie zalezy zaréwno od informacji
plynacych z zewnatrz, jak i od zakodowanej w pamieci wiedzy, zdobytej w toku
uczenia si¢ i myslenia. Zrodtem zmian w cztowieku jest gromadzenie i ciagta
restrukturyzacja doswiadczen. Uznaja oni systematyczne i celowe wychowanie
jako interwencje¢ w zwigzek czlowieka i $wiata, regulujace ich wzajemne stosun-
ki przez tworcze wspotdziatanie w rozwoju spoteczenstwa. Wychowanie wedlug
tej koncepcji daje prawo do umozliwienia lepszego, efektywniejszego po-
znania Srodowiska spolecznego oraz wlasnej osobowosci. Ponadto uczy, jak
skutecznie dziata¢ w okreslonych warunkach. Dla stwarzania warunkéw dobrej
edukacji dziecka istotne jest to. Iz koncepcja ta wskazuje, iz cztowiek jest z na-
tury zdolny do eksploracji §wiata i uogdlniania oraz to, ze cztowiek jest zdolny
do wysokiego stopnia samodzielnos$ci. Zatozenia te wskazuja, ze czlowiek moze
si¢ zachowywac réznie w sytuacjach zmiennych.

Z pierwszej tezy wynika cala metodyka pracy myslowej obejmujaca wpro-
wadzanie dziecka w sytuacj¢ zbierania informacji, przetwarzania informacji,
wykorzystywania zgromadzonych materialow oraz tworzenia czego$ nowego'%
Druga teza dotyczy samodzielnosci, ktora rozumiana jest w edukacji jako cecha
osobowosci, bedaca celem pracy pedagoga lub jako metoda stymulowania roz-
woju dziecka.

Zgodnie z poznawczg koncepcja czlowieka programy nauczania powinny
stwarza¢ mozliwo$¢ wytworzenia postawy badawczej cickawosci i stymulo-
wania ich aktywnosci poznawcze;.

Koncepcja humanistyczna, ktérej tworcami sag Abraham Maslow i Carl Ro-
gers!? zaznacza, ze cztowiek jest jednostkg aktywna i samodzielng, jest podmio-
tem dzialania odpowiedzialnym za kierowanie wlasnym zyciem i zdolnym do
decydowania o wtasnym losie. Jest zdolne do podejmowania réznych zadan, sa-
modzielnego myslenia i rozwiazywania problemow. Z koncepcji tej wynika, ze
dziecko ma prawo do wlasnego zycia i tozsamosci. Kontynuatorzy i zwolenni-

12 M.Muchacki, Kreatywne wykorzystanie przez mlodziez komputera w nauce i rozrywce” (w:) Tech-
nologie Informacyjne w warsztacie nauczyciela, red. J. Migdatek, W. Folta, Wydawnictwo Ksiggar-
nia Akademicka, Krakow 2010 s. 79.

13 Cyt. za: M. Lobocki, op. cit., s. 67.
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cy tej koncepcji mniej interesuja si¢ tym, jaki cztowiek jest, lecz bardziej, w jaki
sposob si¢ nim staje oraz dazenie do samorealizacji. Edukacja, wedtug zatozen
koncepcji humanistycznej koncentruje si¢ na dziecku, na jego potrzebach, daze-
niach i prawach. Z kolei wychowanie ma stwarza¢ odpowiednie warunki sprzyja-
jace samorealizacji, wspomaga¢ rozwdj wychowanka, aby mogt stac¢ si¢ osobag
w pehi funkcjonujaca, otwartg na nowe do$§wiadczenia i kierujaca si¢ w swym
postepowaniu nie tylko rozumem, ale rowniez emocjami. Zaletg takiego wycho-
wania jest pobudzanie uczniow do kierowania wlasnym rozwojem, podnoszenie
poczucia niezaleznosci i wlasnej wartosci oraz wzmaganie u nich spontanicznos-
ci, ciekawosci i pomystowosci'. Istotnym przejawem humanistycznego podejs-
cia do dzieci i mlodziezy jest demokratyczny styl kierowania wychowawczego,
ktory polega na okazywaniu uczniom zyczliwosci i zrozumienia, pozyskiwaniu
ich sympatii i zaufania, umozliwianiu wysuwania wtasnych pomystow, kreatyw-
nosci'® i wspdlnego podejmowania decyzji, a takze zachgcaniu ich do aktywnos-
ci i samodzielno$ci w wykonywaniu réznego rodzaju dziatan. Stwarzanie takich
warunkow, w ktorych prawa dziecka begda respektowane daja szansg¢ uczniom na
zdobycie umiejetnosci i wlasciwosci podmiotowych niezbednych do poszano-
wania praw innych ludzi kazdego dnia'S.

Zakonczenie

Omowione przeze mnie w sposob skrétowy psychologiczne koncepcje sta-
nowia niezwykle cenne zroédto wiedzy o czlowieku oraz naturze ludzkiej, jaka
rzadzi jego postgpowaniem. Z kazdej z zaprezentowanych koncepcji skoncent-
rowanych na innych aspektach psychiki jednostki, wynikaja inne prawa i inne
zatozenia edukacyjne. PodejScie behawiorystyczne sprzyja ksztattowaniu gtow-
nie umiejetnosci, pomijajac osobowosé cztowieka. Podejscie psychodynamicz-
ne zwraca uwage na rolg dziecinstwa i potrzebe indywidualnego traktowania
jednostki. Podej$cie poznawcze wskazuje na samodzielno$¢ dziecka a podejécie
humanistyczne skupia si¢ na dziecku, jego celach, potrzebach. Z kazdej koncep-
cji wynikaja tez inne prawa dziecka.

Na zakonczenie przytocze trafne stowa J. Kozieleckiego, ktory pisat: ,,Jesli
cztowiek chce urzeczywistni¢ wizj¢ $wiata, jesli chce rozwigzywac gigantycz-
ne problemy ekologiczne, demograficzne, edukacyjne i polityczne, ktore przed
nim stoja, jesli chce przystosowaé wspolczesng cywilizacje do swoich potrzeb
1 aspiracji, musi postgpowac racjonalnie, musi umie¢ wykorzysta¢ najbardziej

* M. Lobocki, op. cit., s. 71 —72.

15 1. Czaja-Chudyba, (2009). Creativity and Critical Thinking at Child Early Education. W V. Hor-
naczkova (red.) Dite predskolniho veku a jeho paidagogos. Hradec Kralove: GAUDEAMUS Uni-
verzita Hradec Kralove.

' M. Kozak, Edukacja o prawach cztowieka — problemy realizacyjne, Nowa Szkota 2007, nr 8, s. 15.
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skuteczne narzedzia osiggania celow. Taka wiedzg jest bez watpienia wiedza
psychologiczna, ktora moze zrobi¢ wiele dla jednostki, spoteczenstwa i kultury.
Troska o rozw0j nauki jest jednoczesnie troskg o cztowieka™!’.
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GRAFICKY PROGRAM REVELATION NATURAL ART
AMOZNOSTI JEHO V,YUZITIA PRI TVORBE
PRACOVNYCH LISTOV
S ENVIRONMENTALNOU TEMATIKOU
PRE DETI PREDSKOLSKEHO VEKU

GRAPHICAL PROGRAM REVELATION NATURAL ART
AND POSSIBILITIES OF ITS USE FOR CREATING
WORKSHEETS WITH THE ENVIRONMENTAL
THEMES FOR PRESCHOOL CHILDREN

Renata Bernatova

Abstrakt

V prispevku predstavujeme graficky program Revelation Natural Art a pre-
zentujeme ukazky jeho vyuzitia pri tvorbe pracovnych listov pre deti predskol-
ského veku.
Kluacové slova
revelation Natural Art (RNA), pracovné listy, predskolsky vek

Resumé
In this paper we present a graphical program Revelation Natural Art and
examples of its use to create worksheets for preschool children.
Key words
revelation Natural Art (RNA), worksheets, preschool age

Uvod

M¢dié sa stavaju beznym zdrojom informacii a poznatkov o svete, nastrojom
komunikécie a uréitym typom hracky, ktora vyplia volny ¢as deti i dospelych.
M¢dia sa stavaji beznym pracovnym nastrojom v mnohych povolaniach v roz-
nych odvetviach (Muchacki, 2014, s. 45), nevynimajuc ani povolanie ucitel'a na
predprimarnom stupni vzdelavania.

Pre podporu Gspesnej implementacie digitalnych technoldgii do Zivota ma-
terskych §kol bolo v ramci projektu Vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov
materskych §kol ako stucast’ reformy vzdeldavania vypracovanych niekol'ko vzde-
lavacich programov pre pedagogickych zamestnancov materskych $kol. Obsa-
hovo najrozsiahlej$im je vzdelavaci program Digitalne technologie v materskej
skole (uroven zaciatocnik). Jeho rozsah je 48 hodin vzdelavania, z toho 40 hodin
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prezenéného a 8 distancného. Program obsahuje vyucbové bloky:

1. Praca s obrazkom. Praca s textom,

2. Prdca s internetom. Digitdlny fotoaparit.,

3. Multimédia. Digitalne hracky,

4. Prezentacie. Softvérové prostredie pre deti,

5. Didaktika prace s digitalnymi technologiami. Spolocne na internete,

6. Integrdcia digitalnych technologii. Zdravo a bezpecne s digitalnymi technologiami

(Vzdelavaci program Digitalne technoldgie v materskej $kole — uroven zacia-
to¢nik, 2010). V ramci tohto programu sa frekventanti — u€itelia materskych §kol
oboznamili aj s grafickym programom RNA.

Na vzdelavaci program Digitalne technologie v materskej Skole (uroven za-
Ciatocnik) nadvézuje aktualiza¢ny druh kontinualneho vzdelavania pod ndzvom
Kreslenie v grafickom programe RNA (Revelation Natural ART) v rozsahu 20
hodin, z toho 10 hodin prezencne a 10 distan¢ne. Hlavnym cielom vzdelavacie-
ho programu je “udrzat’ profesijné kompetencie ucitel'ov predprimarneho vzde-
lavania a aktualizovat’ ich pocitacovu gramotnost’ o praktické zrucnosti, vediet
vyuzivat’ graficky program RNA a aplikovat’ ho v praxi” (Vzdeldvaci program
Kreslenie v grafickom programe RNA — Revelation Natural ART, 2013).

Podrobnejsie informacie o vzdelavacich programoch a ich obsahovej struktu-
re st uvedené na webovej stranke:
http://www.mat.iedu.sk/DTLN.MPCO001.Internet/MPC001/Vzdelavaci-
Program?idVP=5

1 Graficky program Relevation Natural Art

Revelation Natural Art (dalej RNA) je graficky program vyuzitelny uz
v edukacii deti predskolského veku. Umoznuje detom predskolského veku kres-
lit, pisat,, vkladat rozne geometrické tvary ako napr. krivé &iary, priamky, obdiz-
niky, §tvorce, trojuholniky, kruhy. Geometrické tvary mozu deti vypliat’ roznymi
farbami alebo vybranymi motivmi. Vel'mi zaujimavou a pre deti predskolského
veku atraktivnou ¢innostou je praca s peciatkami. Peciatky tvori subor obrazkov
v Ciernobielej a najma vo farebnej verzii rozdelenych do tematickych oblasti ako
napr. budovy, zvierata, doprava, $port, vesmir, oblecenie. Z peciatok mozu deti
poskladat’ psa, l'udsku tvar, rézne vzory.

Dieta modze pracovat’ s roznymi nastrojmi na kreslenie a mal'ovanie ako je
napr. fixka, voskova pastelka, vodova farba, gélova farba, krieda.

RNA umoznuje uzivatel'ovi pracovat’ v troch urovniach narocnosti, v jed-
noduchej, mierne pokrocilej a pokrocilej. Jednoducha uroven je uréena pre naj-
mladsiu vekovl kategdriu pouzivatel'ov. Umoziuje detom pracovat’ s ceruzkou,
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temperovou farbou a voskovou pastelkou. Deti mozu kreslit’ krivi a rovnu ¢iaru,
obvod kruznice &i elipsy, obvod $tvorca &i obdiznika. Geometrické tvary mozu
vyplnit’ farbou. Pri kresleni si mézu zvolit’ hrabku hrotu ceruzky, Stetca ¢i pas-
telky. Aj v jednoduchej trovni mdzu deti pracovat’ s peciatkami. V mierne po-
krocilej tirovni deti mozu pracovat’ aj s textom a d’al$Simi rozsirenymi funkciami.

,..»- ADAM

‘M

T i Lo

=Ta= o EVKA )
Obrazok 1 Ukazka moznosti kreslenia a vkladania peciatok v programe RNA

V pokrocilej Girovni je mozné vytvarat’ animacie, napr. pohyb kozmonauta vo
vesmire, pohyb lodi po vode, let vtaka, plavanie ryby ap.

Pri préci s grafickym programom RNA mdze dieta pracovat’ s mySou alebo
s grafickym perom s podloZkou (tabletom).

Obrazok 2 Praca dietata v programe RNA a s vyuzitim tabletu
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2 Tvorba pracovnych listov s environmentilnou tematikou v RNA

Pracovny list 1

Téma. odpad

Ciel’: Oznacit’ veci, ktoré tvoria odpad.

Pracovny list 1 bol vytvoreny v grafickom programe RNA pomocou peciatok.
Deti mo6zu riesit’ tlohu priamo v pocitaci vyuzitim napr. ceruzky, ktorou

oznacia veci, ktoré tvoria odpad. Druhou moznostou je praca deti s vytlacenym

pracovnym listom a rieSenim ulohy kreslenim rukou.

- a

"-.

el

Obrazok 4 Vyrieseny pracovny list 1
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Pracovny list 2

Téma: Co tvori prirodné spoloenstvo?

Ciel’: Vytvorit' pomocou peciatok dané prirodné spolocenstvo.

Medzipredmetovy vztah: matematika. Pocet jednotlivych prirodnin je vopred ur-

ceny.

Pracovny list 2 bol vytvoreny v grafickom programe RNA pomocou peciatok.

Deti riesia Gilohu priamo v pocita¢i vyuzitim peciatok.

1. aktivita: Navrhy tloh pre deti, napr. Na obrazok pridaj tri rozne listnaté stro-
my. Pridaj dva ihli¢naté stromy. Na obrazok vysad’ Styri byliny. Na obrazok
pridaj jedného zivocicha, ktory lieta. Na obrazok pridaj dvoch zivocichov,
ktori patria k hmyzu. Na obrazok pridaj este jedného pavuka.

2. aktivita: Ucitelka mdZe nechat starSie (5 — 6 rocné) deti, aby po vyrieSeni
vysSie uvedenych uloh samostatne dotvorili pracovny list pomocou peciatok
— doplnili d’alSie prirodniny, ktoré patria do dané¢ho prirodného spolocenstva.
Po vytvoreni pracovného listu mozu Sest’ rocné deti urcovat’ pocet vybranych
prirodnin na obrazku, napr. pocet stromov, pocet zivocichov, pocet bylin.

~ A

¢

Obrazok 6 Aktivita 1 — Obrazok 7 Aktivita 2 —
vyrieseny pracovny list 2 dotvoreny pracovny list 2
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PROJEKT OMEP ROVNOST PRE UDRZATEENOST
»VSETKY DETI SVETA“

PROJECT OF OMEP EQUALITY FOR SUSTAINABILITY
»ALL CHILDREN IN THE WORLD”

Jarmila Sobotova — Jana Dzuberova

Abstrakt

Projekt bol zamerany na ziskanie multikulturnej kompetencie deti s cielom
poznania rozdielov medzi roznymi 'ud'mi s akcentom na ich akceptaciu a vy-
ltcenim diskriminacie a segregacie. Je potrebné uz u malych deti rozvijat’ pocit
spolupatri¢nosti, akceptacie, empatie a pozitivneho vnimania odli$nosti. Ciele
projektu boli: Poznavat, rozliSovat’ a akceptovat’ I'udi s réznou farbou pleti. Po-
znavat’ rézne kultury narodov a sposob ich zivota. Akceptovat’ odlisné navyky
vratane stravovania. Zhodnotit’ vlastné sktisenosti so spoluzitia s detmi inych
kultur v triede. Projekt bol koncipovany na jeden Skolsky rok v konkrétnej triede
5-6ro¢nych deti s po¢tom 22 (10 chlapcov a 12 dievéat). Detom ako takym nie
je vlastné diskrimina¢né spravanie. Ak dostanu priebezne dostatok informacii
a 1 skusenosti, antidiskrimina¢né spravanie a postoje im ostavaju a si schopné
vplyvat’ aj na svoje okolie.
KPucové slova
trvalo udrzatel'ny rozvoj, rovnost’ pre udrzatelnost’, deti, multikultirne kompe-
tencie, prava diet'ata, Dohovor o pravach dietat’a, Deklaracia prav dietata

Resumé

The project was aimed at getting a multicultural competence of children, to
identify the differences between different people, with the accent on their accep-
tance and exclusion of discrimination and segregation. It is necessary to devel-
op a sense of belonging, acceptance and positive perception of differences. The
main objectives of the project were: Recognize, identify and accept people with
different skin colour. Recognize different cultures and way of life. Accept differ-
ent habits, including eating. Evaluate own experiences of living with children of
other cultures in the classroom. The project was conceived for one school year
in class of 22 children 5 — 6 years old, (including 10 boys and 12 girls) by the
different activities with children. Children as such do not own discriminatory
behaviour. Discriminatory behaviour gradually gaining from people in their area.
However, if they get enough information and experience, non-discrimination be-
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haviour and attitudes remain they are able to influence their surroundings.

Key words

sustainble Development, equality for sustainability, multicultural competences,
rights of children, Convention on the Rights of the Child, Declaration on the
Rights of the Child

Trvalo udrzatelny rozvoj je pojem, ktory je uz niekolko desatroci pre-
traktovany rdoznymi svetovymi organizaciami. Vynimkou nie je ani OMEP,
ktory dlhodobo orientuje svoje snazenie na podporu lepsSich zivotnych
podmienok vSetkych deti na svete. Uvedomujuc si, Ze dnesné deti budii onedlho
spolutvorcami tychto podmienok, Svetovy vybor OMEPu v roku 2010 spustil
projekt, zamerany na vedomosti deti o obsahu pojmu ,.trvalo udrzatel'ny rozvoj*.
Ziskané informéacie sa postupne pretavili do ziskavania povedomia o praktickej
Casti problematiky (¢o my ako deti m6zeme v tomto urobit’) a usmernili aj dospe-
lych k vzdelavaniu sa k problematike.

V roku 2013 - 2014 tento projekt je pomenovany Rovrocennost’ - rovnost’
pre udriatel’nost’.

V nedavnom prieskume ministerstiev skolstva, zivotného prostredia a udrza-
tel'ného rozvoja v 97 ¢lenskych statoch OSN bola ako najdolezitejSia oblast’ pre
dosiahnutie udrzate'ného rozvoja oznacena chudoba. Prieskum bol vykonany
v ramci Desatroc¢ia vychovy pre udrzatelny rozvoj OSN a jeho priorita bola
stanovena vyssie ako Klimaticka zmena a Pol'nohospodarska a potravinova bez-
pecnost’.

Ako priority v ramci vychovnych intervencii ministerstva oznacili predskol-
sk vychovu a vzdelavanie ucitel'ov ako dolezitejSie ako verejné povedomie
a vyssie vzdelavanie.

Zijeme vo svete v ktorom je pritomna velkd miera nerovnosti a vieme,
ze tato nerovnost’ nemdze pokracovat, ak ma byt nasa spolo¢nost’ dlhodobo
udrzateI'na. Rovnost’ je jedna z klI'acovych veci pre trvalo udrzatel'nt spolo¢nost’
a svet. Z mnohych stadii uz vieme, aké vyhody prinasa, ak ponukneme chlapcom
a dievCatam rovnaké (rovnocenné) prilezitosti. V poslednych rokoch sme
sa naucili vel'mi vela o tom, ako predskolskda vychova pomaha prekonavat
znevyhodnenia pre konkrétne diet’a aj pre celt spolo¢nost’.

Ekondémovia a politici su si coraz viac vedomi mrhania 'udského potencialu,
zdrojov a kapitalu. Tiez si uvedomujeme potrebu previest politické aspiracie
Konvencie o pravach dietata OSN do konkrétnej reality. Clanky tejto konvencie
pripominaju, ze je potrebné zabezpecit', aby ziadne diet'a nebolo znevyhodnené
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z doévodov:

* absencie ochrany proti vSetkym formam diskriminacie
* nedostatocnej zdravotna starostlivost’ a vyziva

* tyrania a zanedbavania

* nedostatoCne zabezpeceného vzdelavania, hry a vyvinu
»  starostlivosti a ochrany

* ekonomického vykoristovania a vyuzivania

*  slobody vyjadrovania a zicastnovania sa

* neadekvatneho byvania

Z historie:

Prvym dokumentom OSN, ktory si v§ima potreby osobitnych zaruk pre diet’a,
ked’ze z dovodu svojej fyzickej a dusevnej nezrelosti takého osobitné zaruky,
starostlivost’ a primeranti pravnu ochranu potrebuje, je Deklaracia prav diet’at’a,
prijata v Zeneve 20. novembra 1959. Ako k referenénému ramcu sa tato deklara-
cia hlasi k Charte OSN (1945), k Vseobecnej deklaracii l'udskych prav (1948) az
dokonca k Zenevskej deklaracii prav dietata z roku 1924.

Deklaracia prav dietata ma deklarativny, vSeobecny a apelacny charakter.
V celkom desiatich zasadach odmieta diskriminaciu deti na zaklade rasy, farby,
pohlavia, jazyka, nabozenstva, narodného alebo socialneho povodu, majetku,
rodového alebo in¢ho postavenia. Pre dieta sa pozaduji vyhody socialneho za-
bezpecenia, pravo na to, aby vyrastalo a rozvijalo sa v zdravi. Pre deti, ktoré su
fyzicky, mentalne alebo socidlne postihnuté sa pozaduje osobitné zaobchadzanie,
vychova a starostlivost. Poziadavka finan¢nej podpory §tatu i d’alsia pomoc na
zabezpecenie deti z velkych rodin je len apelacna — je ,,ziaduca®. Deklaracia
tiez zakazuje prijatie dietata do zamestnania pred dosiahnutim prislusného mi-
nimélneho veku. Zasady obsiahnuté v tejto deklaracii su zvacSa podrobnejsie
rozpracované v najddlezitejSom dokumente OSN , tykajiceho sa prav dietata —
v Dohovore o pravach diet'ata z roku 1989. Tento dokument postupne ratifikova-
prijatou zmluvou o l'udskych pravach v historii. Prijatim Dohovoru o pravach
dietata sa jednotlivé Staty zaviazali, ze ich ¢innost’ bude v stlade s najlepsim
zaujmom diet'ata a ostatnymi ¢lankami Dohovoru. Za tymto ti¢elom podavaji
jednotlivé krajiny pravidelné monitorujuce spravy o kvalite zivota deti v svojich
krajinach Vyboru OSN pre prava dietata v Zeneve. Experti OSN nasledne ad-
resuju krajinam odporucania, ktoré sa $taty zavazuju v d’alsom obdobi postupne
napliiat’ a zlepsit' tak Zivoty svojich deti. Je postaveny na $tyroch zakladnych
principoch, ktorymi su: nediskrimacia, najlepsi zaujem diet’at’a, pravo na Zi-
vot, preZitie a rozvoj a pravo na reSpektovanie nazorov diet’at’a.
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Vzhl'adom na skuto¢nost, ze pre deti celého sveta je to najdolezitejsi do-
kument, uvadzame ho v plnom zneni, a to predovsetkym z dévodov, ze vela
o nom pocujeme, ale malokedy sa s nim v tomto zneni stretdvame. A prava deti
na celom svete napriek dohovorom a deklaracidm stale st porusované...

DEKLARACIA PRAV DIETATA
1. Pravo na rovnost’ bez rozdielu rasy, niboZenstva, povodu, postavenia.

Diet’at'u nalezia vsetky prava uvedené v tejto deklaracii. Na tieto prava maju
narok vsetky deti bez jedinej vynimky, bez rozdielu rasy, farby pleti, pohlavia,
re¢i, nabozenstva, politického alebo iného presvedéenia, narodného alebo so-
cidlneho pdvodu, majetkového, spolocenského, alebo iného postavenia, ¢i uz
dietata samého alebo jeho rodiny.

2. Pravo na zdravy duSevny a telesny vyvoj.

Dietat'u sa ma dostat’ zvlastnej ochrany a treba mu zdkonmi a inymi prost-
riedkami zabezpecit', aby sa v slobodnych a doéstojnych podmienkach zdravym
a normalnym sposobom vyvijalo telesne, dusevne, mravne, duchovne a socia-
Ine. Pri prijimani zdkonov hlavnym hladiskom maju byt najvlastnejSie zdujmy
dietat’a.

3. Priavo na meno a $tatnu prislusnost’.

Diet'a ma mat’ od narodenia pravo na meno a Statnu prislusnost’.
4. Pravo na vyZivu, byvanie a zdravotnicke sluzby.

Diet’at'u sa maju dostat’ vyhody socialneho zabezpecenia. Ma mat’ pravo do-
spievat’ a vyvijat’ sa v zdravi, preto treba jemu a jeho matke poskytovat’ zvlastnu
starostlivost’ a ochranu vratane primeranej starostlivosti pred narodenim a po
nom. Dieta ma mat’ pravo na primerana vyzivu, byvanie, zotavenie a zdravot-
nicke sluzby.

5. Pravo na zvlastnu opateru pri telesnom, duSevnom alebo socialnom po-
stihnuti.

Telesne, dusevne alebo socialne postihnutému dietatu treba poskytnit
zvlastnu opateru, vychovu a starostlivost’, akll vyzaduje jeho stav.

6. Pravo na lasku, porozumenie, starostlivost’.

Plny a harmonicky rozvoj osobnosti dietat’a vyzaduje lasku a porozumenie.
Vsade, kde je to mozné, ma vyrastat’ obklopené starostlivostou a zodpovednos-
tou svojich rodiov a vzdy v ovzdusi lasky a mravnej a hmotnej istoty; s vynim-
kou mimoriadnych okolnosti sa dieta v utlom veku nema odlucit’ od matky. Ma
byt povinnostou spolo¢nosti a tradov venovat osobitn(i starostlivost’ detom,
ktoré nemaja rodinu, a tym, ktorym sa nedostava primeranych prostriedkov na
vyzivu. Je ziaduce, aby $tat poskytoval finan¢ni a ini pomoc na vyzivu mnoho-
detnym rodindm.
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7. Pravo na bezplatné vzdelavanie, hru a zotavenie.

Diet’a ma narok na vzdelavanie, ktoré ma byt’ bezplatné a povinné, aspon na
zékladnom stupni. M4 sa mu dostat’ vzdelania, ktoré zvysi jeho vSeobecnu kul-
tarnu uroven a poskytne mu rovnaké moznosti rozvijat’ svoje schopnosti, svoje
vlastné ndzory a svoj zmysel pre mravnu a spolocensktl zodpovednost’, aby sa
mohlo stat’ uzitocnym ¢lenom spolo¢nosti.

Ti, ¢o st zodpovedni za vzdelavanie a vychovu dietata, maji sa riadit
ozajstnymi zaujmami dietat’a; tito zodpovednost’ maju predovsetkym jeho ro-
di¢ia. Dieta ma mat’ moznosti pre hru a zotavenie, ktoré maju sledovat’ tie isté
zamery ako vzdelavanie; spolo¢nost’ a urady maju podporovat’ usilie vyuzivat
toto pravo.

8. Pravo na prednostni ochranu a pomoc

Diet'a ma byt za kazdych okolnosti medzi prvymi, ktorym sa poskytne ochra-
na a pomoc.

9. Pravo na ochranu pred zanedbavanim, krutost’ou a vyuZivanim.

Diet'a ma byt chranené pred vSetkymi formami zanedbavania, krutosti a vy-
uzivania. Nema byt predmetom nijakého sposobu obchodu. Dieta sa nesmie za-
mestnavat’ pred doviSenim primeraného minimalneho veku; v nijakom pripade
mu nemozno dovolit’ alebo ho nutit’, aby vykonavalo pracu alebo zamestnanie,
ktoré je na tkor jeho zdravia alebo vzdelavania, alebo brani jeho telesnému, du-
Sevnému alebo mravnému vyvinu.

10. Pravo na ochranu pred diskriminaciou a na vychovu v duchu znasanli-
vosti, mieru a bratstva.

Dieta treba chranit’ pred posobenim, ktoré moéze podnecovat’ rasovi, na-
bozenskl alebo aktkol'vek ini formu diskriminécie. Dieta sa ma vychovavat
v duchu porozumenia, priatel'stva medzi narodmi, mieru a bratstva vsetkych
l'udi, aby si plne uvedomovalo, ze mé svoje sily a schopnosti venovat’ sluzbe
ostatnym l'ud’om.

Napriek snahdm roznych organizacii miliény deti ziju aj dnes v obrovskej
chudobe bez pristupu k pitnej vode, mnohé z nich, v prevaznej miere dievca-
ta, su spoloc¢nostou roznymi formami diskriminované, vykoristované, nemaju
rovnaké Sance na hoci aj len zakladné vzdelanie a ich zivot kazdy den ohrozuju
ochorenia, ktorym uz dnes l'udstvo dokaze vel'mi jednoducho a efektivne pred-
chadzat’.

Aj z toho dovodu sme privitali predlozenti Gilohu svetového vyboru OMEP
a spracovali sme projekt, ktory sa — zrejme aj nasim oduSevnenym pristupom,
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stal vitaznym projektom za eurdpsky region OMEP.

Sme si vedomé, ze kazdé spravne usmernovanie deti prostrednictvom akti-
vit, umoznujucich prezivanie a vcitenie sa napomoze zlepsit podmienky detom,
ktoré to potrebuju. Drzime sa hesla: Za¢nime od seba, bud’'me prikladom a potom
mdzeme viest’ inych.

Z predlozenych dvoch variant sme si vybrali ten, ktory bol zamerany na
uplatilovanie Prav dietata v osobnom Zzivote a v Zivote materskej Skoly. Ciel'om

bolo zistit’, ako dodrZiavame a nasledne realizujeme Prava diet’at’a v mater-
skej Skole (?). Tato otazka je zadsadnou a klI'aiCovou pri rieSeni aktivit a projektov
zameranych na Prava dietat’a.

Mali sme si vybrat’ si konkrétne prava dietata. Odporacané bolo zamerat’ sa
na rovnost’ a chudobu. V druhej etape sme mali zrealizovat’ aktivity na dodrzia-
vanie nami vybranych prav dietata.

Spracovali sme navrh projektu, ktory bol zamerany na ziskanie multikultir-
nej kompetencie deti s cielom poznania rozdielov medzi réznymi 'ud'mi s ak-
centom na ich akceptaciu a vylucenim diskriminacie a segregacie. Je potrebné uz
u malych deti rozvijat’ pocit spolupatri¢nosti, akceptacie, empatie a pozitivneho
vnimania odli$nosti.

Ciel'mi a zdmermi projektu bolo:

*  Poznavat, rozliSovat’ a akceptovat’ I'udi s roznou farbou pleti.

*  Poznévat rézne kultiry narodov a sposob ich zivota.

*  Akceptovat’ odlisné navyky vratane stravovania.

e Zhodnotit vlastné skusenosti so spoluzitia s detmi inych kultar v triede.

Projekt bol koncipovany na jeden §kolsky rok v konkrétnej triede 5-6ro¢nych
deti. Dovodom vyberu témy projektu bola skuto¢nost’, Ze v danej triede sa na-
chadzaju deti roznych krajin sveta — Jemen, Afganistan, Vietnam. Tieto deti po-
chadzaju z iného kultarneho prostredia a zazemia, kde vyznavajt int vieru, maja
iné kultirne a stravovacie navyky a zvyky. V triede su deti, ktoré maji rdzne
druhy zdravotného znevyhodnenia — biologické problémy s vylu¢ovanim, zékaz
jedenia niektorych druhov potravin. Su tam aj deti, ktoré vyrastaju v nahradnej
rodine a st to romske deti. Znevyhodnenie vacsiny spominanych deti je jazykova
bariéra lebo nevedia vSetci dobre rozpravat’ spisovnym jazykom.

Projekt bol rozpracovany do aktivit, zameranych na prava:

e Pravo na rovnost’ bez rozdielu rasy, naboZenstva, povodu, postavenia.
*  Privo na meno.

*  Pravo na vyZivu, byvanie a zdravotni starostlivost’.
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*  Pravo na lasku, porozumenie, starostlivost’.

e Pravo na hru.

*  Pravo na ochranu pred zanedbavanim, krutost'ou a vyuZivanim.

*  Pravo na ochranu pred diskriminaciou a na vychovu v duchu znasanli-
vosti, mieru a bratstva.

Projekt zacal konstatovanim, Ze nie vSetky deti z nasej triedy pochadzaju zo
Slovenska. Pozerali sme si atlasy, encyklopédie, videofilmy, aby sme si priblizili
krajiny a kontinenty, odkial’ pochadzaji nasi kamarati. Kazdy mesiac az dva po-
cas Skolského roka sme sa venovali jednému kontinentu a vybranym krajindm,
aby sme ich lepsie spoznali a najmi z dévodu rozsiahlej a dolezitej problema-
tiky. Rozpravali sme sa o 'ud’och, podmienkach, kultare, stravovani, obliekani,
pravach dietata atd’.

V projekte sme pouzili rozne pomocky a material, napr. obrazky deti z roz-
nych krajin sveta, rozpravkové knihy, encyklopédie a vided, odpadovy materidl.
Projektu sa zucastnilo 22 deti 5 — 6 ro¢nych, z toho 10 chlapcov a 12 dievcat.

AKTIVITY
A/
Pravo na rovnost’ bez rozdielu rasy, naboZenstva, povodu, postavenia.
Pravo na ochranu pred diskriminaciou a na vychovu v duchu znaSanlivosti,
mieru a bratstva.
Aktivita & 1

Rozhovor s detmi o l'udoch a o jednotlivcovi - ¢loveku. Kazdy ¢lovek je
rovnaky. Ma hlavu, krk, ramena, trup, ruky, nohy. Na hlave ma vlasy, na tvari
o¢i, usi, nos usta - viditel'né Casti tela. Jedno diet’a si I'ahlo na zem, druhé ho ob-
kresl'ovalo. Do obkresleného diet'ata sme dokresl'ovali tvar, zaroven aj niektoré
vnutorné organy, délezité pre zivot ¢loveka: srdce-najddlezitejsie —nezili by sme,
plica-dychanie, zalidok —prijimanie potravy, mozog-rozmyslanie atd’. Zdoraz-
nili sme v tejto aktivite: oCami vidime, uSami pocujeme, mozgom rozmyslame,
srdcom precitime a ustami povieme. Rozvijala som u deti predstavy o jednot-
liveovi, ze vSetci sme rovnaki a vieme precitit- mat’ rad seba aj toho druhého.
porovnavali sme I'udi z ré6znych Casti sveta, ¢o maji rovnaké a ¢o rdzne. Vyjad-
rovali sme, €o je podstatné.
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Obrazok 1, 2 Ludia sveta

Obrazok 3, 4 a takito sme vsetci

Aktivita ¢ 2

Vsetci 'udia maji o€i, usi, Usta nos, tvar, ale ziju v réznych castiach sveta
a farba ich pleti moze byt odlisna. tlohou deti bolo vytvorit’ tvare deti podl'a
svojich predstav. Vsetky deti su rovnaké a predsa sa vyzorom odlisuju.

Obrazok 5 Sme rovnaki, hoci mame réoznu farbu pleti a rézne oci
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B/
Pravo na meno.
Aktivita ¢. 3

Hra na mena. Porovnavanie mien — v triede st deti s pre nas netradi¢nymi
menami a napriek tomu st to nasi kamarati, ktorych prijimame bez problémov aj
s menami.

C/
Pravo na lasku, porozumenie, starostlivost’.
Aktivita ¢. 4

Ciel'om bolo rozvijat u deti multikultirnu vychovu, kde na zéklade pred-
chadzajucich edukacnych aktivit ulohou deti bolo vyrobit’ z odpadového mate-
ridlu: papiera na vyhodenie, koticikov z toaletného papiera atd’. - deti r6znych
narodov a farby pleti uz na zaklade skutocnosti. Pracovali réznymi technikami:
kréili papier, lepili na kartonova Skatul'u. Vytvarali telo ¢loveka, obliepali fareb-
nym papierom podla toho, ¢i to bolo dieta belocha alebo ¢ernocha. Zmyslom
tejto edukacnej aktivity bolo podnietit’ deti k tomu, Ze ano aj napriek odli$nosti
farby pleti sme si vSetci rovny a deti celého sveta maji pravo na stastny a spo-
kojny zivot v mieri. Deti boli motivované rozpravkou o ¢ernoskovi, s ktorym
sa nikto nechcel hrat. Rozhovorom a analyzou situacii sme s detmi dospeli
k poznaniu, Ze vonkajsie a aj niektoré vnutorné odlisné vlastnosti nemaja vplyv
na to, ze diet’a je stale dietatom a mnoho vlastnosti maju vsetky deti spolo¢né.

Obrazok 6, 7 Sme rozni a predsa sme rovnaki
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D/
Pravo na lasku, porozumenie, starostlivost’.
Pravo na vyZivu.
Pravo na ochranu pred zanedbavanim, krutost'ou a vyuZivanim.
Aktivita &. 5

Deti spolu s rodi¢mi tvorili pozdravy a darc¢eky pre deti, ktoré ich nema-
ju. Poukazali sme na spolo¢né radosti rodiny. Stcastou boli aj ochutnavky jed-
noduchych jedal z inych krajin. Dozvedeli sa, z akych surovin s vyrobené -
z akych zdravych surovin, ktoré su pre zdravy vyvin dietat’a najmé pocas jeho
rastu nevyhnutnymi zlozkami jeho detského organizmu. V neposlednej miere
to bol touto formou aj odkaz ,aby vsetky deti sveta mali dostatok jedla, vody
a mohli zdravo rast’ a vyvijat’ sa.

Obrazok 8, 9, 10 Tvorime a ochutnavame
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E/
Pravo na byvanie, vzdelanie, hranie a zdravotnu starostlivost’
Aktivita ¢. 6

Na zaklade predchadzajticich edukaénych aktivit sme si priblizili aj nase mes-
to Kosice ako druhé najvacésie mesto na Slovensku. Deti vedeli, ze hlavné mesto
Slovenska je Bratislava, kde je postaveny Bratislavsky hrad, na ktorom sidli
prezident nasho Statu-Slovenska. Deti opit’ z odpadového materialu- Skatulky
z liekov, ¢aju a pod. vytvorili nase mesto, v ktorom nechyba, zakladna a mat-
erska Skola, nemocnica, obchodné domy, detské ihriskd a parky. Odkazom tejto
a vSetkych predchadzajtcich eduka¢nych a didaktickych aktivit bolo poukazat
na prava deti na celom svete na pokojny domov, bezpecné byvanie. Rozijat
u deti multikultarnu vychovu,kde na zédklade predchadzajticich edukacnych akti-
vit ulohou deti bolo vyrobit’ z odpadového materialu sidlisko,na ktorom byvaju.

Obrazok 11 Pravo na byvanie, Skolu, parky na hranie a zdravotnu starostlivost

F/
Pravo na hru.
Aktivita ¢, 7
Aktivita ¢. 8

Spolu s detmi sme sa zamerali na roznorodost’ krajin na celom svete a za-
roven si priblizili nase okolie a nasu prirodu. Viedli sme rozhovory pomocou
didaktickych pomdcok: detské mapy sveta, detské encyklopédie a cez digitalne
technologie aka je razovitost’ tej -ktorej krajiny. Niekde je len sneh, inde ho l'u-
dia vobec nepoznaju a st krajiny kde sa strieda zima s letom tak ako v nasom
meste —v nasom State, kde pozname hortice letd a studené, zasnezené zimy. Na
zaklade tejto aktivity deti sa pokusili vytvorit podl'a svojich predstav aj prirodu
v inej krajine, ale podla portfolii deti-urcite Stastnej, bezprostredne idealnej pre
spokojné deti, omu nasveduju aj dané prace deti. Stastni sme vtedy, ked’ sa
mozeme hrat’.
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Obrazok 12 Hrame sa Obrazok 13 Ako vyzeraju iné krajiny v lete

Deti pocas trvania projektu sa najcastejSie pytali na:
*  naozaj malé deti niekde musia aj pracovat’?

*  naozaj su deti, o nemaju ¢o jest'?

e preco na deti striel’aju?

e preco nemaju ¢o jest’ a posleme im jedlo?

e preco nemaju svoju detsku izbu a hracky?
Pohlad deti na aktivity v ramci projektu:

Pri vytvarnej ¢innosti, kde deti vytvarali tvare deti z roznych krajin, mali skor
pocit, ze pripravuju darcek pre deti, ktoré nemaju hracky. Boli ochotné poslat’
detom peniaze, jedlo, sladkosti. Zacali si davat’ ¢iastocne do suvislosti niektoré
obrazky, ktoré videli v televizii v spravach, vo filmoch. V spolupraci s rodicmi
vytvarali spolo¢né prace a zaujimavou bola ochutnavka receptov jedal z réznych
narodnych kuchyn.

Poznamky a komentdre ucitel’ky 7 priebehu projektu:

*  deti v podstate nemaju sklony k diskriminacii,

»  viac ako deti je potrebné vzdelavat’ a usmeriovat’ dospelych

e deti akceptuju bez problémov rdzne odlisnosti

e potrebuju priame, jasné a konkrétne priklady a vysvetlovanie, ktoré su
schopné prijat’ bez vacsich vyhrad

Hlavné vystupy, vysledky a zdavery:

Tento projekt umoznil detom dopinat’ kaleidoskop kusych obrazkov, ktoré sa
k nim dostali sledovanim nevhodnych relécii a filmov. Detom ako takym nie je
vlastné diskrimina¢né spravanie. V triede, kde bol realizovany projekt, boli deti,
ktoré maju odlisné stravovacie navyky, int farbu pleti a oéi a napriek tomu ich
od zaciatku prijali bez vyhrad. Diskrimina¢né spravanie ziskavaji postupne od
dalsich T'udi vo svojom okoli. Ak vSak dostant priebezne dostatok informacii
a i skusenosti, antidiskriminac¢né spravanie a postoje im ostavaju a su schopné
vplyvat aj na svoje okolie.
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V zéavere konstatujeme, Ze sa nam podarilo prebudit’ zaujem u dietat’a, jeho
vlastnu aktivitu a nastartovanie vntitorného pocitu potreby poznat’, vediet, uplat-
nit’, a to aktivitou v hre, radost'ou z hry, kooperaciou s inymi detmi a vo svojom
d’alSom zivote akceptovat’ roznorodost’.

Nazor uciteliek na uplatiiovanie rovnosti Sanci u deti:

Kazdé diet'a ma pravo na dobré zakladné zivotné podmienky. V nasej krajine
napriek zvySujucim sa rozdielom medzi jednotlivymi vrstvami obyvatel'ov a tym
padom aj socidlnej nerovnosti, majt deti s porovnanim s inymi chudobnymi $tat-
mi, kde detom chybaju zakladné zivotné podmienky, podmienky na rast, rozvoj
a vzdelanie dobré. Napriek tomu vedieme deti k tomu, aby prijimali I'udi takych
aki su a aby sa ucili rozliSovat’ rozdiely v podmienkach pre jednotlivé deti, ktoré
sa dotykaju ich bezpecnosti a bezpecia (nasilie, agresivita a pod.).
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PRAVO DIETATANAHRU
HRA AKO INTEGRALNA SUCAST
PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA

THE RIGHT OF THE CHILD TO PLAY
PLAY AS AN INTEGRAL PART
OF THE PRE-SCHOOL EDUCATION

Marianna Jamborova

Abstrakt

Prispevok poukazuje na pravo dietat’a na hru, na vyuzivanie hry vo vychov-
no-vzdelavacom procese v materskej Skole. Pohl'ad do praxe je prostrednictvom
projektu Pod'me spolu poznavat nase mesto, pretoze trvalo udrzatelny rozvoj
ovplyvnuje aj kultarne a socialne aspekty zivota, smeruje k uspokojovaniu du-
chovnych a socialnych potrieb a zaujmov l'udi a k ochrane kultirneho dedicstva.
Projekt je ukazkou ucenia sa a rozvijania dolezitych hodnét u deti hrou.
Kluacové slova
hra, pravo dietata na hru, diet'a predskolského veku, predprimarne vzdelavanie

Resumé

The contribution deals with the right of the child to play, using the play in
an upbringing-educational process in a kindergarten. An insight into practice is
put through the project Let’s explore our city together, because sustainable de-
velopment affects also cultural and social elements of life, leads to meeting the
spiritual and social needs and interests of the people and to protection of cultural
heritage. The project is an example of learning and developing important values
in children game.
Key words
play, the right of the child to play, pre-school aged child, pre-primary education

Diet’a ma pravo na hru

Kazdé dieta je jedine¢né, na jeho formovanie a socializaciu vplyva prostre-
die, skusenosti a to, ako sa k nemu okolie sprava. Diet'at'u je potrebné poskytnut’
pocit bezpecia, istoty, lasky, priatel'stva a pristupovat’ k nemu ako ku osobnosti
s vlastnymi potrebami, tizbami, ndzormi. Tato skuto¢nost’ reSpektuje aj Dohovor
o pravach dietata. Ide o dohodu spojenych narodov, ktora obsahuje stibor prav
tykajtcich sa vSetkych deti. Je prvym vSeobecnym pravne viazucim zakonom
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o pravach dietat’a v historii. Okrem preambuly zahfiia celkom 54 ¢lankov, ktoré
su roz¢lenené do troch Casti. Hned’ v 1.¢asti najdeme aj kategdriu Prava na roz-
voj. Prava na rozvoj sa tykaju takych veci, ktoré deti potrebuju pre dosiahnutie
svojej plnej sposobilosti. Ide o pravo na vzdelanie, o pravo na hru a odpocinok,
o pravo na kultirnu ¢innost’, pristup k informaciam, o pravo na slobodu mysle-
nia, svedomia a nabozenského vyznania a viery. Hra je sucast’ou predprimar-
neho vzdelivania

V predskolskom veku je hra dominantnou a najprirodzenejSou ¢innostou,
ma vel’ky vyznam pre d’al$i vyvin dietata. Materska $kola by v ramci svojej
vychovno-vzdeldvacej ¢innosti mala umoznit’ detom plne sa vyvinut’ a aktivne
sa prejavit. Sucasny Statny vzdelavaci program ISCED 0 - predprimarne vz-
delavanie hru uznava ako nosny prostriedok, formu a kl'i¢ovii metodu, ktora
je schopna maximalne rozvijat' a vyuzit edukacny potencial deti a rozvijat ich
kompetencie. Medzi ciele predprimarneho vzdelavania patri aj podporit’ vztah
dietata k poznavaniu a uc¢eniu hrou. Program respektuje ¢innostny, hrovy cha-
rakter pedagogického procesu, realizovaného prostrednictvom hier a vychovno-
vzdelavacich ¢innosti.
Ku kvalitnému predprimarnemu vzdelavaniu hra neodmyslite’'ne patri
e Hraje hlavnou, prirodzenou ¢innostoou dietat’a.
*  V hre sa odraza rozvojova uroven dietat’a.
*  Hra poskytuje priestor pre d’al$i rozvoj osobnosti diet’at’a.
*  Dieta vnima kazdu ¢innost’ ako hru.
e Hra je prostriedkom, metédou a formou vychovy a vzdelavania.
e Hrou sa deti ucia.
e Hra je formou aktivneho Zivota deti.

Hrova kompetencia ucitel’ky

»  Ucitel ma poznat’ vSetky zakonitosti hry, funkcie a Siroky zaber jej vyuzitia.

e Vol'ba hier, hrovych ¢innosti, ich usporiadanie smerujuce k ciel'n a s prih-
liadnutim na vSetky vztahy, vytvaraji zéklad pre systematické ucenie —
ucenie hrou.

e Hraod jej pripravy, planovania, organizovania, motivovania, cez realizaciu,
vyuzitie aZ po vyhodnotenie je vel'ké pedagogické majstrovstvo.

*  Dobre prepracované hrové projekty su pre deti zaujimavé, deti sa dlhsie sustre-
dia na dant tému. Takto volené ¢innosti umoziuju rozvijat’ osobnost’ diet’at’a po
vSetkych strankach, ist” hibsie k ziskaniu poznatkov a skusenosti, upeviiovat’ ich.

Hra, jej uroven, priprava, realizacia je osobnou vizitkou pedagdéga. Pro-
fesionalne pochopit’ hru dietata v predskolskom veku, vediet' sa hrat a ucit
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deti sa hrat’, projektovat’ hry a hrové ¢innosti, realizovat’ a evalvovat’ hru — to
vSetko zahfiia pojem hrova kompetencia. (Podhajecka, 2011, s. 210) Kvalitné
predprimarne vzdelavanie v materskej $kole je a bude vSade tam, kde ucitelky
rozvijaju svoje I'udské a odborné kompetencie, pretoze to je predpokladom pre
rozvijanie kompetencii deti. Ako tvrdi Minova (2009) k osvojeniu a ziskaniu
si potrebnych ucitel'skych kompetencii je potrebna aj urcitd chut a snaha byt
dobrym ucitelom, zrnko vrodeného pedagogického majstrovstva a potreba
neustale sa d’alej vzdelavat'.

Vychova a vzdelavanie, ktorej prirodzenou integralnou sucast'ou je hra, kla-
die vysoké naroky na ucitel’a, na jeho profesiondlnu pripravu a celozivotné zdo-
konalovanie sa. Deti potrebuji zaujimavé témy, pestrost’ ¢innosti. Dobre prepra-
cované hrové projekty s krat$im aj dlh§im Casovym trvanim st pre deti putave,
deti sa dlhsie ststredia na dana tému. Takto volené ¢innosti umoziuji rozvijat
osobnost’ diet'at’a po vSetkych strankach, ist’ hlbsie k ziskaniu poznatkov a skiise-
nosti, upevnovat’ ich. V sti¢asnosti je ponuka hier bohata, je len na erudicii peda-
gbga ako tému spracuje a aké hrové aktivity zvoli. Deti sa spolo¢ne venuju téme,
maju dostatok podnetov, je tu priestor na hru, aktivitu, poznavanie, zazitkové
ucenie, experimentovanie. To vSetko prispieva ku dobrej klime v triede. Vyzadu-
je si to ale premysleny, dosledny vyber edukac¢nych stratégii, postupov, vhodné,
primerané zaradzovanie, realizovanie a vyhodnocovanie. Spatnou vézbou je tu
radost’ deti z bohato prezitého kazdého dna, straveného v materskej skole.
PohPad do praxe
Trvalo udrzatel'ny rozvoj je:

» cieleny, dlhodoby, komplexny a synergicky proces, ovplyviiujuci podmien-
ky a vSetky aspekty zivota teda aj kultlirne, socialne na vsetkych trovniach,

* smeruje k takému modelu spolocenstva, ktory kvalitne uspokojuje okrem
inych aj duchovné a socialne potreby a zaujmy l'udi,

e chrani nielen prirodné, ale aj kultirne dedi¢stvo,

*  dolezity je rozvoj takych znalosti a zruénosti, ktoré su potrebné pre udrza-
telntl budicnost’ a tiez takych, ktoré¢ budu viest k zmenam v hodnotach,
spravani sa a rozvijaniu zdravého zivotného stylu.

Je preto potrebné, aby sme u deti v tomto veku pestovali vztah ku svojmu
domovu, okoliu, mestu. Aby sme deti naucili chranit’ prirodné aj kultirne dedic-
stvo. Aby sme u nich rozvijali také znalosti a zrucnosti, ktoré su potrebné pre
udrzatel'nu buducnost’. Podiel'ajme sa na vytvarani spravnych hodndt a zdravého
zivotného Stylu.

Skolsky vzdeldvaci program nasej materskej $koly ma nazov Pod’ sa s nami
hrat’ a uz z nazvu vyplyva , ze hra je jeho integralnou sucastou.
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Od 30. aprila do 11. maja st v Kosiciach Dni mesta Kosic. Organizuju sa pri
prilezitosti udelenia erbu ako prvému mestu v Eurdpe 7. maja 1369. Oslavy su
v Kosiciach spojené s trhom stredovekych remesiel, rytierskymi slavnostami,
charitativnym behom, ale aj otvorenim letnej sezény Vyhliadkovej veze, Kosic-
kého hradu, Detskej zelezniCky — najstarSej slovenskej parnej masinky Katky
a Z0O Kosice.

Hrovo-edukacny projekt Pod’me spolu poznavat’ nase mesto

Realizacia projektu: maj 2014

Ciel: Poznat’ nase mesto, jeho hlavné dominanty a chranit’ kulturne a prirodné

prostredie mesta.

Specifické ciele

e Orientovat sa v tesnej blizkosti domova a materskej Skoly.

e Zacat, rozvijat’ a dokoncit’ hru.

*  Uplatiiovat’ tvorivost v hre.

e Zhotovit’ vytvory z rozmanitého materialu, vratane odpadového, réznymi
technikami (strihat’, lepit’, tvarovat’ material atd’.), uplatiiovat’ pri tom tech-
nicku tvorivost’.

*  Zhotovit vytvory zo skladaciek a stavebnic z rozneho materialu postupne od
vacsich dielcov az po drobné dieliky podl'a vlastnej fantazie a podl'a predlohy.

*  Uplatnit’ aktivnu slovnu zasobu vzhl'adom na obsahovy kontext (zmyslup-
Ine rozpravat’ o svojich pocitoch, zazitkoch, dojmoch).

*  Rozlisit’ dominanty svojho bydliska, zaujat’ postoj k svojmu domovu a vyja-
drit” ho prostrednictvom réznych umeleckych vyrazovych prostriedkov.

Vyber hrovo-edukacnych aktivit z projektu

Priprava — rozhovory s detmi, prezeranie materialov o meste, konstruktivne hry

Nasa materska Skola a okolie.

Exkurzia v centre mesta — pozorovanie a zapisovanie trasy, pozorovanie, foto-

grafovanie dominant mesta: Erb Kosic, Kaplnka sv. Michala, Dém sv. Alzbety,

Urbanova veza, park (tiez 120-ro¢ny strom platan, ktorého oSetrili - spevnili ze-

leznou obru¢ou), fontana a zvonkohra, Statne divadlo.

Pozorovanie dlazby, cyklistickych chodnikov

a starych kolajnic po elektrickach. Navsteva In-

formacného centra. Pri pozorovani vychadzame

z poznatkov, skiisenosti a zaujmov deti, prirodzene

na ne nadvézujeme.
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Hra fotografi a reportéri — v ramci pripravy si zhotovime par fotoaparatov
z krabiciek, dotvorime. Pocas exkurzie fotografujeme vyrobenymi, ale aj nao-
zajstnymi fotoaparatmi. Z rolky farebného papiera rychlo vyrobime d’alekohl’ad,
aby sme mohli zamierit’ na detaily. Tieto sa potom mo6zu zmenit' na megafon
a deti su reportéri. Detské fotoaparaty su d’alej vyuzivané na fotografovanie ob-
jektov v blizkosti materskej skoly.

Hra moderdtori — prezerame si fotografie na interaktivnej tabuli, vyberieme
fotografie a formou prezentacie deti rozpravaji, davaji otazky, diskutuja, vy-
svetl'uju — prezentuju mladsim kamaratom, ¢o vSetko sme videli v meste.
Citanie knihy Stragidielka z Urbanovej veZe — zaujimavé pribehy o detoch, ktoré
poznavaji naSe mesto. Z pribehu vyplynula aj otazka, ¢o sa nachadza v zvone,
ako vyzera zvon zvnltra — pouzijeme internet a zvon si pozrieme. Po¢ivanie od-
bijania zvonu na internete — pretoze ten zvoni iba na najvacsie slavnosti v meste.
Konstruktivna hra NaSe mesto — konStruovanie z réznych druhov stavebnic,
kreslenie, dotvaranie z papiera. Z krabic vyrabame domy, z Lega Policiu, Ne-
mocnicu, Hasi¢sku stanicu, obchodné domy, Skoly, pribuida centrum mesta —
kresby, ale aj stavby a vyrobky z odpadového materialu.

Hra Informacné centrum — po exkurzii v meste sa Kvetinarstvo meni na In-
formacné centrum. Vybavené je roznymi materialmi a darcekmi o Kosiciach.
Cast’ tovaru si deti doniesli z Informaéného centra v meste a Cast’ si dotvéraju
sami — pohladnice, letaky, zalozky, malé leporeld a pod. Pouzijeme cenovky,
penazenky, platobné karty.
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Hra doprava v nasom meste — v spolupraci s KR PZ Kosice si deti formou hier
upeviuju dopravné znacky, pravidla na ceste, skisaji ako sa spravat’ v réznych
situaciach na ceste. Konstruktivne hry su obohatené a zamerané na dotvaranie
ciest, krizovatiek, cyklistickych chodnikov. Nechyba dlazba na hlavnej ulici
a tiez dopravné znacky. Deti tak hraji rozne dopravné situacie, vyuzivaju pri
tom dopravné prostriedky z Lega, ale aj vyrobené. Dorabame Zeleznicu, letisko.
Dotviranie parkov v nasSom meste — lavicky z Lega, kvety, stromy, kriky z odpa-
dového materialu, farebného papiera vyrobené roznymi technikami su sucastou
mesta. Deti sa tu hrajt s figiirkami Lega. St tu rodiny, ale aj deti z materskej Sko-
ly, ¢i dospeli pri svojej praci (hasici, lekari, policajti a pod.). Do mesta pribuda
z Lega ZOO a Botanicka zahrada.

Vyroba knihy NaSe mesto — vytvarné prace deti realizované pocas projektu st
neskor sucastou knihy o nasom meste, ktora/ktoré si spolo¢ne vyrobime. Kniha
je zaradena do kniznice, kde si ju/ich deti prezeraju, ¢itaju. Deti maji skasenost’
s navstevou kniznice, pravidelne ju navstevuju a obl'ibenou je hra kniZnica. Aj
ked’ st tu r6zne knihy — najvacsi tspech maju tie vlastnorucne vyrobené.

Pocas realizacie projektu je prirodzené prepajanie vSetkych druhov hier - hier
s pravidlami, aj hier tvorivych. Prostrednictvom nich deti ziskavaju nové poznat-
ky, sktisenosti, zazitky. Deti nam davaji podnety pre d’alSie planovanie a oboha-
covanie obsahu. Pocas hier je dolezité¢ vhodné usmeriiovanie hier ucitel'kou. Je
tu priestor pre hodnotenie hier det'mi, ucitel’kou, na evalvaciu.

Vyroky deti

,,Ja by som navrhol, aby menej aut jazdilo. Keby som ja vyrabal auta, vyrobil by
som 20 aut za rok. Navrhol by som, aby jeden tyzden dospeli jazdili na autach
a jeden na bicykloch a kolobezkach,  Alan, 6 rokov

., Spravil by som taky autobus, co by roznasal papieriky ludom, ze maju menej
dut vyrabat’ a menej jazdit,“ Adam, 6 rokov

A urobil by som také lietadlo a Specidlnu vrtulku, aby rozprasovali prasok,
ktory by znicil toxické skodlivé latky, “ Alan, 6 rokov

., V meste sa musi udrziavat poriadok, * Veronika, 6 rokov

., Netreba robit zle prirode, netreba trhat kvety, “ Patko, 6 rokov

Odkazy na ochranu mesta

., Netrhat kvety, ktoré su vypestované, ale iba také, ¢o nardstli v prirode, “ Petko,
6 rokov

,,Aby ten stary strom nerezali,* Petko, 6 rokov

,,Aby vsetci ludia dodrziavali pravidla v meste, * Samko, 5 rokov

,,Ja mam este taky, aby zase nespadol zvon, teda nezhorel, “ Petko, 6 rokov

,,Ja som navrhol siréno-striekajuci zvon, lebo som tam dal vodu, aby zahukali
sirény a vtedy sa vypusti voda, *“ Petko, 6 rokov

,,Aby kazdy den nefajcili, * Alan, 6 rokov

269



Zbornik 7 vedecko-odbornej konferencie s medzindrodnou ucast’ou

,»Nesmieme hadzat Zuvacky na zem, “ Petko, 6 rokov
,, Tam sa nesmie fajcit a sa nemoze hodit' Spak na zem, a do fontany netreba nic
hadzat, *“ Stanka, 6 rokov

Spolupraca s rodi¢mi

15. m4j je vyhlaseny za Svetovy den rodiny. Pri tejto prilezitosti materska skola

organizuje Deil rodiny — popoludnie hier, zdbavy v skolskej zahrade. Aj dospeli

by sa mali hrat, nemali by na to zabtdat, pretoze hra nema vekové obmedzenia.

Kazdy rok st pre rodiny pripravené iné zaujimavé hrové stanovistia. V tomto

roku su tieto:

1. stanoviste Orientacia v meste — rodiovi zaviazeme oéi Satkou. Ulohou
dietat’a je slovnou inStrukciou rodica previest’ vytvorenym labyrintom.

2. stanoviste Skikanie po kametioch — zdbavna fontana. Ulohou diet'at’a a rodica

je prejst po farebnych kamenoch vo fontane tak, aby nespadli do vody.

stanoviste KoSicky futbal — ulohou deti a ich rodicov je dat’ gol do brany.

4. po absolvovani kazdého stanovistia rodina dostane obrazok (nalepku) do-
minanty Kosic. Tie pri poslednom stanovisti vyuziju na vyrobu pohladnice
Kosic. Vyberu si tvrdy farebny papier (rézny tvar, velkost’, farba), nalepia
obrazky a dotvoria, dopisu.

Pripravené stanovistia st pre deti a rodicov hrou, kde je vidiet radost’ a spon-
tannost’. Nechyba hudba, diskotéka, obéerstvenie a odmeny. Vysledkom bola
tento rok vyrobena pohladnica Kosic. Deti vysvetlovali rodi¢om, ¢o je na jed-
notlivych obrazkoch, dotvarali pohl'adnicu a uz rozmyslali, komu ju posla. Aj
v tomto roku bol Dei rodiny spolocnym zéazitkom a oslavou hry, zdbavy, prijem-
nej pohody.

bt

Vyroky deti
,»Mne sa pacili kamene a bludisko * Kubko, 6 rokov
“Mne futbal“ Galinka, 6 rokov
,Mojej sestre futbal a eSte mne sa pacilo, ako sme zbierali nalepky a vlastne
vsetko “, Alan, 6 rokov
. Mne sa pacilo, ako sme zbierali nalepky na pohladnicu*, Stanka, 6 rokov
,»Mojmu dedkovi sa pacilo vsetko aj mamke, aj ockovi®, Lucka, 6 rokov

Projekt realizovany prostrednictvom hry je v materskej Skole zmysluplny
a prinasa o¢akavané vysledky. Obohacuje deti, ale aj dospelych, posiliiuje dole-
zité hodnoty v zivote kazdého z nas. Je to vzt'ah ku svojmu domovu, materskej
Skole, mestu a tiez poukazuje na fakt, ze kvalita budiceho Zivota je zalozena na
rozumnom a zodpovednom vnimani a chapani sucasnej reality.

Materska Skola ma velky podiel na rozvijani osobnosti dietata vo vsetkych
oblastiach. Je to velka vyzva pre ucitel'ov - mdme moznost’ byt pri tom, podielat’
sa na rozvoji osobnosti dietat’a. ReSpektujme predskolsky vek ako vek hry, re-

270



Rovnost’ a kvalita v predskolskom vzdeldavani ako predpoklad udriatel’ného rozvoja

Spektujme pravo dietata na hru, vyuzivajme potenciality hry. Nech je materska
Skola skolou hier, tvorivosti a radosti, pre deti, pre ich zaujmy, kde vladne ticta
a porozumenie vsetkych.
PretoZe:
Vsetko zavisi od zaciatku. Ako sa polozia zdaklady tak ide potom vsetko.
Komensky
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REALIZACIA PROJ EKTU VZDELAVANIA PRE
TRVALO UDRZATELNY ROZVOJ:
SEMIENKA CHCU RAST, ZASEJME ICH VCAS

THE PROJECT OF EDUCATION FOR SUSTAINABLE
DEVELOPMENT:
SEEDS TO GROW THEIR PLANT IN TIME

Ingrid Valovicova

Abstrakt
Prispevok je zamerany na prezentaciu materskej Skoly v Drahovciach
v oblasti trvalo udrzatelného rozvoja.
Kriacové slova
materska Skola, projekt, aktivity, trvalo udrzatel'ny rozvoj

Resumé

The contribution is a set of practical activities and ideas that are implement-
ed in kindergarten and ZS s MS Drahovce related to world project on sustain-
able development.
Key words
kindergarten, environment sustainable development, project, activities

Svet okolo nas je plny nadhernych prirodnych javov, nad ktorymi zas-
ne rozum a srdce pookreje — ak ich dokdzeme vidiet.
Einstein

Pokusili sme sa s detmi dosvedcit’ toto tvrdenie a s nadSenim sme zacali
realizovat’ d’alsiu Cast’ svetového projektu OMEP, ktory ponukal v tomto roku
niekol’ko moznosti. My sme si vybrali ¢ast, ktorej dominantnym cielom bolo
zistit’ odkial je jedlo? (odkial’ jedlo pochadza, odkial’ sa jedlo berie) a dali sme
mu nazov Semienka chct rast’, zasad’'me ich vcas.

Konkrétne ciele projektu:

1. Diskutovat’ o svojich predstavach a skiisenostiach so siatim semienok.

2. Naucit’ sa siat’ semienka roéznych uzitkovych rastlin.

3. Prisiati rozliSovat’ rdzne semienka — ich vel'kost’, tvar, farbu.

4. Na zaklade pokusov a pozorovania zdovodnit’ vyznam vzduchu, svetla, tep-

la a vody pre rast rastlin.

Pocas zaznamenavania rastu rastlin zistovat’ dizku kli¢enia semienok.

6. Zaznamenavanim rastu uzitkovych rastlin spoznavat’ akym spésobom rast-
linka rastie, aky ma tvar, jej kvitnutie.

e
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Struény popis projektu:

Diskusia pred zacatim projektu zabezpecila priestor na uvazovanie deti
o danom probléme, vyjadrovanie vlastnych myslienok, postrehov, téz, uz ziska-
nych skusenosti a poznatkov, ale aj oponovanie a priestor na vzajomné vysvet-
lovanie a konfrontaciu. Teoretickym vychodiskom témy bolo ovplyviiovanie
zékladnych podmienok zivota rastlin, prakticka ¢innost’ - siatie semienok, ¢lo-
vek — rastlina — ochrana a starostlivost’.

Realizacia napadov v MS:

*  Skumanie jednotlivych semienok zrakom, pod lupou, pod mikroskopom:
tvar, farba, velkost, porovndvanie semienok, urovanie niektorych se-
mien, ktoré poznaju.

*  Samotné siatie semienok: semienka rastlin zasadené do hliny

*  Semienka rastlin zasadené do vaty — deti zistili, Ze nicktoré rastlinky do-
kazu vyklicit' a vyrast’ zasadené do vaty — zerucha, fazulka - sledovanie
klicenia, postupného rastu klicnych listkov, korena — pomenovanie Casti
rastlinky, kreslenie ako fazul'ka rastla.

*  Oznacenie jednotlivych kvetind€ov a umiestnenie zasiatych semienok na
okno.

* Kazdodenné, dlhodobé pozorovanie a porovnavanie rastu semienok, za-
znamenavanie rastu do tabul’ky.

*  Realizacia pokusov, ktorymi deti zistovali zakladné podmienky pre rast
rastlin - voda, vzduch, teplo, svetlo. Pokusy pripravovali deti s ucitel'kou,
hypotézy vyslovovali deti a boli zaznamenavané, pri samotnej realizacii
sa bud’ potvrdili alebo vyvratili a kazdy pokus uskutocneny s detmi bol
zdovodneny.

Rastlinky sme pestovali v zemine v kvetind¢och — pazitka, kukurica, cibul’a,
cesnak, v umelohmotnych nadobach — fazul’a, hrach, v miske vo vate — Zerucha
a fazul’a (pozorovanie klicenia a rastu)

Pouzité stratégie: experimentovanie, pozorovanie a skiimanie semienok,
praktickd ¢innost’ - siatie a zaznamenévanie rastu rastlin, diskutovanie a produ-
kovanie napadov, tvorba prediktabilnej knihy: V naSej triednej zahradke, pocu-
vanie, kreslenie

Deti jednotlivé aktivity zaujali — siatie semienok, ich pozorovanie, skiimanie
a zistovanie zakladnych podmienok pre ich rast, sledovanie rastu jednotlivych
semienok, pricom mali deti moznost zistovat’, ako semienka kli¢ia, aké maju
kli¢ne listky, Ze nie vSetky semienka rovnako rychlo vyrasti a ze v malych kve-
tinaCoch v triede dokazeme dopestovat’ len niektoré Gzitkové rastlinky. Pre deti
bolo zaujimavé a pritazlivé predovsetkym kazdodenné zaznamenavanie rastu
semienok do tabul’ky, ¢im mali moznost’ denne pozorovat’ a zaznamenavat’ jed-
notlivé udaje do pripravenych tabuliek, co im zaroven umoznilo bezprostredne
vnimat’ proces rastu zasiatych semienok a overit’ si ziskané poznatky spojené so
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starostlivostiou o rastliny. V prvé dni sledovania si deti mysleli, ze ked’ semienko
vykli¢ilo spod zeme ,,uz kvitne®, ¢akali, kedy budii moct’ ochutnat” hrach, alebo
sa im zdalo, ze rastlinky by mali mat’ uz plody. Postupom ¢asu vSak zistovali, ze
kym z malého semienka vyrastie rastlinka, trva to urcity cas.

V ramci projektu bola realizovana aktivita tvorba Knihy pribehov: Co sme
doma zasadili.

Strucny popis aktivity:

Deti rozpravali o tom, ako siali semienka v zahrade, v skleniku, vo féliov-
niku s rodi¢mi, ako rodicom alebo starym rodiCom pomahali, ¢o vSetko si pri
siati v§imli. Nasledne kresbou zaznamenali to, ¢o v zdhrade zrealizovali a ich
komentare — kratky pribeh som zapisala ku kresbe. Jednotlivé Casti vytvorené-
ho pribehu sme s det'mi ¢itali, knihu sme zviazali hrebenovou vizbou a vlozili
do kniznice, kde si ju mozu deti vzdy najst.

Konkrétne ciele aktivity:

1. Dokazat’ porozpravat zazitky a skusenosti zo siatia uzitkovych rastlin doma.
2. Kresbou zaznamenat’ siatie semienok doma v zahrade, skleniku, foliovniku.
Pouczité stratégie: rozpravanie zazitkov, kreslenie, zapisovanie vypovedi deti

Deti maju uz skusenosti s tvorbou knih pribehov, tému knihy si uréuji po
dohode medzi sebou. Aktivity sa zcastnili deti, ktoré prejavili zadujem a mali
skusenost’ s pracou v domacej zéhrade. Deti mali moznost’ vyjadrit’ svoje zazitky
pred ostatnymi det'mi, ¢im sa u nich rozvija sebavedomie a istota a zaznamena-
nie kresbou je jedineénym vyjadrenim diet’at’a.

Pohl’ad a nazor rodi¢ov na zapojenie do tohto projektu.

Do projektu sa zapojilo 6 rodicov, nakol'ko, nie vSetci v obdobi januara
a februdra vysadzaju rastlinky na rychlenie alebo predpestovanie a len jeden
z rodi¢ov deti ma sklenik. Projekt bol pre zucastnenych rodiov zaujimavy
z pohladu osvojovania si novych spdsobilosti deti a detom umoznil ziskat
pocit uspokojenia z pomoci rodi¢om. Rodiéia s det'mi spoloéne sledovali ako
jednotlivé zasadené rastliny rastd, ¢o je potrebné s nimi robit’, ako sa treba
o rastliny starat’.

Deti ziskali taktiez skusenost’, ze ked’ pride jar a vonku sa otepli, je vhodny
¢as na siatie semienok v zahrade. O citovej zainteresovanosti deti na celom pro-
jekte sved¢i aj to, ze vzdy ked” im doma nieco vyrastlo, s radostou to oznamili
v materskej skole, tesili sa a vedeli podl'a malych kli¢nych listkov urcit’ druh
rastlinky. Rodicia deti zistili, ze ich deti dokazu pomdct’ pri praci v zahrade,
poznajui semienka aj rastlinky a na viac, takmer vsetky deti zaujalo pestovanie
zeruchy, ¢o vyskusali aj doma.

274



Rovnost’ a kvalita v predskolskom vzdeldavani ako predpoklad udriatel’ného rozvoja

Co dal projekt det'om?

e deti boli samé nitené uvazovat’ o predmetnych skuto¢nostiach, pricom do-
stali priestor na prezentaciu vlastnych nazorov a postojov,

e ziskali nové poznatky na zaklade vlastnych praktickych skusenosti,

*  spoznavali realitu autenticky, nesprostredkovane, priamo, aktivnym kona-
nim s vyuzitim experimentovania,

*  mali moznost prakticky si vyskusat’ niektoré tvrdenia a javy,

*  Dboli schopné polemizovat o probléme a tym si rozvijali sposobilost’ argu-
mentacie,

e boli nutené vyjadrovat’ hodnotiace stanoviska, utvarat’ si nazor na diskuto-
vanu problematiku,

* uvedomili si dblezitost’ cloveka pri ochrane prirody a pochopit’ vyznam
svetla, tepla, vzduchu a vody ako ¢initel'ov podporujicich rast rastlin,

*  mali moznost’ zdokonalit’ si svoje zruénosti v pracovnych ¢innostiach,

*  mali moznost naucit’ sa pracovat’ s popularno-naucnou literaturou v pre nich
zmysluplnej ¢innosti,

*  zdokonalovat’ si svoje pozorovacie schopnosti,

»  Zlepsit si svoje spdsobilosti pri spracuvani ponuknutych informdcii.
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ENVIRQNMENTALNY PROJEKT
»1TU ZIJEM, TU SOM RAD”

ENVIRONMENTAL PROJECT
» I LIVE HERE AND I AM GLAD HERE”

Juliana Kurucova

Abstrakt

Prispevok poukazuje na uvedomovanie si svojej zavislosti od Zivej ale aj ne-
zivej prirody a telesnu spétost’ s iou. Je zamerany na environmentalnu vychovu,
ktora je prierezovou témou environmentalnej vychovy, v Statnom vzdeldvacom
programe ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie. Hlavnym cielom projektu je v
spolupraci s rodinou rozvijat' u deti aktivny zaujem o krajinu, mesto, prostredie,
v ktorom ziju, hraju sa a stretavaju sa so svojimi blizkymi.

Poznavanie Slovenska a utvaranie pozitivneho vzt'ahu deti k prirode, ktora
na Slovensku mame.
Kriacové slova
environmentalna vychova, statny vzdelavaci program, projekt, aktivita, priroda,
materska skola

Resumé

This article is focused on the awareness of our dependence on the animate
and inanimate nature and also on physicalinterrelatedness with it. It is oriented
on environmental education which is the cross-cutting topic in the State Educati-
on Program ISCED 0 - pre-primary education. The main intention of the project,
in cooperation with the family, is to develop the children’s active interest in na-
ture, city and the environment in which they live, play and meet their loved ones.
In addition, the exploring of Slovakia and the formation of children’s positive
attitude to nature.
Key words
environmental education, public education program, project, activity, nature,
Kindergarten

Uvod
V nasej izbe sinko skacka od obloka po zemi, hned’ postekli licom macka, hned’
do dlane vbehne mi. Na ulici pod oknami, vesely svet pre chasu, my spievame,
vrabce s nami a vetrik hrd na basu. Vcielky bzucia v husti stromov, zdravia
kvietok po kvete. Tento kutik, ten nas domov, najradsej mam na svete.
Michal Mocko
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Preslo dlhé obdobie, kym si ¢lovek zacal uvedomovat’ svoju zavislost’ od
prirody a telesnu spétost’ s iou. Environmentalna vychova nie je len o poznani
prirody, ale predovsetkym je o vztahu k zivotnému prostrediu, uvedomovaniu si
jej dolezitosti a ochrane prirody.

Ciele environmentalnej vychovy boli vyty¢ené v roku 1997:

*  vytvorit nové vzory spravania sa jednotlivcov, skupin a spoloCenstiev vo
vztahu k Zivotnému prostrediu,

e poskytnit’ kazdému moznost’ ziskat’ vedomosti, hodnoty a schopnosti po-
trebné pre ochranu zivotného prostredia,

e podporit’ vedomie starostlivosti o hospodarske, socialne, politické a ekolo-
gicke stvislosti v mestach a na vidieku.

Tieto ciele nemozno dosiahnut’ prostrednictvom sprostredkovavania infor-
macii, ale iba priamou pracou s detmi, zazitkovym uéenim, pozorovanim, od-
halovanim a rieSenim problémov. NajvhodnejSie formy su experimentovanie,
analyzovanie a tvorivé myslenie. Dieta sa v materskej skole oboznamuje so za-
konitostami prirody, rozvija svoje estetické citenie, utvara si vztah k ochrane
zivotného prostredia. Dieta v rdmci environmentalnej vychovy nadobuda vedo-
mosti, zruénosti, navyky a formuje sa jeho postoj a spravanie k zivej a nezivej
prirode. V ramci realizacie projektu ,, Tu zijem, tu som rad”, sa u deti rozvijaju
vsetky oblasti rozvoja.

Kognitivna

»  ziskavaju priemerné poznatky o prirode, jej vyzname a ochrane

Socidlno-emocionalna

* rozvijaju emocionalny vztah k prirode, ochrane zivota,nau¢ia sa vnimat
krasy okolitej prirody

Perceptualno-motoricka

* rozvijat’ zmyslové vnimanie, koordinaciu zmyslovych a pohybovych orga-
nov, sebaobsluzné pracovné navyky potrebné pri ochrane prirody a zivotné-
ho prostredia.

Pri planovani a realizacii projektu ,,Tu zijem, tu som rad”, sme vychadzali
zo Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 - predprimarne vzdelévanie. Pro-
jekt je samostatne integrovany do SkVP Slniecko.

Hlavné ciele projektu :

*  V spolupraci s rodinou rozvijat’ u deti aktivny zaujem o krajinu, mesto, pro-
stredie, v ktorom ziju, hraji sa, stretavaju sa so svojimi blizkymi

*  Poznavanie Slovenska a utvaranie pozitivneho vztahu deti k prirode ktora
na Slovensku mame.

e Zlepsit’ zivotné prostredie v okoli v ktorom zijeme, byvame a hrame sa.
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Ciastkové ciele projektu :

e Utvarat pozitivny vztah k prirode na zaklade praktickych skasenosti, ktoré
suvisia so starostlivostou o rastliny a zivo€ichy.

*  Prostrednictvom zazitkového ucenia rozvijat’ u deti vztah k domovine a
spoznavat’ niektoré zaujimavosti.

e Viest’ deti a rodicov k zmene postojov a hodnotovej orientacie vo vztahu k
aktivnej ochrane prirody a zivotného prostredia.

Kvalitativne vystupy projektu :

e deti ziskajl realne poznatky o svojej domovine,

e utvoria si ochranarske postoje a ziskané poznatky mézu d’alej vyuzit' k po-
zitivnemu postoju k prirode,

» vztah skoly a rodiny sa upevni a zjednoti.

Kvantitativne vystupy projektu :

+  prehibenie spoluprace s rodinou,

»  prihlasenie do sttaze Pro Enviro 2014,

e propagacia projektu na verejnosti,

e vernisaz z kresieb a map navstivenych miest,
* informacné panely.

Cielova skupina: 2-6 ro¢né deti, rodicia, zamestnanci Skoly
Trvanie projektu: od septembra 2013 do juna 2015
Projekt ,, Tu zijem, tu som rad* pozostava z tychto tém:

A Domovina moja
1. poznavanie miest a dedin na Slovensku
2. spoznavanie prirodnych kras Slovenska

B Ziva priroda
1. Zivocisna risa
2. rastlinnd risa

C NeZiva priroda
1.kamen
2.zem, hlina
3.voda
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Priebeh projektu

Aktivita ¢. 1
Kde sme boli a ¢o sme spoznali®

V kazdej triede je umiestnenda mapa Slovenska, na ktort deti pripevnia
vlajoc¢kami fotodokumentaciu alebo pohladnicu z miesta, na ktorom s rodi¢mi
boli a ktoré navstivili. V zavere $kolského roka deti so svojimi pedagdogmi
vytvoria z map a fotografii vernisaz.

Aktivita ¢.2
Kamarat ., Kamienok*

Spoznat’ kamen, jeho podoby a vyuzitie. S detmi sme navstivili jaskyiiu
Jasov, kde mali prehliadku spojent s odbornym vykladom siahajucim az do
historie jaskyne. Videli tam mnoho zaujimavosti z nezivej prirody, pozorovali
netopiere a dozvedeli sa viac o ich zivote. Kazdé diet’a si na pamiatku z jakyne
odnieslo kamienok, ktory si dozdobilo podla vlastnej fantazie. V triede si zria-
dili katik nezivej prirody.

Pri exkurzii na KoSickom hrade si mohli konkrétnejsie a lepSie predstavit
zivot na zamku. O lepsi prehl'ad a vtiahnutie do historie tohto hradu sa velkou
mierou zasluzil aj kastelan, ktory deti privital v dobovom kostyme a cela prehli-
adka tak bola sprevadzana odbornym vykladom.

Kameiiolom tento skolsky rok navstivili len nasi najstarSie deti a priniesli si
odtial’ mnoho uzitocnych poznatkov o kameni, jeho tazbe a spracovani.

V bani Bankov, deti boli zas o nieCo blizsie nezivej prirode, ktora je Cas-
tokrat v uzadi. Mali moznost’ hlbSie spoznat’ nase ,,bohatstvo* a tazka pracu
banikov.

Aktivita ¢.3
= Kto som a kde byvam*

Spoznavanie zivota domacich a cudzokrajnych zvierat.

Jendou zo sprievodnych aktivit bola navsteva KoSickej ZOO spojena so za-
zitkovym ucenim o domaécich ale aj cudzokrajnych a dravych zvieratach, deti sa
naucili zvieratd pomenovat’, ur¢it’ kde a ako ziju, o je ich potravou, napodobno-
vat’ich zvuky a mnoho inych informécii.

V ramci spoznavania kultirnych pamiatok regionu, v ktorom deti vyrastaju,
ucitelia a deti navstivili dom sv. Alzbety ako najzamejsi goticky kostol na vy-
chodnom Slovensku.
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Aktivita ¢.4:
»Ja som kvietok®

Spoznavanie , porovnavanie a ochrana rastlin v navstivenych lokalitach.

Z dévodu upadku turizmu sme sa rozhodli, pre mensiu turistick vychadzku
do blizkeho okolia a to konkrétne na Anicku a Alpinku. Mladsie deti na Anicke
pozorovali prirodu, stromy, kvety, triedili ¢o do prirody patri a nepatri. StarSie
deti navstivili nauéné chodniky, absolvovali orientaény pretek. Pocas tychto vy-
letov pedagdgovia u deti upeviiovali poznatky o flore a to zazitkovou formou.

Aktivita ¢. 5
Deii Zeme*

Prostrednictvom aktivit sa naucit’ chranit’ Zivotné prostredie.

Do tejto aktivity sa zapojili aj rodi¢ia. Spolu s detmi v triedach materskej
Skoly sadili a polievali métu, ktorti potom kazdé¢ diet’a venovalo svojej mame.
Ucitel’ky spolu s det'mi sadili do kvetina¢ov semienka zita, polievali ich a pozo-
rovali proces kli¢enia.

Dalsimi aktivitami bola aj turistick4 vychadzka do Kaveéian a ¢istenie stud-
ni¢ky Cermel’.

Aktivita ¢.6
»Den vody*

Ked’ze voda je nasou kazdodennou a nevyhnutnou sucastou, venovali sme jej
v nasej materskej Skole patri¢nu pozornost’.

V znameni vody sa konalo mnozstvo aktivit, ktoré pretrvavaju. Za mnohé vo
svojom ¢lanku spomeniem pozorovanie vody v kazdom ro¢nom obdobi, experi-
mentovanie s vodou - ,,ako vznika kvapka”, vypocitavanie ekostopy skoly a ro-
din, starostlivost’ o kvety a akvaria, rozliSovanie chuti vody cistej a s prisadami,
napr: mita, mal’by na rovnomennu tému, vernisaz.

Aktivita €. 7
«Mama, Ocko pod’'me na vylet”

Spolo¢ne stravené chvile deti, rodicov a ucitel'ov na Sigorde. Pre ucastnikov
bol pripraveny cezpolny beh, turistické chodniky, aktivity v lone prirody. Pro-
gram svojou ucastou obohatili aj lesnici, ktori ukazali detom, ze les treba vni-
mat ako délezitu sucast’ zivotného prostredia. Z vyletu si kazdé dieta odnieslo
suvenir v podobe ceruzky, ktoru si vlastnoruc¢ne vyrobilo.

Medzi naSe najuspesnejSie podujatie patri popoludnie na Alpinke organi-
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zované pre deti, rodi¢ov a uéitelov. Ugastnici tohto podujatia mali priprave-
ny bohaty program plny zazitkov. Orientacny beh za pomoci mapy, vecné dary,
nafukovaci hrad, motokary, opekanie. Celé podujatie bolo sprevadzané zivou
hudbou.

Aktivita ¢. 8
Morské oko”

Tato aktivita sa niesla tieZ aj v znameni vody a poukazanie na to Ze je dole-
zita tak pre uzitok ako aj pre zabavu. Poznavaci vylet bol spojeny s exkurziou
na Morskom oku. Hravou formou sa deti dozvedeli o povode rezerviacie a zivo-
¢ichoch, ktoré ziju v nasich vodach. Oddychové chvile si sprijemnili kupanim
v bazéne a hrami.

Organizacie, s ktorymi v ramci projektu spolupracujeme:
Rodi¢ovské zdruzenie pri MS Dénesova ¢. 53 Kosice
Mestské lesy KoSice

Mesto Kosice
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ENVIRONMENTALNY PROJEKT
~PLASTINKOVIA VYMYSLAJU NOVE VECICKY
DO NASEJ SKOLICKY*

ENVIRONMENTAL PROJECT
» INVENT NEW GIZMO INTO OUR PRESCHOL*

Silvia Hrehova

Abstrakt

Prispevok sa venuje problematike trvalo udrzatelného rozvoja v podmien-
kach materskej Skoly. Je zamerany na konkrétne vychovno-vzdelavaciu ¢innost’,
ktora sa realizovala v pat'triednej materskej skole v HanuSovciach nad Toplou,
prostrednictvom celoskolského projektu ,,V plastinkovom kralovstve®, a pou-
kazujt na tvorivi moznost’ opatovného vyuzitia plastového odpadu v materskej
Skole s detmi.
Kriacové slova
materska Skola, projekt, aktivita, environmentalna vychova

Resumé

This paper considers the issue of sustainable development in a kindergarten.
It focuses on specific educational activities, which took place in the five-class
kindergarten in Hanusovce over Topl'ou through school-wide project "The plas-
tinkovom Kingdom", and point to the possibility of creative re-use of plastic
waste in kindergarten children.
Key words
kindergarten, project, activity, environmental education

Sucastou riesenia globalnych problémov l'udstva je aj Sirenie myslienok en-
vironmentalnej vychovy. Preto musia byt ciele environmentalnej vychovy su-
cast'ou nasich vychovno-vzdelavacich ciel'ov. Je nutné zmenit’ vztah k prirode,
k sebe, k svojmu okoliu a najlep$im sposobom je zacat’ od seba samého. Nestaci
zaradit’ prvky environmentalnej vychovy do u¢ebnych osnov, vypracovat’ a rea-
lizovat’ projekty, programy, besedovat’ s odbornikmi a premietat’ filmy. Musime
sa usilovat’ zmenit’ spravanie kazdého jednotlivca, zmenit’ jeho rebricek hodnot
prostrednictvom citlivého vnimania potrieb prirody, ale aj spolo¢nosti. Akokol-
vek toto snazenie nazveme, ciel ndm musi byt jasny, musi vychadzat’ z nas l'udi,
rodicov, ziakov a kazdého ¢loveka.
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V Statnom vzdelavacom programe ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie
(2008) je cielom environmentalnej vychovy je rozvijat’ osobnost’ diet’at’a tak,
ze na elementarnej urovni bude:

* chapat’ a hodnotit’ vzt’ahy medzi nim a Zivotnym prostredim v jeho okoli,
* chapat’ potrebu ochrany Zivotného prostredia vobec,
«  ziskavat pozitivne postoje k ochrane a tvorbe Zivotného prostredia.

Cielom prirodovedného vzdelavania je utvarat pozitivny vztah dietata
k prirodnému prostrediu; uvedomit’ si hodnotu zivotného prostredia pre ¢love-
ka i ostatnti ziva prirodu; v§imat’ si podstatné vlastnosti predmetov a javov, ich
kauzélne stvislosti a postupne chapat’ vzt'ahy medzi nimi posiliiovat’ starostlivost’
a vytvarat’ si pozitivny vztah k vlastnému zdraviu i zdraviu inych. Prirodovedné
vzdelavanie v predskolskom veku by teda malo smerovat’ k dosiahnutiu ¢o naj-
vys$Sej urovne prirodovednej gramotnosti, k uvedomelému akceptovaniu trvalo
udrzatel'ného rozvoja. Ako uvadza Bernatova (2011, s. 21) realizovanim prirodov-
ednych aktivit umoznime detom predskolského veku ziskavat’ nové prirodovedné
poznatky primerane ich veku a rozvijat’ ich pozitivny vztah k prirodnému prostre-
diu.

Za zakladné ciele environmentalnej vychovy v materskej skole je mozné
povazovat podla Ruzicku (2004) podchytenie a rozvijanie citlivého vztahu
k okoliu, ohl'aduplnosti v medziludskych vztahov a obdivu ku krase ako aj
k zivotu. Na zaklade edukacnych aktivit a kontaktu s prirodou i1 s ostatnym
okolim je potrebné prehlbovat’ a triedit’ elementarne znalosti o prirode, o ¢loveku,
o jeho vplyvoch na prirodu, pestovat’ zakladné pravidla spravania a vytvorit pre
diet’a predpoklady pre vztahové myslenie. Vel'ka pozornost’ je potrebné venovat
aj uprave prostredia v triede a v okoli materskej Skoly ako aj k spolupraci s rodi-
nou. Vel'mi pozitivny vztah sa buduje u deti prostrednictvom navstev deti v eko-
logickych, respektive environmentalnych strediskach, v zoologickych zahradach
a pod. U deti je toto obdobie také, ktoré je vhodné aj k ovplyviiovaniu rodicov
k ich ekologickym postojom.

Koncipovanie ciel’ov environmentdlnej vychovy a vzdeldvania mozeme
¢lenit’ na tri Casti problému:

*  je to problém environmentalneho poznania, t. j. vyber nevyhnutnych alebo
potrebnych informacii, ktoré by mali dostat’ Ziaci o aktualnom stave prirody,
o ekologickych trendoch a vyvoji a o formach myslenia a tradicidch, tyka-
jucich sa roznych otazok zivotného prostredia,

*  je potrebné venovat’ pozornost’ environmentalnej uvedomelosti deti.

V ramci tohto problému je nutné sa zaoberat’ emdciami, hodnotovymi $truktira-

mi a orientaciou osobnosti, jej pohotovost'ou, schopnostou spravat’ sa v réznych
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situaciach a vzt'ahoch.

* je treba riesit’ problémy suvisiace s tym, aby pozndavanie a uvedomelost
smerovali k aktivnej zlozke osobnosti, k environmentalnemu spravaniu
a konaniu tak v kazdodennych beznych situaciach (Kimakova, Kminiak
2004).

Realizacia environmentalnej vychovy by mala v Skolach prebiehat’ v troch

hlavnych rovindch:

*  odborna priprava pedagdgov,

» realizacia environmentalnej vychovy o edukacnom procese,

» realizacia environmentalnej vychovy v mimoskolskej a zdujmovej ¢innosti
deti.

Environmentalna vychova je vychovou schopnosti riesit’ problémy v prospech
prirody a ¢loveka. Jej cielom je vychovat’ ¢loveka, ktory pozna prirodu, dokaze
s niou zit’ v sulade, pozna dosledky svojho konania, citi vo¢i budicnosti zodpov-
ednost’ a dokaze celit’ nepriaznivym ddsledkom svojich Cinov.

Myslime si, ze realizaciu ciel’a environmentdlnej vychovy v materskych
Skolach mozno charakterizovat’ ako pestrii paletu prace, ¢innosti a aktivit vo
vychovno vzdelavacom procese i v oblasti mimoskolskej ¢innosti. Na formovani
osobnosti dietata sa environmentalnej vychovy zucastiiuje nielen zo stranky
informativnej, lebo nejde len o poznavanie prirody, ale aj o utvaranie kultivo-
vaného vzt'ahu k prirode a o jeho pozitivny odraz na spolo¢nosti a sebe samom.

Ulohou materskej $koly v oblasti environmentélnej vychovy podl'a Mifiovej
a kol. (2005) je viest deti k poznaniu podstaty ekologickych zakonitosti, k rozvi-
janiu estetického citenia a formovanie citového, huméanneho a moralneho vztahu
k ochrane a tvorbe Zivotného prostredia. PriliSnym zdoéraziiovanim poskodzo-
vania prirody v8ak mézeme vzbudit v detoch neziaduce emociondlne zazitky:
strach a bezmocnost’. Nasou povinnost'ou je preto ukdzat’ im, ze moézu pre Zem
urobit’ vela prospesného.

V materskej $kole vyuzivame pri vytvarani vztahu k zivotnému prostrediu
najmid metédy praktickych ¢innosti. Prirodzené zazitky a skusenosti upred-
nostiujeme pred sprostredkovanymi a kazda ¢innost’ vhodnym spdsobom mo-
tivujeme.

Edukacny projekt ESD sme realizovali v predskolskych triedach. Jeho do-
minantnym cielom bolo ,,ako pouzijeme plasty“. Nazov projektu na zaklade
dominantného ciel’a bol ,,Plastinkovia vymysl'aju nové veci¢ky do nasej skoli¢-
ky*. Deti za pomoci uciteliek vyrabali rozne Sperky a doplnky do domécnosti z
plastu, ktory bol uz nepotrebny. Tento projekt a vytvory priniesli mnoho skuse-
nosti a poznatkov niclen detom ale aj nam pedagogom.

Projekt, ktory vam ponukame, sa realizoval v ramci vychovno-vzdelavacej
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¢innosti pre deti predskolského veku 5-6 rocné.

Miesto realizacie projektu:

*  projekt prebiehal v dvoch triedach jednotlivo od seba. Jeden den v jedne;j
triede a potom druhy deni v druhej triede.

Konkrétne ciele projektu:

e vyuzit' plasty na skraslenie nasej triedy vyrobenim rdznych doplnkov
a 0zdob

e vymysliet a nasledne vytvorit’ z plastov pomdcky potrebné do domacnosti
alebo do nasej MS

*  vymysliet rozne Sperky a doplnky

Pouzité stratégie:

Opis, vymenovavanie, pomenovavanie, triedenie, vysvetlenie, rozliSovanie,
formulacia, uréovanie, zdévodnovanie, navrhovanie, rieSenie problémov, rozho-
dovanie, aplikacia, prakticka ¢innost’, brainstorming — napady deti.

Pouzité pomécky a material:

Noznice, lepidlo, tavna pistol’, Spagaty, stuzky, servitky, koralky, drotik, plas-

tové vrchnaky a fl'ase, dozicky, zrkadlo, sviecka.

Struény popis projektu:

Celému projektu predchadzal dvojtyzdinovy zber plastového vselica, deti
z domu prinasali rdzne plastové fl'ase, kelimky, dézicky, vrchnéky.....

Motivacia prebehla v triede, kde prebehol s detmi rozhovor na o tom ¢o
vsetko je vyrobené z plastov, kde to vyhadzuju deti — ich rodi¢ia doma, kde by
sa mal separovat’ plast...

Celi motivaciu ako aj aktivitu sprevadzal ,,Jezko Separko*, a jeho kamarat-
ka vevericka Evicka...vymysleny pribeh o tom ako isiel Jezko navstivit’ Evicku

= >
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do lesa a bolo tam vela odpadkov.

Nasledne deti separovali, triedili odpad, kov, plast... do kontajnerov v trie-
de, a vymysTlali napady, ¢o by sa dalo vytvorit’ z plastu.

Vsetko z plastu sme dali do tovarne ,,Plastinkov* — to st deti, ktoré tvoria,
vymyslaju navrhy réznych napadov, pretriedenie napadov, ktoré st vhodné,
vyber, dohoda medzi det'mi, nasledovala samotna realizacia s detmi, vytvara-

Fotografia 1, 2, 3 Smetacik a lopatka
Fotografia 4, 5, 6 Organizér do Suflika
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Fotografia 7, 8, 9 Drziak na mobil a nabijacku
Fotografia 10, 11, 12, 13, 14, 15 DrzZiak na kocky, stipce a cédecka
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Fotografia 19, 20, 21, 22, 23 Sperky a truhlicka na Sperky
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Ll qh
Fotografia 24, 25, 26 Zrkadielko

Evaulacia:

Na realizacii projektu sa podiel’ali vSetky planované skupiny. Deti mali moz-
nost’ prakticky zazit' a mat’ priame skusenosti formou prace s plastovym odpa-
dom.

Ziskali poznatky ale aj sktsenost’, Ze plastovy odpad sa da znovu vyuzit, ¢im
nastalo prepojenie s realnym zivotom a to takou formou, Ze si deti brali vyroby
domov alebo nosili vyrobky do ms ktoré urobili doma s rodi¢mi.

Uplatiovali sme aktivizujuce metody a metddy zazitkového a skusenostného
ucenia. Jednotlivymi praktickymi aktivitami sa ndm podarilo dosiahnut’ stanove-
né ciele a ziskat’ zaklady kI'ai¢ovych kompetencii.

Nasim dlhodobym ciel'om je aj nad’alej utvarat’ povedomie deti o dolezitosti
¢istého zivotného prostredia, rozvijat’ Gctu k zivotu, chranit’ zivl a nezivu priro-
du, spolunazivat’ s prirodou.

Zaverom prispevku je poukazat’ na moznosti ziskavania elementarnych po-
znatkov v oblasti environmentalnej vychovy prostrednictvom projektu a jeho
vplyvu na postoje rodicov a deti k prirode triedenim odpadu ale aj opdtovnym
vyuzitim odpadu na tcelné veci. K zaveru by sme chceli uviest’ par nazorov ro-
di¢ov a otazok a odpovedi deti:

Pohlad a nazor rodicov na zapojenie do tohto projektu:

e praca s takymto materialom vyzaduje dlhsi ¢as a bez pomoci ho deti samé
nezvladnu

*  pacilo sa im to, doma si vytvoria d6zu na Stipce alebo kocky, to ich in§piro-
valo asi najviac

o dalsia inSpirativna vec bol zmetak a lopatka , vraj na terasu...
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Zoznam otdzok a odpovedi deti:

e pre¢o mame znovu opravit’ plast?

*  to sa da nieco vyrobit™?

» ako to porezeme, da sa porezat’ plast?

*  ajjasi vymyslim ozdoby na hlavu?

*  mozem vymysliet nieCo pre mamku aby nemusela minat’ tol'ko penazi na
nové veci?

* ajaby som chcel vidiet nozik z plastu! smiech chlapca

Ani som nevedel, zZe plastova flasa sa da topit (tavit nad plamernom)

Ja ked’ budem vel'ky, vyrobim auto z plastu a nemusim kupovat' drahé zo Zeleza.

Ja budem vyrobkyrna plastovych ozdob.

Pani ucitelka, to mozem kupit aj mamke? —brosnu J

Ninka: ja budem robit saty z igelitov ked budem velkd, to som videla na pocitaci.

Pani ucitelka a to je vSetko z plastu! aj pero aj mobil aj pocitac! Poviem to

mampke.

Mama si lepi z plastu aj nechty.

Také zrkadlo si urobim do svojej izby.

PohPad deti na projekt:
Deti sa pytali, ¢i urobime aj projekt/vyrobky na kov aj papier...

.....

s nimi v oblasti triedenia odpadu a jeho opédtovného vyuzitia.
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Zavér

Trvale udrzitelny rozvoj je definovan jako rozvoj, ktery umoziuje uspoko-
jovani potfeb soucasné populace bez ohrozeni zabezpecit svoje potieby budou-
cich generaci. Nejvice ohrozuje dosahnuti tohoto stavu chudoba. Proto povazuje
OSN za prioritni dosahovat rovnych prilezitosti pro déti predevsim v predskol-
nim véku. Mnohé vyzkumy ukazuji, ze kvalitni predskolni vzdélavani pomaha
prekonavat znevyhodnéni pro konkrétni dité, ale i pro celou spolecnost.

Vsechny vyslechnuté ptispévky sméfovaly svym obsahem k této problemati-
ce. Snazily se priblizit postaveni matetskych skol v rozvoji dovednosti déti sme-
fujicich k zachovani pfirodni hodnoty a biologické rozmanitosti prostiedi pro
soudasné a piisti generace, pro jejich dobry a §tastny Zivot. Ze je tento nelehky
ukol mozny, dokazuji projekty, které byly realizovany v Ceskych, slovenskych
i polskych mateiskych Skolach. Za zvlast¢ vyznamné lze povazovat ocenéni
projektu realizovaného na Slovensku, ktery ziskal prvni misto z 13 krajin svéta
a z 87 hodnocenych projektt.

Prednasejici 1 Gcastnici konference Casto v diskuzich shledavali obdobné pro-
blémy ve vsech zemich, které se v souvislosti s rovnosti a udrzitelnym rozvojem
objevuji. At uz se jednalo o legislativni pozadavky na ptedskolni vzdélavani ¢i
praxi samotnou. Z diskuze vyplynuly tyto potieby:

1.V matefskych skolach zatazovat vice témat jakymi jsou prava ditéte, chu-
doba, udrzitelny rozvoj.

2. Pii praci s détmi vice vyuzivat odpadového materialu.

3. Vytvotit podminky pro vzdélavani ucitelti v oblasti environmentalni vycho-
vy a celkové lepsiho piehledu o déni ve svétové predskolni vychove.

4. Podporovat spolupraci rodiny a matetské skoly jako zakladni podminky
individualizace a osobnostniho rozvoje ditéte.

5. Zapojit se do pokracovani svétového projektu.
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