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UvoD

Slovensky vybor Svetovej organizacie pre predskolska vychovu - OMEP,
Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky, Pedagogicka
fakulta Presovskej univerzity v PreSove a mesto Hlohovec zorganizovali 5. - 6.
10. 2012 v Hlohovci vedecko-odbornt konferenciu s medzinarodnou tGcast'ou
pod ndzvom Predprimdrne vzdeldvanie v sucasnosti pod zaStitou DuSana
Caplovi¢a ministra §kolstva, vedy, vyskumu a $§portu Slovenskej republiky.

Cielom vedecko-odbornej konferencie bolo poukazat na dimenzie
predpriméarneho vzdelavania, ktoré tvoria edukacnu realitu a vytvorit’ priestor
pre odbornti diskusiu v oblasti predprimarneho vzdelavania. Inovdcie
v predprimarnej didaktike, Obsah edukdcie v materskej skole, Manazment skoly
a Digitalne technologie v materskej skole boli uréené ako hlavné dimenzie
konferencie, jednotlivych diskusii a prispevkov.

Na avod konferencie vystipili deti zo ZS s MS Cervenik pod vedenim
pani ucitel’ky Vierky Lehutovej. Konferencie sa zacastnili vzacni hostia, ktori
pritomnych ucastnikov vedecko-odborného podujatia pozdravili a predniesli
slavnostné prihovory:
PhDr. Viera Hajdvkovd, PhD. - zastupkyna ministerstva §kolstva, vedy, vyskumu
a Sportu Slovenskej republiky,
Peter Dvoran - primator mesta Hlohovec,
Mgr. Eva Gasparova - predsednic¢ka Spolo¢nosti pre predskolska vychovu.

Po slavnostnych prihovoroch s hlavnymi referatmi vystapili:
PhDr. Viera Hajdukovad, PhD. - Kam sa uberaju materské Skoly;
Doc. PaedDr. Dusan Kostrub, PhD. - Didaktika akceptujdca princip
kolaboracie;
Prof. RNDr. Ivan Kalas, PhD. - Digitalna gramotnost’ pedagbdgov materskych
skol;
PaedDr: Ilona Uvdckovd - Uitel’ materskej §koly v su¢asnosti z pohladu Statnej
skolskej inSpekcie;
doc. PaedDr. Viliam Kratochvil, PhD. - K problematike §tatneho vzdelavacieho
programu pre materské skoly - ,,Pohl’ad spat™.

V popoludnajsich hodinach vystapilo 22 odbornikov v panelovych
diskusiach, ktorych prispevky boli zamerané na hlavné dimenzie konferencie.
V nasledujuci den pokracovali panelové diskusie priamo v materskych skolach
mesta Hlohovec.

Monika Mifiova
editorka
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Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

KAM SA UBERAJU MATERSKE SKOLY
WHERE TO GO IN PRE-SCHOOLS
Viera Hajdukova

Abstrakt

Prispevok poukazuje na sucasnost materskych Skol cez predstavenie obsahu
a zamerania publikdcie pod nazvom Starting Strong III — Subor ndstrojov
kvality pre vzdeldavanie a starostlivost’ v ranom detstve.

KPicové slova
Materské skoly, publikdcia Starting Strong II1.

Resumé

Post points to the present kindergarten through the presentation of the content
and focus of the publications under the name of Starting Strong Ill-a set of tools
for quality early childhood education and care.

Key words
Pre-schools, Starting Strong publication II1.

Materské Skoly presli v uplynulom, pomerne kratkom obdobi, od roku
2008, mnohymi vyznamnymi zmenami, ktoré sa dotkli, da sa tak povedat,
ich samotnej podstaty, a ktorych prvotnym zamerom bolo prispiet’ k zvyseniu
kvality predprimarneho vzdelavania.

Materské skoly:

- sastali Skolami, tvoria scast’ stistavy $kol,

- poskytuji stupenn vzdelania ,,potvrdzovany* dokladom o ziskanom

vzdelani — osved¢enim,

- bol vypracovany a je schvaleny Statny vzdelavaci program ISCED
0 — predprimarne vzdelavanie,

- vychova a vzdelavanie sa uskuto¢nuje podl'a Skolskych vzdelavacich
programov, pri tvorbe ktorych nezostali materské skoly bez ,,vonkajsej
podpory (bola vypracovana Prirucka na tvorbu Skolskych vzdelavacich
programov; Metodika na tvorbu Skolskych vzdelavacich programov
a Metodika predprimarneho vzdelavania — kym pre ostatné druhy
§kol, s vynimkou strednych $§kol nebola vypracovana Ziadna podporna
publikacia),

- realizuje sa narodny projekt ,,Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov
materskych $kol ako sucast’ reformy vzdelavania®,
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Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

- zaviedlo sa kontinualne vzdeldvanie,

- zmenilo sa platové zaradenie uciteliek materskych $kol v zavislosti od

ziskaného stupiia vzdelania,

- aj uCitel’kam materskych §kol sa uznava absolvovanie I. a II. atestacnej

skusky atd’.

Vasu pozornost’ si dovolim na chvil'u ststredit’ na jednu medzinarodna
publikaciu, ktorej obsah sa vyznamne dotyka aj materskych §kol v Slovenske;j
republike. Ide o publikaciu Starting Strong III — Sibor nastrojov kvality pre
vzdelavanie a starostlivost’ v ranom detstve!, ktord bola vypracovana v ramci
¢innosti tematickej pracovnej skupiny pre vzdelavanie a starostlivost’ od ranného
detstva, ktora pracuje v ramci vyboru pre vzdelavanie pri OECD.

Stotoziiujem sa s jej obsahom, pretoze naozaj plati, ze vzdelavanie
a starostlivost’ v ranom detstve moézu byt prinosné pre deti, ich rodi¢ov
aj spolocnost’ ako taku. VSetky tieto prinosy vSak zavisia od kvality tohto
vzdelavania a starostlivosti. Spristupnenie a rozsirenie predprimarneho
vzdelavania, ktoré neberie ohl'ad na kvalitu, neprinesie ni¢ dobré detom ani
spolo¢nosti z pohl'adu dlhodobého zvysenia produktivity prace.

Tato publikacia sa zameriava na problematiku kvality vzdelavania
a starostlivosti, teda na potrebu silného zaCiatku vo vzdelavani uz od
predskolského obdobia. Pontika struéné prehlady vyskumov, medzinarodnych
porovnani, priklady osvedcenej praxe z rdznych krajin, pomdcky na sebareflexiu
atd’., ktoré prispievaju k:

- Stanoveniu ciel'ov kvality a predpisov

- Vytvoreniu a implementacii vzdelavacieho programu a $tandardov

- ZvySeniu kvalifikacii, zlepSeniu odbornej pripravy a pracovnych

podmienok

- Zapojeniu rodin a komunit

- Zlepseniu zberu tdajov, vyskumu a monitorovaniu.

Cez tieto nastroje, tak sa v predmetnej publikacii nazyvaju oblasti, ktorych
,kvalita® ma najvacsi vplyv na celkova kvalitu predprimarneho vzdelavania
poskytovaného v materskych S$kolach, sa pokasim nacrtnit moje videnie/
moju predstavu ,,cesty”, po ktorej sa materské skoly budi musiet’ vybrat, aby
sa kvalita nimi poskytovaného predprimarneho vzdelavania nezniZovala, ale
naopak, neustale zvySovala.

Urobim tak bez obsirneho komentovania. Na tejto konferencii len nacrtnem
oblasti a problematiky, ktorym by sme sa v zaujme zvySovania kvality
predprimarneho vzdelavania mali spolo¢ne venovat’, kazdy z nas v zavislosti od

! Dostupné na: http://www.minedu.sk/index.php?lang=sk&rootld=34
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svojho pracovného zaradenia — teda nielen pedagogicki zamestnanci materskych
8kol, ale aj odborni zamestnanci zariadeni vychovného poradenstva a prevencie,
zriad’ovatelia, ucitelia kontinualneho vzdelavania, skolsky inSpektori, odborni
zamestnanci krajskych skolskych uradov (od 1. januara 2013 zamestnanci
odborov Skolstva obvodnych uradov v mieste kraja), odborni zamestnanci
Statneho pedagogického ustavu ale aj Statneho intitatu odborného vzdelavania
a Vyskumného tstavu detskej psychologie a patopsychologie. V neposlednom
rade bude nevyhnutné, aby svojim podielom na tejto ceste prispeli aj profesijné
organizacie a univerzity.

Na zaklade svojich doterajSich vedomosti, skusenosti a predovsetkym
postrehov a podnetov z realnej praxe materskych §kol si dovolim konstatovat’,
ze v blizkom i trochu vzdialenejSom horizonte bude v oblastiach pomenovanych
v publikacii Starting Strong III nevyhnutné zamerat’ pozornost’:

v oblasti stanovenia cielov kvality a predpisov:
- stanoveniu jasnej a jednoznaCnej definicie kvality vzdelavania
a Specificky kvality predprimarneho vzdelavania,
- stanoveniu jasnej a jednoznaénej definicii cielov vychovy a vzdelavania
a Specificky ciel'ov predprimarneho vzdelavania,

- vypracovaniu nového narodného programu vychovy a vzdelavania, ktory

nadviaze na v sucasnosti platny Narodny program vychovy a vzdelavania

— Milénium,

- novelizacii Skolského zakona a nan nadvazujacich vykonavacich
predpisov,

- rozsireniu foriem vychovy a vzdelavania v ramci predprimarneho
vzdelavania,

- zniZeniu administrativnej zataze materskych $kol,

- vypracovaniu normativu materidlnej, technickej a priestorovej
vybavenosti materskych $k6l — ustanovujuceho povinné minimum
v uvedenych oblastiach,

v oblasti vytvorenia a implementicie vzdelavacieho programu
a Standardov:

- inovacii Stitneho vzdeldvacicho programu ISCED 0 — predprimérne
vzdelavanie, vratane revizie profilu absolventa predprimarneho
vzdelavania,

- revidovaniu S$kolskych vzdelavacich programov tak, aby viac
odzrkadlovali $pecifika a osobitosti jednotlivych materskych $kol,

- stanoveniu $tandardnych poziadaviek, ktoré by mali spinat’ deti pred
vstupom do zakladnej $koly aby boli Skolsky spdsobilé,

- vymedzeniu podmienok, za ktorych bude mozné dat dietat'u odklad
plnenia povinnej Skolskej dochadzky,
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v oblasti zvySovania kvalifikacii, zlepSenia odbornej pripravy a pracovnych
podmienok:

novému pohl'adu na pripravu buducich uciteliek/ucitel'ov materskych §kol
tak na stredoSkolskej ako aj vysokoSkolskej arovni (Kvalita ucitelov, je
velmi zlozitd otazka. Neexistuje ziadny jednoduchy vztah medzi uroviiou
vzdelania ucitelov a kvalitou ucenia/vyucovania. Vysoko kvalifikovany
persondl moze mat pozitivny vplyv na tych, ktory maju nizsiu kvalifikaciu.
Ale zaroven plati, aj ucitelia s nizSou kvalifikdaciou mozu pozitivne
ovplyvnit kvalitu vyucovania ucitelov s vyssou kvalifikaciou.),

zmene pristupu ku kontinudlnemu vzdelavaniu, a rozsireniu ponuk
a moznosti kontinualneho vzdelavania,

zmene pripravy veducich pedagogickych zamestnancov,

zmene pristupu k vykonavaniu atestacit,

zmene pracovnych podmienok uciteliek/ucitelov materskych $kol aj
prehodnotenim poctu deti na triedu,

vytvoreniu redlnych moznosti prace asistentov uciteliek/ucitelov aj
v materskych skolach,

v oblasti zapojenia rodin a komunit:

profesionalnejsej spolupraci s rodinami zalozenej na rovnovaznom
vzt'ahu a vzajomne;j tolerancii,

zvySovaniu kapacit materskych §kol zriad’ovanim novych tried,
zlepSeniu spoluprace materskych s§kol so zékladnymi Skolami,
zariadeniami vychovného poradenstva a prevencie,

zlepSeniu spoluprace materskych $kol so zriadovateI'mi zaloZzenej na
akceptovani Specifik predprimarneho vzdelavania oproti vzdelavaniu
v ostatnych druhoch §kol,

prehodnoteniu opodstatnenosti zriad’ovania zakladnych §kol s materskymi
Skolami,

nadviazaniu a niekde k zlepSeniu spoluprace s komunitnymi centrami,

v oblasti zlepSenia zberu tidajov, vyskumu a monitorovania:

zavedeniu rezortného informacného systému a spusteniu registra deti,
ziakov a posluchacov,

oziveniu a rozvinutiu pedagogického vyskumu,

prehodnoteniu suc¢asného systému internej a externej evalvacie,
vypracovaniu validnych a reliabilnych kritérii a indikatorov kvality
predprimarneho vzdelavania.

Svoj prispevok ukonéim nam vsetkym zniamym vyhatkom zo Statneho
vzdelavacieho programu ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie: Cesta za dobrou
materskou $kolou je naro¢na, kPukata, plna prekazok. VyZaduje si prajné
prostredie z kazdej stranky a od vSetkych. Je to proces nikdy nekonciaci,
ale vel’'mi prospesny budiicej ispeSnosti diet’at’a v jeho d’alSom vzdeldvani
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a zivote. Ked’ som tuto pasaz v roku 2008 napisala, ani som netusila, aka tato
cesta naozaj bude. Ukazuje sa, Ze je eSte narocnejsia a zlozitejSia, ako som si to
v tom Case dokazala predstavit. Ale v velkou davkou odbornosti, profesionality,
etiky, a viery sa nam urcite spolo¢nymi silami dosiahnut’ ciel’. Verim, ze ak na
chvil'u bude tato cesta aj vel'mi kl'ukatd, neodradi nas to, lebo ciel’ je uslachtily
a zasluzny. Len si musime dat’ pozor na to, aby sme si tuto cestu nekomplikovali
a nezahatavali tym, ze zabudneme na to, ze nie je dolezité kto veci urobi, ale ¢i
ich urobi dobre a vtedy, ked’ je to potrebné.

Kontaktné udaje

PhDr. Viera Hajdukova, PhD.

Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR
sekcia regionalneho Skolstva

odbor materskych $kol, zakladnych $kol,
zakladnych umeleckych §kol a Skolskych zariadeni
Stromova 1

813 30 Bratislava

Slovenska republika

E-mail: viera.hajdukova@minedu.sk
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DIDAKTIKA AKCEPTUJUCA PRINCIP KOLABORACIE
Staci spolo¢ne vytvorit’ zmysluplnu situiciu a ucenie sa
prirodzene nastane

DIDACTICS ACCEPTED COLLABORATION’'S PRINCIPE
When together to create meaningful learning situations, so learning occurs
naturally

Dusan Kostrub

Abstrakt

Vyziadany hlavny prispevok sa zameriava na prezentovanie (postmodernej)
didaktiky spocivajucej na uplatiiovani a rozvijani principov kolabordcie.
Prispevok obsahuje zakladné koncepty vztahujiuce sa na konstrukt kolabordcia
v ucent sa, uceni a vo vyucbe. Prispevkom sa poukazuje na podstatu, moznosti
a zamer koncipovat a realizovat’ vyucbu na principe kolabordcie. Prispevok
zaroven naznacuje aj dalSie vzdjomné suvislosti, ktoré reflektujiici ucitel’
v dizajnovani procesu vyucby ma vziat' do uvahy.

KPacové slova
Didaktika, kolaboracia, vyucba, dieta/ziak/student, ucitel.

Resumé

Requested main contribution aims to present (postmodern) didactics based
on the application and development of the principles of collaboration. This
paper deals with basic concepts related to the construct of collaboration in
learning, in the teaching and learning process. Contribution shall be focused on
nature, purpose and options designed to teach and implement the principle of
collaboration. Contribution also suggests other mutual coherence, which has to
take reflecting teacher into account in designing learning process.

Key words
Didactics, collaboration, the learning and teaching process, child/pupil/student,
teacher.

Sociokognitivistické (sociokonStruktivistické) tedrie ucenia a ucenia sa
uplatnené vo vyucbe — Sociokognitivistické (sociokonstruktivistické) teorie
ucenia sa a ucenia inych su tedriami, ktoré spajaju socialny rozmer a kogniciu
(poznanie).! Tieto tedrie zdoraziujh, Ze vSetko mentalne (to, ¢o ma jednotlivec
vo svojej mysli) pochadza z intenzivnych vzajomnych socialnych interakcii
Pudi navzijom a zo vzajomnej komunikativnej vymeny medzi 'ud'mi. Tieto
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teorie prezentuju, ze l'udia sa komunikativne spajaju preto, aby vzajomne
utvarali poznanie — diskutovali o fiom, ktoré je potom nimi spolo¢ne zdiel'ané
a d’alej vzajomne pretvarané a uznané. Proces utvarania spolo¢ného poznania sa
uskutoénuje v tematicky previazanych rozpravach (ozna¢ovanych ako diskurzy),
v ktorych si ¢lenovia ur¢itych spolo¢enskych skupin utvaraju svoje poznanie tym,
ze si vzajomne vydiskutovavaju (s uplatnenim rokovacich stratégii) vyznamy.
To sa nezaobide bez pritomnosti sociokognitivnych konfliktov, ktoré umoznuja
¢lenom skupiny utvarat’ a pretvarat’ poznanie. To, ¢o ¢lenovia skupiny menia,
je uhol pohladu, je to zmena perspektivy nazerania na veci zivota. Clenovia
skupin na seba preberaji jednotlivé roly, ¢o im umoziuje vyskasat' si rdzne
kulturne a diskurzivne praktiky. Tym, Ze vykondvaju v ramci aktivity rozmanité
¢innosti a aktivne diskutuji nielen o tom, ¢o vykonavaja, ale i tom, ¢o tomu
predchadzalo a ¢o bude perspektivne nasledovat’ (s poukazovanim na rdzne
alternativy), sa v podstate ucia (preto sa uvadza, ze uéenie sa je subproduktom
podielania sa individua na socialnych (diskurzivnych a kultarnych) praktikach,
ktorymi sa stiva ¢lenom socialnej komunity). (Na)uCenie sa cCohosi je
subproduktom sociokultiirne konstruovanych aktivit. Tieto indicie vypovedaju
o charaktere procesu vyucby pod perspektivou sociokognitivistickych teorii
ucenia sa a ucenia inych.

Uciaci sa subjekt, hoci je tymito tedriami plnopravne povazovany za
individualitu a st mu pripisované prinaleziace kvality, v procese vyucby ho tieto
teorie neodmyslitelne spajaju s ostatnymi individualitami, ako s det'mi/Ziakmi/
Studentmi, tak s ich ucitelmi do uciacej sa skupiny/uciacich sa skupin. Tieto

1 To nepochybne ano, avsak za zmienku stoji, Ze genéza tychto tedrii nebola jednoducha
a priamodiara. Za priekopnika tychto tedrii (nevynimajic Sokrata) v novodobych
dejinach je povazovany L. S. Vygotsky. Jeho kultirno-historicka teéria obsahujuca
koncepty ako su interiorizdcia, zona proximalneho rozvoja (a i.) bola prevratna
a predznamenala vyrazny odklon od akademizmu a behaviorizmu. Tato tedria sa
nastupom diktatlry proletariatu stala neziaducou. Diela L. S. Vygotského boli stiahnuté
zobehu a neskér zakazané. Studenti (a neskor i $tudenti studentov) L. S. Vygotského boli
dontteni verejne vyhlasit,, Ze diela ich ucitel’a st pavedami a hlupostami. Pod vplyvom
stalinského projektu museli urobit’ servilné zasahy do jeho diel a tym ich pozmenit,
a preto dnes su k dispozicii diela L. S. Vygotského, ktoré obsahuju pojmy vzd’al'ujuce
sa socialnemu konstruktivizmu a az okato zvyraziujice akademické a behavioristické
pojmy (ako napriklad pojmy osvojovanie, zru¢nosti, navyky, pestovanie, ilohy, vedenie
a pod.). Tieto skutocnosti boli dlhé roky utajované, vedci z ostatného sveta o nich
nevedeli, preto preukazovali Gidiv na tym, ze naro¢nd intramentalna a intermentalna
transformacia uskuto¢novana jednotlivcami, ozna¢ovana L. S. Vygotskym pojmom
interiorizacia, bola zredukovana na subhumanne osvojovanie. V stcasnosti su
zname uz prehodnotené a reinterpretované fakty a tie sa uplatiiuju v metodologicke;j
¢innosti vedcov i v didaktickej ¢innosti ucitel'ov, a su d’alej rozvijané. V stiCasnosti st
sociokognitivistické tedrie pre pedagogickll psychologiu a didaktiku najprinosnejsie.
Zname st pod oznacenim kultirno-historické, ¢i sociokonstruktivistické teorie.
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teorie ucenia sa a uéenia konceptualizuj diet’a/ziaka/Studenta (nielen ako ¢lena
skupiny/skupin) ako socialnu, mysliacu, autonémnu, kompetentni a produkujicu
bytost, ako protagonistov socidlnych interakcii v celom rozsahu skolského
i mimoskolského Zivota. Ked’ze sa doraz kladie na vzajomnu interpersonalnu
interakciu a vzajomnu komunikativnu transakciu?, je nevyhnutné, aby poznanie
(jeho vyznam, jeho interpretacie) vznikalo v skupine deti/ziakov/Studentov
(spolu s ich uc¢itelom) a nie mimo nej a uz nie zasahom niekoho iného zvonku.
Vznikaju verzie sveta, ¢o znamena, ze perspektivy nazerania na poznanie sa
kvalitativne posunuli na uroven, z ktorej je mozné nazerat’ na u¢ivo (poznanie)
z odlisnych hladisk, t. z. inak, prijatelnejSie pre ¢lenov uciacej sa skupiny
a komunitu, ktorej st stéastou. V procese vyucby ucitel’ podnecuje stretnutie
individualneho diet'at’a/ziaka/Studenta a u¢iacu sa skupinu deti/Ziakov/Studentov
s uéebnymi (a preto tiez zivotnymi) problémami navrhujuc im ich v otvorenom
a neStruktarovanom sposobe tak, ako su pritomné v kazdodennom zivote, ktory
vSetci Zijeme — prave preto je dolezité u¢itel'om na tieto problémy poukazat’ (aby
sa stali zaujimavé a hodné rieSenia prip. i so zaujatim kritického stanoviska).
UcCebné (a preto i zivotné) problémy nie st ni¢ iné, nez elaboracia (spractivanie)
kazdodenného a sucasného, ktoré obklopuju deti/ziakov/Studentov a ucitela.
V takomto procese vyucby sa u€itel’ nepostavi pred deti/ziakov/Studentov s tym,
ze im ide ,,odovzdavat’ uivo, aby si ho oni osvojili“. Sprostredkovatel'ska
uloha ucitela spoc¢iva na inych kvalitich, najmé na zabezpecovani adekvatnych
podmienok, prihodnych situacii a neodmysliteI'ne bezpecnosti (...), deti/ziakov/
Studentov tak, aby si deti/ziaci/$tudenti mohli rozvinit’ a prejavit’ samostatnost’,
uvedomelost’, kompetentnost, autentickost’ a i. pri objavovani v ucitelom
vopred len ramcovo — ideovo navrhnutych vyuébovych aktivitach.® Ucitel’ je
v tychto tedriach kultirny mediator (cez kultirne praktiky a prostrednictvom
diskurzivnych praktik priblizuje konkrétnu kultiru dospelych a jej typické

2 Interpersonalna interakcia mysli ¢lenov uciacej sa skupiny, intermentalne procesy,
intersubjektivnazhoda, interpsychické procesy ad’alSie oznaceniasluziana vyzdvihnutie
spolo¢ne zdiel'anych procesov umoziujicich vydiskutovat prijatel'ny vyznam suvisiaci
s poznanim, jeho prijatim a zdiel'anim urcitou skupinou prostrednictvom diskurzu ako
dialogickej argumentacie faktov.

8 V ziadnom pripade sa neuvazuje, Ze by deti/Ziaci/Studenti mali opdtovne objavit’
koleso, paru, ¢i Ameriku, ale mysli sa na to, ze deti/ziaci/Studenti radi objavuju to, o
pred¢asom neuptitalo ich pozornost, ¢o bolo mimo ich zorného uhla pohl'adu, ¢o im
bolo v predchadzajucom obdobi nedostupné, ¢o si pred ¢asom vysvetl'ovali inak, ako
im aktudlna sktsenost’ ukazuje, prip. ¢o je nimi (alebo inymi) spochybnované — to
mozno z didaktického aspektu bezpochyby vztahovat’ na ucivo. R. Sutherland a kol.
(2004, s. 415) uvadzaju, ze didakticky vhodne usporiadané kontrasty mézu pomoct’
uciacim sa zvyraznit’ nové funkcie, ktoré predtym unikli ich pozornosti a (na)ucit’ sa,
ktoré funkcie st dolezité alebo irelevantné pre ich novy koncept poznania a utvaranych
kompetencii. I z tohto dovodu sa hovori o experimentovani s u¢ebnou témou.
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znaky) a zosobiiovatel’ toho, ¢im moéze disponovat’ diet’a/ziak/Student vd’aka
uplatiovaniu kultarnych a diskurzivnych praktik.

Ucitel’, v zmysle tychto tedrii, ma chapat proces vyucby — vyucbové
kontinuum ako otvoreny proces, ktory nie je vopred dany, ale vznika a rozvija
sa v interakcii a transakcii (t. z. je socialne — aktivnostou vSetkych tcastnikov
— utvarany, preto je procesom) s detmi/ziakmi/Studentmi, ich uéitel'mi,
ucivom, fyzickym i socidlnym prostredim, v ktorom sa nachadzaji. Preto je
ucitel'ova priprava redukovana na pripravu obsahu a cielov len v ramcovom
— vychodiskovom ponati (preto st velmi vhodné kurikularne projekty)
a samotné planovanie je kontinualnym procesom, sucastou konkrétnej
didaktickej praxe, a nie formalnym, vopred danym a t¢elovym. Plan a projekt
sa interpretuje ako didakticka hypotéza, ktora sa ulitelovym pozorovanim
a analyzovanim v samotnom procese vyucby overuje.* Ramcové vymedzenie
(ktoré je vychodiskové a ideové) zohladniuje skuto¢nost’, Ze nemozno vopred
ani jednotlivcovi, ani uciacej sa skupine vopred predpisat’ akysi limitovany
zoznam konkrétnych obsahov, ktoré sa maji naucit’.

Pozicia uéitel’a v procese vyucby je kI'i¢ova, avSak nie je nadradena ¢o sa tyka
poznania nad jednotlivca, ¢i uciacu sa skupinu®. KI'ai¢ova pozicia je podmienena,
prirodzene najma tym, ze uitel’ je dospelym ¢lovekom, Ze je to osoba s vac¢Sou
a kvalitativne odliSnejSou sociokultirnou skusenostou, ale i preto, lebo je

4V tomto modeli vyucby je prirodzené, Ze uéitel'ove pripravy st obmedzené na kurikularny

projekt (v fiom na ciele a obsahy/ucivo), program vyucbovych aktivit (otdzka ich

usporiadanosti a ¢asovej suslednosti) a na ramcové vymedzenie konkrétnych aktivit,
ktoré sa obsahom naplhajii za angaZovaného prispenia uéiacich sa deti/ziakov/

Studentov a uciacich ucitelov.

Skupina konajucich deti/ziakov/Studentov je v zmysle sociokognitivistickych teorii

ucenia sa a ucenia poiiata ako vnutorne (alebo tiez aj externe) regulovana uciaca sa

skupina. Z didaktického aspektu zmiefiovanej tedrie sa pozicia uéitel'a konvertuje na
konzultanta, poradcu a spolupracovnika, ktory ma:

* Pomahat’ det'om/ziakom/$tudentom, ako ¢lenom (malej, ¢i velkej) uciacej sa skupiny
definovat’ spolo¢né i individualne) hrové — suvisiace s rolami, ¢innostné ciele, zostavit
casovy rozvrh, mentalny plan suvisiaci s rieSenim zvoleného problému, plan hry/herny
plan stvisiaci s hrou a ur¢it’ nimi pozadované, ofakavané konecné vysledky, ktoré
skupina a$piruje dosiahnut’.

* Napomahat' detom/ziakom/Studentom overovat, objasiovat, testovat, hodnotit,
komunikovat’ myslienky.

* Podporovat’ udrziavanie nepretrzitej vnitornej motivacie konat’ a posobit’ u kazdého
dietat’a/ziaka/studenta i celej uciacej sa skupiny.

* Podielat’ sa myslienkami, napadmi, navrhmi i vlastnym konanim na rieSeni tazkosti,
do ktorych sa deti/ziaci/Studenti eventualne dostant. Je potrebné ale vyhnut sa
poskytovaniu hotovych odpovedi, hotovych pravd, spravnych vysledkov alebo
vlastnych stanovisk det'om/ziakom/Studentom. Je didakticky osoznejsie nechat’ uciace
sa subjekty samostatne hl'adat’ odpovede a prip. poradit’ im, ako by mohli sami ziskat’
rieSenie (napr. kde ngjst’ zdroj dolezitych informacit).
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didaktickym profesionalom, ¢o znamena, ze dokaze erudovane posudit’, ¢im,
preco a ako maju byt uciace sa subjekty kontaktované. Didakticka erudovanost’
a kompetentnost’ mu umoznuji zodpovedne rozhodovat’ sa pre adekvatny vyber
uciva, ciel'ov, pretvarajucich i podpornych komponentov vyucby tak, aby realne
zabezpeCoval rozvijanie u¢ebnych procesov, a tym i rozvoj osobnosti. U¢itel
prebera na seba rolu konzultanta, poradcu, spoluhraca, kolaborujuceho partnera
vo vyucbovych aktivitach, ktory uc¢iacim sa detom/ziakom/$tudentom spoloéne
pomdze najst’ dolezité informacné zdroje, ale prilezitost’ a aktivnost’ objavovat’
(najst’ sposoby, ako ziskat' odpovede na dolezité otazky/témy/problémy a ako
to uskutocnit’) prenechava samotnym detom/ziakom/Studentom. Uciacim
sa detom/ziakom/Studentom pomaha v tom zmysle, Ze uplatiuje stratégiu
(zodpoveda sociokognitivistickym teéridm) obozretného podporovania ucenia
sa deti/ziakov/$tudentov.®

Samotny proces vyucby, v tomto modeli, predstavuje didakticky premyslené
momenty stretnutia (uéitelov 1 deti/ziakov/Studentov ako rovnocennych
partnerov do diskusie, v podiel’ani sa na vyuébovych aktivitach, v priprave,
realizacii i hodnoteni a pod.) a stretu (sociokognitivny konflikt), ¢o mozno
nazvat’ udalostou. Z tohto dovodu sociokognitivistické tedrie uplatiuju pojmy
ako dizajn procesu vyucby, kurikularne inzinierstvo, zhodnocované inzinierstvo,
prip. architektra.” Rozvijanim tychto konceptov v didaktickej praxi je
zabezpeCené, ze deti/ziaci/Studenti sa ucia uGastou v takych vyucbovych

+ Klast’ otazky, ktoré si deti/ziaci/Studenti nechcu klast.

» Zabezpecovat’ uciacej sa skupine spitnu vizbu — poskytovat’ informacie (ziskané od
samotnych deti/ziakov/Studentov) z ich doterajsSich skusenosti, zazitkov a pod.

+ Diagnosticky monitorovat’ celi u¢ebnu situaciu vo vyucbovej aktivite.

* Umoziovat detom/ziakom/Studentom konat autonémne (samostatne a relativne
nezavisle), aktivne, kompetentne, interaktivne, uvadzlivo a zodpovedne sledovat
i hodnotit’ efektivitu a mieru prospe$nosti tohto konania pre uciacu sa skupinu i pre
samotné uciace sa subjekty.

* Spolocne si s det'mi/ziakmi/Studentmi rozdelit’ efektivne a optimalne ¢as — planovat’
a robit’ denny program (vyhybat’ sa tzv. stopkovému syndrému).

» Podporovat’ osobné angazovanie sa kazdého dietata/ziaka/Studenta (napr. prevzatim
a predstieranim konkrétnej roly u¢iacim sa subjektom) v skupinovej dynamike.

* Poskytovat' detom/ziakom/$tudentom dostatoény priestor a adekvatne moznosti
kontroly ich vlastného konania a pdsobenia, vratane konania a posobenia uciacej sa
skupiny (napr. tym, ze ucitel’ spolu s det'mi/ziakmi/Studentmi si pripravia kritéria
a indikatory ich vlastného hodnotenia).

» Hodnotit’ a odmenovat’ uciacu sa skupinu.

Stratégia obozretného podporovania formou vyucbového leSenia umoznuje ucitel'ovi

podporit’ to, aby uciace sa subjekty vedeli ako prist’ na nieo, o eSte nepoznaji

a urobit’ to, o este nedokazu (pozri prisluchajtici koncept).

" Tieto pojmy mdzu u uditelov vyvolavat' nedoveru prave preto, lebo sa prednostne
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aktivitach, v ktorych konaju/posobia nielen autenticky v otvorenom prostredi,
ale tiez 1 predstieranim a hranim rol (ktoré prevzali), a to 1 v imaginarnych
situaciach (v ktorych majt prilezitost’ odsktsat’ si kulturne a diskurzivne
praktiky ,,na necisto” tak, ako im to umoziuje ich predstavivost a zaroven spolu
s tvorbou (vyvodzovanim) pravidiel.® Takéto formy spravania zodpovedaju
zivotu v spolo¢nosti dospelych l'udi, preto sa ukazuje dolezité rozvijat’ ich uz
v obdobi predprimarneho a primarneho vzdelavania, nakolko deti/Ziaci
v stéasnosti nie st zo sveta dospelych nijako vylaéené. Prave v modeli vyucby
spoCivajucom na sociokognitivistickych teoriach ucenia sa a ucenia inych sa
vyucba zakladda na vytvarani (aj) imaginarnych situacii, hrani (prevzati
a predstierani) roli a spolo¢nej tvorbe pravidiel. Hranie sa je zakladom, preto
hra, ktora je v tomto modeli vyuZivana, sa oznacuje pojmom didakticka hra®.
Hranie sa je zakladnou formativnou aktivitou v tomto modeli vyucby. Proces
vyucby je socialnym konStruktom reality — pretoze zaobera sa oblastami
kultarnych praktik a oblastami aplikovania obsahov; kolaboracia v fiom, je
uskutoénovanie spolo¢ne/vzajomne zdiel'anych rozhodnuti. Vyucba sa deje
v $kole, ktora ma byt’ socialne pozitivnou institaciou. Kazdy aktér (aj v procese
vyucby) ma jedine¢né skusenosti a uhly pohl'adu (perspektivy nazerania), ktoré
sa vydiskutovavaju (s uplatnenim rokovacich stratégii) prostrednictvom praktik

(hoci nie vyluéne) v naSich podmienkach spajaja s inzinierstvom. Tieto pojmy, prave
spojitosti s didaktikou, sa uplatiiuji uz sto rokov. Dizajn je kultura kontinualneho
ucenia sa. Dizajn umoziuje personalnu realizaciu nedokonceného zivota. Dizajn je
zalezitost'ou spracuvania informacii do podoby inteligentnych ludskych vytvorov/
produktov. Dizajn znamena uplatiiovat’ schopnost’ rozpoznat" dolezité informdcie
a sposobilost’ hl'adat’ informaciu/e v uc¢ebnej téme. Dizajn to je aktivita inteligencie,
vd’aka nej sa subjekty usilujii o prepis a preklad informacie do vlastnej mentalnej
tvorivej aktivity.

Konanie je mozné len tam, kde su priestory na konanie, kde subjekt (subjekty) stoji
pred moznostou volby medzi réznymi trajektoriami spravania. Zakladom slobody
konania je prave medzi¢lanok informa¢ného procesu ako faktora poznania priestorov
konania, ur¢enia rozhodnutia a realizacie konania. Konanie je ur€ované a riadené
informaénym procesom vyuZzivajucim opisné informacie. Aktér (aktéri) musi
disponovat ur¢itou mierou poznavacej kapacity, ktora mu umozinuje ziskat’ informacie
o situécii, 0 moznostiach konania a o kauzalnych stvislostiach. Nositel' (nositelia)
konania musi byt’ schopny nejakym spdsobom uskutociovat’ akt vol'by, a to na zéklade
kognitivnych i praktickych informacii, pricom oba druhy informacii su pre urcenie
konania potrebné. Objasnenie konania je interpretdcia motivu, zameru, t. z. pokusna
zrozumitel'ne racionalna rekonstrukcia informaéného procesu urcujuceho konania (D.
Kovacova, Z. Surmajova, 2009).

V nasom jazykovom povedomi je oznacenie didaktickd hra bezné. Sociokognitivistické
teodrie ucenia sa a ucenia vsak toto oznacenie (tento koncept) vysvetluju nasledovne:
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kolaboracie (spoluprace), tvrdi T. S. Popkewitz (2009, s. 138). Ucenie sa je
fundamentalne subproduktom participacie individua na socialnych praktikach,
ktorymi sa stava c¢lenom socialnej komunity; je subproduktom aktivit
(J. G. Sacristan akol., 2008, s. 73). Participacia, rieSenie problémov a kolaboracia
(aktivna spolupraca) poskytuju u¢iacemu sa subjektu flexibilitu pre ucenie sa
ohodnotit/odhadnut’ velkost reality, ktora je uz symbolicky vytvorena.
Z druhej strany to, ¢o je dolezité, je, ze pedagogika spresiiuje/fixuje (nie natrvalo,
ale principialne) kultarne vézby (spolofenstvo), v ktorych sa hl'adaji obrazy
a naracie (vyrozpravanie pribehov opisovanim) Skolskych vyucbovych oblasti
(T. S. Popkewitz, 2009, s. 168). Diskurz je uvazliva rozprava na konkrétnu
tému, v ktorej sa argumentuje faktami — je to dialogickad argumentacia v linii
uvazovania (socialneho konstruovania vyznamov) a nasledného rozhodovania
sa proti alebo za. V diskurze sa uplatituje vydiskutovavanie, dohadovanie sa s
vyuzitim rokovacich stratégii. Diskurz vyluuje konvenéné myslenie
a konformné spravanie, pretoze tieto neposuvaji subjekt(y) mimo ich hranic.X
V triedach (u€iacich sa skupinach) sa ma zameriavat’ pozornost’ na sociokulturne
in§trumenty (nastroje) ako je re¢, pismo, texty, vided, kognitivne stratégie,
médid, pribehy, vedecky diskurz, a pod., s vyuzitim sociokultirnych protéz.
Obsahom diskurzov v triede (u€iacej sa skupine) maji byt (Zivotné i ucebné)
problémy. L. Wittgenstein (1979) uvadza, ze problémy sa neriesia pridavanim
novych informaécii, ale ich preusporiadanim — opdtovnym znovu usporiadanim

didakticka hra vo vyucbe a) podporuje (seba)vyjadrovanie sa a reprezentaciu pomocou
mentalneho planovania hry, b) ma explicitné roly a implicitné pravidla, c) pouziva
herné symboly, d) rozsiahle vyuZziva jazyk, e¢) zahrnuje imaginarny scenar.

0 Diskurzy (ako diskusie/dialogy — rozprava) v triede sa vyucbovym ,leSenim*,
v ktorych ucitel' navrhuje selektivnu podporu (pomoc) uciacim sa tym, ze planuje
(zvazuje) kladenie otazok (kladenych vzajomne), obracia pozornost’ (napr. na zdroje
informacie a ich povod) alebo poskytuje prilezitosti uplatiovat’ rozne stratégie
(postupy) so zdmerom, aby uciaci sa mohli realizovat’ ¢innosti (konanie a posobenie),
ktoré by predtym nemohli realizovat’ sami. Neskor, v rozsahu osamostatiiovania
sa v uplatiiovani svojich kompetencii, pozvol'na znizuje rozsah svojej pomoci a jej
charakter. Psychologicka a didakticka perspektiva (definovana sociokognitivistickymi
tedriami ucenia sa a vyucovania) sa zameriava na samotné — aktivne prispenie ucitel'a
(ako toho, kto nepriamo, ale zamerne riadi) a u¢iaceho sa (ako toho, kto sa riadi sdm) do
jeho procesu ucenia sa a redukuje poziciu uciaceho sa ako ¢istého prijimatel’a pomoci
od dospelého. Tato perspektiva zvyraziuje autenticky, aktivny a autonomny prispevok
uciaceho sa do vlastného ucebného procesu. Autentické ucenie sa predpoklada, ze
uciaci sa vidia vyucbové aktivity, ako nieco, ¢o im za to stoji, aby na nich participovali.
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toho, ¢o uz od zaciatku subjekt vie. Z aspektu sociokognitivistickych teorii
ucenia a ucenia sa je proces vyucby koncipovany odvijanim od konstruktu
dizajn. Proces vyucby, ako dizajn, je sociokultrne (t. z. vzajomnym prispenim
angazujucich sa deti/ziakov/Studentov a ucitel'skych profesionalov) rozvijanou
entitou spractvania informacii do podoby inteligentnych l'udskych vytvorov
(vytvorov vzajomnej interakcie mysli), ktoré maji mentalnu (idea), manualnu
(materialny produkt/vytvor) i expresivnu (umelecky produkt/vytvor) formu.
Dizajn procesu vyucby Skole vytvaraju uciace sa subjekty spolu s vyucujucimi
subjektmi (s v rolach dizajnérov) tym, Ze st protagonisti aktivnej elaboracie
informacii. Tieto subjekty uplatiuji (najmd) schopnost’ rozpoznat' dolezité
informacie a sposobilost’ (najmé) hl'adat’ informaciu/e v (u¢ebnej) téme. Dizajn
to je (aj) aktivita inteligencie, v ktorej uciace sa i uciace subjekty sa usiluja
o prepis (transkripciu) a preklad (translaciu) informacie (ako dblezitej entity) do
vlastnej i vzajomnej mentalnej tvorivej aktivity (ide predovsetkym o procesy
transformovania znameho na nezname a neznameho na zname)
a zodpovedajuceho konania, posobenia.! Vysledkom st potom rozne verzie
poznania a nie kopie, typické pre re(ne)produktivne procesy ucenia sa a ucenia.
Samotna didakticka prax v Skolach vSak zvdcSsa eSte stale spociva na
subhumannych formach (ucenie sa formou osvojovania — osvojovanie sa tyka
prvej signalnej ststavy, vztahu podmienenych a nepodmienenych reflexov,
vyhasinania spojov, externého posiliiovania a pod.) ucenia sa a uéenia; ¢o je
v prikrom rozpore s vySSie uvedenymi mysSlienkami pochadzajicich
z kognitivistickych a sociokognitivistickych teorii ucenia sa a u¢enia. Uc¢itel’ ma
ramcovy koncept vyucbovej aktivity ako kl'icovej informacie (uebnt tému
v bodoch s ciel'mi, ¢i bez nich implementovana v probléme). Tento rAmcovy
koncept je aktivnou spoluti¢ast’ou a spolupracou deti/ziakov/$tudentov navzajom
a spolo¢ne s ucitelom rozvijany, utvarany (t. z., socialne konstruovany) so
zamerom spolo¢ne utvarat’ perspektivu nazerania na ucivo, ktora skupine
najviac vyhovuje a zodpoveda zvolenej téme (ktora je sociokultirne najviac
prijatel'na). Takto ponata vyucbova aktivita (a jej celkovy kontext) je privatnou
zalezitostou uciacej sa skupiny (deti/ziakov/Studentov a ucitela); to vylucuje
moznost, ze by bola niekym inym (ako det'mi/ziakmi/Studentmi a ucitelom,
ktorych sa tyka) vopred pripravena — ,,nalinajkovana“.!? Vznika, rozvija sa
a zanika (presnejsie: nezanika, skor prechadza do d’alsej vyucbovej aktivity3,'
— vznikd vyucbové kontinuum?®) aktivnostou participujicich subjektov.

% Tento proces D. Kostrub oznauje kon$truktom experimentovanie uéivom, ktoré
umoziiuje menit’ perspektivu nazerania na ucivo — vidiet' (chapat) ho v inych
stvislostiach.

12 Treba mat’ na zreteli, Ze v jednej jedinej vyucbovej aktivite je nemozné rozvijat
zvedavost’, samostatnost’ alebo logické myslenie (na rozdiel od poznatkov, kompetencii,
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Samotna vyucbova aktivita, to je koncepény komplex ¢innosti a ¢inov, ktoré
realizuju protagonisti — hlavni aktéri v kontexte tejto aktivity. Niektoré ¢innosti
a ¢iny st realizované individualne, iné — viaceré z nich — su realizované spolocne.
Niektor¢é z nich (vdcsina z nich) st explicitne prepojené s u¢ebnym problémom,
obsahom a ciel'mi aktivity, iné¢ zase udrziavaja tento vzajomny vzt'ah (L. Molina,

14

hodnét, ¢i postojov) mdzu sa v nej iba utvarat’ podmienky a poskytovat’ (obozretnit)
podporu pre takéto ¢innosti a procesy diet’at’a/ziaka/Studenta, ktoré iba dlhodobo mézu
podporovat’ rozvoj zvedavosti, samostatnosti a logické myslenie (MuHHCTapCcTBO
npoceere Pemybnuke Cp6uje, 1996). 1 z tohto aspektu sa zdoraziiuje dolezitost’
vyucbového kontinua — programu vyucbovych aktivit v istej casovej sslednosti.

J. Raths (1971 In J. G. Sacristan, A. 1. Pérez Goémez, 2008) navrhuje sériu principov/
kritérii pre vyber a zvazenie eduka¢nej hodnoty aktivit:

Nech aktivita umozni uciacim sa robit’ zmysluplné rozhodnutia vzhl'adom na to, ako
ju treba rozvijat. Je rozhodne ddlezitejsie, napr., aby uciaci sa mohol vybrat’ medzi
zdrojmi informacie ti informaciu, ktord mu umozni rozhodnut’ sa v dimenzii kedy sa
bude rozvijat’ aktivita: teraz alebo neskorsie.

Aktivita je vtedy opodstatnend, ak umoziuje uciacemu sa prevziat' aktivnu tlohu
(uplatnit’ svoju aktivnost’): badat, vysvetlovat, pozorovat, realizovat’ rozhovory,
participovat’ v simulacidch a pod. a nie vtedy, ked’ ma uciaci sa poctvat, vypiiat
pracovné listy alebo byt zapdjany do rutinnych rozhovorov s u¢itelom.

Aktivita, ktora umoziiuje, alebo podporuje uciaceho sa zapojit’ sa do skimania/badania
myslienok, do aplikacie intelektovych procesov alebo do personalnych, ¢i socialnych
problémov. Aktivne sa zapojit do spracivania tém, ktoré sleduju pravdivost,
spravodlivost’, krasu, overovanie hypotéz, identifikovanie predpokladov a pod., je
rentabilnejsie, ako skusat nieco banalne — otrepané, bez vyhl'adavania a identifikovania
dolezitych problémov.

Aktivita ma vicSiu hodnotu, ak spaja uciaceho sa s realitou: dotykanim sa,
manipulovanim, aplikovanim, skii§anim, vyberanim objektov/predmetov a materidlov
(a nie odpovedanim, odpisovanim, opakovanim, odkresl'ovanim a pod.).

Aktivita je ovela dolezitejSia, ak v nej budu participovat’ uciaci sa s rozmanitymi
zaujmami a rozlicnymi uroviiami vnutornych potencialov.

Aktivity st hodnotnejsie, ked umoziiujii uciacim sa subjektom overovat’ vlastné
myslienky, intelektové procesy ¢innostne a skusenostne ich aplikovat’ na nové situacie,
kontexty a materialy, pretoze umoziuju vytvarat’ kontinuitu medzi predchadzajicim
a aktudlnym ucenim sa.

Aktivity budi mat’ eSte vacSiu hodnotu, ak sa budd orientovat na skuSanie
aspracuvanienie beznych tém, ktoré su—zvacsa—ignorované mimoskolskymisubjektmi
a inStitaciami.

Aktivity, ktoré obsahujt isté riziko Gspechu, prip. neuspechu, ¢i kritiku pri ptistani sa
do neznama, tie maju vysoky ucebny potencial.

Aktivita s vysokym potencidlom je ta, ktord umoziiuje uciacim sa koncipovat’ nové,
zaujimat’ kritické stanoviska, revidovat’ a progresivne skvalitiiovat’ svoje pociato¢né
Usilie.

Ucitel' venuje zvySenu pozornost’ vSetkym vyucbovym aktivitim uvedomujic si
a podnecujdc:
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1997). Procesualnou strankou vyucbovych aktivit, ktoré organizuje vo vyucbe
ucitel’, su aktivne ¢innosti a vzajomné — spolo¢né konanie uciacich sa subjektov,
ktoré nepriamo, ale zamerne navodzuje a prirodzenou cestou zabezpecuje uditel’
spolu s detmi/ziakmi/Studentmi. Aktivnou ucastou uciaca sa skupina (ktora
realizuje napr. aként hrova dramu) objavi zmysel a vyznam diskutovaného,
lingvisticky reprezentovaného, distribuovaného, tematizovaného poznania, lebo
tie st vysledkom navodeného, v celom svojom rozsahu riadené¢ho
a reflektovaného procesu vyucby (kde subjektmi realizované spolo¢né ucenie sa
a vyucovanie je Cosi od seba neodClenitelné). Vyucba nie je len otazkou
komunikacnej akénosti, predstavuje akénu diskusiu (produkujuci diskurz), ktora
orientuje subjekt na ciel’ ndjst’ a rozvijat potencial byt autonémnym a podporovat’
argumentaciu o realite. Takato akéna diskusia nesie znak kreativnosti
zicastnenych subjektov; je opakom vyucby reprodukénej anonymnej vyucby
a s nou suvisiacej evalvacie. Ak¢na diskusia (diskurz) predstavuje uvazovat
v rovine myslenia o realite v kontGrach problému a kultary; zamerom je
problematizovat’ ju. Vyucba zalozena na akénej diskusii (diskurze) umoziuje
interpretovat’ realitu z pohladu angazujucich sa subjektov, na rozdiel od
akademicky a behavioristicky ponatej vyucby, ktoré ju potlacajia. Akéna diskusia
vo vyucbe umoznuje nachadzat’ zakladné elementy, ktorymi mozno vysvetlovat’
realitu. Vyhnutie sa reprodukénému diskurzu jeho nahradenim produkujicim

* Autonémne rieSenia (u¢ebnych) problémov det'mi/ziakmi/Studentmi;

» Skupinové interakcie vo vyuzivani materidlov, pomodcok, digitdlnych technologii
(IKT, PC a médif) a pod. s dérazom na zvd¢Sovanie autonémie diet'at’a/ziaka/Studenta
v ramci kolaboracie s rovesnikmi a samotnym ucitel'om, vratane koordinacie rozli¢nych
uhlov pohl'adu uciacich sa subjektov vo vsetkych realnych i potenciadlnych oblastiach
konania a pdsobenia deti/ziakov/Studentov;

* Rozvijanie uciacou sa skupinou (a kazdym uciacim sa subjektom) produkovanych
zovseobecneni z jednej vyucbovej aktivity do d’alse;j.

5 Koncept vyucbového kontinua vychadza z predpokladu, Ze (napr. pozri: MunucTapcTBo
npoceere PenyOnuke Cpbuje, 1996) v otvorenom systéme podrobny program ucenia
sa nie je vopred dany, ale vznik4 v interakcii s detmi/ziakmi/Studentmi, ucitel'om,
dospelymi, u¢ivom a prostredim, v ktorom sa nachadzaju. Preto je planovanie v tomto
modeli kontinualnym procesom, stiCastou didaktickej praxe, a nie formalnym, vopred
danym a ucelovym. Plan treba pochopit’ ako hypotézu, ktoru ucitel' dodatocnym
pozorovanim a analyzou si overuje. Toto pozorovanie je zéklad pre evalvaciu
naplanovaného a vysledok samotnej evalvacie je vychodiskom pre d’alSie planovanie.
Zaoberanim sa diagnostickymi otazkami ucitel mad moznost overovat’, ¢i su a na
akej Urovni s planované aktivity a ich konkrétne ¢innosti zhodné s didaktickymi
predpokladmi o uéiacom sa subjekte, o jeho procese uenia sa a rozvoji, s ciel'mi
i principmi vyucby.
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diskurzom sa vytvara priestor pre vynarajuce sa kritické (a hodnotiace) myslenie
zodpovedajuce socialnemu charakteru poznania. Kvalitativna evalvacia
v diskurzivnej a kreativnej vyucbe zapaja dialekticky proces ,,uchopovania“
reality, v ktorom to prezité (uskutocnené) umoznuje konfigurovat formu
myslenia, ktora prepaja uciaci sa subjekt s velkymi problémami komunity.
Transformaéna vyucba musi (to je podmienka) vychadzat z kritiky reality, aby
mohla redimenzovat (opdtovne dimenzovat’) vitalnu ludsk( prax (kultarne
a diskurzivne praktiky). Prave na zaklade tu uvadzanych informaécii autor tohto
textu zdoraznuje potrebu reflexie a sebareflexie ucitela (P. E. Luna, 1999).
Uc¢ivo/obsah nie je nijaky, samostatne stojaci element; je to aktivum, ktoré
spolo¢ne vznika (koprodukuje sa) ¢innostami, diskusiami, vydiskutovavanim
suplatnenimrokovacichstratégii,zmenouperspektivapod. Nestojimimouciacich
sa a uciacich, ale nachadza sa v ich mysliach a evokuje sa aktivizovanim ich
ucebnych potencialov, konkrétne didakticky jeho spritomnovanim a rozpravami
(diskurzmi) o iom. Z tohto dévodu uéivo je v pripravach uéitel'a redukované na
minimum, vo vyucbe sa odvija od témy, ktora sa spractva a pisomne sa uvadza
napr. v podobe vychodisk. I ucivo je ramcovou zalezitostou, ktora je taktiez
ponata ako vychodiskova. Ciele v tomto modeli vyucby su dodlezité, pricom
vSak maji byt osobnostnymi i skupinovymi aspiraciami vztahujicimi sa na
vyvinové urovne a rozvojové moznosti deti/ziakov/Studentov maji opisovat’
a zasahovat’ zelateIny stav (preto ich ucitel’ konfrontuje s realnym stavom).
KedZze v tomto modeli vyucby ciele nepredstavuji testovatelni a meratelnt
polozku, uéitel’ ma uplatnit’ dovtip, uvazlivost’ a erudiciu (profesionalitu) na to,
aby odhadol, identifikoval, ¢i bol alebo nebol ciel’ u¢iacimi sa detmi dosiahnuty
a v akej kvalite. U¢itel’ uplatiluje dynamické hodnotenie, a to pocas dlhSich
Casovych tsekov, vratane podpory (seba)hodnotenia samotnymi det'mi/ziakmi/
Studentmi, napr. i prostrednictvom portfolii (prip. E-portfolia). Hodnotenie
a (seba)hodnotenie su chapané ako procesy metakognitivnej tirovne. Hodnotenie
a posudzovanie su dynamickou zalezitost'ou, v ktorej sa hodnotia a posudzuju
mentalne, materialne a expresivne produkty, ktoré umoznuji prostrednictvom
nich identifikovat’ v pozadi uskuto¢nujice sa procesy rozvoja. Délezitym faktom
je tiez, ze erudovany ucitel’ méze dosiahnuté ciele identifikovat’ abstrahovanim
na konci vyucbového kontinua. V tomto type vyucby sa diagnostikovanie
(urCenie) oblasti proximalneho (najbizSicho) rozvoja povazuje za dolezité,
pretoze (ako uz definoval L. S. Vygotsky) uspech zavisi od urcenia oblasti, ktora
je tesne mimo, ale nie prili§ d’aleko za hranicami potencialu uciacich sa.
Sociokognitivistickéteorieuceniasledujuovplyvnitelnost amodelovatelnost’
uciaceho sa externymi podmienkami avSak nie v zhode s behavioristickymi
a akademickymi tedriami. Tieto skuto¢nosti nezlu¢ujeme s konceptom diet’at’a/
ziaka/Studenta ako pasivneho prijimatel'a hotovych poznatkov, pravd, foriem
spravania a moralky, interpretacii sveta, ktory je v postkomunistickych krajinach
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v §kolach a u€itel'skymi profesionalmi este stale preferovany a udrziavany model
vyucby zalozeny na behavioristickych a akademickych teoriach uéenia a uc¢enia
sa (napr. v Srbsku pod nazvom model B)! ako to interpretujd behavioristi.
Ako uvadza D. Kostrub (2008, s. 16—17) behavioristické teérie ucenia sa st
aplikované v didaktickej koncepcii, ktora sa oznaCuje pojmom pedagogicky
akademizmus a pedagogicky (operantny) technologizmus. Tieto tedrie ucenia
sa nachadzaji uplatnenie v jednoduchych elementoch ucenia sa, pri ktorych ide
o rychle naucenie sa spravidla na motorickej (jednoduché retazenie pohybov)
a verbalnej (jednoduché ret'azenie slov) turovni. V stcasnej postmodernej dobe
,0svojovanie si vedomosti memorovanim — Groven, na ktorej si iba vedomosti
osvojime, osvojené paméitaime a mechanicky reprodukujeme je chapané ako
subhumanne (primitivne) ucenie sa formou osvojovania, lebo informacie rychlo
starn(“. Tento model vyucby ucenia a ucenia sa je v sucasnosti prekonany,
a preto vznikajua problémy pri jeho uplatnovani v procese vyucby.

Proces uCenia sa a proces poznavania vyzaduji narusenie vztahu
s konvenénymi interpretaciami, kriticky odstup od vlastnych foriem uhlov
pohl'adu, uvedomenie, Ze nie su ni¢ viac, ako len obyc¢ajné, parcialne formy
nazerania, citenia a konania. Kriticky odstup vyzaduje kontrast, pluralitu
alternativ, zmenu uhla pohl'adu a pozicie. Tak v individualnom uceni sa, ako aj
v skupinovom badani/skimani, najd6lezitej$im posunom je otvorenie sa novym
perspektivam nazerania a interpretovania reality/realit, rozpoznanie kritickych
aspektov fenoménov a situdcii nezvazovanych az nickedy v budtcnosti, ale
vyuzivanych ako platformy interpretacii a inova¢ného konania (J. G. Sacristan
a kol., 2008 In D. Kostrub, 2010). Ako uvadza D. Kostrub (2008, s. 66),
zakladnou premisou sociokognitivistickych teorii je, ze akékol'vek formy
I'udskej mentalnej aktivity st derivované zo socialneho a kultarneho kontextu
v procese ich vzajomného zdielania Clenmi istého kontextu — socialneho
a kultrneho prostredia. Ide tiez o geneticko-kognitivnu koncepciu ucenia
sa J. Piageta, v ktorom je uciaci sa subjekt situovany do pozicie aktivneho
subjektu vlastného ucenia sa, vd’aka uéitelom profesionalne zaistovanému
priestoru a dostatku Casu, si uciaci sa moze uplatiiovanim svojich sposobilosti,
hodnoét a postojov individualne utvarat’ a pretvarat’ svoje poznanie na zaklade
interakcie s prostredim a v prostredi (personalny konstruktivizmus) a socialny
konstruktivizmus L. S. Vygotského oznacovany ako druha kognitivna revoldcia.
Tato koncepcia charakterizuje, ze kazda vysSia psychicka funkcia sa vo vyvine
dietat’a/ziaka/Studenta objavuje dvakrat. Najprv ako socidlna ¢innost’ (t. z. ako

18 Napr. Model B (buxejBrHOpUCTHYKH TPUCTYIT) — MUHHCTApCTBO NpocBeTe PemyOinke
Cp6uje — YyTcTBO 32 Boheme Kmbure pana Baciurada, 1992. Model B (model vyucby,
ktory je zalozeny na behavioristickych a akademickych tedridch ucenia a ucenia sa).
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funkcia interpsychicka) a druhykrat ako ¢innost’ individualna, ako vnutorny
sposob myslenia dietat’a/ziaka/Studenta, teda ako funkcia intrapsychicka (L.
S. Vygotsky, 1960/1976 In Z. Kollarikova a B. Pupala, 2001). Proces ucenia
sa je povazovany za situovanu ¢innost’ a ziskava formu ucasti jednotlivcov
v socialnej sieti, ktori sleduju Skolské (sociokultrne) ciele. Skor nez nazeranie
na ucéenie sa ako na akviziciu poznatkov, tato perspektiva koncipuje ucenie sa
ako proces stavania sa U¢astnikom socialno-kultirnej praxe prostrednictvom
socialnej interakcie v rozvoji zdielanych (¢i nezdielanych) praktik a ¢innosti
v ramci sociokultirneho prostredia, v ktorych vzajomne rozvijana siet’ nazorov
slizi u¢iacim sa ako priestor na vytvorené, rafinované (sofistikované), vykonané,
zdiel'ané, diskutované a vzajomne prerokované ué¢ebné praktiky.

Spojenie socidlnych a kognitivnych tedrii u¢enia sa oznacujeme integrujucim
pojmom (socio)kognitivne teérie ucenia sa, a v didaktickej koncepcii st
aplikované a oznacované pojmom sociokons$truktivizmus, prip. socialny
rekonstruktivizmus (D. Kostrub, 2008, s. 62). V Srbsku sa tento model ucenia
a ucenia sa oznacuje ako model AY, ktory je zalozeny na sociokognitivnych
teoriach ucCenia a ucenia sa. Najddlezitejsi poznatok sociokognitivistickych
teorii je skutoc¢nost’, ze vSetko mentalne (Co je v mysli dietat’a/ziaka/Studenta),
ma pévod v socidlnom, v neustalej interpersonalnej interakcii a transakcii
s ostatnymi 'ud'mi uvadza D. Kostrub (2005, s. 7). Toto ponatie koncipuje
ucenie sa, ako interpersonalne interaktivny a transaktivny proces vzajomného
(spolo¢ne zdielaného diskutovania a konStruovania uciva, na zaklade
kolaborovania a spolo¢ne zdiel'aného vyznamu, pochadzajiceho z nich, a ktoré
sa uskutociiuje v uciacich sa skupinach. Zakladnou myslienkou tohto ponatia
je, ze zijeme v symbolicky (vy)konstruovanom svete — vo svete symbolov,
znakov, systémov, nastrojov a pod. Vyucba v tejto dimenzii je povazovana za
sociokultirne vzajomne subjektmi zdielanu aktivitu. Proces vyucby v tomto
ponimani mozno chapat’ ako rozsireny kontext navzajom zdielanych vyucbovych
aktivit obsahujuci dvojity proces re-konstruovania. Jeden proces sa uskutociiuje
na trovni spolo¢ne zdiel'anych vyucbovych aktivit (interindividualne), a druhy
proces na intraindividualnej Grovni toho, ktorého uéiaceho sa; z toho dévodu
sa vyzaduje analyza dynamiky konstruovania spolo¢ne zdielanej aktivity,
vo vnutri ktorej sa produkuje vlastné ucenie sa. P. E. Luna (1999) uvadza, ze
vyucba predstavuje aként diskusiu (produkujici diskurz), ktora nesie znak
kreativnosti zacastnenych subjektov. Takato vyucba umoziuje interpretovat’
realitu z pohl'adu angazujtcich sa subjektov a vytvara priestor pre vynarajuce sa

7 Model A (AyronomHoct nerera) — MunucrapcTBo mpocsere PemyOnuke CpOuje
— YnyrcTBo 3a Bohemwe kmure paja Bacnutada, 1992. Model A (model autonémneho
a komplexného rozvoja uciacich sa subjektov, ktory je zalozeny na sociokognitivnych
tedriach ucenia a ucenia sa).
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kritické a hodnotiace myslenie zodpovedajice socialnemu charakteru poznania.
Stcéastou takto chapanej vyucby je aj hodnotenie, ktoré je vymedzené, ako
dynamicky a systematicky proces. Proces, v ktorom sa uskuto¢niuje evalva¢na
diskusia medzi G¢astnikmi — ucitelom a det'mi/ziakmi/Studentmi. To znamena4,
ze nema ist’ o nejaké ¢iselné vyjadrenie v podobe klasifikacie a pomyselnych
jednoslovnych pochval, ktoré nevypovedaju o vykone u¢iaceho sa subjektu,
usili ¢i jeho nedostatkov, ale o vzajomnej interakcii, ktord umoziuje dosiahnut’
ciele a celkovy rozvoj deti/ziakov/Studentov.

Sociokognitivny model (t. z. model A) je koncept programu otvoreného
systému vyucby. Vychodisko programu je dieta/ziak/Student, ako neoddelitena
dynamicka osobnost’. U¢itel’ je tvorca, badatel’, praktik a kritik vlastnej praxe.
Tento model programu definuje koncepciu vyucby, nezadava program vyucovania
a za(po/pri)icania. Na zaklade tohto programu, $koly (MS, ZS, SS a ugitel'ski
profesionali) vyberaji podmienky a podnety (obsahov), ktoré zabezpeCia
optimalny psychicky a fyzicky rozvoj deti/ziakov/Studentov (MuHHCTApCTBO
npoceere Pemyomuke Cpouje, 1992).

R. Garrison a kol. (1999 In N. Friesen, S. Lowe, 2012) vysvetl'uji uc¢ebnu
skasenost, ako kolaborativny proces komunikacie za uc¢elom konstruovania
zmysluplného a uzitoéného poznania. Kolaboracia (spolupraca je podmienkou)
je zékladnym aspektom kognitivneho vyvinu a rozvoja kognicie (poznania),
pretoze ich nemozno oddelit’ od socialneho kontextu. Progresivni ucitelia sa
v stucasnosti tieZ podiel’aju na vytvarani komunity vo virtualnom prostredi. Ako
G. Siemens (2006), tak i N. Friesen spolu s S. Loweom (2012), zdoraznuja
vyznam komunikacie a S$pecialne procesu kolaboracie ako ,uvazovania/
uvahy* orientovanych na dosiahnutie konsenzualnej pravdy alebo Sirokej
platnosti (validnosti) prostrednictvom otvoreného zdiel'ania, porovnavania,
hodnotenia réznych nazorov a perspektiv. R6zne koncepty, pojmy a modely sa
mozu vzt'ahovat na tento proces. R. Garrison a kol. (1999) preto zdoraziuju
cyklicky model kritického skiimania, otazok a formovania komunit spojenych
s tymto procesom. Odkazuju tiez na uvazlivy proces kritického diskurzu,
kolaborativne konstruovanie poznania a digitalnymi technoldégiami podporované
kolaborativne ucenie sa; st to procesy, ktoré sa zakladaju na kolaborativnych,
uvazlivych a evalva¢nych cinnostiach. G. Siemens (2006) uvadza, ze proces
ucenia sa a proces poznavania vyzaduju diverzitu nazorov. Uenie sa chape
ako kolaborativny proces zdielania a porovnavania nazorov a hladisk
prostrednictvom konverzacie, diskusie a vzajomnej kritiky. G. Siemens (2006)
vidi konverzaciu a dialég ako neodmyslitelné sucasti procesu formovania na
baze spajania sa s inymi 'ud'mi cez socialne siete. Deti/Ziaci/Studenti zacinaji
vyuzivat’ digitalne technoldgie pre svoje ucenie sa najprv vo svojich domovoch,
neskor v Skolach (od materskej Skoly po vysoku Skolu), v réznych komunitach
(spolo¢enstvach), spolocnosti, ktorej sG sucastou, (najprv) ked aktivne
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pozoruju konanie a posobenie inych, ked’ sa aktivne, interaktivne, transaktivne,
kolaborativne a kriticky spolupodielaja na réznych ¢innostiach konkrétnych
aktivit (v ktorych sa vyuzivaju, prirodzene aj digitalne technologie), majtcich
ucebny charakter a nevyhnutne, ked’ s ostatnymi diskutuji o tom, ¢o (produkt,
artefakt) sa uskuto¢nilo/vykonalo/dosiahlo a pod.*®

Ako je uz v texte viackrat spomenuté, ucitel’ nezastava ziadnu taka poziciu
vo vyucbe, ktorou by podnecoval priame reaktivne spravanie (ucenie sa) deti/
ziakov/Studentov. Nerobi to preto, lebo to odporuje sociokonstruktivistickym
teoriam ucenia sa a uCenia, a preto, lebo by sa tak dostal do utlacajicej
pozicie, blokujucej ucebny a rozvojovy potencial uciaceho sa subjektu. Ucitel
v ponati tohto u¢ebného textu, je predovsetkym akceptujuci partner v u¢ebnych
procesoch. Nestraca zo zretel’a, Ze zabezpecuje asistované ucenie sa deti/Ziakov/
studentov. Co ugitel’ robit’ ma, je vytvarat a zabezpetovat didakticky vhodné
a najma signifikantné ucebné prostredia (pozri koncept dizajn procesu vyucby),
v ktorych sa mézu autonémne, kompetentne, citovo angazovane, (...) na baze
kolaboracie, vlastnym mentalnym tvorivym tsilim a bezpe¢ne uéit’ subjekty sami
i v spolupraci s ostatnymi subjektmi vo svoj prospech a v prospech spolo¢enstva,
spolo¢nosti, ktorych st integralnou sticast’'ou.

Aj P. Freire (2009 In A. Darder et al., 2009), ako predstavitel’ kritickej
pedagogiky, hovori o utlaCajicej pozicii uéitela, ktora diet'a/ziaka/Studenta
blokuje v otvoreni sa novym poznatkom a skusenostiam. Hovori o nevyrovnane;j
pozicii ulitel’a a dietat’a/ziaka/Studenta, a to nielen kvoli formalnej autorite
ucitela. Ugitel' je rozprava¢om, ktory vSetko pozna a dieta/ziak/Student
predstavuje pasivneho posluchaca, ktory nevie ni¢. Ucitel je subjekt a diet'a/ziak/
Student iba objekt. Nadradena pozicia ucitel'a a ignorovanie poznania u¢iaceho
sa subjektu je zakladom ideologie utlacania, v ktorej nie je mozné skutocne sa
ucit’. Poznatky totizto vznikaja pri objavovani, spoznavani sveta v interakcii.

Kolaboracia — P. Dillenbourg a kol. (1995) rozlisuje pojmy ako kooperacia,
spolupraca a kolaboracia. Pod spolupracou rozumie,,... nieco dosiahnuté
rozdelenim ¢innosti medzi Gcastnikov, ako ¢innost, pri ktorej je kazda osoba
zodpovedna za Cast rieSenia problému.” Kolaboraciu definuje s kolegami ako

vzajomné sa angazovanie Ucastnikov v koordinovanom usili s ciel'om vyrieSit’

8 Ako sa uz v prispevku uvadza, Gstrednym predstavitefom sociokons$truktivizmu
(kultGrno-historicka tedria, socialny rekonstruktivizmus, kriticka tedria a iné
oznacenia) bol L. S. Vygotsky. Jeho tedria je interpretovatel'na cez tstredny koncept
vSetko mentdalne ma povod v socidalnom, ¢im sa zdoraziiuje aktivna participacia
¢lenov uciacej sa skupiny, zona najbliz§ieho rozvoja, narofny proces socialne
podmienenej mentalnej rekonstrukcie a transformacie poznania oznacovany ako
interiorizacia (zvnutornovanie), socidlne podmienena elaborécia ako interakcia mysli,
diskurzivne praktiky vydiskutovavania na baze procesov interpersondlnej interakcie,
komunikativnej transakcie a mentalnej intraakcie a iné.
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problém spoloéne.’® Cinnost’ je &asto rozdelena aj v kolaboracii, ale s tym
rozdielom, Ze pri spolupraci sa tloha rozdel'uje hierarchicky do nezavislych
¢iastkovych tloh, pricom v kolaboracii méze byt kognitivny proces rozdeleny
do vzajomne sa prelinajicich sa vrstiev. Z hl'adiska takto definovanej spoluprace
je vel'mi dolezita I'udska stranka kolaboracie, t. z., spdsoby riadenia kolaboracie,
vytvorenie atmosféry dovery a ucty, transparentnost procesov rozhodovania,
vyber organiza¢nych Struktir a pod. Participativna (UCastnicka) kolaboracia je
siroka a otvorena tvorba rozhodnuti zalozena na konsenze.

Didaktika (nie je len naukou o zakonitostiach procesu vyucby, ale je
najmé o napadoch, ¢o je mozné s vyu¢bou a vo vyucbe urobit’) — Ugastnicka,
angazovana didaktika (diskurzivna a prolepticka vyucba) znamena uvazovat
o vyucbe a realizovat’ ju tak, aby vSetci jej cCastnici a zaroven kazdy ucastnik
mal prilezitost aktivne do nej zasahovat’ a spolu s ostatnymi utvarat’ a pretvarat’
zodpovedajucu didakticku realitu. Didaktickd realitu (t. z. to akd bude realita
procesu vyucby, aky bude jej profil) neutvara len ucitel’ (to by bolo jednostranné
a bez naroku aktivneho vstupu v rozhodovacich procesoch a del’'be zodpovednosti
vSetkych Gcastnikov), ale umoziuje zasahovat’ do nej aj samotnym det'om/ziakom/
Studentom. Moznosti zasahovania su rozne, je to napriklad poskytnutie navrhu/
navrhov, spétnej véizby, nametov diskusii a pod. Ked’Ze kolaboracia (spolupraca)
spoc¢ivanavydiskutovavani (inak povedané na dohadovani sa) s vyuzitimrokovacich
stratégii, je samozrejmym, ze kazdy z ucastnikov prispieva navrhmi, spétnou
vézbou, nametmi a ucitel’ spolo¢ne s ostatnymi subjektmi vyucby zabezpecuji
garanciu, ze budu vypocuté a tie, ktoré su prijatelné a vyuziteIné skupinou,
budu realizované. Uvedené zaklada priestor na uplatiovanie demokratickych
principov vo vyucbe, kedy sa moc, autorita a zodpovednost’ deli medzi vSetky
subjekty. U¢itel je kI'iCovym subjektom procesu vyucby pretoze zabezpecuje jeho
adekvatne podmienky, okolnosti a zabranuje vzniku neziaducich situacii, ale do
didaktickej reality (to toho, aka v skuto¢nosti bude) umoziuje zasahovat’ vSetkych
subjektom. Mnohému z uvedeného napomaha samotné kurikulum (Statny
a Skolsky vzdelavaci program), pretoze je ramcovym pedagogickym dokumentom
umoznujucim didaktické reflexie a perspektivy ucitel'a v suvislosti s obsahmi
(obsahové standardy) a ciel'mi (vykonové standardy). Ucitel’ uplatiiuje didakticka
rozvaznost, erudovanost, um, dovtip, uvazlivost, aby vytvoril podmienky,
v ktorych ucenie sa prirodzene nastane. V zmysle sociokonstruktivistickych teorii

¥ Palamidessi a Gvirtz (1998 In Feldman, D, 2010, s. 42) uvadzaji, ze zdmerom
vyucbového programu je riesit’ akykol'vek problém. Problém moze byt predneseny
ucitelom alebo mdze byt definovany institucionalne (implementovany v $kolskom
vzdel. programe). Problém, ktory StruktGruje vyucbovy program je jeho
fundamentalnym jadrom. Cely vyucbovy program implikuje reprezentaciu, ked’ sa
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ucenia sa a ucenia ide o podmienky, v ktorych spolo¢ne a vzajomne realizované

vyucbové aktivity umoziiuju vytvorit’ zmysluplnu situaciu a zazitok
Utastnicka, angazovana didaktika sa realizuje cez induktivnu vyucbu

(a interaktivno-produktivnou metodikou), ktora ma svoje tri fazy (tak, ako ma

svoje fazy akademicky, behavioristicky ponata vyucba a jej vyucCovacia hodina/

zamestnanie):

1. Preaktivna faza (u¢itel'ovo diagnostikovanie uciacich sa subjektov, spoloény
vyber témy, poskytovanie navrhov, tvorba pravidiel a kritérii konania
i hodnotenia produktov a ¢innosti, vyber roli a pod.).

2. Interaktivna f4za (ugitel'ovo priebezné diagnostikovanie porozumenia témy,
skiimanie/badanie témy — experimentovanie s témou, rieSenie zivotnych
a ucebnych problémov, realna akcia/autentické konanie, simulovana akcia/
simulované konanie, produktivne/akéné konanie a pod.).

3. Postaktivna faza (ucitelovo vystupné diagnostikovanie, zabezpeCovanie
spétnej vazby — reflexie, sebareflexie, hodnotenie kvality spracovania témy
vo forme materialnych, expresivnych, mentalnych produktov a pod.).
Uvedené fazy nie su ¢asovo, ani obsahovo obmedzené. Tieto fazy maja

za ciel’ zabezpecit', aby bola vyucba didakticky ramcovana, ale zaroven dost’

otvorena vzniku - evokacii zazitku/ sktsenosti — ,,pohravaniu“ sa s témou,
obsahom, u¢ivom — skuSaniu, overovaniu, experimentovaniu, jednoducho pre
evokéciu a realizovanie DIDAKTICKYCH a HROVYCH EXPERIMENTOV

EXPLORACNEHO CHARAKTERU na zéklade vzajomnej aktivnej tdasti,

spolo¢ného zdielania, otvoreného a vzajomného komunikovania tak, aby sa

cez diskutovanie, spolo¢ného realizovania ¢innosti v aktivite, dohadovanim
sa 0 vyzname a zmysle stala téma, obsah a u¢ivo spolo¢nym vlastnictvom

(zamerom je urobit’ vec spolo¢nou a spolo¢ne).

Exploratorium, laboratérium, kolaboratérium - Exploratorium

a laboratérium s priestory vyuzitelné na badanie/skiimanie, overovanie,

experimentovanie, testovanie. Exploratorium je interaktivny priestor pre vedu

a technologie — je to centrum zivej vedy — IN VIVO. Laboratorium je priestor

vybaveny pristrojmi a inym technickym zariadenim na experimenty a vyskum

- IN VITRO. Kolaboratérium (centrum bez stien) je prepojend zosietovana

organiza¢na forma, ktora v sebe zahrnuje socialne procesy, techniky kolaboréacie,

formalnu a neformalnu komunikaciu a zhodu v otazkach noriem, principov,

hodnét a pravidiel (L. D. Cogburn, 2003)%.

koncipuje a utvara vyucbovy program, ziskava sa reprezentacia istého buduceho
stadia veci. Cely vyucbovy program implikuje anticipaciu akcie (akéné konanie). Cely
vyucbovy program je zamerom, nie je konstituovanou realitou. Vzdy implikuje ist
uroven neistoty.

2 Pozri napr.: Project CoLabs - Minerva http://edi.fmph.uniba.sk/colabs/index.php je
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Podl'a K. J. Lunsforda a B. C. Brucea (2001) mozno za hlavné atriblty

kolaboratoria povazovat’:

1.

2.

6.

Spolo¢né badanie — zucastneni maju nielen spolo¢né ciele, ale delia sa aj
o spolo¢nu skupinu problémov alebo otazok.

Zamernost — ma tendenciu byt uznané zucastnenymi ako spolo¢né dielo,
spolo¢ny utvar, existuje zdielané uvedomovanie si statusu sidla ako
vzajomného projektu. Toto uvedomovanie modze spdsobit’, ze sa vytvori
generativny priestor, v ktorom tcastnik zjavne ziskava tol’ko, kol’ko sam dava.
Aktivna ucast’ a prispievanie — existuje do takej miery, do akej ho jeho
¢lenovia vyuzivaju, a ¢o je dolezitejsie, do akej miery do neho pridavaju
informac¢né zdroje.

Vyuzivanie spolo¢nych zdrojov — poskytuje jedine¢né informécie (idaje,
kontakty, linky, odkazy, zistenia, data a pod.) a nastroje, ktoré jeho ucastnici
potrebuju.

(Digitalne) technologie — vyuzivaji sa technologie (vedecké nastroje,
nastroje zdielané roztrusenymi komunitami, jedine¢né sustavy symbolov
vyuzivané ucastnikmi a digitalne technologie potrebné na komunikaciu).
Obvykle st zalozené na webe.

Prekrac¢ovanie fyzickych hranic — premostuji sa rdzne dané priepasti
(geografické, ¢asové, institucionalne a disciplinirne/predmetovo)?.

Inspiracia a provokacia ako postmoderny manifest spolo¢ne s fascinaciou
prchavym (éterickym napr. vo forme kaleidoskopu, ¢i peep-show), ako
didakticky zabezpeCované balansovanie na hranici medzi vedou a zabavou
konstituuji konstruovany postmoderny dizajn vyucby.

Principy

Ucta voéi osobnosti u¢iaceho sa diet'at’a/ziaka/Studenta.

Doévera v osobnostny i u¢ebny potencial u¢iaceho sa.

Profesijny zaujem ucitel’a o uéiaceho sa.

Identifikovanie a lokalizovanie rozvojovych a problémovych oblasti.
Pripravenost’ na d’alie (budtce) zmeny.

Konanie a pdsobenie ulitel’a ako kultirneho mediatora (sprostredkované
ucenie sa — sociokulturna okl'uka).

a d’alsie.

ureny ziakom a ucitelom predprimarneho, primarneho a nizSieho sekundarneho
vzdeldvania, ktorého ciel'om hl'adat’ sposoby, ktorymi je mozné podporit deti, aby pri
sktimani, tvorbe a poznavani vyuzivali spolupracu a komunikaciu v ramei celej Europy.

2 Pozri koncept kozmpolita — svetoobcan, svetobeznik vo virtudlnych i fyzickych

prostrediach (D. Kostrub, 2008)
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Takto ponatd vyucba spoCiva na uvedomelej kolaboracii (spolupraci na
zaklade prevzatia roli, vytvarani pravidiel a pod.), koordinacii (zosuladeni
interakcie vzajomnych mysli — mentalnej tvorivej aktivity), komunikacii na
baze interakcie (vzajomnej sucinnosti), transakcie (vzajomnej komunikativnej
socialnej vymeny) a intraakcie (interné psychické procesy a mentalne operacie)
v u€iacej sa skupine.

Reflexie reflektujuceho ucitePa — Didaktické situacie, ktoré v aktivitach
procesu vyucby vznikaju, su nielen predmetom evalvacie (pedagogickej
diagnostiky), ale su tiez predmetom profesijnej reflexie, prip. potenciadlneho
diskutovania. Reflexia (ivaha, uvazovanie, premyslanie) znaci skoncentrovanie
sa na vlastné poznanie so zamerom evokovat’ v iom prvok novosti v porovnani
s povodnym poznanim. Prvkom novosti st cCastokrat skryté prvky alebo
v minulosti prehliadnuté, ¢i nedostupné prvky podstaty poznania. V reflexii ide
o vystihnutie predchadzajuceho a nasledného poznania, ktorym disponujeme.
Skuseny ulitel’ v mysli operuje prvkami ako s situacie a udalosti. Tak si
uvedomuje situaciu omnoho plastickejsie, o vytvara lepSie vychodisko pre
konanie v stlade s vyu¢bovymi ciel'mi.

* Prilezitost’ pre dieta/ziaka/Studenta i ucitel'a odnasat’ si prijatelny ludsky
zazitok — l'udskost’ prenesenti do kazdodenného konania a posobenia.
* Prilezitost’ otvorit’ sa pre prijatie novych perspektiv (pozri koncept zmena

v perspektive nazerania).

* Prilezitost’ zaujimat’ sa o sukromny pribeh a zivotnu histdriu uciaceho/
rozvijajiceho sa diet'at’a/Ziaka/Studenta.?

* Prilezitost’ pozitivne mysliet’ a doverovat’ v tspech.

* Prilezitost’ pre utvaranie dovery a podpory (seba)ucty.

*  Prilezitost ist’ v Gstrety druhému vo forme obozretnej podpory (pozri koncept
leSenia vo vyucbe).

* Prilezitost’ ¢asu na rozmyslanie, konanie, pésobenie a komunikovanie bez
okamzitého rozhodovania sa (pozri tiez koncept vnutorna rec).

* Prilezitost’ osobnej premeny (ako renovovany a rekonstruovany) ¢lovek.

 Prilezitost nadeje pre zvladanie incentiv.

e Prilezitost umoznit (detom/ziakom/Studentom) nadobudnut’ vhodné

22 Osobnd historia dietata/Ziaka/Studenta obsahuje skiisenosti, ktoré dieta (Ziak/Student)
zazilo v procese ucenia sa. Poznatky, vysledky, zavery a pocity z tychto sktisenosti,
ktoré tvoria s najvacsou pravdepodobnostou vel'mi previazany implicitny potencial,
zakladaju kvalitu efektivneho vztahu k uceniu sa (blizsie pozri: H. Krykorkova,
2008. Kognitivni svébytnost, teoreticka vychodiska a okolnosti jejitho rozvijeni.
In Pedagogika. 2008. ¢. 2, s. 140 — 155.
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nastroje, ¢im sa im umozni aj nadobudnit pocit (seba)kontroly (pozri
koncept interiorizécia a sebaregulécia).

* Prilezitost’ pre udrziavanie a rozvijanie psychickej, fyzickej i socialnej
pohody a vntitorného pokoja (pozri koncept integralny rozvoj).

* Prilezitost’ identifikovat’ vyznam, ktory uciace/rozvijajice sa dieta (ziak/
Student) priklada poznaniu kladenim otazky zo strany uéitel’a: Je to dolezité
pre teba?

* Prilezitost dozvediet sa ako dieta/ziak/Student preziva svoje poznanie
v akcii kladenim otazok: Aky pocit z toho mas? a Co citi§ voci tomu?

* Prilezitost uvedomovat’ si, ze ked je mozog modifikovany hodnotnou
skusenostou, tak sa subjekty socialne i kultirne rozvijaji bez stagnacie, ¢i
regresu.

Podnecovanie zvedavosti je zakladom pre podporovanie mudrosti — uéitel’,

straZca mudrosti.
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DIGITALNA GRAMOTNOST PEDAGOGOV
MATERSKYCH SKOL

DIGITAL LITERACY OF THE PREPRIMARY TEACHERS
Ivan Kala$ — Anita Skoda¢kova

Abstrakt

V' nasom prispevku skumame rozvoj digitilnej gramotnosti pedagogov
materskych s$kol na Slovensku za ostatnych pdt rokov. Najprv strucne
charakterizujeme digitalny vek a konstatujeme, ze formdlne vzdeldvanie musi
na zmeny spolocnosti reagovat, pretoze sa zvicsuje rozpor medzi potrebami
a ocakavaniami spolocnosti a zamestndvatelov na jednej strane a vystupnym
profilom absolventov dnesnych zdakladnych a strednych $kol na strane druhej.
V' prispevku pripominame koncepciu rozvoja digitalnej gramotnosti, ktoru
implementujeme v ramci ndarodného projektu ESF Vzdeldvanie pedagogickych
zamestnancov MS... TaZisko prispevku spociva v prezentdcii niektorych
vysledkov nasho kvalitativneho vyskumu, v ktorom analyzujeme proces rozvoja
digitalnej gramotnosti ucastnikov vzdelavania v ramci spominaného narodného
projektu, a to pred vzdeldvanim, pocas tohto vzdelavania, ale najmd po jeho
ukoncent.

KPicové slova
Predprimarne vzdelavanie, digitilna gramotnost, analyza transformdcie.

Resumé

In the paper we examine the process of the developing digital literacy of the
ECCE teachers in Slovakia over the recent five years. First we briefly describe
what the digital era is. Then we argue that formal education should urgently
react to the transforming society because of the growing discrepancy between
the expectations and requirements of the modern society and the actual profile
of the graduates of our present primary and secondary schools on the other
side. We in brief refer to our strategy of integrating digital technologies into
ECCE, presented in detail elsewhere. The focus of the paper, however, lies in
presenting several findings of our qualitative research on the transformation of
the ECCE teachers’digital literacy — before, during and in particular after their
participation in our study programme.

Key words
ECCE, early childhood care and education, digital literacy, analysis of the
transformation.
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1 Ciel’ a Struktira nasho prispevku

Uz nickol’ko rokov sa na ndrodnej i medzinarodnej pode venujeme
problematike identifikovania potencidlu digitalnych technologii (skratene DT)
v predprimarnom a primarnom vzdelavani deti a Zziakov!. Zameriavame sa na
taku integraciu tychto technoldgii do hrovych a vychovno-vzdelavacich aktivit
deti, ktord moze podporit’ ich komplexny rozvoj vo vSetkych vyvinovych
doménach (teda nie len v oblasti kognitivnej). Presne v takomto zmysle
postupuji aj skuseni predprimarni pedagogovia, ktori vyuzivaji DT ako
podporny, dopliujici a efektivny prostriedok na kvalitnej$ie napinanie svojich
rozvojovych a vzdelavacich cielov. Teda nie ako vzdelavaci ciel’, nie ako d’alsiu
z modernych hraciek v materskej Skole, ale ako dblezity prostriedok.

Takétovnimanie DT si viak vyzaduje rozvoj digitalnej gramotnosti? u vietkych
pedagogov v materskych Skolach. Ked'ze tito potrebu nase pedagogické fakulty
ani u Gerstvych absolventov nad’alej nenapliaju, stiva sa aktualnym nidmetom
pre rézne formy d’alSicho vzdeldvania pedagdégov — napr. prostrednictvom
narodného projektu ESF Vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov MS ako
sucast celozivotného vzdelavania. V tlohe odborného garanta tohto projektu
pre aktivitu zameranu na rozvoj digitilnej gramotnosti pedagdgov a riadiacich
pracovnikov MS sme v spolupraci so §irokym kolektivom odbornikov
z akademického prostredia i praxe vypracovali a implementovali zodpovedajuci
vzdelavaci program.

V tomto prispevku najprv charakterizujeme nedavne spolocenské zmeny,
ktorym ako globalnemu fenoménu moézeme pracovne hovorit’ digitalizacia
spoloc¢nosti. Tieto zmeny vytvaraju naliehavi potrebu, aby ich sicasny formalny
vzdelavaci systém reflektoval a aby nielen akceptoval pritomnost’ digitalnych
technologii v kazdej oblasti nasho zivota, ale aby sa naucil ich produktivne
integrovat’ do poznavacieho procesu deti, ziakov a Studentov. V druhej Casti

! vid’ naSe predchadzajuce publikécie, ktoré uvadzame v zozname pouzitej literatary
2 Pojem digitalna gramotnost’ sme uZ objasiovali vo viacerych nasich predchadzajacich
publikaciach. Preto iba tu pod ¢iarou pripomenime: Digitalna gramotnost’ je stbor
znalosti, zrucnosti a porozumenia potrebného na primerané, bezpecné a produk-
tivne pouzivanie digitdlnych technoldgii na ucenie sa a poznavanie — v zamestnani
a v kazdodennom zivote. Je to sibor znalosti a zru¢nosti:
« zmysluplne vyuzivat rézne digitalne nastroje pre svoje potreby, na svoje pozna-
vanie, na vyjadrenie seba a svoj komplexny osobny rozvoj,
« efektivne riesit’ ulohy a problémy v digitalnom prostredi,
« kvalifikovane si zvolit’ a vediet' pouzit’ vhodnu digitalnu technolégiu na najdenie
informacii, ich spracovanie, pouzitie, §irenie alebo vytvorenie,
« kriticky vyhodnocovat a analyzovat’ znalosti ziskané z digitalnych zdrojov,
* rozumiet spoloCenskym dosledkom (vc¢itane bezpe€nosti, ochrany stkromia
a etiky), ktoré vznikajt v digitalnom svete.
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prispevku stru¢ne pripomenieme koncepciu vzdelavacieho programu na rozvoj
digitalnej gramotnosti pedagogickych pracovnikov materskych $kol, ktory
implementujeme v spominanom narodnom projekte®. Najvicsiu Cast’ prispevku
vSak venujeme prezentacii niektorych vysledkov pedagogického vyskumu®,
ktory realizujeme na nasej katedre s ciel'om rozumiet’ procesu rozvoja digitalnej
gramotnosti pedagdgov MS na Slovensku, rozumiet’ faktorom, ktoré na tito
transformaciu pdsobia pozitivne, a ktoré ju naopak brzdia alebo celkom zasta-
vuju. Tento vyskum pouziva kvalitativnu stratégiu a terén skiima prostrednictvom
série pripadovych stadii vybranych materskych $kol a ich pedagdgov.

2 Zijeme v digitalnom veku
Skor nez zameriame nasu pozornost’ na digitalnu gramotnost’ pedagogov

materskych $kol, pokiisme sa strucne charakterizovat’ niektoré z globalnych

zmien, ktoré nas priviedli k vedeckej praci zameranej na jej rozvoj®:

e V prvom rade sa revolu¢ne zmenili technolégie na pracu s informaciami
— na ich zbieranie, spractvanie, archivaciu, prenasanie a zdiel'anie, na ich
prezentaciu a kazdé iné vyuzivanie.

e Zaroven s tym sa vSak svet zmenil aj v inych aspektoch, a celkom uréite
nielen kvoli novym technologiam. Zrazu maju k sebe blizsie (geograficky
a geopoliticky) rozne kultiry, nabozenstva, hodnotové systémy a postoje
— a iba pomaly a bolestne sa spolu uc¢ia vychadzat'. Pribudli nové témy,
ktoré eSte nasim starym rodiCom nehovorili vobec ni¢. Spomenime ako
priklad ekologické problémy, ohrozené zasoby pitnej vody, nestraviteI'na
nadprodukciu odpadu a pod.

* Zmenilo sa postavenie deti v rodine a v spolo¢nosti, zmenil sa hlas deti.
Rodinaje dnes v mnohych krajinach viac-menej rovnocennym spolo¢enstvom
rodiov a deti. Premys§l'ame a hovorime o pravach dietata, skuto¢ne nas
zaujima, ako vyrastaji, a postupne si uvedomujeme Ze st tym najcennej$im
zdrojom rastu a budtcnosti, ktory mame. Zmenili sa vztahy medzi detmi
a k detom, napr. aj vztahy medzi ucitel'mi a ziakmi.

« Zmenila sa nasa praca. Uprimne sa zamyslime: ako nesmierne sa zmenila
hoci len za ostatnych desat’ rokov! Pracujeme inak, v inych podmienkach,
s inymi predstavami a ocakavaniami, v inych (volakedy neznamych)
zamestnaniach, s inymi nastrojmi, inym tempom.

*  Vyznamne sa tiez zmenil sposob, ako Zijeme mimo zamestnania, ako sa
zabavame, ako komunikujeme, dokonca i to, ako sa vyjadrujeme, ako

3 podrobnejsie sme ju predstavili v naSom predchddzajucom prispevku (Kalas, 2010)
4 z pripravovanej dizerta¢nej prace (Skodackova, 2013)
5 vyuzili sme pritom napr. aj (ATC21S, 2010), (OECD, 2012) a (Triling, Fadel, 2009)
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rieSime nase kazdodenné problémy, nase nakupy, ako sa dozvedame o diani
vo svete, u susedov, v hlavnom meste, u kamaratov ¢i v obci.

e Vieme viac. Nevieme dost, ale vieme podstatne viac o velkom svete
a vesmire, o malom svete pod mikroskopom, a tiez o svete v nas, o naSom
vnutre. O tom, ako sa chovame, ako premyslame a ako sa u¢ime — lepSie
rozumieme poznavaciemu procesu. Vd’aka vyskumom sme napr. kone¢ne
prisli na to, aké klI'aiCové pre rozvoj dietata je predprimarne a primarne
vzdelavanie. Nielen to. Vyskumali sme vSeliCo okolo nas, ale vyskumali
sme aj to, ze dokaZeme skimat’ roéznymi racionalnymi a empirickymi
stratégiami. A to nas, najmé v badani o svete ucenia a ucenia sa, posunulo
vpred.

* Uvedomili sme si tiez, ze v tomto ohrozenom svete mame este jeden velky
problém, a to globalnu Kkrizu vzdelavania. Hovorime o krize narastajuceho
rozporu medzi tym, ako nase deti vzdelavame, a tym, ¢o o¢akavaji a vyzaduja
ich buduci zamestnavatelia — a koniec koncov, aj ony samy! A dosledok?
Ziaci — v8ade na svete — stracajii o formalne vzdelavanie zaujem. Pred
dvadsiatimi rokmi sa pytali, preco sa mame ucit prave toto? Naco nam to
bude? Dnes sa uz ¢asto ani nepytaji, stratili sme ich zaujem®.

* Technologie uz predsa vstapili do $kol velakrat. Napr. v 20. storoci to
boli premietacie pristroje, radia, magnetofony, potom jazykové ucebne,
pocitace a interaktivne tabule... Zmenili spdsob, ako u¢ime a ako sa u¢ime?
St dobré? Su z1¢? Vieme ich dobre vyuzit? Tazké otazky’. Premyslajme
vSak aj takto: Naucili nas moderné ,,ve¢né* pera pisat’ lepSie slohy a lepsie
rozumiet’ lohdm z matematiky? (Ak odpovieme nie, znamena to, ze ich
nemame v $kole pouzivat™?)

Ci cheeme, &i nie, vietky tieto zmeny sa tykaji kazdého z nas, nas ako rodicov,

nas ucitel'ov, nas ako celozivotnych ziakov, nas vedcov, zamestnancov, obéanov

i politikov. A formalne vzdelavanie na ne jednoducho musi reagovat’. Jednou

z nevyhnutnych pziadaviek je aj to, aby bol kazdy pedagdg digitalne gramotny?®.

Ale pozor. Navstivili sme — v zahranic¢i i nds — aj skoly, kde je to inak. Aj citatel’
urcite pozna také pripady (na réznych stupnoch vzdelavania). Mozno je taka prave
jeho trieda, a to nam dava nadej — rieSenie tohto problému zrejme existuje.

S. Papert, A. Kay a d’alsi ,,klasici* na ne odpovedaju takto: Rozdiel medzi digitalnymi
technoldgiami v Skole a vSetkymi predchadzajucimi technolégiami spociva v tom, ze
az DT su nastrojom pre Ziaka, aby sa mohol inak, lepSie udit’. Tie predchadzajuce
technologie boli nastrojom ucitel'a, aby mohol inak, lepsie ucit. Ich potencial sa
vSak prejavuje iba tam, kde sa zmeni aj pedagogika, vztahy medi ziakmi a ucitel'om,
vzdelavacie ciele a vzdelavacie postupy.

V poznamke na zaciatku nasho prispevku sme pripomenuli Citatel'ovi, ako vnimame
pojem digitdlna gramotnost’. Digitalna gramotnost’ pedagéga okrem spominanych
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A Ze tato poziadavka plati aj na urovni materskych $kél, sme potvrdili napr.
v Kala$ (2011).

3 Koncepcia rozvoja digitilnej gramotnosti v MS na Slovensku v ramci
narodného projektu

V predchadzajicich castiach nasho prispevku sme ozrejmili, preco
povazujeme za dblezité rozvijat’ digitadlnu gramotnost’ pedagégov materskych
8kol, a tiez naSe chapanie obsahu tohto pojmu. Ako Citatel’ sam dobre viem,
jeden zo Styroch prudov spominaného narodného projektu si ako svoj ciel’ zvolil
prave rozvoj tejto gramotnosti. Teraz si len stru¢ne pripomenme, aky vzdelavaci
program sme pre realizaciu tohto ciela vytvorili pre pedagogov MS?. Jeho
realizacia nad’alej prebieha a prave pedagogickému vyskumu transformaécie,
ktort toto vzdelavanie v niektorych pripadoch iniciovalo, v inych podporilo
alebo urychlilo, sa venuje na$ sucasny vyskum. Niektoré jeho pozorovania
uvadzame v Casti 4.

Celé vzdelavanie je rozdelené do 12 Studijnych blokov. Rozsah tohto
vzdelavacieho programu je zadanim projektu uréeny na 48 hodin vzdelavania,
z toho 40 hodin vzdelavania prezenéného a 8 hodin distanéného. Studijné bloky
sme rozdelili do troch linii: (1) Spoznavam digitalne technologie, (2) Ucim sa
v digitalnom svete a (3) Pracujem s detmi. Cielom prvej linie je vybudovat
a rozvijat’ zakladné zruénosti prace s pocitaCom ,,na mieste”, teda mimo zruc-
nosti stvisiacich s vyuzivanim internetu a jeho sluzieb. Cielom druhej linie je
dalej rozvinut’ zakladnt pocitacovu gramotnost tcastnika o pracu s internetom
a komunikaciu so svojim okolim. V tomto pripade sme mali na mysli najma
to, aby sa Glastnik naucil komunikovat' s d’al§imi pedagogmi MS napr.
prostrednictvom mailu a réznych socialnych sieti a spolu s nimi rieSit’ odborné
problémy, konzultovat' a d’alej sa vzdelavat. Ciel'om tretej linie je naucit’ sa
svoju rodiacu digitalnu gramotnost’ ¢o najlepsie integrovat do kazdodennej
prace s detmi. Tato linia je teda prevazne zamerana na didaktiku vyuzivania
digitalnych technologii v materskej $kole.

Pocinajtc pilotnym behom vzdelavania cely vzdelavaci program realizujeme
pocas Siestich vzdelavacich dni, kazdy z nich pozostaval z dvoch $tudijnych
blokov. Nasledujuca tabul’ka ukazuje, aké konkrétne bloky tvoria napli programu

charakteristik zahfiia este aj:
* schopnosti, vnitorna potrebu a didaktické majstrovstvo vo vyuzivani digitdlnych
technoldgii na desahovanie vzdelavacich ciel’ov vo vyucbe svojich predmetov,
* znalosti, zru¢nosti a porozumenie toho, ako u svojich Ziakov rozvijat’ a posudzovat’
ich rodiacu sa digitalnu gramotnost’.
® teda nie pre riaditelky, pre ne vznikol iny vzdelavaci program
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a akym liniam vzdelavania prisluchaja. VSimnime si, ze vyrazna ¢asovi prevahu
ziskala linia venovana zakladom didaktiky vyuzivania digitalnych technologii
v Skolke.

L1 Spoznavam L2 U¢im sa v digital- L3 Pracujem s det'mi
digitalne technolégie = nom svete

Praca s obrazkami Praca s internetom Digitalny fotoaparat
Praca s textom Spolo¢ne na internete Digitalne hracky
Multimédia Softvérové prostredia
Prezentacie pre deti

Didaktika prace
s digitalnymi techno-
logiami
Integracia digitalnych
technoldgii do prostredia
MS
Zdravo a bezpecne
s digitalnymi
technologiami

Teraz sa zamerajme na jadro nasho prispevku, ktorym su niektoré vysledky
nasho prebiehajuceho pedagogického vyskumu.

4 Analyza procesu rozvoja digitalnej gramotnosti

V nasej vyskumnej praci sa snazime rozumiet’ tomu, ako sa rozvija digitalna
gramotnost’ v materskych Skolach pocas a po absolvovani vzdelavania v ramci
spominaného narodného projektu. Rozhodli sme sa preto skumat’, ¢i proces,
ktory vzdelavanie v niektorych pripadoch inicioval, v inych skor iba podporil ¢i
usmernil, ma spravne a nezvratné smerovanie a dopad, ¢i sme v projekte zvolili
vhodné technoloégie a vhodné pristupy, ktoré davaji predpoklad produktivnych
a trvalych zmien, a tiez to, akymi dal§imi krokmi udrzat’, podporit’ alebo
zosilnit’ intenzivnu a produktivnu transformaciu pedagogov MS v tejto oblasti.
Zaujimalo nas tiez to, aké problémy a rizika sa daju identifikovat’, ktoré mézu
proces rozvoja digitalnej gramotnosti spomalit,, ohrozit’ alebo celkom zastavit.
Nasim vychodiskom bol totiz nazor, Ze spravne nastartovany proces spusti urcité
mechanizmy spontanneho rozvoja na individualnej a miestnej urovni, zZe vyvola
alebo podpori nasledné vzajomné vzdelavanie a spolupracu medzi pedagégmi
v ramci jednej materskej Skoly ¢i v ramci regionov.

Rozhodli sme sa pouzit stratégiu kvalitativneho pedagogického vyskumu,
konkrétne sme postupovali metddou série pripadovych §tadii. Vytvorili sme
vyskumni skupinu pozostavajiicu z jedenastich pedagogi¢iek roznych MS
a skumali sme, ako sa formoval, vyvijal a dalej vyvija ich vztah k digitdlnym
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technologiam. Data pre naSu kvalitativnu analyzu sme ziskavali najmi
prostrednictvom rozhovorov a pozorovani, ale tiez analyzou dokumentov
a produktov pedagdgov, napr. analyzou ich priprav pocas vzdelavania, ich
zavereénych prac, aktivit, ktoré navrhuju a realizuju s detmi. Skimali sme tiez
ich vzajomn pisomna komunikaciu na socialnych sietach, ale napr. aj to, ako sa
fenomén digitalnych technologii a ich novej gramotnosti odraza na webovskych
strankach ich materskych $kol, na ich komunikécii s rodi¢mi a pod.

Aby sme nasli odpovede na nase otazky, rozhodli sme sa monitorovat

a analyzovat’ cely proces v troch roznych etapach:

» analyzovat etapu pripravy vzdelavania, jeho ciele, Struktaru a realizaciu,
a kvoli zhodnoteniu narastu kvality digitalnej gramotnosti pedagdégov
tiez charakterizovat’ vychodiskové postoje a inicialnu troven Gcastnikov
vzdelavacieho programu v tejto oblasti,

» analyzovat’ obdobie vlastného vzdelavania, konkrétne to, ako sa vyvijali
ich postoje a ako sa menila ich digitdlna gramotnost’ v obdobi, kedy sme
sa spolu pravidelne stretavali na vzdelavacich dnoch,

» analyzovat zmeny, ktoré nastali v materskych skolach po vzdelavani, aké
procesy sa v materskych skolach nasledne odohrali a odohravaja, napr.
ako sa d’alej vyvija postoj tychto pedagdgov k digitalnym technologiam,
ako prebicha ich integracia do hrovych a vychovno-vzdelavacich aktivit,
¢i a ako pokracuje rozvoj digitalnej gramotnosti na mieste.

4.1 Pred vzdelavanim

Aby smerozumeli zmenam, ktoré nastali u pedagdgov materskych $kol (aj) vd’aka
nasmu vzdelavaciemu programu, snazili sme sa analyzovat’ vychodiskovy stav
pred vzdelavanim. Tu nés zaujimalo najma to, akt uroven digitalnej gramotnosti
modzeme predpokladat’ u pedagégov pred vzdelavanim, aké st ich inicialne
skasenosti, postoje a ofakavania. Zistenia v tomto smere maju totiz priamy
vplyv na navrh a pripravu vzdelavacieho programu, jeho obsahu a pouzitych
foriem, delenia Gcastnikov vzdelavania na skupiny a pod.

Ocakavali sme, Ze pri priprave vzdelavaciecho obsahu bude postacujice
rozliSovat’ medzi za¢iatoénikmi a skusenej$imi pouzivate'mi DT. V skutoénosti
sme vSak identifikovali Styri rozne stupne ¢i Grovne digitalnej gramotnosti,
ktoré sme nazvali (1) zaciatocnik, (2) nepravy zaciatocnik, (3) bezny pouzivatel
a (4) pokrocily pouzivatel. Z nich treba zrejme podrobnejsie charakterizovat’
najmd druht skupinu: za nepravého zaciatocnika povazujeme takého peda-
goga, ktory sa domnieva a/alebo tvrdi, Ze nema ziadne skusenosti v praci
s digitalnymi technologiami, ale pri podrobnejSom skimani postupne prizna
rozne mensie a nesmelé aktivity na pocitaci, zvy¢ajne na internete. Ide teda
o mierne pokrocilého pouzivatel’a, ktory si zatial’ neveri, pri praci s DT sa citi
neisty, obava sa problémov alebo pripadného zosmie$nenia sa pred skiisenejSimi

]
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kolegami, det'mi alebo ich rodi¢mi.

Samozrejme, rozliSenie tychto Styroch Grovni si nevyzaduje automaticky
Styri rozne vzdelavacie programy — a z prevadzkovych doévodov narodného
projektu to ani nebolo mozné. Pri praci lektora s ucastnickami vzdelavania je
vSak dolezité poznat’ a reSpektovat’ takéto rozliSenie a prispdsobit’ mu svoje
Specifické vzdelavacie ciele a formu prace s kazdym ucastnikom, a tieZ so
vzdelavacou skupinou ako celkom.

Néarodny projekt naplanoval iné §tyri varianty vzdelavacieho programu
v oblasti rozvoja digitalnej gramotnosti, a to zakladné vzdelavanie pre
pedagdgov, vzdelavanie pre pokrocilych pedagdgov, zakladné vzdelavanie pre
riaditel’ky a napokon rozsirujice vzdelavanie pre riaditel’ky. Z tychto programov
sa zatial realizuju dva zakladné programy, v tomto prispevku sa v§ak venujeme
iba vzdelavaniu a transformacii digitalnej gramotnosti u pedagogov.

Dalsie dolezité otazky, ktoré svisia s analyzou stavu pred vzdelavanim,
je napr. aj to, aké DT sa uz v MS nachadzali a ako zvolit’ tie, ktoré sa maju
do MS dodat’ v ramci projektu. V tomto prispevku viak len poznamenajme, e
v spominanom projekte materské Skoly ziskali z digitalnych technoldgii pocitac
s tabletom, tla¢iaren, digitalny fotoaparat, MP3 prehrava¢ a programovatel'né
digitalne hracky Bee-Bot.

4.2 Pocas vzdelavania
Vyznamnou etapou transformacie digitalnej gramotnosti pedagdégov MS je ich
osobna tcast’ na vzdelavacom programe. V tejto etape sme skiimali rozne aspekty,
predovsetkym to, ako vplyva na rozvoj DG ucastnikov pocas vzdelavania:
* ich rozdelenie do Studijnych skupin,
« organizacia vzdelavania do vzdelavacich blokov a dni, ich dizka, obsah
a frekvencia,
e praca ucastnikov pocas diia — individualna, skupinova,
* tempo prace a pracovna atmosféra v skupine,
+ metdda Prines si technoldgie zo svojej MS,
* rieSenie diStan¢nych uloh,
* komunikacia pocas dila a medzi vzdelavacimi diiami, s lektorom a medzi
sebou navzajom,
+ ako sa pocas vzdelavania menia postoje ucastnikov k DT a ich
sebavedomie,
» akua ulohu zohravaju zavereéné prace, ich vypracovanie a zavere¢na
prezentacia.
Rozdelenie ucastnikov do Studijnych skupin
Ugastnikmi vzdelavania boli — v zhode s nasimi predpokladmi — prevazne zeny
stredného veku. Urovei ich digitalnej gramotnosti v ramci jednej skupiny bola
vzdy na vyznamne nerovnakej arovni.
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Na vytvaranie skupin (ktoré maji zdévodov technickych iz dovodov efektivnosti
prace lektora zvyCajne 10 az 12 ucastnikov) sme nemali vyraznej$i vplyv.
Osvedcilo sa nam vsak, ak sa v jednej skupine nevyskytuju dvaja pedagdgovia
z jednej MS. Vdaka tomuto pravidlu su totiz ulastnici z pochopitelnych
dovodov v diskusiach otvorenejsi a uvol'nenejsi. Vypoculi sme si napr. aj to, Ze:
,,Cim viac materskych $kél je tu zastipenych, tym viac sa dozvieme o réznych
moznostiach projektov, tym viac ndzorov a ndapadov pocujeme... Dozvieme sa,
ako ziskat financie na zakupovanie digitalnych pomécok a hier a pod.*

Organizacia vzdelavania do vzdelavacich blokov a dni, ich dizka, obsah
a frekvencia

Rozhodnutie realizovat' dvanast vzdelavacich blokoch po dvojiciach, teda
v Siestich vzdelavacich dnoch, sa nam ukazalo ako primerané. VA¢Si pocet
vzdelavacich dni by komplikoval organizaciu vzdelavania, cestovanie
ucastnicok, zastupovanie v praci a pod. Nizsi pocet vzdelavacich dni by bol pre
ucastnicky nezvladnutelny. Siedme, poldiiové stretnutie venujeme zavereénym
prezentaciam a zavere¢nej diskusii, ktora je mimoriadne dblezita a motivujuca.
Vzdelavacie bloky sme zoskupili a zoradili tak, aby ich poradie (a) malo
svoju vnutornt logiku, (b) malo spravne zoradent rastucu naro¢nost’ — napr. aj
v zmysle novosti tém, (c) umoznilo v nasledujucich blokoch vyuzivat’ znalosti
a skusenosti z predchadzajucich dni, (d) vhodne striedalo prakticky a teoreticky
orientované bloky. Na zaklade nasej lektorskej prace s pilotnou skupinou sme
poradie blokov esSte mierne poopravili a vysledok povazujeme za vhodny
a produktivny. Ako spravne sa nam potvrdilo zaradenie bloku Prdca s obrazkami
linie Spozndvam digitdlne technolégie na uplny zaciatok vzdelavania, pretoze
(a) pedagdgovia materskych $kol radi kreslia a poznaji vyznam tejto ¢innosti
pre deti, a teda pristupuju k tejto téme spravne motivovani, (b) zaciatoénici
si vd’aka spominanej motivacii radi a rychlo zvykaji na pracu s mySou,
(¢) pokrocilejsim ucastnikom tato téma okamzite poskytuje prilezitosti na
realizaciu novych napadov na aktivity, a teda pozitivne rozvija ich tvorivost’
a kladny pristup k vzdelavaniu. Bloky linie Pracujem s detmi sme spravne
zaradili az do druhej polovice vzdelavania.

Potvrdilo sa nam tiez, Ze vzdelavacie dni nemo6zu nasledovat’ za sebou prili$
Casto — po absolvovani kazdého vzdelavacieho dia potrebuji tcastnici ¢as ,,na
jeho stravenie®, na vypracovanie diStan¢nej tlohy, na vlastné malé experimenty
a aktivity, na komunikaciu medzi sebou a s lektorom a pod. Musime tiez
reSpektovat’ ich kazdodenné pracovné zatazenie. Podobne vSak nie st vhodné
ani vel’ké ¢asové odstupy. Ako vhodna sa nam z tychto dévodov javi frekvencia
jeden vzdelavaci den za 3 az 4 tyzdne.
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Praca ucastnikov pocas diia — individualna, skupinova

Prezencna praca ucastnikov vzdelavania bola zvicsa individualna. Takato forma
bola vhodna hlavne z osobnostnych dovodov. Ak pedagdg nieco sam vytvoril,
posiliioval si svoje sebavedomie, nebal sa ziskané sktsenosti neskor vyuzit
aj v dalsich aktivitdich. Nevyhodou tejto formy vSak bola ¢asova naroc¢nost
rieSenia aktivit. Ulastnikom zaleZalo na tom, aby vytvorili uZ aj priamo
na vzdeldvani nieo originalne a uzito¢né, preto tlohy niekedy riesili pomaly
a vel'mi zodpovedne.

Okrem tejto formy vzdelavania na aktivitach niekedy pracovali aj vo dvojiciach.
Pri didakticky zameranych moduloch sme uprednostiiovali dokonca aj skupinovi
pracu. Ked’ze sme si pri aktivitach rozdelili pozicie a lohy, ¢asto sme dospeli
k hodnotnym vystupom. Na druhej strane, ako nevhodna sa nam ukazala prace
vo dvojici alebo v skupine vtedy, ked’ sme predstavovali nové didaktické hracky
alebo pre ucastnikov doposial’ nezndmy softvérovy program.

Tempo prace a pracovna atmosféra v skupine

Tempo vzdelavania musi byt primerané — nase skusenosti potvrdili, Ze nie
je az také dolezité prebrat’ obsah celého bloku priamo na stretnuti. Podstatné
je, aby vsetci ucastnici uspeli s uvodnymi a zakladnymi aktivitami, pricom
skusenejsi ucastnici bezne pomahaji tym ostatnym, pripadne vlastnym tempom
napreduju podla Studijného materialu, alebo za¢nl z vlastnej iniciativy d’alej
rozvijat’ niektoru z aktivit. Nestretli sme sa so situaciu, ze by bol pokrocilejsi
pouzivatel DT nespokojny s népliiou alebo nizkym tempom vzdelavania.
Niekedy sice preberame témy, ktoré uz poznaju a v praxi vyuzivaju, ale vel'mi
rychlo sa v takychto situacidch preorientuji na hl'adanie alternativnych rieseni,
jednoduchsich postupov, pomahaniu druhym a pod.

Kracové je, aby ucastnik na vzdelavani ziskal pozitivny postoj k danej téme
a aj ur¢ity ivodny pocit uspechu a dovery. V takom pripade si potom rad a bez
problémov v nasledujucich ditoch obsah dostuduje aj sam.

Je mimoriadne dolezité, aby lektor na vzdelavani navodil primerane
narocnu, zaroven vSak uvolnent, priatel'ski a konstruktivistickii atmosféru.
T4, samozrejme, zavisi na viacerych faktoroch: na téme vzdelavaciecho bloku,
chuti naucit’ sa nie€o nové¢, na obavach z nezvladnutia a pod. Na vzdelavani
sa zvycajne stretdvaju ucastnici réznej urovne digitalnej gramotnosti a roznych
povah. Tuto zdanlivii prekazku vSak musi lektor zvratit na prednost’, ¢o
najrychlejSie si ziskat” doveru ucastnikov — a ich uznanie svojich odbornych
i modernych lektorskych a 'udskych kvalit. Prvy vzdelavaci den ma preto vzdy
aj vyznam zoznamovaci — pre lektora i ucastnikov navzajom.

Metéda Prines si technolégie zo svojej MS

Z technickych doévodov sme museli UCastnikov ziadat’, aby si na vzdelavacie
dni nosili zo svojej MS vlastné technolégie: programovatelna véelu, fotoaparat
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a pod. Tato mald komplikacia sa vSak v skutoc¢nosti ukazala ako vyhoda (az
na to, ze vzdy sa vyskytli taki, ktori si pozvanku pozorne neprecitali, pripadne
zabudli niektoru Gast’ technoldgie alebo ju v MS jednoducho nenasli, takze bola
napouzitel'na. Takéto drobné problémy mdzu narusit’ vzdelavanie, ak na ne nie
je lektor primerane pripraveny). Vyhodou, o ktorej hovorime, bola skuto¢nost’,
ze pedagdg na vzdelavani pracoval... ,,s tou svojou viastnou hrackou alebo
fotakom... presne s tym, ktory potom budem pouzivat aj s detmi.” Plati tiez, Ze
ak si... ,,nevyskusam vlastnorucne, ako nieco funguje, neuverim, zZe to aj sama
zvladnem, alebo Ze je tato aktivita pre mia a moje deti naozaj dobrd*. Ak takito
prilezitost’ i¢astnik nema, nevznikne autenticky zazitok a z neho vyplyvajica
trvala pedagogicka transformacia.

Riesenie diStanénych uloh

Distan¢né tilohy maji byt zamerané nielen na rozvijanie digitalnej gramotnosti,
ale aj na upeviiovanie znalosti a zruénosti a posilnenie sebavedomia. Ulohy sme
starostlivo prispdsobovali potrebam ti¢astnikov a d’al$im vonkaj$im okolnostiam.
Ak napr. Studijna skupina za¢inala so vzdelavanim pred viano¢nymi sviatkami,
v bloku Prdca s textom dostala ako diStan¢nt Glohu vytvorit' pozvanku na
viano¢nu besiedku. Ina skupina zasa v jarnych mesiacoch vytvarala velkono¢nt
pohl'adnicu. Podstatu tlohy (v tomto pripade formatovanie textu) takato modifi-
kacia nemeni, iba zvySuje jej aktualnost’, a tym aj jej atraktivnost’.

Aj ked’ zadanie kazdej diStan¢nej ulohy prebehlo osobne pocas vzdelavania,
zadanie sme potom Uc¢astnikom zaslali aj elektronicky a iba v takejto forme sme
prijimali ich rieSenia. Tym sme vlastne pedagogov pri kazdom vzdelavacom
bloku viedli k efektivnej forme komunikacie.

Komunikacia pocas dia a medzi vzdelavacimi diami, s lektorom
a navzajom

V modernej pedagogike sa na rozvoj komunikacie kladie mimoriadny doraz
(samozrejme, nie len v zmysle elektronickej vymeny, ale aj komunikacie
a spoluprace na mieste, pocas vzdelavania). Preto sme sa snazili podnecovat’
a rozvijat' aj tato zrucnost, a to aj medzi GCastnikmi navzajom, aj medzi
ucastnikmi a lektorom. Lektor musi zvolit’ také tempo prace a vytvarat' také
situacie, ktoré komunikaciu a spolupracu umoznia, ba az vyvolaju. Uréity Cas
sme preto vzdy venovali aj volnym diskusiam. Neraz sme o vaznych témach
diskutovali aj pocas prestavok.

V obdobi medzi vzdelavacimi diiami prebichala najma elektronicka komunikacia
e-mailami. Ugastnici nam posielali svoje riesenia distanénych Gloh a niekedy
s nami aj konzultovali s tym suvisiace problémy. Nase zistovanie tiez ukazalo,
ze v tomto obdobi ucastnici spolu vo vySSej miere aj telefonovali, aby si radili
o rieSenych Ulohach.

50



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

Jednym z naSich ciel'ov a odhadov bolo, ze vd’aka ucasti na vzdelavani vznikne
medzi pedagdégmi materskych $kol profesijna virtudlna komunita, ale ako
uvidime v nasledujuce;j Casti, toto o¢akavanie sa naplnilo len do malej miery.

Ako sa pocas vzdelavania menia postoje ucastnikov k DT a ich
sebavedomie

Spravne sme ocakavali, a potom i registrovali, vyznamny narast pozitivneho
pristupu Uc¢astnikov a sebavedomia v oblasti vyuzivania DT v hrovych
a uCebnych aktivitach svojich deti.

Pri kazdej prilezitosti sme opét’ a opét’ prezentovali na§ pohl'ad na ulohu DT
v predprimarnom vzdelavani, pretoze zuzené alebo skreslené vnimanie tejto
ulohy je i v odbornej verejnosti hlboko zakorenené a vytrvalo prezentované
médiami i politikmi.

Registrovali sme tiez pozitivny ,.efekt snehovej gule”, teda viditelny narast
vlastnych napadov, uprav, rozsireni a ret'azovych inspiracii ucastnikov pocas
vzdelavania. Opat’ sa potvrdilo, Zze obsah, forma a osobnost’ lektora tvodného
vzdelavania ma klucovy vyznam: Aj ked je vzdelavanie Casovo velmi
obmedzené, najdolezitejsie su prvé skusenosti, volba ivodnych aktivit, zadani
a prezentovanie jednoduchych uspesnych praktik, ktoré oslovia za¢inajtcich
ucastnikov a spustia ich vlastné tvahy o dalsich moznych rozsireniach
a vyuzitiach.

Akt tlohu zohravaju zavereéné prace, ich vypracovanie a zaverefna
prezentacia

Na§ vzdelavaci program sa konCi obhajobou samostatne vypracovanej
zavereénej prace. Ide spravidla o kratku prezentaciu obsahujucu napr. popis
a analyzu aktivity ¢i miniprojektu, v ktorom pedagdg inovativnym sposobom
vyuzival (alebo planuje vyuzit)) digitalne technologie vo svojej triede, pripadne
uvaha o niektorom aspekte integracie digitalnych technologii do prace s detmi,
sprava o priebehu niektorej zaujimavej aktivity tohto druhu, Givaha o d’alSom
vzdelavani v tejto oblasti, o zaujimavej a produktivnej spolupraci s kolegynami
apod. Ide o prezentaciu, prostrednictvom ktorej ucastnici vzdelavania predstavia
svoju aktivitu a pripravia k nej aj kratku analyzu a sprievodny text.

Zadanie svojej zavereCnej prace uCastnici dostavaju zvycajne na tretom
vzdelavacom dni. Reakcie na skutoénost’, ze budu musiet’ nieco vytvorit’ a svoj
miniprojekt odprezentovat’ pred publikom, boli rozdielne. Najcastejsie to brali
ako vyzvu a so zapalom (a uréitymi obavami) sa pustili do prace. V svojich
zaverecnych pracach prichadzali s origindlnymi népadmi. Pri velkom pocte
prac, ktoré sme mali moznost’ spoznat’, sa ani raz nestalo, Ze by sa niektora
téma opakovala, ze by nebola originalna a jedinecna. Ojedinele sa prihodilo,
ze pedagog predstavil len mierne rozpracovanu distanénu tGlohu ako svoju
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zavere¢nu pracu. (Niektori pedagbogovia pocas prezentovania bojovali s trémou,
ale ked’ zistili, Ze vlastne prezentujt vlastnt aktivitu s vlastnou triedou a ostatni
posluchaciich so zaujmom poc¢iavaji, prekonali obavy a s hrdost'ou predstavovali
svoj miniprojekt.)

V zavere¢nych pracach sa najcastejSie objavovali aktivity s programovatel'nou
hratkou Bee-Bot. Niektori tucastnici popisovali jednoduché aktivity, ini
zasa navrhli komplexnej$ie zamestnanie pre celt triedu a popisali niekol’ko
Ciastkovych aktivit, ktoré deti v malych skupinkach vykonavali alebo buda
vykonavat’ (ak svoj navrh este ucastnik nerealizoval).

Zaveredné prace, ich prezentacia a zavere¢na diskusia bola skuto¢ne tspeSnym
vyvrcholenim celého vzdelavacieho programu. V ociach pedagdgov sme videli
spokojnost’ s vlastnym vykonom a hrdost’ na posun v znalostiach a zru¢nostiach,
ktory na sebe registrovali. Ich zavere¢né hodnotenie celého vzdelavania bolo
aj preto — v tejto euforickej nalade — mimoriadne pozitivne. Hovorili o naraste
svojej digitalnej gramotnosti, pocitov istoty pri praci s novymi technologiami.
Pozitivne hodnotili obsah vzdelavania, Studijné materialy i svojho lektora.
Kladne hodnotili aj to, Ze spoznali novych kolegov v podobnej situécii a ze
si mohli vymenit’ medzi sebou skusenosti a spoznat’ nazory, problémy a ich
rieSenia v inych materskych skolach. STubovali si d’al$iu spolupracu, vymenu
materidlov a spolo¢né d’alSie vzajomné vzdelavanie. Uvedomovali si, ze aj
ked’ urobili vel’ky krok, bol to pre mnohych z nich iba prvy krok na dlhej ceste
celozivotného vzdelavania v tejto oblasti.

Ako experti na vzdelavanie a rozvoj digitalnej gramotnosti sme si uz vtedy boli
vedomi toho, Ze az €as po prezen¢nom vzdelavani overi, nakol'ko bol tento
prvy krok nezvratny a aké trvalé zmeny v kazdodennom Zzivote materskej Skoly
sposobi (alebo k nim aspon prispeje).

4.3 Po vzdelavani

Najdolezitejsie s, samozrejme, zistenia o procese rozvoja digitalnej gramotnosti
po absolvovani prezen¢ného vzdelavania. Tie by mali identifikovat’, nakol'ko sa
zmenila kazdodenna prax pedagogov v kontexte integracie DT do prace s detmi.
Preto sme aj po vzdelavani zostali v kontakte s G¢astnickami nasej vyskumne;j
skupiny. Pred vzdelavanim sme s nimi spravili rozhovory, v ktorych sme skimali
rozne aspekty vyuzivania DT v ich materskych skolach. Po vzdelavani sme sa
vratili do tychto MS a znova sme sa pytali na ich situiciu, postoje a kazdodennu
prax. Uvadzame tu niektoré zaujimavé pozorovania ako vysledky nasich pripa-
dovych stadii.

* V materskych skolach pokracuji samostatné nakupy novych technologii.

Ide najmi o programovatelné hracky Bee-Bot, digitadlne mikroskopy
a interaktivne tabule. Za pozitivny dosledok vzdelavania povazujeme
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nakup tabal, pretoze spravidla prave absolventi vzdelavania dokazali
pred svojimi riaditelkami odovodnit’ zmysel takéhoto finan¢ne naro¢ného
nakupu.

Po ukonceni vzdelavania vytvaraju pedagogovia viac priestoru pre deti
na pracu s DT. Napr. vyuzivanie pocitaca, tabule alebo programovatel'nej
hracky Bee-Bot sa stalo beznou stucast'ou kazdodennych aktivit.

Vdaka vzdelavaniu pedagogicky ziskali znalosti a zrucnosti, ako
vyhladavat’ na internete d’alSie zaujimavé informacie a aktivity. Takto
mohli spestrit’ obsah hry a edukacie —vedeli ziskat' nové hry, viac obrazkov
a dalsich pomocnych materialov. Deti si zrejme tato zmenu vobec
nevs§imli, ale pre pedagodga, ktory uz roky realizuje svoje vzdelavacie
ciele rovnakym spdsobom, to bolo ozivenie a rozvinutie edukacie.
Vd’aka vzdelavaniu a hlbSiemu porozumeniu potencialu DT pre rozvoj
deti teraz pedagdgovia dokazu pred rodi¢émi obhajit, pre¢o vyuZzivaju
digitalne technolégie uz aj v MS. Pred vzdelavanim napr. jedna z uéiteliek
nemohla s detmi pracovat’ na poéitaci, lebo rodicia si to vyslovene
nezelali. Po vzdelavani im vSak (najmd vd’aka absolvovaniu blokov
Didaktika prace s DT a Integracia DT do prostredia MS) dokazala vysvet-
lit', preco je takyto pristup bezpeény, primerany a produktivny.

V niektorych zariadeniach sa pedagogovia navzajom d’alej vzdelavaja
v ramci svojho interného metodického zdruzenia. Pripravuja pre svojich
kolegov aktivity a témy, ktoré si zamerané na vhodné pouzivanie
digitalnych technologii. Takto aj ucitel’, ktory neabsolvoval vzdelavanie,
dostane namety na aktivity, ktoré st primerané jeho znalostiam
a zru¢nostiam.

Niektoré MS organizuju z vlastnej vole otvorené hodiny a metodické
dni pre riaditefov a pedagdgov inych MS z regiénu alebo kraja, a to
bud’ na pdde svojho vlastného zariadenia, alebo na mieste, ktoré je na
to Specialne pripravené (ako napr. v centre modernych vzdelavacich
technolégii Edulab).

Pozorované pozitivne zistenia moézeme zhrnut’ takto:

rastie sebavedomie pedagdégov, rastie ich autorita pred rodi¢mi
a kolegami,

rastie porozumenie ,,pridanej hodnoty* digitalnych technologii pre
vzdelavanie, hru a rozvoj deti,

materské skoly robia aj vlastné nakupy d’al$ich technologii,
pedagdgovia si tvoria (alebo vyhladavaju na internete — a zdielaju)
vlastné aktivity,

pedagdgovia sa navzajom vzdelavaju (metodou peer coaching), a to
v ramci jednej MS alebo medzi niekolkymi zariadeniami.
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Spomenme vsak aj niektoré pozorovania, ktoré vnimame ako negativne:

Nedostato¢na technickd podpora. Ak sa niektoré digitalne zariadenie
pokazi, jeho opravu treba (zvy&ajne zdihavo) riesit cez zriadovatel'a
MS. Jednej z ugiteliek, ktorej sa pokazil po¢itag, sa (aspoii nateraz)
skonéila ,,éra digitalnych technologii. Kedze pani riaditel’ka je uz skoro
v dochodkovom veku, nema zdujem za nds riesit takyto problém...” A tak
pedagogi¢ky momentalne nemaji ziadnu moznost’, ako integrovat’ poci-
ta¢ do eduka¢ného procesu. Ak nemaju osobny pocita¢ doma, tak sa
nemd&zu insSpirovat’ zaujimavymi aktivitami ani z internetu.

Slaba komunikacia medzi pedagégmi po skonceni vzdelavania. Ak sme
v niektorych zariadeniach pozorovali pravy opak, v ostatnych k takejto
komunikacii — podl'a vyjadrenia pedagégov — z réznych dévodov
nedochadza.

Nedostato¢na podpora zo strany zriad'ovatel’a, nickedy spdsobena napr.
aj tym, ze pedagogovia z MS prerastli v trovni digitalnej gramotnosti
svojich zriad’'ovatel'ov. Niektorym riaditel’kam nie st umoznené Ziadne
d’alsie inovacie, a to ani také, ktoré si nevyzaduji dalSie finanéné
naklady. Inokedy sa riaditel’ky stazuja, ze ich zriad’ovatel’ ntti tvorit’
svoju webovské stranku iba v predpisanom formate a prostredi. To ich
vSak obmedzuje alebo stazuje ich pracu.

Nedostatoéna podpora vedenia MS. Nase pozorovania i zahraniéné
vyskumy poukazuju na kI'ai¢ovy vyznam riaditel’a ako lidra transformacie
vzdelavania. Bez aktivnej podpory (ba viac: bez aktivneho vzoru)
riaditel’a alebo riaditel’ky je rozvoj ,,digitalnej gramotnosti zariadenia‘“
prakticky nemozny.

Nedostato¢na podpora zo strany rodi¢ov. Podobne ako v predchadzajicom
bode, aj tu mozeme konstatovat: ak si pedagogovia materskej Skoly
neziskaji trpezlivou a systematickou pracou s rodi¢mi ich sthlas
a podporu, vyuzivaniu potencidlu DT na rozvoj ich deti je prakticky
nemozny.

Nedostatok kvalitnych Studijnych materialov. Je neslavne zname, Ze na
Slovensku v stcasnosti chybaju kvalitné $tudijné (i ucebné) materialy
na vSetkych vzdelavacich stupnoch (bez ohladu na formu printovu ¢i
elektronickil). Nie je to inak ani v materskych skolach, kde registrujeme
kriticky nedostatok material s réznymi nametmi, ako bezpecne
a produktivne integrovat’ DT do hrovych a vychovno-vzdelavacich
aktivit.

5 Na zaver — ako a ¢o d’alej
Nasim cielom bolo analyzovat' zmeny, ktoré sa v materskych Skolach na
Slovensku odohrali a odohravaji v oblasti rozvoja digitalnej gramotnosti ich
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pedagdgov. Patrime medzi autorov koncepcie vzdelavania pedagogov v tejto
oblasti v ramci beziaceho projektu ESF, okrem toho sme vyskumnikmi v oblasti
vyucovania informatiky a informatizacie poznavacicho procesu, preto nas
celkom prirodzene zaujima, aké zmeny nastali v kazdodennom zivote pedagdogov
MS (aj) pri¢inenim vzdelavacieho programu® v projekte, ako prebieha tato
vyznamna transformacia myslenia a konania vo vyuzivani DT, akymi sposobmi
sa po absolvovani vzdelavania vyvija integracia DT do hry a prace deti, ¢i
pozitivne sluzi na podporu ich rozvoja v kazdej vyvinovej oblasti, ¢o pripadne
brzdi tieto zmeny a pod.

Jadro prace tvori skratena prezenticia naSich pozorovani z vyskumu, ktory
realizujeme paralelne s narodnym projektom a v ktorom skiimame stav a zmeny
digitalnej gramotnosti pred prezenénym vzdelavanim, pocas neho, ale najma
— po jeho skonéeni, pozri (Skodackova, 2013).

Nas prispevok chceme ukoncit’ Styrmi poznamkami a otazkami, ktoré stvisia
skor s budicnost’ou procesu, ktory sme prezentovali a skiimali.

1. Povedzme ostatnym, Ze sme urobili vyznamny krok. Proces, ktory sa
odohravav oblastirozvoja digitalnej gramotnosti pedagogov a materskych
$kol ako institucii, mdzeme z hl'adiska jeho rozsahu, aktualnosti a hibky
povazovat’ za mimoriadne Gspes$ny a vynimocny. Je nam preto I'ito, ze
napr. $tidia OECD z roku 2012 o kvalite materskych $kdl na Slovensku,
pozri (OECD, 2012), sa o tomto procese vobec nezmiefiuje. Nebudeme
tu skiimat’ pri¢iny tohto zavazného prehliadnutia alebo neinformovania
(z jednej ¢i druhej strany). Chceme len vyjadrit’ presvedcenie, ze o takto
zavaznej transformacii by sme mali s pychou informovat’ okolité krajiny,
krajiny EU ¢i OECD, alebo iné, pretoZe ak ,,uéme sa od druhych® (pozri
nasledujici bod) je jednou stranou mince, potom ,,povedzme o nasich
uspechoch inym* je jej druhou stranou.

2. Uéme sa od druhych a u¢me sa od seba. Obavame sa, ze sa u nas
nevynaklada dost’ energie a prostriedkov na to, aby sme poznali,
analyzovali a poucili sa z podobne orientovanych skusenosti inych,
zahrani¢nych projektov a odbornikov. Podobne plati, Ze neinvestujeme
na Slovensku prakticky ni¢ do kvalitnej analyzy vlastnych procesov
— pedagogicky vyskum jedného ¢i troch doktorandov je vyznamny,
ale zodpoveda iba skromnym moznostiam jedného akademického
pracoviska.

0 Doposial’ [ku ditu 20.10.2012] vzdelavaci program na rozvoj digitalnej gramotnosti
v ramci narodného projektu ESF absolvovalo 3 715 pedagdégov a riadiacich
pracovnikov materskych $kal.
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3. Nezastaiime na pol ceste. Plosny proces transformacie a rozvoja DG
v materskych Skolach je skutocnostou, ktorad potrebuje d’alSiu pomoc
a investicie $tatu. Pozorovania, ktoré sme prezentovali v predchadzajucej
Casti, upozoriiuju na to, ze ak cel transformaciu nechame iba na vlastny
d’alsi samo vyvoj, riskujeme jeho spomalenie alebo na mnohych miestach
azda i uplné zastavenie.
4. Sme pripraveni na to, Ze deti z digitialne vyspelych materskych $kol
prechadzaju na 1. stupein zakladnej §koly? Nie sme si vedomi toho,
Ze by sa podobne komplexna a celoplosna transformacia odohravala aj
na urovni 1. stupiia ZS™. Hrozi teda, Ze mnohé z deti prejdi z digitalne
vyspelého prostredia MS do menej vyspelého prostredia na 1. stupni ZS.
To povazujeme za neakceptovatelny stav.
Uvedomujeme si mnoho pozitiv a mnoho negativ ¢i potencidlnych rizik pre
dalsi rozvoj digitalnej gramotnosti u¢itelov materskych $kol, a tiez ich celych
zariadeni. Preto povazujeme za délezité — a v ramci naSich moznosti to aj
robime — realizovat’ kontinualny pedagogicky vyskum (aj) v tejto oblastiach. Ak
daky proces projektujeme a realizujeme, musime ho aj kvalifikovane skumat’,
vyhodnocovat’ a projektovat’ jeho d’alSie kroky.
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UCITEL, MATERSKEJ SKOLY V SUCASNOSTI
Z POHEADU STATNEJ SKOLSKEJ INSPEKCIE

TEACHER KINDERGARTEN, CURRENTLY FROM THE
PERSPECTIVE OF STATE SCHOOL INSPECTION

Ilona Uvackova

Abstrakt

Ucitel materskej Skoly v sucasnosti ovlida a aplikuje Siroké spektrum
profesijnych kompetencii. Je flexibilny, hravy, privetivy, humanny, uciaci sa,
tvorivy, iniciativny, facilituje a pod. Je vyucujucim, informdtorom, kamaratom,
ochrancom, dovernikom (butlavou vibou), vzorom, , matkou i otcom* deti,
ktorému déverujii ich zdkonni zdstupcovia. Zije vlastnymi sikromnymi
radostami i starostami. Je profesiondl a clovek zdroven, za ¢o mu patri velka
vdaka a uznanie.

KPicové slova
Ucitel, materska skola, Statna skolska inspekcia.

Resumé

A contemporary pre-school teacher currently applies a wide spectrum
of professional competences. He/she is flexible, playfull, kind, human, creative,
taking initiative, learning new things and facilitating. He/she is not only
a teacher, but a provider of information, a friend, a caring listener, a model, ,,
mother and father* of children who is trusted by their parents and carers as well.
Although the kindergarten teachers have got their personal joys and sorrows,
they are true professionals. They need to be priased for this and their human
approach.

Key words
Teacher, pre-school facility/kindergarten/nursery, State School Inspectorate.

,,Non schoale sed vite discimus
Neucime sa pre Skolu, ale pre Zivot ,,
Seneca

Vyznamné historické udalosti v oblasti predSkolskej vychovy a videldvania
v 21. storoci:

Ucitel’ materskej skoly, doposial’, vychovaval a vzdelaval deti podl'a dvoch
zakladnych dokumentov (tabul’ka 1) :

58



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

Program vychovy a vzdeldvania deti v materskych $kolach (1999)!
deklaroval obsah vychovy a vzdelavania s ohl'adom na vek deti v jednotlivych
vychovnych zlozkach.

Ucitel’ mal moznost’ rozhodnat’ o konkrétnom Case trvania zamestnania,
didaktickej aktivity vzhl'adom na ciele a obsah jednotlivych vychov - telesna,
pracovna, prosocialna, rozumova (rozvijanie poznania, jazykova vychova,
matematické predstavy), estetickd (hudobnd, vytvarna, literdrna vychova), na
vek deti, ich potreby, zdujmy, pozornost’ a roven ich osobnostného rozvoja.
Mohol byt facilititorom? ulah¢ujucim diet'at'u uéenie sa a obozretne podporovat’
rozvoj jeho osobnosti v urcitych oblastiach.

Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimirne vzdelavanie
(2009) - vymedzuje vzdelavacimi Standardami (zakladny rozsah/obsah udiva)
sposobilosti, ktorymi ma /by malo dieta disponovat’ na konci predprimarneho
vzdelavania.

Subor kompetencii smeruje pedagogické posobenie ucitel'ov prostrednictvom
cielavedomej, zmysluplnej arozvojovym moznostiam, potencialu deti primeranej

L Program vychovy a vzdelavania deti v materskych $kolach (1999) stibezne umoziioval
realizovat’ organizaéné ormy zamestnanie a didakticku aktivitu, ako aj vyuzivanie
spontdnnehoudeniasadeti. Zamestnanie vychadzalo zintencionalneho (cielavedomého,
zamerného) ucenia sa dietata s uplatiiovanim aktivizujucich interaktivnych metod
(umoziujtcich vzajomnli komunikaciu, priamy vstup do programu alebo ¢innosti).
Orientovalo sa viac na skupinovi, ako frontalnu Cinnost’ a individualny pristup
k dietatu. Ocakavala sa doslednejSia priprava, organizacia a vyuzivanie uc¢ebného
prostredia a didaktickych prostriedkov vratane u¢ebnych pomdcok na podporovanie
aktivity deti. Zamestnanie sa s detmi vo veku dvoch — troch rokov nerealizovalo.
U pét’ — Sest’ ro¢nych deti trvalo 30 minut. Ciele a obsah prosocialnej vychovy boli
integrovane plnené s ostatnymi vychovami. Uvolnenie denného poriadku (hry
a ¢innosti podl'a volby deti, ranné cvicenie, zamestnanie, didakticka aktivita, pobyt
vonku, zdujmova ¢innost’) s pevne stanovenym c¢asom c¢innostiam zabezpecujicim
zivotospravu (osobna hygiena, stolovanie, odpocinok) umoznovalo dodrziavanie
psychohygieny s dorazom na individudlny pristup, reSpektovanie individualneho
tempa dietat’a a obmedzenie jeho pretazovania.

Ucitel' vytvara prijemnt atmosféru, v ktorej sa deti citia bezpeéne a st schopné
slobodného prejavu. Napomaha, podporuje a in$piruje deti k ziskavaniu, nadobudania
skusenosti a k zodpovednému, autonomnemu konaniu. Napr. M. Montessori : ,,Pomoz
mi, aby som si to mohol urobit’ sim.*

Hlavnym ciel'om predprimarneho vzdelavania je dosiahnut’ optimalnu emocionalnu,
socidlnu a kognitivnu uroven ako zaklad pripravenosti na Skolské vzdeldvanie a na
zivot v spolo¢nosti. Vychodiskom je jedine¢nost’ dietata, jeho aktivne ucenie sa
a zaclenovanie sa do skupiny a kolektivu. Hlavnou myslienkou programu s nazvom
Dieta a svet je podporovat celostny osobnostny rozvoj dietata; aktivizovat
a motivovat’ rozvoj psychomotoriky, poznania, emocionality a sociability; rozvijat
tvorivost a predstavy v kazdodennych aktivitach; pomoéct’ dietatu formovat’
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vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Ucitel’ riadi proces vychovy a vzdelavania
vyuzivanim pozorovania, ako metody pedagogického diagnostikovania,
facilitovanim, situa¢nym rozhodovanim a riadenim ¢innosti so spolutcast'ou
deti. Respektovanim cielov predprimarneho vzdelavania priamou vychovno-
vzdelavacou ¢innost'ou uskutoéiiuje ucebné osnovy skolského vzdelavacieho
programu. Vyucuje, ¢ize vychovava a vzdelava deti materskej Skoly v stlade
so Skolskym zakonom, S§tatnym vzdelavacim programom, zameranim
a taxonoémiou vzdelavacich cielov S$kolského vzdelavacicho programu.
Planovanim operacionalizuje $pecifické ciele (vykonové Standardy) vzhl'adom
na rozvojové moznosti a potencial deti, ich dosiahnuti uroven v aktivite.
Obozretne napomaha rozvoju, skvalitfiuje rozvoj diet'at’a v oblasti perceptuélno-
motorickej, kognitivnej a socialno-emocionalnej. Roznorodymi inovativnymi
metodami, pristupmi, formami, stratégiami a prostriedkami obozretne,
uvazlivo podporuje ich psychomotorické, kognitivne a uebné, komunikativne,
informac¢né, osobnostné a socialne kompetencie, ktoré sa vzajomne prelinaja.

Tabulka 1 Zdkladny dokument pre vychovu a vzdeldavanie deti v materskych

Skolach
1999 2008
Program vychovy a vzdelivania Statny vzdelavaci program
v materskych skolach ISCED 0
- Predprimarne vzdeldvanie
Vychovné zlozky Kompetencie
Obsah vychovy a vzdelavania pre Vzdelavacie standardy
vekové kategorie: obsahové a vykonové Standardy

3-4 4-5 5-6

vlastnu jedine¢nost. Obsahovymi a vzdelavacimi S$tandardami troch oblasti
rozvoja osobnosti dietata je integrovany do Styroch tematickych okruhov: Ja som,
Ludia, Priroda a Kultiara. Obsahové $tandardy s prostriedkom vzdelavania deti
a vykonové Standardy su ciel’ovymi poZiadavkami predSkolského obdobia potrebné
na ziskanie predprimdrneho vizdelania. Organizatné formy denného poriadku
su z hladiska pedagogicko-psychologického rovnocenné: hry a hrové cinnosti,
pohybové a relaxacné cvicenia, pobyt vonku, odpocinok a s pevne stanovenym ¢asom
¢innosti zabezpeCujice zivotospravu (osobnd hygiena, stravovanie, stolovanie).
Organiza¢nou formou predprimarneho vzdeldvania a sicastou denného poriadku je
edukacna aktivita navodena ucitel'om. Je to cielavedoma, systematickd, zmysluplna,
konkrétna vychovno-vzdelavacia ¢innost. Realizuje sa v priebehu hier a hrovych
¢innosti, ako samostatna organizacna forma, aj v ramci pobytu vonku. Uskutociiuje
sa v skupine, frontalne a individualne.
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., Clovek je
dietatom svojho diela*
Miguel de Cervantes

A e x5

1lustracné foto ¢. 1 ,, Brana predprimdrnemu vzdeldvaniu otvorend

Vyucovanie ucitel’a materskej Skoly

Z in8pekénych* zisteni ostanych troch Skolskych rokov (2009/2010,
2010/2011 a 2011/2012), aj napriek tomu, ze in$pekcie neboli vykonané v tych
istych Skolach, vyplyvaju isté, identifikovatelné pozitiva a oblasti vyzadujlice
zlepSenie vo vyucovani ucitel’a materskej skoly.

Ucitelia vytvarali detom vhodné, podnetné uc¢ebné prostredia na ziskavanie
informacii a skusenosti. Dopadom nie vzdy premyslene operacionalizovanych
cielov v plane vychovno-vzdelavacej ¢innosti boli nejednoznacne formulované
individualne a spolo¢né cielové poziadavky. NereSpektovanim rovnocennosti
organizacnych foriem, rozvojového potencialu a aj momentalnych, osobnych
dispozicii deti bolo obmedzované ich situacne rozhodovanie sa, zodpovednost
a prospesnost’ v rieseni ucebnych problémov i v zastavani roli. Dominancia
ucitelov bola pri¢inou nezaujmu deti o Cinnosti, o interpretovanie vlastnych
myslienok a skusenosti. Deti s radostou manipulovali s pomdckami,

4 kritéria posudzovania a spravy o vysledkoch inspekénej ¢innosti zverejiiuje Sttna
Skolska in§pekcia na webovom sidle http://www.ssiba.sk
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dodrziavali vSeobecné i dohodnuté pravidla. Bezprostredne komunikovali,
diskutovali, vyjadrovali sa prostriedkami pohybu i umenia, napodobniovali
¢innosti suvisiace s 'udskou pracou. Zvedavost’, spontannost’ a skusenosti deti
nadobudnuté v inom, ako $kolskom prostredi obohatili uc¢ebné situacie.

Ciele vychovy a vzdelavania

Pozitiva Oblasti vyZadujuce zlepSenie

* vyucovanie v sulade sucebnymi ¢ respektovanie dosiahnutej tirovne
osnovami $kolského a rozvojového potencialu deti
vzdelavacieho programu * operacionalizovanie vykonovych

» uplatiované stratégie vychovno- Standardov v planoch vychovno-
vzdelavacej ¢innosti vzdelavacej cinnosti

» priebezna spétna viazba * overovanie dosiahnutého ciela

v zavere vychovno-vzdelavacej
¢innosti — v com sa deti zlepsili,
¢o dosiahli

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% T0% 8&0% 90% 100%

Zretelne a zrozumitelne formulované ciele

Obsah bol v stilade so SkVP
Overovanie pochopenia nadobudnutych, ziskanjch
p kov D a dosiahnutie ciela p Ani

spltnej vizby

Spolu

[02009/2010 [M2010/2011 [M2011/2012 srovedn nevyhovujiica mélo priemernd dobra | velmi
vyhovujica dobra

Graf'1 Ciele vychovy a vzdeldavania

Vyvazené zistenia tykajuce sa:

e formulovania cielov vychovno-vzdelavacej ¢innosti u¢iteI'mi a oboznamenie
deti s ¢innostami

e vytvorenie dostatoénych ¢asovych moznosti ¢innostiam a zazitkovému
uceniu sa deti
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Zohladiovanie vychovno-vzdelavacich potrieb

Pozitiva Oblasti vyZadujice zlepSenie

e individualny pristup k detom o Specifikovanie cinnosti detom

e zabezpeCovanie dodrziavania s rozdielnou narocnostou
spolo¢ne dohodnutych pravidiel e poskytovanie priestoru na viastné

e podporovanie deti k angazZovanie sa a na hru deti
zodpovednosti za vyber, o respektovanie rovnocennosti
pokracovanie, dokoncenie organizacnych foriem

ucebnych tuloh, ¢innosti
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Graf 2 Zohladiiovanie vychovno-vzdelavacich potrieb

Vyvazené zistenia tykajlice sa :

e dominancie u€itel'ov v ¢innostiach a v komunikacii s detmi

e ovladania a pouzivania $tatneho jazyka ucitel'mi a detmi

e vyuzivania spektra u¢ebnych pomdcok, ktorym skoly disponuji

e vyuzivania Specifickych metdd na podporovanie rozvoja predcitatel’skej
gramotnosti deti

e komunikacie uéitelov s detmi ovplyvnenej slangom piesni rapu a seridlov
komer¢nych televizii

Ucitelia  podporovali ~ rozvoj  psychomotorickych  kompetencii
deti  roznorodymi  aktivitami, 1 v  modifikovanych prostrediach.
Zarad’ovali pohybové aktivity aj viackrat v priecbehu dia a podporovali deti
v sebaobsluznych ¢innostiach. Nie vzdy vyuzivali dostupné telovychovné
nacinie, naradie a sezonne pomocky. Variabilitou pohybov, hier, umeleckych
vyrazovych prostriedkov 1 prekonavania prekazok napomahali koordinacii
pohybového aparatu, vizuomotorike a orientacii deti v priestore. Informovanim
o dodrziavani vSeobecnych a dohodnutych pravidiel a postupov, o vhodnom
konani v prirode, dopravnych situdciach i na Sportoviskach iniciovali deti
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k pravidelnému, zmysluplnému pohybu, k férovej spolupraci a podporovali tctu
k zdraviu a zivotu. Pozitivne, vzhI'adom na posiliiovanie telesnej odolnosti, hodnotili
realizovanie aktivit a projektov suvisiacich s prevenciou poriach pohybového aparatu
a civiliza¢nych ochoreni vratane obezity.

Pozornost’ je potrebné venovat' cielenému rozvijaniu grafomotorickych
zrucnosti deti.

Podporovanie rozvoja psychomotorickych kompetencii deti

Pozitiva Oblasti vyZadujuce zlepSenie

* vytvaranie prilezitosti na * davkovanie cvikov, ukonov,
uplatnenie zakladnych a pohybového vykonu s ohladom na
$pecifickych pohybovych obtiaznost a zdravotnu ucinnost
sposobilosti deti * vyuZivanie roznych materidlov,

» dosledné podporovanie nastrojov v podporovani rozvoja
sebaobsluznych ¢innosti deti grafomotorickych spésobilosti

=3

I
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Podporovanie rozvoja zékladnych lokomoénych
pohybov

Iniciovanie zaujmu a ochoty D pohybovat sa roz-
manitfmi spésobmi v rozmanitych prostrediach

b

poméahanie rozvoju znych éinnosti D

Podp ie rozvoja graf ickych sposobilosti

D
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Spolu
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Graf 3 Podporovanie rozvoja psychomotorickych kompetencii deti

Vyvazené zistenia tykajuce sa:

e dodrziavania metodickych odporic¢ani — tuchop grafickych nastrojov,
vhodnost’ vel’kosti plochy a telesnej schémy / sedenia deti

e vhodného odevu a obuvi deti a ucitelov — cviCenia, pohybové a Sportové
aktivity, turistické vychadzky a pod.

ZabezpeCovanim interaktivity v ziskavani, objavovani a spracovani
informacii ucitelia napomdahali a podporovali rozvoj kognitivnych a ucebnych,
informacnych kompetencii deti. NajCastejSie v hrach a hrovych ¢innostiach im
umoznovali nardbat’ s r6znorodymi, obsahom primeranymi knihami, ¢asopismi
a digitdlnymi technologiami. V menSej miere zadéavali problémové ulohy,
o ktorych mohli deti samostatne uvazovat' a rieSenia zdovodiiovat. AvSak
dopadom z&ujmu deti po poznani a potreby autonémneho konania, rozhodovania
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sa bol 13 % vzostup v ich samostatnom rieSeni ucebnych problémov
a uplatnovani postupov z malo vyhovujucej trovne v §. 1. 2009/2010, 2010/2011 na

priemernu uroven v §. r. 2011/2012.

Podporovanie rozvoja kognitivnych a u¢ebnych kompetencii deti

Pozitiva Oblasti vyZadujuce zlepsenie
e roznorodost tloh a otazok e sebarealizovanie sa deti badanim,
vyvolavajucich ucebny zaujem experimentovanim
deti e zadavanie problémovych
e podporovanie nadobldania uloh ucitelmi na samostatné
a uplatiiovania poznatkov, uvazovanie, riesenie,
sposabilosti zdovodnovanie detmi

e realizovanie aktivit s hudobno-
spevacko-instrumentalnym
zameranim

A S0 D aktt . at
posnatky widitkovim néenim sa

Kladenie atisok o Apecikovanic Sinnosti

Bpocifik e dinnosti, ktord vyZaduji tverivé,
divergentné ricsenin

Vyukivanie nesprivnych odpovedi 1} na hfadanic
eesty optimilnych risSeni, postupov
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¥ praktickych Ginnosti a vyugivanic
sbclimonosti
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Graf 4 Podporovanie rozvoja kognitivnych a ucebnych kompetencii deti

Podporovanie rozvoja informa¢nych kompetencii deti

Pozitiva Oblasti vyZadujuce zlepSenie

e priklady z redlneho Zivota e narabanie, vyuzivanie, porovnavanie,
a pozorovanie prirody ako konfrontovanie roznorodych ucebnych
prirodzené zdroje ucenia sa zdrojov a informacii
deti e konfrontovanie prikladov z virtualneho

a redlneho Zivota

0% 0% 20% 30% 40% 50% 60% T0% 80% 90% 100%
Specifikovanie Einnosti vyzadujicich od D ziskava-
nie informécii z réznych zdrojov
Specifikovanie Einnosti D pomocou digitalnych
technoldgii
Spolu
[0 2009/2010 [ 2010/2011 M 2011/2012 troven | nevyhovujiica ‘ ‘““110 ‘ priemernd dobra | velmi
vyhovujica dobra

Graf 5 Podporovanie rozvoja informacnych kompetencii deti
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Ucitelia a deti mali volny pristup k internetu v 65 % kontrolovanych
8kol, ktory vsak ojedinele vyuzivali na konfrontovanie prikladov virtuadlneho
a realneho zivota. Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov v oblasti
digitalnych technoldgii malo dopad na ich vyuzivanie vo vychovno-vzdelavacej
¢innosti, ako prostriedkov ° ucebnych problémov. Odporacame ucitel'om
ponukat’ detom SirSie spektrum obrazovych a nauénych publikacii, pojmové
mapy a pomocky na skimanie a pokusy.

Komunikativne kompetencie a predCitatel'ski gramotnost’ deti podporovali
ucitelia iniciovanim a udrziavanim viacsmernej diskusie, uvazovanim nahlas,

hrami so skladackami a obrazkovymi kartami.

Podporovanie rozvoja komunikativnych kompetencii

Pozitiva Oblasti vyZadujice zlepSenie

e zapajanie deti do rozhovorov e  konzultovat's detmi vSetko

e vytvaranie jazykovych to, Co je potrebné zrealizovat,
pribehov uskutocnit na dosiahnutie cielov

e analyticko-syntetické hry so o kladenie (otvorenych) otizok
slovami ucitelom

e podporovanie deti v e recovy, jazykovy vzor ucitela

interpretacii vlastnych podporovanie predcitatel’skej
myslienok gramotnosti deti

0% 0% 20% 30% 40% 50% 60% T0% 80% 90% 100%

Podporovanie aktivnej komunikécie D

Iniciovanie D k vyjadrovaniu vlastngch myslienok
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Graf 6 Podporovanie rozvoja komunikativnych kompetencii deti

Vlastnym konanim a podporovanim vzajomného reSpektovania sa,
kooperovania a kolaborovania  ucitelia napomdhali rozvoju osobnych
a socidalnych kompetencii deti. Pricbezne kontrolovali, ¢i chapu a rozumeju
pokynom, vSak nevenovali dostatocnii pozornost hodnoteniu pokrokov deti
a overeniu dosiahnutia ciel'ov v zavere vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Zaznamenany bol 14 % vzostup v pouzivani digitalnych technologii, ako prostriedku
ucebnych problémov uditelmi z malo vyhovujicej Grovne v predchadzajicich
Skolskych rokoch na priemernu uroven v Skolskom roku 2011/2012.
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Podporovanie rozvoja osobnostnych a socidlnych kompetencii deti

Pozitiva

e  prejavovanie privetivosti a
empatie voci vSetkym detom

e  podporovanie spoluucasti,
spoluprace spolupatri¢nosti a
solidarity deti

e  inSpirovanie deti vlastnym
angazovanim sa

2

10%

Oblasti vyZadujuce zlepSenie

e respektovanie individudlnych,
ale aj momentalnych, osobnych
dispozicii deti

e poskytovanie prilezitosti na
prezentovanie viastnej identity a
postojov deti

e podporovanie hodnotiacich
a sebahodnotiacich sposobilosti deti
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Podporovanie spoluprace D
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Uplatiiovanie sithrnného hodnotenia (v zévere
vve)

Podporovanie hodnotiacich a sebahodnotiacich
sposobilosti D

Vytvéranie a podporovanie pozitivnej a priaznivej
atmosféry
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Graf'7 Podporovanie rozvoja osobnostnych a socialnych kompetencii deti

Dominancia uéitelov obmedzovala deti vo vyjadreni vlastnych postojov,
vydiskutovavani a rieSeni problémovych a konfliktnych situacii. Vztahové
pnutia vznikali z nezaujmu deti o ¢innosti urcené ucitel'mi a z usilia o ziskanie

hracky, vodcovstva v skupine a pod.

Podporovanie rozvoja kli¢ovych kompetencii deti

Psychomotorické kompetencie

Kognitivne a uéebné kompetencie

Komunikativne kompetencie

Informa&né kompetencie

Osobné a socidlne kompetencie

[12009/2010 [ 2010/2011 MW 2011/2012 droven

nevyhovujica

| malo priemerna ‘ dobra | velmi
vyhovujiica dobra

Graf 8 Podporovanie rozvoja klucovych kompetencii deti
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Silnou strankou vyucovania ucitelov boli prosocialnost a empatia vo
vychovno-vzdelavacej ¢innosti, podporovanie sebaobsluznych Cinnosti deti
a zarad’'ovanie pohybovych aktivit aj viackrat v priebehu dna. Pozitivom
v podporovani rozvoja kl'a€ovych kompetencii deti bolo respektovanie, sice
pomalé, odporuc¢ani Statnej kolskej indpekcie, ktoré reflektujii ingpekéné
zistenia. Prinosom vyucby bolo aj zrocenie informacii z kontinualneho
vzdelavania, samovzdelavania a vysokoskolského stadia ucitel'ov.

Podporovanie rozvoja klucovych kompetencii deti bolo v porovnani
s predchadzajucimi Skolskymi rokmi hodnotené pozitivnejSie, z priemernej
dosiahlo dobru uroven v skolskom roku 2011/2012.

., Ked’ vasa prdaca hovori sama za seba, neprerusujte ju*
Henry J. Kaiser

Ilustracné foto 2 ,, Ciele predprimdarneho vzdeldavania spolocne dosiahneme *

Ucitelom materskych $kol patri vd’aka/pod’akovanie za to, ze sti; Ze vzdelavaju
a vychovavaju deti neraz v nie idealnych podmienkach. Ich pedagogicka ¢innost’
hovori sama za seba — spokojné deti a ich zdkonni zdstupcovia — a preto v nej
treba pokracovat’.
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REVIZIAA INOVACIA STATNEHO VZDELAVACIEHO
PROGRAMU PRE PREDPRIMARNE VZDELAVANIE

REVISION AND INNOVATION OF THE NATIONAL EDUCATIONAL
PROGRAMME FOR PRE-PRIMARY EDUCATION

YW 7

Branislav Pupala — Ondrej Kas$¢ak — Viliam Kratochvil

Abstrakt

Text analyzuje kritické miesta existujucich Statnych vzdelavacich programov
v Slovenskej republike. Ukazuje, aké dosledky maju koncepcné chyby tychto
dokumentov na Skolsku prax, osobitne na vyvoj Skolskych kurikuldarnych
programov. Osobitnému preskumaniu je podrobeny Statny vzdelavaci program
pre predprimdrny stupen vzdeldvavania. Tu sa ukazuje mnozstvo logickych
a Strukturalnych nedostatkov, ktoré komplikuju planovaciu cinnost ucitelov.
Nacrtava sa vizia nového Statneho vzdelavacieho programu pre predprimdrne
vzdeldvanie, jeho vychodiska a koncepcné prvky.

KPicové slova
Statny vzdelavaci program, kurikularny vyvoj, vzdelavacie oblasti, predprimdrne
vzdelavanie.

Resumé

The text analyses critical points of contemporary National Educational
Programmes in Slovak Republic. It shows the consequences of conceptual
mistakes in these documents on school practice, especially on the development
of school curricular programmes. The National Educational Programme for
Pre-primary Education is analysed in detail. In this document there are a lot of
logical and structural problems that complicate teachers’ planning process. A
vision of a new National Educational Programme for Pre-primary Education is
emerging together with its scope and conceptual components.

Key words

National Educational Programme, curricular development, educational fields,
Pre-primary Education.
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Uvod

Nech by tu dnes bola akékol'vek vlada v akejkol'vek zostave, je vysoko
pravdepodobné, Ze vyzva na inovacie Statnych vzdelavacich programov by sa
ocitla v kazdom programovom vyhlaseni ako sucast’ opatreni pre rezort skolstva
pre nasledujuce obdobie. Nijako neméze prekvapit’ ani téza z Programového
vyhlasenia vlady pre oblast’ Skolstva vedy, mladeze a Sportu na roky 2012-
2016 vyjadrujuca zavazok, ze ,, Viada postupne inovuje Stdtne vzdelavacie
programy..., pocnuc predskolskou vychovou... . Takze suCasné vedenie rezortu,
ako vyplyva z uvedenej tézy, s takymito aktivitami explicitne pocita, ¢o mozno
v odbornej komunite povazovat’ za vyzvu, ako sa vysporiadat’ s nezvladnutymi
¢i problematickymi prvkami exitujucej podoby Statnych kurikularnych
dokumentov.

Dovodov, pre ktoré slovenska Skolska politika formuluje potrebu inovacie
statnych vzdelavacich programov (d’alej SVP) jeuréite viacero, okrempolitickych
cielov je nepochybne ich su¢astou odborné zazemie SVP ako dokumentov,
ktoré reguluju pedagogicku ¢innost’ jednotlivych sucasti Skolského systému.
Vieme velmi dobre, Ze si¢asna podoba SVP je silne poznacena hektikou, ktora
stala za snahou rychleho a undhleného spustenia reformy vzdelavacieho systému
v roku 2008 a ktora spodsobila prirychlu a nepripravenu tvorbu samotnych
SVP pre jednotlivé stupne vzdelavania, a na nich zaloZzenu expresni tvorbu
$kolskych vzdelavacich programov (SkVP) zastihujiicu nepripravené vedenia
kol a ucitelov pre takyto typ koncepcnej a projektovej prace.

Uz nase prvotné analyzy SVP pri predstaveni tychto programov jasne
signalizovali ich koncepéné trhliny. Tieto sa ¢asom potvrdili a pribudli k nim
skuisenosti i niektoré vyskumné sondy potvrdzujuce, ze SVP st v mnohych
svojich oblastiach nefunk¢éné a ich prevod na Skolsky vzdeladvaci program je
v mnohych ohl'adoch skor nadbytocnou byrokratickou zatazou ako skuto¢nym
programovym kontextom prace $kol. Dokladna analyza §truktiry SVP vo vizbe
na $kolské vzdelavacie programy (a prevodové mechanizmy na ceste od SVP ku
SkVP) je zatial este nesplnend tlloha rezortného vyskumu, stale viak v platnosti
zostavajii nezvladnuté $trukturne prvky SVP ako sa objavili uz vo faze ich
pripravy a vzniku.

1 Rekapitulacia vychodisk SVP

Zrekapitulujme teraz, na akych zakladnych vychodiskach stala tvorba SVP
(ako takych, teda bez ohl'adu na stupen vzdelavania) a ktoré Strukturalne chyby
v nich mézeme identifikovat:

SVP sa v roku 2008 stali konkrétnym vyjadrenim predstiv o reforme
vzdelavania, o podstate, moZnostiach a nastaveni tejto reformy. Tvorba SVP ako
nastroja na reformu obsahu vzdelavania mala niekol'’ko podstatnych vychodisk.
Z nich za kl'acové mozno povazovat’ nasledovné: Po prvé, existencia Statnych
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vzdelavacich programov (vo vdzbe na skolské vzdelavacie programy) je zastitena
ideou dvojuroviového modelu obsahu vzdelavania. Po druhé, zasadna revizia
a transformacia vlastného obsahu vzdelavania sa mala metodologicky opriet’ o
novy konceptualny prvok — o definovanie tzv. vzdelavacich oblasti. A po tretie,
nahl'ad na tvorbu konkrétnych prvkov uciva vo vzdelavacich programoch mal
byt prispdsobeny modernému konceptu tzv. kI'icovych (a d’alsich) kompetencii.
Ako vsak ukazeme, prave v uplatiovani tychto ohlasovanych vychodisk Statne
vzdelavacie programy zlyhali, ¢im stracaji akykol'vek realny potencial na taka
reformu vzdelavania, aka eSte aj dnes sl'ubuju a aka sa od nich este aj dnes
ocakava.

1.1 Dvojuroviiové kurikulum

Vytvorena podoba Statnych vzdelavacich programov dala moznost
nahliadnut’ na ,,8pecifické®, vel'mi rozpacité chapanie dvojuroviiového (Ci tzv.
participativneho) modelu tvorby obsahu vzdeldvania. A to najma pokial ide
o vztah medzi tymito dvomi trovilami — teda o vézbu $tatneho a Skolského
vzdelavaciecho programu. Najprv treba uviest jednu zasadni vSeobecni
poznamku. Tvorcovia siéasnych SVP neskryto pracovali s predstavou, ze ak
na prvej urovni projektovania kurikula stoji centrum (§tat), tak na druhej tirovni
st to nevyhnutne a jedine $koly a ucitelia. U€itel'om a vedeniam $kol sa tak
vo vSeobecnosti z jedného diia na druhy pripisali nové kvalifikacné schopnosti
tykajuce sa koncepénej a vyvojovej prace na tvorbe obsahu vzdelavania, dokonca
napr. na urovni tvorby celkom novych vyucovacich predmetov. Pripisali sa im
také kvalifikacné predpoklady a vykony, ktoré sa za normalnych okolnosti
(a prirealnom chapani toho, ¢o sa vlastne od nich chce) daja ziskat’ iba dlhodobou
$pecializovanou pripravou. Od ucitel'ov sa ocakavaju produkty, ktoré su taktiez
za normalnych okolnosti dlhodobo — pocitajic na dlhé roky, nie na par mesiacov
—tvorené v §pecializovanych vyvojovych timoch fungujucich ,,na plny Gavazok®.
A rovnako sa od uéitel'ov ocakava, ze pri tvorbe vzdelavacich programov budia
nasadeni do riesenia takych vyvojovych uloh, ktoré za dlhé desatro¢ia nevyriesili
mnohé timy didaktickych expertov. Programovo sa ignorovali dve zasadné
veci: ze ucitelia st predovSetkym expertmi na pracu v triede a ze vyvoj druhej
urovne obsahu vzdelavania nepatri do naplne prace ucitel'ov a vedeni §kél, ale
do dobre distribuovanych a dobre motivovanych expertnych timov. Ugast’ kol
na druhej Grovni kurikula mala a ma mat’ podobu vol’by a realizacie uz hotovych
parcidlnych vzdelavacich projektov a programov na zaklade viac alebo menej
Sirokej ponuky takychto projektov pre konkrétne vzdelavacie oblasti ¢i predmety.
Na ceste medzi Statnym vzdelavacim programom a skolskymi vzdelavacimi
programami sa teda u nas vytvorilo jedno obrovské vakuum vytvarajice falo$nt
iluziu slobody $kdl pri koncipovani vlastnej ¢innosti. Rizika a dosledky takejto
iluzie boli vsak predvidatelné a nenechavaji na seba dlho ¢akat’.
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1.2 Vzdelavacie oblasti

SVP su viak najviac spajané s prislubom, ze buda kladovym prvkom
vlastnej reformy vzdeldvacich obsahov. Ako sa tento prislub (ne)naplnil
sa da spolahlivo od¢itat’ z metodoldgie tejto reformy, v ktorej malo jednu
z kl'acovych ulohu zohrat’ rozpracovanie konceptu tzv. vzdelavacich oblasti. Na
zacCiatok treba urcite povedat, ze rozumna praca s tymto konceptom moze mat’
pri revidovani vzdelavacich obsahov skuto¢ne vel'mi produktivnu funkciu. Ved’
metodologicky Cisté definovanie vzdelavacich oblasti vytvara nosnu predstavu
otom, aké zakladné prvky l'udskej kultary maja byt vzdelavanim sprostredkované
a ako ma vyzerat' vzdeldvacia drdha cloveka postupujuca celym skolskym
systémom cez jednotlivé vzdelavacie stupne. To vSak predpoklada stabilitu
tychto vzdelavacich oblasti bez ohl'adu na to, o akom stupni vzdelavania sa
hovori. Koncepéne €isté stanovenie vzdelavacich oblasti ma dat’ sucasne jasny
signdl na spol'ahlivé diferencovanie prvkov obsahu vzdeldvania a ich kultirne
a diskurzivne $pecifika, aby bolo zrejmé, o do obsahu vzdelavania patri a aké
hodnoty reprezentuje. Pri stanovovani vzdelavacich oblasti je naozaj potrebné
oslobodit’ sa od zauzivanych vyu€ovacich predmetov (¢i ,,zloziek vychovy*
v MS), aby ich revizia bola vobec mozna, nech je akokol'vek pravdepodobné,
ze v konecnom ddsledku nova konkretizacia vzdelavacich celkov (najcastejSie
predmetov) vyusti do podobnej Struktiry obsahu vzdelavania, ako sa spontanne
vyvinula svojou historickou cestou.

O com vSak vypovedaji vytvorené Statne vzdelavacie programy?
Jednoducho o tom, Ze do reformy obsahu vzdelavania bol koncept vzdelavacich
oblasti zavleeny nasilne, nesprdvne a nepouzitelne, bez funkéného miesta
v metodoldgii reformy obsahu vzdeldvania. Hoci sa v SVP s tymto konceptom
verbalne pracuje, existuje viacero velmi zretelnych signalov, Ze pri revizii
vzdelavacich obsahov nebol nijako produktivne vyuzity a celd praca s nim ma
podobu nadbyto¢nych Spekulacii. Z toho je zrejmé, preco sa celd obsahova
reforma zvrhla v principe na horsie alebo lepSie Skrtanie existujucich uc¢ebnych
osnov bez zjednocujucej idey o transformacii obsahu vzdeldvania ako celku.

Doékazy o nadbytocnom a nefunkénom pouZzivani konceptu vzdelavacich
oblasti pri tvorbe Statnych vzdeldavacich programov su evidentné. Prvy
z nich celkom zretel'ne vypoveda o tom, Ze vzdelavacie oblasti sa neponali
ako vychodiskovy koncept na konkretizdciu obsahu vzdelavania. Naopak,
autori SVP (najmé pre zakladnti §kolu) sa vonkoncom nedokézali odpitat’ od
existujucej Struktary u¢ebnych predmetov a vzdelavacie oblasti vytvorili na baze
zgrupovania existujucich predmetov do vicsich celkov, ¢o je uplne zbytocny
a nefunkény krok. Preto sa napriklad stalo to, ¢o je s konceptom vzdelavacich
oblasti tiplne nesuladné, ze jednotlivé vzdelavacie stupne maju odliSne stanovené
vzdelavacie oblasti (ked’Ze tieto stupne mali odliSné vyuCovacie predmety).
Ked’ sa budeme bavit’ len o zakladnej Skole, tak je napr. absurdné, ze primarny
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stupeni vzdelavania ma stanovenu vzdelavaciu oblast’ ,,Priroda a spolo¢nost™ (¢o
je zjavne odvodené od tradicie Struktiry prislusnych vyucovacich predmetov),
no sekundarny stupen vzdelavania ma uz stanovené iné vzdelavacie oblasti
- ,.Clovek a priroda“ a ,,Clovek a spoloénost™, ¢o ma zase zjavny vztah
k struktare existujucich vyucovacich predmetov na druhom stupni zakladnej skoly.
Ponechajme teraz stranou otazku, ze tak, ako tieto spomenuté oblasti, aj mnohé
d’alSie uz len zo svojho nazvu signalizuji rozpacitost’ ich definovania, ked’Ze ani
len nenaznac¢uju kritérium ich definovania. Lebo, Cisto ilustracne, nezmyselne
stanovena vizba oblasti ,,Clovek a priroda® méze rovnako ako na prirodovedny
diskurz odkazovat’ aj na diskurz umelecky, ¢o sved¢i o zlom uréeni kritéria na
diferenciaciu tychto oblasti. Napliianie takto kriteridlne neéistych vzdelavacich
oblasti potom nemohlo vyzerat’ inak, len tak, Ze sa do nich vkladal existujuci,
hoci akokol'vek zredukovany vzdelavaci obsah vyucovacich predmetov, a Ze
k metodologicky Cistej revizii vzdelavacieho obsahu nemohlo prist’ ani nahodou.

Osobitnou ukazkou nezvladnutia kurikulanej reformy prostrednictvom
stanovenia vzdelavacich oblasti predstavuje SVP pre materské skoly, ten vak
rozoberieme samostatne, ked’ze revizia tohto programu je pilotnou ulohou pri
revizii SVP ako takych a je aj hlavnym predmetom zaujmu tejto $tadie.

1.3 Klucové a iné kompetencie

K poslednému pilieru navrhnutej kurikularnej transformacie — k zavedeniu
konceptu kompetencii do tvorby cielov a obsahu vzdelavania — uz len par
poznamok. Vychodiskové materialy S$tatnych vzdelavacich materialov st
preplnené odkazmi na nové ciele vzdelavania — kompetencie. Kompetencie
st vSak nielen cielmi, st ,hlavnym nastrojom dosiahnutia cielov®, obsah
vzdelavania sa tvori na ,kompeten¢nom zaklade“, kompetencie sa budi
vyuzivat’ na ,,formulaciu vstupov ako aj vystupov zo vzdelavania®“. Kompetencie
sa pri tvorbe SVP stali vetkym — st vstupom, st obsahom, st prostriedkom, sa
cielom. V naSej reforme sa vSak stali najmé slovom, ktoré ma vzbudit’ dojem
reformy. To vSetko bez toho, aby bol jasne definovany ucel a produktivnost’ tohto
pojmu, aby bola objasnena, ak sa to vobec da, jeho inStrumentéalna uloha pri
projektovani obsahu vzdeldvania. Paradoxne vSak ni¢ z toho nikomu nechyba.
Odhliadnuc od toho, ze pojem kompetencie sa funkéne viaze na odborny
a profesijny vycvik, ze pre vSeobecné vzdelanie je vlastne nadbyto¢ny (dokonca
pre potlacanie zmyslu vSeobecnej vzdelanosti az nebezpeény), tak v naSich
Statnych vzdelavacich programoch, okrem jeho nadmierneho frekvenéného
vyskytu, obsah prili§ nepoznamenal. Za kompetenciami sa tu totiz stale skryvaji
Standardné vedomosti ¢i schopnosti ziakov, ktoré dokazeme sformulovat’ aj bez
toho, aby sme pedagogicky slovnik rozsirili o tento termin. Takze aj v tomto
pripade sa reforma diala skor verbalne, nie cez realny koncepény zasah do
podstaty existujacich vzdelavacich obsahov.

75



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

2 Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie

Skor ako sa dostaneme k samotnému SVP pre predpriméarne vzdelavanie,
treba pripomenut’ znamu, no podstatnu skutoc¢nost: Hlavni reformni zmenu
v roku 2008 pre materské Skoly predstavuje skutocnost’, ze sa stali sucastou
Skolskej ststavy, ze su legislativne definované ako Skoly a ze poskytuju isty
(pred)stupeii vzdelania. Organizac¢na transformacia materskych $kol zarad’'ujiica
ich do sustavy $kdél znamenala, Ze projektovanie ich pedagogickej Cinnosti
sa odvodzuje od spolo¢nych principov projektovania vzdelavacej prace $kol
ako takych, ¢o znamend, Ze kurikulum materskych skol sa centralne planuje
prostrednictvom SVP a lokélne na baze SkVP. Aplikéacia tohto principu by mala
byt logicka, ked’ze jednotlivé vzdelavacie stupne by mali na seba nadvizovat,
¢o pre matersku Skolu znamenalo najmd vyzvu, aby sa dostala do redlnej
kontinuity so zakladnou $kolou, osobitne s primarnym stupiiom vzdelavania. To
samozrejme predpokladalo koncepénu a premyslent pracu na vyvoji nového
kurikula pre materské §koly, teda na vyvoji SVP pre predprimarne vzdelavanie.
Véznost a zmysel tejto Ulohy mala byt navySe previazana s opakovane
zdoraznovanou ideou medzinarodného rozsahu, ze predskolské vzdelavanie sa
aspon v rozsahu posledného roku ma stat’ vS§eobecné — teda vlastne povinné.

Dalo by sa oakévat, Ze kym sa pristipi k tvorbe SVP pre materské koly,
prijmu sa spoloéné principy tvorby SVP pre vietky vzdelavacie stupne, aby
ziadny zo vzdelavacich stupiiov neostal vo vakuu, ¢i v akejsi vlastnej vnutornej
logike, ktora by kontinuitu vystavby kurikula naprie¢ vzdelavacimi stupiiami
komplikovala alebo narusovala. Ako viak jasne ukazuje existujuci SVP pre
materské skoly, tento bol postaveny mimo koncepcnej kontinuity, snazi sa o akusi
vlastnu logiku, a skor ako na novych vyzvach a moznostiach stoji na principoch,
ktor¢ materska Skolu stale drzia mimo gradacného ramca vSeobecného
vzdelavania. A to napriek tomu, Ze autori SVP do neho zakomponovali typické
prvky sucasnych kurikuldrnych dokumentov — obsahové a vykonové Standardy.
Zéakladna &rta SVP pre materské $koly je vSak nasledovna: Napriek tomu, Ze
materska Skola sa stala Skolou a mala sa v nej objavit’ integrita so vzdelavacou
stistavou, tak SVP pre predprimarne vzdelavanie paradoxne este viac izoloval
materské Skoly od naslednych $kol ako tomu bolo dosial. Zakladny tmysel
reformy materskych $kol teda nebol programom naplneny, ba ¢o viac, eSte
posiliiuje to, ¢o cheel prekonat’. Jednou z vaznych pricin je izolovana ,,logika“
tvorby obsahu vzdelavania materskych $kdél napadnd v nezvladnutej praci
s ponuknutou kategdriou vzdelavacich oblasti.

2.1 Nekompatibilné vzdelavacie oblasti

Stanovenie vzdelavacich oblasti, ak md mat koncepény zmysel, musi
byt stabilné voci vSetkym vzdelavacim stupniom, ktoré pokryvaju vseobecné
vzdelavanie. Tyka sa teda aj vzdelavania predprimarneho, o to bytostnejsie,
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ked’ sa materské Skoly v tejto reforme stali sicastou systému §kol. Koncept
vzdelavacich oblasti ma potencial slizit’ na to, aby sa spolo¢ne pre vSetky stupne
vzdelavania definovali okruhy kultary, ktoré ma vzdelanie sprostredkovat’. Tato
idea sa sice pochybne, ale aspon ako-tak da najst’ v novych statnych vzdelavacich
programoch — od trovne primarneho vzdelavania. Materské $koly ostali bokom,
novy program ich vzdelavacej ¢innosti nema s oblastami vzdelavania na
naslednych stupnoch vzdelavania ni¢ spolo¢né. Tvorcovia, zjavne bez chapania
zmyslu konceptu vzdelavacich oblasti, totiz zadefinovali vlastné vzdelavacie
oblasti, nekompatibilné s definovanim oblasti vzdelavania pri naslednom
Skolskom vzdelavani deti. Za vzdelavacie oblasti sa pre materské Skoly
vyhlasuju psychologické roviny ¢innosti (tzv. vzdelavacia oblast’ perceptudlno-
motoricka, kognitivna a socioemocidlna) a vzdelavaci obsah materské Skoly
odvodzuju od metodologicky nejasne klasifikovanych tzv. tematickych okruhov
(pripominajucich Cesky program materskych $kol) nazvanych Ja som, Ludia,
Kultara, Priroda. Z nich sa vSak o¢akavana vzdelavacia kontinuita s primarnym
vzdelavanim da vystopovat’ len s mimoriadnym usilim. Program materskych
§kol zostava teda natrvalo a eSte viac umiestneny mimo vzdelavacej kontinuity.
Jasne definovat’ predprimarne vzdelavanie by teda predpokladalo mat’ celkom
jasno v kategorii vzdelavacich oblasti. Ako sme uz uvadzali, vzdelavacie oblasti
pri optimalnom a metodologicky ¢istom koncipovani predstavuju tplne stabilné
ramce obsahového vymedzenia vzdelavania bez ohladu na jeho jednotlivé
stupne, s dobre zvolenym a teoreticky jasnym kl'dt¢om svojej Strukturacie.
Tie isté vzdelavacie oblasti by preto mali byt platné vo vietkych SVP pre
vSeobecné vzdelavanie, pricom vzdelavacie stupne znamenaju v jednotlivych
vzdelavacich oblastiach narast kultdrnych kapacit vzdeldvajlcich sa deti
v jednotlivych oblastiach. Takéto vymedzenie vzdelavacich oblasti umoziuje
jasne vnimat prepojenic a kontinuitu jednotlivych vzdelavacich stupnov
(osobitne predprimarneho s primarnym) a umoziuje kazdu jednu vzdelavaciu
oblast’ starostlivo prepracovat’ v zmysle jej internych vystavbovych principov.
Treba stiéasne povedat, Ze aj ked’ si autori SVP pre predprimarne vzdelavanie
vykonstruovali vlastné chapanie vzdelavacich oblasti a tematickych okruhov,
dostali by sa do problémov, aj keby sa chceli napojit’ na vzdelavacie oblasti
definované pre vysSie stupne vzdelavania. Tvorcovia Statnych vzdelavacich
programov aj pre tieto vysSie vzdelavacie stupne totiz, ako sme uz spomenuli,
koncept vzdelavacich oblasti metodologicky splostili a v tychto programoch sa
stal nadbyto¢nym a cudzorodym prvkom projektovania obsahu vzdelavania.
Materské Skoly definované vzdelavacie oblasti pre vyssie stupne vzdelavania
nepouzili jednoducho preto, ze obsah vychovy a vzdelavania v materskych
skolach nebol uréeny cez ,,predmety“. Preto SVP pre materské $koly ani
nepresiel seridznejSou diskusiou (teda vlastne aj jeho reforma ostala vyluéne
v kruhu uzavretej komunity par predskolskych pedagogiciek). Vysledkom
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je, ze hoci sa materské Skoly formalne ocitli medzi Skolami, z faktického,
metodologického a koncepéného hl'adiska st stale mimo Skolského prostredia
a ostali bokom koncipovania $kolskej socializacie. Toto vSak neusved¢uje len
tvorcov SVP pre materské $koly z toho, Ze neustali moznost’ racionalneho
zvladnutia projektovania vzdeldvania deti v materskych Skolach a nevyuzili
potencial plynuci z toho, ze $kolky sa stali $kolami. Sved¢i to aj o celkovom
nastaveni reformy vzdelavania ako takej, ktora nevytvorila ziadny taky nastroj,
ktory by umoznil fakticky, vecne a produktivne asimilovat” materské Skoly
s ich ,,predprimarnym vzdelavanim* do celku vzdelavacej sustavy. Ak sa tymto
nastrojom nestala prave kategoéria vzdeldvacich oblasti, ak tie vzdelavacie
oblasti, ktoré boli definované pre vysSie stupne vzdelavania nemaju presah na
predprimarne vzdelavanie, tak o ziadnom rozumnom koncepte kurikularnej
reformy v materskych skolach neméze byt ani re¢.

Tvorcovia SVP namiesto dokladne premyslenych zakladnych nastrojov
Statneho vzdelavacieho programu, sa v tomto programe uspokojili s tym, ze do
neho bezmyslienkovo zakomponovali splet’ slov, terminov, pojmov a nazvov
rozliénych teoretickych $kol, ¢im z programu vytvorili dokonaly konceptualny
gulas, ktory o.i. odhalil neporozumenie tymto terminom, pojmom a teoriam.
Program ohlasuje svoju vystavbu napr. na koncepte kultirnej gramotnosti (vedla
ktorej stoji napr. Citatel'skda, matematicka ¢i iné gramotnosti, takze autorom
zjavne unikol zakladny obsah pojmu kultirna gramotnost’ a jeho uz davno
dokladovany potencial pre Strukturaciu obsahu vzdeldvania). Stoji na rozvijani
.kompetencii®, ktoré, aby sa tak dajako hodili na predskolsky vek, doplnili o tzv.
senzomotorické kompetencie, ¢im fakticky priznali bezvyznamnost pojmu
kompetencia, pricom celkova kategorizacia onych kompetencii opdt’ postrada
zmysluplny kI'a¢ (okrem senzomotorickych kompetencii tsmevne pdsobi napr.
aj Struktura kognitivnych kompetenciti).

2.2 Standardy v materskej Skole

Ako sme uz vysSie uviedli, ,,8kolska“ logika tvorby SVP sa v fiom
sice neprejavila v Struktire vzdelavacich obsahov, priniesla v§ak do prace
materskych §kdl novinku — obsahové a vykonové standardy. Staci letmy pohl'ad
na konkrétne $tandardy v SVP, aby sme identifikovali, 7 tvorcovia nemali
ujasnent otazku o zmysle a regulacnej funkcii Standardov vo vzdelavani,
a neda sa ani identifikovat’, akymi postupmi Standardizovali vykonové hladiny
deti prislusného veku pri urovani konkrétnych vykonovych Standardov.
Standardy boli navyse vytvorené bez toho, aby k nim boli pripravené néstroje
na identifikaciu ¢i meranie Standardného vykonu a je potom vysvetlitelné,
preco boli definované aj v oblastiach, kde nie je stanovena konkrétna hladina
a konkrétny prejav istého typu vykonu alebo kde vykon predpoklada kontextovo
$pecificki situaciu. Standardy boli do SVP zakomponované bez toho, aby bola
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objasnena motivacia, pre ktora sa vobec do (stale nepovinného) predprimarneho
vzdelavania Standardy zaviedli.

Pochybnost’ $tandardov v SVP pre materské koly je uplne zjavna, ak sa
fakticky pozastavime nad konkrétnymi ,,Standardizovanymi® poziadavkami,
ktoré  vyjadruju, aké schopnosti (eSte lepSie kompetencie) ma absolvent
materskej Skoly demonstrovat. Ma napr. vediet vnimat a pozorovat krasu
umeleckych diel (totozne so Standardom absolventa univerzity v odbore dejiny
umenia), hodnotit’ prirodné prostredie (rovnako ako absolvent univerzitnych
stadii environmentalistiky), vyjadrit' naladu piesne a hudby prirodzenym
kultivovanym pohybom (ako absolvent tanca na VSMU) a mnoho podobnych
hlboko nepremyslenych formulacii. Dodajme eSte napr. Standardizovant
schopnost’ ,,zaujat’ pozitivne a empatické postoje k chorym..., multikultarnej
a socioeckonomickej rozmanitosti 'udstva“ (tu uz fakt ani nema zmysel klast
otazku, ako sa bude plnenie tohto Standardu vyhodnocovat’), schopnost
,,rozsirovat si slovnu zasobu® (tu sa nezmyselne Standard definuje potencialom),
schopnost’ ,,prejavovat’ radost’ z hry* (Standardizacia emocionalneho stavu je
rovnako Uplne pochybna), ¢i schopnost’,.kontrolovat’ pri pohybe svalové napétie
a dychanie® (tu sa uz vynaraji pochybnosti, ¢i tvorcovia naozaj pocitali len so
zivymi det'mi). Takto mozno konstatovat’ len hlboké nepochopenie Standardov,
nasilné vtla¢anie vonkajsich znakov skoly tam kde prosto nepatria, nehovoriac
o neprehladnosti a nejednoznaénej prislusnosti obsahu k navrhnutym tzv.
tematickym okruhom. No a paradoxne — v spleti tychto ,,Standardov* sa uplne
stratilo aj to, ¢o mnohi doteraz vedeli aspoii intuitivne, ale bezpeéne — zakladné
normy $kolskej spdsobilosti deti.

Samotna $truktira obsahu vzdeldvania v SVP pre materské koly je
postavena ako priese¢nik tematickych celkov a vzdelavacich oblasti vyjadrena
v dvojakych formulaciach obsahového a vykonového Standardu. Navyse je
tato Struktara komplikovana samostatnym definovanim kompetencii v kapitole
o ,,profile absolventa“, ktoré su rozvrstvené v okruhoch opét’ nekorespondujicich
ani s tematickymi okruhmi ani so vzdelavacimi oblastami definovanymi v SVP.
Koncepéne a strukturalne je SVP rozbity do tej miery, ze od tvorcov SkVP
vyzaduje neadekvatne administrativne adaptacné Gsilie a absolitne nevytvara
predpoklad na to, aby bol jasnym nastrojom spol'ahlivej prace konkrétnych
uciteliek materskych §kol v triedach. Niekol'korocné skusenosti uz presvedcivo
ukazali, ze ucitel’ky st denne konfrontované s nerieSitelnym problémom ako
rozlusknut’ Gplne nejasné poziadavky, ktorym SVP ma definovat’ smerovanie ich
prace. Takze vazne kritiky tohto dokumentu su zo strany riaditeliek a uciteliek
MS celkom opravnené a opodstatnené.
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3 Moznosti a spésob revizie

Uz len z vysie uvedenych dévodov je poziadavka na inovéaciu vietkych SVP,
véitane SVP pre predprimarne vzdeldvanie viac ako opravnena a opodstatnena.
Jasné je tiez to, Ze zasadné inovacie vietkych SVP je mozné vykonavat len
koordinovanou cestou, pretoze je nevyhnutné prebudovat’ koncepcné zaklady, na
ktorych by SVP stali. Tato cesta nie je ahka, perspektivne je viak nevyhnutna.
Otazkou je, ¢i je mozné vykonat’ samostatni reviziu SVP pre materské koly,
ktora by odstranila aspon najkritickejSie miesta tohto programu — teda odstranila
by blok koncepcnej kontinuity s primarnym vzdelavanim a postavila by
projektovi ¢innost’ materskych skol a uciteliek na zrozumitel'né a racionalne
zaklady. Pri vzdani sa myslienky, ze sa vytvori metodologicky tplne Cisté
ohranicenie novych vzdelavacich oblasti, je tato cesta celkom mozna, pricom
nebude vyzadovat ani to, aby sa na zéklade inovovaného SVP nevyhnutne
a v kratkom Gase museli menit’ existujuce SkVP materskych $kol. Nadrtavame
teraz kompromisny postup inovacie SVP pre predprimarne vzdelavanie, ktory je
mozné vykonat’ v relativne kratkom ¢asovom horizonte:

Statny vzdelavaci program sa nevyhne tomu, aby bol vytvoreny v novej
Struktare. Hlavna cast’, ktord vymedzuje obsah vzdelavania, bude vymedzena
v novom definovani vzdelavacich oblasti. Aby bola redlne zabezpecena
kontinuita cez cely vzdelavaci systém, bude obsah zoskupeny do vzdelavacich
oblasti, ako ich definuje SVP pre nasledné stupne vzdeldvania, dokonca
s upravou, ktora odstrani isté nelogické prvky vzdelavacich oblasti obsiahnuté
v definovani obsahov primarneho a nizSiecho sekundarneho vzdelavania.
Vzdelavacie oblasti predskolského vzdelavania teda budu Jazyk a komunikécia,
Matematika a praca s informaciami, Clovek a priroda, Clovek a spolognost,
Clovek a svet prace, Umenie a kultira, Zdravie a pohyb. Z dnes zavedenych
oblasti pre zékladni Skola sa v pripade novych vzdelavacich oblasti
predprimarneho vzdeldvania teda vypusta vzdelavacia oblast’ Clovek a hodnoty
(ta je totiz obsahovo logickou sucastou oblasti Clovek a spoloénost’) a oblasti
prirodovedného a spolocenskovedného poznavania sa na rozdiel od jedinej
difuznej vzdelavacej oblasti Priroda a spolocnost, ako je dnes nezmyselne
stanovend pre primdrne vzdelavanie, stdvaju samostatne definované celky
(vzdelavacie oblasti). Sprievodnym znakom revizie vzdeldvacich oblasti
bude odstranenie tzv. prierezovych tém — ich obsah sa stane normalnou
sucastou vymedzenych vzdeldvacich oblasti, do ktorych nesporne patria.
Takéto vymedzenie vzdelavacich oblasti vobec neurcuje, ¢i sa budu realizovat
v samostatnych ¢innostiach alebo sa k nim pristipi s Gsilim o ich integraciu.
To uz je vecou konkrétnych pristupov konkrétnych $kol. Zavedenim vysSie
uvedenej Struktlry vzdelavacich oblasti sa teda odstrani ich terajSia nelogicka
klasifikacia pre predskolské vzdelavanie (perceptualno-motoricka, kognitivna,
socioemociondlna) krizenad s tzv. tematickymi okruhmi (Ja som, Kultura,
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Priroda, Ludia) ¢i oblastami kompetencii. Vzdelavacie oblasti buda teda
chapané v naozaj obsahovom zmysle, ako to plati vo vietkych ostatnych SVP
reprezentujucich nasledné stupne vzdelavania.

Cielom novej revizie SVP je vytvorit ramec pre funkény a na seba
nadvédzujaci vztah medzi vykonom dietata, obsahom vzdelavania a jeho
organizaciou a schopnostou ucitelky vyhodnocovat ucebny proces ziaka
vo vztahu k stanovenym vykonom a vzdelavacim obsahom, no taktiez aj
vyhodnocovat’ individualne a Specifické charakteristiky ziaka vo vztahu k jeho
dalsiemu rozvoju a vyvinovému progresu. Strukturdlnym predpokladom na
zvyraznenie tychto funkénych vztahov bude to, Ze kazda vzdelavacia oblast
SVP sa rozpracuje v troch vedl'a seba stojacich rovinach:

1. Vykonové standardy stanovujuce zakladné vykonové poziadavky

2. Oblasti skusenosti, v ramei ktorych je mozné vykonovy standard dosiahnut’

3. Evaluac¢né otazky sluziace ako nastroj evidencie vykonu a vyvinovych
prognéz

Revizia vykonovych Standardov sa uskuto¢ni v prvom slede tak, Ze Standardy
sa zosuladia s prislusSnymi vzdelavacimi oblastami, aby sa odstranil su¢asny
stav, ze predpokladany vykon v danom obsahu je vyjadreny cez ¢innosti spojené
s inym obsahom (napr. prirodovedné obsahy vyjadrované vykonmi kresliarskych
aktivit). Vykonové Standardy v jednotlivych vzdelavacich oblastiach buda
vyjadrené v jasne meratelnych vykonoch len pre obdobie posledného ro¢nika
materskej Skoly, takze budi mat’ vlastne podobu explicitnych parametrov
Skolskej sposobilosti. Takéto metodologické nastavenie vykonovych standardov
sucasne bude postacujuce na to, aby sa odstranila duplicita stanovania vykonov
na jednej strane cez vykonové Standardy a na strane druhej cez rozpisovanie
kompetencii v tzv. profile absolventa. Stanovovanie vykonov cez kategoériu
kompetencii sa stava nadbyto¢né, pretoze vykonové poziadavky v nich
obsiahnuté budu implicitnou stcastou koncipovania $truktry vykonovych
Standardov v jednotlivych vzdelavacich oblastiach.

Bezpochyby tak pride k redukcii a reformulacii mnozstva existujucich
vykonovych Standardov. Bud’ tych, ktoré nesmerovali k minimalnemu ¢i
Standardnému vykonu, ale skor definovali vykonové optimum, ¢i dokonca
vykonovy ideal. Vykonovy $tandard totiz musi byt dosiahnutelny u vacsiny
intaktnej ziackej populacie v ramci Standardnych vychovno-vzdelavacich
podmienok. Taktiez musi byt jeho splnenie v ramci tychto podmienok jasne
identifikovateIné a vyhodnotiteIné ucitelkou, ¢o nie je mozné v pripade
viacerych vykonovych $tandardov v existujicom SVP.

Tretia rovina spracovania vzdelavacich oblasti v SVP je tplne nova, druha
rovina predstavuje vlastne obsahovy Standard ukotveny v konceptuéalnych

81



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

vychodiskach jednotlivych vzdelavacich oblasti a Standardnych podmienok
vzdelavania v materskych Skolach. Obsah vzdelavania totiz neutvaraju len
zakladné tematické okruhy a témy. Tieto okruhy a cely obsah vzdelavania st
utvarané konceptualnym pristupom k jeho Strukturacii, vychadzaji teda z ur€itych
odbornych a vedeckych vychodisk. Tie stanovuju $pecifické principy a zasady
Strukturacie obsahu. Znamena to, ze pri obsahu vzdelavania musi byt’ priestor
na uvedenie zasadnych a zakladnych principov prace s nim. Tato dimenzia
projektovania obsahu vzdelavania je v pripravovanom SVP obzvlast nevyhnutna
a viditel'na pri vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia ¢i pri vzdelavacej oblasti
Clovek a priroda. Zaroveii nemozno efektivne zabezpegit’ funkény vztah medzi
prvkami obsahu vzdelavania a vykonmi ziaka, ak nereflektujeme zakladné
a asponl minimalne podmienky prace so vzdelavacim obsahom. Aj tieto budu vo
vel'mi struénej podobe uvedené v ramei druhej roviny spracovania vzdelavacich
oblasti SVP, ktory z tychto dovodov neozna¢ujeme len ako obsahovy $tandard,
ale ako oblasti sktsenosti, ktoré vedi k dosiahnutiu stanoveného vykonu.
Detské skusenosti formuje nielen samotny obsah vzdelavania, ale aj cielena
praca s nim, jeho zékladna organizacia v Standardnych vychovno-vzdelavacich
podmienkach. Tie podmienky s stanovené prave v tejto rovine spracovania
SVP.

Evaluaéné otazky ako tretia $trukturalna rovina vzdelavacich oblasti SVP
st uréené vyhradne pre ucitel’ky s ciel'om prispievat’ k riadenému a funkénému
procesu vyhodnocovania detského ucenia a pokroku. Tato rovina jednak
uzatvara zékladny cyklus organizacie vychovno-vzdelavacieho procesu
(sprostredkovanie obsahu — vykony dietata — vyhodnocovanie procesu uéenia
— d’alSia praca s dietatom ) a taktiez reaguje priamo na trendy projektovania
Statnych programov pre predprimarne vzdelavanie vo vyspelom svete, kde
sa ostatnych rokoch v ramci ich revizii zarad’uje prave tato oblast’ s cielom
podpory evaluaénych a autoevaluaénych procesov vo vzdelavani. Tieto otazky
pritom sluzia internej, vnutrotriednej evaluacii vykonavanej ucitel’kou s cielom
optimalnej podpory dietata a rozvoja jeho Standardnych a Specifickych
sposobilosti. V analogickom §tatnom kurikularnom dokumente pre predprimarne
vzdelavanie spolkovej krajiny Sasko-Anhaltsko (SRN) sa v jeho Casti, ktora je
nazvana ,,Otazky veduce pozorovanie“, konstatuje nasledovné: ,,Systematické
pozorovanie je predpokladom moznosti vnimania vzdelavacich procesov deti.
Je to podstatna uloha uditelick a uéitel'ov a predstavuje to kI'a¢ pre akékol'vek
podnecovanie a podporu dietata. Ku kazdej vzdelavacej oblasti sa navrhuji
otazky, ktoré maju za ciel’ viest’ pozorovania®.

Zhrnutie a zaver

7 vyssie uvedeného vyplyva, Ze navrh revizie SVP vychadza jednak
z detailnej reflexie fungovania existujuceho SVP, zaroven zo snahy o premyslent
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systematizaciu predprimarneho vzdelavania s d’al§imi stupfiami vzdelavania, zo
snahy o realne napojenie predprimarncho vzdelavania na d’alsie prvky skolskej
sustavy. Z logiky vnimania predprimarneho vzdeldvania ako plnopravneho
prvku Skolskej sustavy vychadza aj ambicia angazovania odborovych
didaktikov z jednotlivych vzdelavacich oblasti do tvorby obsahu vzdelavania.
Odmietli sme predchadzajticu prax, ked’ sa na tvorbe najmaé tradiénych obsahov
vzdelavania nepodiel’ali odbornici z oblasti odborovych didaktik. Navrh
revizie SVP taktiez vychadza z dosledného $tidia medzinarodnych trendov
kurikularneho planovania pre oblast’ vzdelavania a starostlivosti v ranom
detstve (medzinarodne oznacovana ako ECEC). Toto S§tidium umoznilo
navrhnat’ optimalnej§iu a pre prax prijatelnejsiu a funkénejsiu $truktiru SVP,
ktora chape vzdelavanie ako funkény vztah prepojenosti vykonu, obsahu
a evaluacie. Vykony smeruju jednak k zaskolitenosti dietata do zakladnej
Skoly a zaroven k ich I'ahsej identifikovatelnosti a vyhodnotitelnosti zo strany
ucitel’ky. Obsah sa chape diferencovanejSie a nezasahuje len konkrétne témy ¢i
tematické okruhy, ale zohl'adnuje aj konceptualne vychodiska jeho Strukturacie
a prace s nim a zaroven zohl'adnuje zakladné podmienky jeho sprostredkovania.
Evaluaéné otazky zabezpeCuju efektivnejSiu spatni vazbu o u¢ebnom procese
deti, jednak vo vztahu k o¢akavanym vykonom a zaroven k d’alSiemu rozvoju
ich $pecifickych charakteristik.

K plnohodnotnej a bezproblémovej aplikovatelnosti navrhu revizie SVP
v (pred)skolskej praxi moze dojst’ az po procese jeho overovania. Rata sa preto
jednak s aprimnym zaujmom SPU o pripomienkovanie daného navrhu zo strany
uditeliek z praxe, poradného zboru revizie SVP, zo strany vybranych materskych
§kol pre overovanie fungovania daného navrhu, ¢i zo strany stavovskych
organizacii. Zaroven sa pocita s upravami zakonnych podmienok pre fungovanie
novych SVP, pretoze aktudlne podmienky toto fungovanie komplikujii a vo
viacerych aspektoch aj spoOsobuji prakticki nefunkénost’ kurikularneho
planovania, pre predprimarne vzdelavanie obzvlast. Pri tychto zmenach mézeme
s poteSenim konStatovat’ ochotu k sucinnosti zo strany organov Ministerstva
Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR. Vyznamnym prvkom tejto st¢innosti st
aj poradné organy ministra Skolstva, ktorymi st Rada pre systémové zmeny
v 8kolstve a Kurikularna rada MSVVa$, ktorych &lenmi st aj viaceri tvorcovia
navrhu revizie SVP pre predprimarne vzdelavanie.

Vhodnost’ podmienok pre zmysluplnt a u¢inna reviziu SVP vyjadruje aj fakt,
Ze na pripravovanych reviziach participuja — z hl'adiska svojho profilu ¢innosti
— vSetci relevantni hraci z okruhu priamo riadenych organizacii ministerstva
a taktiez aj z okruhu vyskumnych intitacii. Okrem nositel’a revizii, SPU, sa
na implementacii a diseminacii revizii SVP podiel’a prostrednictvom svojich
Skoliacich aktivit (najmé krajskych konferencii) a projektov orientovanych na
materské skoly Metodicko-pedagogické centrum (MPC), ktoré zaroven svojimi
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aktivitami umoznilo zhromazd’ovanie najlep$ich praxi v projektovani kurikula
pre predprimarne vzdelavanie vo svete. Vel'mi vyznamnym faktorom je, Ze pri
zavadzani nového SVP deklarovala svoju suéinnost’ aj Statna kolské inspekcia.
Zaroven dali projektu svoje know-how odbornici z vysokoSkolského sektora,
angazovani najmid v oblasti konkrétnych odborovych didaktik. Vedeckym
garantom daného projektu je pritom vyskumna institGcia celonarodného
dosahu — Centrum pedagogického vyskumu Slovenskej akadémie vied,
ktoré pripravilo rozsiahly trojro¢ny grantovy projekt tvorby, aplikacie,
implementacie a diseminacie revizie SVP, pricom tak proces tvorby, ako aj
proces zavadzania a overovania funkénosti SVP bude neustile empiricky
skimany a vyhodnocovany. Mohlo by sa tak prvykrat v novodobej historii
kurikularneho planovania na Slovensku udiat, Ze svetlo sveta uzrie SVP, ktory
presiel komplexnym cyklom inovacie, vyvoja, aplikacie a evaluacie, ¢o je
zakladnym predpokladom stabilizacie obsahu vSeobecného vzdelavania pre
d’alsie obdobia.
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CELOZIVOTNE VZDELAVANIE SA ZACINA UZ
V MATERSKEJ SKOLE

LIFELONG EDUCATION STARTS IN KINDERGARTEN
Gabriela Droppova

Abstrakt

Kazdy clovek, ktory prejavi zdaujem vzdeldvat sa, moze sa vzdelavat pocas
celého zivota. Dalsim vzdeldvanim méze si doplnit, rozsirit a prehlbit ziskané
vzdelanie. Hovorime o celozivotnom vzdelavani. Kriza ucitelskej profesie
s jej typickymi vonkajsimi prejavmi vSak casto spomaluje proces celozivotného
vzdeldvania. Bez kontinudlneho vzdeldvania ucitelov by sa vsak nedala
realizovat’ transformdcia Skolstva, ucitel' by nebol schopny vyrovnavat sa
s hektickymi premenami v spolocenskom a hospodarskom rozvoji v suvislosti
s vychovou novej generdcie deti.

KPicové slova
Celozivotné vzdeldavanie, kriza ucitelskej profesie, profesionalizacia ucitelskej
profesie, profesijné Standardy, kariérny stupen, zmena.

Resumé

Further education is part of lifelong learning. This is done through formal and
non-formal education and informal learning. It allows anyone to add, expand
and deepen their education, retrain or to satisfy their interests. This takes place
in further education colleges, schools, school and extracurricular facilities
and gives the opportunity to anyone who wishes to increase their professional
competence.

Key words
Lifelong learning, the crisis of the teaching profession, professionalization of
the teaching profession, professional standards, career degree, change.

Uvod

Celozivotné vzdelavanie je neustaly, nepretrzity proces vzdelavania,
ktory prebieha pocas celého Zivota ¢loveka. Aj ked’ tato myslienka nie je nova
aobjavuje sauz od Cias J. A. Komenského, na potrebu celoZivotného vzdelavania
ako celozivotnej nevyhnutnosti sa zacalo poukazovat’ az v druhej polovici 20.
storocia pod vplyvom nastupu vedecko-technickej revolicie. Za medznik v tejto
oblasti mozno pokladat’ rok 1970, ktory bol vyhlaseny za Medzindarodny rok
vzdelavania. Vtedy sa postupne sformovala i tedria celozivotného vzdelavania.
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V 80. rokoch sa celozivotné vzdelavanie zacalo ¢oraz viac redukovat’ na odborné
vzdelavanie zamerané na ziskavanie konkrétnych poznatkov doélezitych pre
odborny rast vo svojej profesii, no uz v 90. rokoch sa pohl'ad na celozivotné
vzdelavanie zmenil. Vplyv novych technologii sa odrazil v prudkej zmene
ekonomik vyspelych krajin, najmd v ich prechode z orientacie na vyrobu
k orientacii na sluzby. Ovela va¢si doraz sa zacal klast’ na myslienky, metody
a procesy ako na stroje, tovarne a prirodné zdroje, €o sa prejavilo i v zmene
poslania celozivotného vzdelavania.

Zacalo sa hovorit’ o spolo¢nosti zalozenej na baze poznatkov, o spolo¢nosti,
ktora sa uéi, a tym o celozivotnom uceni sa. Posun v chapani celozivotného
vzdelavania k celozivotnému uceniu sa bol vyvolany predovsetkym obrovskym
nastupom novych informacnych a komunikaénych technologii a ich prienikom
do vsetkych oblasti spolo¢enského Zivota. http://www.cvtisr.sk/itlib/itlib043/
janovska.htm

Celozivotné vzdelavanie nie je spojené len so ziskavanim vedomosti
a zrucnosti, ale tiezZ so zmenou postojov a hodnot. Sme teda na zaciatku novej
spolo¢nosti, spolo¢nosti hodndt a madrosti.

Ak chceme, aby sa celozivotné vzdelavanie za¢inalo uz v materskej skole,
potrebujeme mudrych a vzdelanych ucitel'ov aj v predprimarnom vzdelavani.
Aby sa ucitel stal nositel'om mutdrosti, mal by ucit sa celozivotne. Ucitelia vSak
maju Casto pasivny postoj k svojmu vzdelavaniu. Stvisi to s krizou uditel’skej
profesie s jej typickymi vonkaj$imi prejavmi ako starnutie ucitel'skych zborov,
vysokou feminizaciou, nedostatkom ucitel'ov, nizkymi platmi, neatraktivnostou,
¢i nemoznostou kariérneho rastu, ale aj vntornymi znakmi ako je rezignacia
a vyhorenie, nepripravenost’ na individualizaciu edukacie, neschopnost’ prijat’
zmenu a pod. (Kosova, B., 2011).

Bez kontinualneho vzdeldvania ulitelov by sa vSak nedala realizovat
transformacia $kolstva, ucitel’ by nebol schopny vyrovnavat sa s hektickymi
premenami v spolo¢enskom a hospodarskom rozvoji v suvislosti s vychovou
novej generacie deti. Ide o rozvoj novych profesijnych kompetencii a trvaly
osobnostny rozvoj u€itel’a. Kontinualne profesijné vzdelavanie uéitel'ov by malo
nadvézovat’ na potreby spolocnosti, Skoly a jednotlivca. Je potrebné mysliet’ na
profesijny a kariérovy rast aj z hl'adiska formalneho vzdelavania ucitel'ov. Ide
o vzdelavanie ucitel'ov vo vlastnej $kole. Hovorime o ,,uciacej sa $kole®, ale aj
institucionalizovanych formach kontinualneho profesijného vzdelavania. Medzi
inymi ich pontika a zabezpecuje Metodicko-pedagogické centrum na Slovensku.
Metodicko-pedagogické centrum je v Bratislave, Trnave, Nitre, Komarne,
Trenéine, Ziline, Banskej Bystrici, Presove a Kogiciach. Kontinualne profesijné
vzdelavanie ucitelov sa podl'a Zakona o pedagogickych zamestnancoch, jeho
novelizacii a podla Vyhlagky &. 445 MS SR z 19. oktobra 2009 o kontinudlnom
vzdelavani, kreditoch a atestaciach pedagogickych zamestnancov a odbornych
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zamestnancov v zneni neskorSich predpisov, realizuje prostrednictvom rdznych
druhov a foriem vzdelavania:

http://'www.pdf.upol.cz/fileadmin/user _upload/PdF/e-pedagogium/

e-pedagogium 2010/05Grecmanova - E-pedagogium 1-2010 supl.pdf

Druhy kontinualneho vzdelavania:

adaptacné vzdelavanie

aktualiza¢né vzdelavanie

inovacné vzdelavanie

Specializa¢né vzdelavanie

funkéné vzdelavanie

kvalifikacné vzdelavanie
(blizgie Zakon ¢. 317/2009 MS SR v zneni neskorsich predpisov)

Formy kontinualneho vzdelavania:

* Prezencna forma vzdelavania je vzdelavanie s priamym kontaktom lektora
s Ucastnikom vzdelavania.

» Distancna formavzdelavaniajevzdelavanie prostrednictvomkorespondencie
ainych prostriedkov, pri ktorych spravidla nedochadza k priamym kontaktom
medzi lektorom a samostatne vzdelavajucim sa ucastnikom kontinualneho
vzdelavania.

»  Kombinovana forma vzdelavania je spojenie prezencnej a diStancnej formy
vzdelavania.(blizsie Vyhlaska ¢. 445/2009 MS SR).

Aby absolvované kontinualne vzdelavanie malo vplyv na kvalitu Skoly, je
potrebné zosuladit' prihlasovanie sa na vzdelavanie s potrebami jednotlivca,
s potrebami Skoly a spoloc¢nosti. O kontinualnom vzdelavani ucitel'ov rozhoduje
riaditel’ skoly v stlade so strategickymi ciel'mi Skoly a v stlade s vysledkami
evalvacie a autoevalvacie Skoly. Len tak je pravdepodobné, ze kontinualne
vzdelavanie u¢itel'ov nebude napliiat’ len ambicie ugitel'skej kariéry, ale bude sa
realizovat’ v sulade s potrebami pedagogickej praxe a s potrebami zvySovania
kvality konkrétnej skoly.

Cesta k flexibilnému celozivotnému uceniu sa u kazdého cloveka
zacina uz v materskej Skole a nevyhnutne sa odvija od kvality ich ucitel'ov.
V kontinudlnom vzdelavani ucitelov kazdy narok na ucitela a jeho
kompetencie znamena obvykle vy$si narok na jeho poskytovatelov. Kazda
poziadavka na inovaciu Skoly znamend, Zze niekto ju k nej musi podnietit
a priviest. Treba dokonca predvidat’ zmeny a ucitel'stvo pripravovat na ich
prijatie, alebo ich odvolanie. Pritom menit’ dieta moéze byt niekedy omnoho
lahsie, ako zmenit’ rokmi zakorenené postupy a zmyslanie dospelého.

Podstatou profesionality ucitel’a, v com ho nemoze nikto zastlpit’, nie
st vedné odbory vyuCovanych predmetov ani pedagogika a psycholdgia,
v ktorych ich vzdy prevysuju experti z neucitel'skych odborov. Su fiou $pecificka
viacuroviiovej integracie. (Kosova, B., 2006)

VVVVVYY
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Ucitelia predprimarneho vzdelavania, tak ako aj uitelia vyS$ich stupnov
skol, by mali dokonale poznat a pouzivat’ pedagogicku diagnostiku, procesy
rozhodovania a intervencie so znalost'ou kauzality, stratégiu osvojovania uciva,
ktora ul'ah¢i a skvalitni ucenie sa dietata a pomoze riesit’ vychovné situdcie.
Patria sem aj interpersonalne vztahy a stratégie na pomoc individualnemu
rozvoju dietata, na riadenie kolektivu, tvorbu vhodného psychosocialneho
prostredia triedy a odborn reflexiu a sebareflexiu eduka¢ného konania.

Vzdelavanie v projektoch MPC

V oblastiach prace s 'ud'mi ¢asto o tispechu rozhoduje dobry systém. Pretoze
kontinualne vzdelavanie uditelov je vysoko profesijné, ma byt predovsetkym
o raste ulitel'skej profesionality a o raste kvality $kol, nemoze byt celkom
ponechané trhu. Ucitel nema Studovat’ hocico, ¢o kto pontkne, pripadne
s problematickou kvalitou. (Kosova, B., 2011)

V roku 2009 sa zacalo kontinualne vzdelavanie realizovat’ aj cez Metodicko
— pedagogické centrum na Slovensku v projektoch (PKR a MAT SR). Vo
vzdelavani uéitel'ov nastal obrovsky posun dopredu. O tom sved¢i i Statistika
skupin, ktoré sa uz od tohto obdobia vzdelavali a frekventanti stale maji vel'ky
zaujem o dalSie vzdelavanie. Je to predovSetkym vymena skusenosti, tvorba
Skolskych vzdelavacich programov a ich zdokonalovanie, pozitivna spitna
vézba od frekventantov ale predovsetkym zvySovanie kompetencii ucitel'ov aj
v predprimarnom vzdelavani.

Metodicko-pedagogické centrum v Projekte kariérového rastu (PKR)
pontka ucitelom vzdelavanie prostrednictvom katalégu, na internetovej stranke:
www.mpc-edu.sk, z ktorého si mozu ucitelia vybrat vzdelavaci program
kontinualneho vzdelavania podl'a aprobacie, zaujmu alebo planu kontinualneho
vzdelavania na $kole. Pri vybere vzdelavacieho programu ucitelia by si mali
v§imat, ¢i su cielovou skupinou vzdelavania. V opa¢nom pripade nemozu byt
zaradeni na vzdelavanie.

V projekte Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov materskych $kol ako
sucast’ reformy vzdelavania (MAT SR) sa vzdelavaju ucitelia v programoch:

» manazment v materskej Skole (inovacné)

» digitalne technologie v  materskej Skole/aroven zaciatocnik/
(aktualizacné)
digitalne technologie v materskej $kole pre VPZ/Uroven zaciatocnik/
(aktualizacné)
obsahova reforma v materskej $kole pre VPZ (aktualiza¢né)
inovacie v didaktike pre VPZ v MS (inovaéné)
obsahova reforma v materskej $kole (aktualizacné)
inovacie v didaktike pre uéitel'ov predprimarneho vzdelavania (inovaéné)
a pribudajt d’alSie akreditované programy

Y
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Nérodny projekt prostrednictvom dal§ieho vzdelavania pedagogickych
zamestnancov materskych $kol implementuje nad’alej obsahovi reformu
Skolstva do praxe materskych $kol a rozvija efektivny systém celozivotného
vzdelavania, zamerany na rozvijanie kI'aicovych kompetencii pedagogickych
a odbornych zamestnancov materskych §kol v stlade s aktudlnymi
a perspektivnymi potrebami vedomostnej spolo¢nosti.

Prostrednictvom konkrétnych vzdelavacich aktivit sa rozvijaju profesionalne
klacové kompetencie pedagogickych a odbornych zamestnancov materskych
§kol, vratane manazmentu materskych $kol. (Droppova, G., 2012)

Vzdelavacie aktivity sa na detaSovanom pracovisku MPC v Nitre zacali
v novembri 2009, kedy sa zacali vzdelavat' frekventanti vo vzdeldvacom
programe Digitalne technolégie v materskej skole, iroven zaciato¢nik.

V Nitrianskom kraji ako prvy sa zacal realizovat’ vzdelavaci program, v ramci
ktorého si pedagogicki zamestnanci materskych $kol rozvinuli svoje digitalne/
informa¢né kompetencie, ktoré im pomahaju Gspesne sa vzdelavat' v d’alSich
vzdelavacich programoch a tak prispievat’ k celozivotnému vzdelavaniu.

V sucasnosti otvarame v Nitre uz 34 skupinu frekventantov v programe
Digitalne technolégie v materskej S$kole, uroven zadiato¢nik, z radov
pedagogickych zamestnancov pre predprimarne vzdelavanie. V jednej skupine
je obycajne 15 frekventantiek a vzdelavanie v tomto programe ukoncilo uz viac
ako 500 frekventantov.

Projektova kancelaria DP MPC v Nitrianskom kraji cez projekt MATSR
organizuje od roku 2009 vzdelavania aj v programoch:

Skolsky manaZment v materskej $kole, kde vzdelavanie ukonéilo 184
frekventantov d’alej program:

Obsahova reforma Skolstva pre vedicich pedagogickych zamestnancov

materskych $kol, kde vzdelavanie ukoncilo 65 frekventantov, tiez program:
Obsahova reforma skolstva pre pedagogickych zamestnancov materskych
skol, kde vzdelavanie ukoncilo 84 frekventantov a vzdelavaci program Inovacie
v didaktike pre vediucich pedagogickych zamestnancov v materskej Skole
a Inovacie v didaktike v materskej $§kole. V tomto programe sa vzdelava 220
frekventantov. V septembri 2012 program ukoncili prvi frekventanti v poéte
47 a v oktdbri 2012 to bude d’alsich 28 frekventantov.
Prihlaseni Gc¢astnici v Narodnom projekte maji o vzdelavanie velky zaujem,
o ¢om sved¢i mnozstvo telefonickych a mailovych kontaktov, na ktoré im
odpovedaju manazérky projektovej kancelarie. Frekventantky v dotaznikoch
spétnej vdzby okrem iného uvadzaju, ze by uvitali pokraovanie vzdelavania
v programe Digitalne technolégie v materskej $kole, Giroven pokro¢ily.

Hlavnym ciePom vzdelavania je inovovat® a zdokonalit® profesijné odborné
kompetencie potrebné na vykon pedagogickej ¢innosti ucitel’a pre predprimarne
vzdelavanie v zaujme premeny tradi¢nej materskej $koly na modernu.
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Vzdelavanie v projekte pre materské skoly (MATSR) je uréené pre uCitel'ov
pre predprimarne vzdelavanie, ktori si zaradeni v kariérnom stupni samostatny
pedagogicky zamestnanec, pedagogicky zamestnanec s prvou atesticiou
a pedagogicky zamestnanec s druhou atestaciou.

V Nitrianskom kraji je 1719 ucitel'ov, ktori pracuju v materskych Skolach.
Zatial' sa cez MPC v projekte MATSR vzdelavalo viac ako 1000 ucitelov
a v projekte PKR 190 uéitelov pre predprimarne vzdelavanie. Ucitelia sa
priebezne vzdelavaju vo viacerych programoch.

Organizacné zabezpecenie aktivit v projekte (MATSR) je Coraz naro¢nejsie,
nakol’ko o vzdelavanie nemaju zaujem vSetci uCitelia. UCcitelia, ktori sa
vzdelavania zacastnujt, vzdelavaju sa viackrat a davaja pozitivnu spétna vizbu
organizatorom projektovej kancelarie MPC v Nitre, nakolko si rozvijaja
profesijné kl'icové kompetencie v oblasti predskolskej vychovy. A ¢o ostatni?

V celej Eurdpe nastava starnutie l'udskej populacie a starnutie sa stalo
sprievodnym znakom aj medzi ucitelmi v predprimarnom vzdelavani. Vo
vzdelavacich skupinach je Coraz CastejSie vysoké percento ucitelov starSich
ako 50 rokov. Ucitelia pred dochodkom a déchodcovia sa vobec nevzdelavaja
a mladych ucitel'ov zo §kol podla statistik rocne pribuda len okolo 5%. Ucitel
ktory sa nevzdeldva nespliia $tandard.

Nizky spolocensky status, nezvladnuté dynamické zmeny vo vykone
povolania, zhorSenie pracovnych podmienok, slabé finanéné ohodnotenie,
rezignacia a vyhorenie, nepripravenost’ na individualizaciu edukacie vedie
ucitelov pracovat’ do inych odborov, ¢asto do zahranicia. (Kosova, B., 2011)

Dal§im znakom krizy uciteP'skej profesie sa stala feminizacia ucite'ského
povolania.

Doteraz (od roku 2009) sa vzdelavali cez MPC len dvaja ucitelia — muzi
v predprimarnom vzdelavani v Nitrianskom kraji. Feminizacia samotna nie je
problém, problém st jej dosledky vyplyvajiice z homogénnosti ucitel'skych
zborov na vSetkych trovniach.

Tento problém netrapi len Slovensko, ale aj Eurdpu a cely svet. Hodnotenie
ucitelov je v spolo¢nosti stale nizke a vela ucitefov — muzov odchadza zo
Skolskych sluzieb.

Profesijné kompetencie

V dotaznikovom prieskume (2011) z vypovedi riaditelick materskych $kol
v Nitrianskom kraji vyplyva, Ze absolventi vysokych $kdl nenadobudli §tadiom
na vysokej Skole profesijné kompetencie (Droppova, G., 2011).

Ucitel' prichadzajici do praxe, prvé profesijné kompetencie ziska
v adaptatnom vzdelavani ako zaéinajuci uéitel’ pod vedenim uvadzajiaceho
uditel'a. Zacinajici uitel’ je zodpovedny za svoju adaptaciu vo vychovno-
vzdelavacom procese v prvom pracovnom pomere, v ktorom bude vykonavat’
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pedagogicku Cinnost. Uvadzajuci ucitel by mal v priebehu adaptacného
vzdelavania zistit, na akej Grovni je zacinajtci uéitel’. Indikatormi by mu mali
byt u€itel'ove vedomosti, zruénosti a postoje.

Stupnica profesijnych $tandardov za¢ina od samostatného uéitela, ktory
je zodpovedny za kvalitu vychovno-vzdelavacieho procesu v triede a musi mat’
ukon¢ené adaptacné vzdelavanie.

Ucitel’ s prvou atestaciou je zodpovedny za pedagogické inovécie v triede.
Po preukazani ucitel'skych kompetencii, vykonani atestaénej skusky splni
podmienku postupu do vysSej platovej triedy a zvyseni tarifného platu.

Ucitel’s druhou atestaciou je zodpovedny za rozvoj a tvorbu pedagogickych
inovacii v tedrii a praxi Skoly a $kol v regione. Po preukazani ucitel'skych
kompetencii, vykonani atesta¢nej skusky splni podmienku postupu do vyssej
platovej triedy a zvySeni tarifného platu.

S 1. atestaciou ucitel’ je na Grovni inovatora, s 2. atestaciou je na GUrovni
experta.

Kariérovy stupenn vyjadruje mieru preukazatelného osvojenia
profesijnych kompetencii v roznych oblastiach vykonu profesie, ktoré
pedagogicky zamestnanec ziska prostrednictvom kontinualneho vzdelavania
a sebavzdelavania.

Priklad:

Kategoria pedagogického zamestnanca: uditel’

Podkategoria: ucitel’ pre predprimarne vzdelavanie

Kariérny stupen: samostatny ucitel’ pre predprimarne vzdelavanie, ucitel’
pre predprimarne vzdelavanie s prvou atestaciou, ucitel’ pre predprimarne
vzdelavanie s druhou atestaciou
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Samostatny uditel’ | UcCitel’ s 1. atestaciou | UCcitel’ s 2. atestaciou
Samostatne Uplatituje manazerské |Dosahuje kompetencie
vykonava a normativne experta v pedagogickej
pedagogicku kompetencie. ¢innosti, poskytuje
¢innost’. metodicko-poradensku
Samostatne Aplikuje inovacie ¢innost’ v materskej Skole
uplatiiuje v pedagogickej a inStitaciach verejnej
kompetencie: ¢innosti, t. z. inovacie |a Statnej spravy.
odborno- zavadza, overuje, T. j. vykonava koncep¢nt
predmetové. sprostredkovava pedagogicku ¢innost,
didaktické, psycho |a prezentuje. podiela sa na tvorbe
- didakticke, rozvojovych stratégii,
pedagogické, programov, projektov
diagnostické materskej skoly, posobi
a intervenc¢né, ako lektor metodického
psychosocialne zdruzenia, koordinuje
a komunikativne. odbornu spoluprécu

s partnermi materskej skoly.

Profesijné Standardy pre ucitelov predprimarneho vzdelavania vznikli na

zéklade Koncepcie profesijného rozvoja pedagogickych zamestnancov, ktorti

schvélila vlada SR.

Poziadavky na vzdelanie aj vykon ucitela predprimarneho vzdelavania sa

neustale zvysujl. Ide o vyznamnu profesiu, kde stredoskolské vzdelanie je uz

nedostacujlce v suvislosti s narokmi, ktoré si tato profesia vyzaduje.

Profesijné Standardy:

» tvoria vychodisko pre kariérovy systém, systém kontinualneho vzdelavania
a systém hodnotenia a odmenovania pedagogickych zamestnancov,

» popisuju kompetencie, ktoré by mal ucitel zvladat’ na urovni primeranej
svojim schopnostiam i dizke pedagogickej praxe,

» su kritériom pre kvalifikaciu a spolu s aktudlnym vykonom ucitela aj
kritériom na posudenie kvality jeho prace s dietat'om.

Pri tvorbe profesijnych Standardov boli vymedzené tri zakladné dimenzie

(Kosova, B., 2011):

» kompetencie orientované na Ziaka,

» kompetencie orientované na edukaény proces,

» kompetencie orientované na sebarozvoj ucitela predprimarneho
vzdelavania.

Ucditel’ predprimarneho vzdeldvania pocas svojej kariérnej cesty moze

dosiahnut’ kariérne stupne:

» 1. stupeni -zaéinajuci uditel’ predprimarneho vzdelavania,

96



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

» 2. stupen -samostatny ucitel’ predprimarneho vzdelavania,
» 3. stupen — ucitel’ predprimarneho vzdelavania s prvou atestaciou,
» 4. stupen — ucitel’ predprimarneho vzdelavania s druhou atestaciou.

Postupne ucitel’ zvySuje naroky na kompetencie spojené so zvySujucim sa
kariérnym stupfiom od samostatného ucitel’a predprimarneho vzdelavania az po
ucitel'a predprimarneho vzdelavania s druhou atestaciou.

Odmenovanie zalozené na kompetenciach vytvara moznost odvodzovat
kariérne stupne a tarifny plat v zavislosti od urovne ocakévanych kompetencii
vyjadrenych v profesijnych Standardoch.

Dosiahnut’ vysSie kompetencie a s nimi aj vy$si kariérovy stupeit znamena
vzdelavat’ sa. Ide o celozivotny proces, ktorého by sa mali zicastnit’ vsetci
ucitelia v praxi bez rozdielu.

Zikladné zmeny, ktoré nastali v predprimarnom vzdeldvani:

Do roku 2008 Po roku 2008

Ciel’:

Vsestranny rozvoj diet'at’a Osobnostny rozvoj dietat’a
(kompetencie)

Obsah Struktiarovany: Do tematickych okruhov vzdelavania

Do vychovnych zloziek pre vekové | v obsahovych a vykonovych

kategorie standardoch zaradenim prierezovych
tém

Organizacné formy:
Hry a ¢innosti Edukacné aktivity

Pedagogické dokumenty:
Program vychovy a vzdelavania WWpracovanie Skolskych vzdelavacich
deti v materskej skole programov na zaklade ISCED 0

Edukac¢né stratégie:
Cinnostné ucenie Interaktivne a zazitkové ucenie

http://ki.ku.sk/cms/utv/44 5.1-Obsah-predprimarneho-technickeho-
vzdelavania

Zaver

Cesta k flexibilnému celozivotnému uceniu sa u c¢loveka zacina uz
v materskej $kole a nevyhnutne sa odvija od kvality ich ucitel'ov.

Aky je zmysel kontinualneho vzdelavania ucitel'a? Suhlasime s B. Kosovou
(2011), ze v najsirSom kontexte ide o tvorbu a obranu ¢loveka, l'udskosti,
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humannosti, hodndt a zodpovednosti za svet, to ma byt dovodom a zmyslom
prace, a teda aj celozivotného rozvoja ucitel'a. Charakter uéitel'skej profesie
odsudzuje ucitel'a k tomu, ze ma rozumiet’ svetu a jeho zmenam, aby vedel
uvazenerozhodnit,, k comu treba vlastne deti vzdelavat’ a vychovavat’, aké obsahy
a hodnoty st prioritné. Ma rozumiet’ diet'at'u a jeho Specifickym danostiam, aby
vzdy rozhodoval pre jeho dobro. Ma rozumiet’ sebe ako ucitel'ovi a dokazat’
v neprehl’adnej realite najst’ vlastnt efektivnu filozofiu edukacie a vnttorna silu
vykonavat’ ju aj v situacii nedocenenia vSetkymi.

Takéto vSestranné naroky mozno najst’ len v ucitel'skej profesii. Ak ma
kontinualne vzdelavanie viest’ k celozivotnému rozvoju ucitela, t. j. k jeho
vzostupnému kvalitativnemu rastu, tak ma smerovat’ k zvySovaniu ucitel'ove;j
profesionality a expertnosti.
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DIDAKTICKE OVPLYVNOVANIE ROZVIJANIA
KOMPETENCII DETI VO VYUCBE V MATERSKEJ
SKOLE

TEACHING INFLUENCING THE DEVELOPMENT OF
COMPETENCES CHILDREN IN THE TEACHING IN THE
KINDERGARTEN

Sona KikuSova

Abstrakt

Prispevok prezentuje zdkladné paradigmy didaktického ovphviiovania
kompetencii deti vychadzajuc zo sociokonstruktivistického chdpania konceptu
kompetencie. Zameriava sa na vysvetlenie didaktickych stratégii ucitela,
ktoré musi respektovat’ v predprimdrnej vyucbe zameranej na rozvijanie
kompetencii.

KPicové slova
Kompetencie, dieta, materska Skola, vyucba v materskej Skole, didaktické
ovplyviiovanie, sociokonstruktivisticky model vyucby.

Resumé

The paper presents the basic paradigm of teaching children skills to influence
socioconstrustivistic based on the understanding of the concept of competence.
It aims to explain the teacher s teaching strategies, which must be respected in
pre-primary teaching of focused on developing competencies.

Key words
Competence, child, kindergarten, teaching in the kindergarten, teaching
influence, socioconstrustivistic model of teaching.

Uvod

Globalna, informacna, digitalna, ¢i znalostna spolocnost’, takéto, alebo
i rozne iné privlastky ma suc¢asné sociokultirne prostredie, v ktorom existujeme
a do ktorej sa akulturuju mladsie generacie. Toto sociokultirne prostredie je tym
uréujucim faktorom, ¢o sa bude v $kole diat’, naco sa Skola bude zameriavat’, aké
budu ciele Skoly, aké budt uéebné/edukacné obsahy, lebo Skola ako institicia
vznikla na zaklade spolocenskej objednavky. Zakladnym zamerom, ktorym
je Skola poverena, je realizovanie kultirnej transmisie koncepéne premyslene,
ucelene a najmé efektivne Teda Skola tu nie je preto, aby sa deti/mlada
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generacia nieco iba naucili (napr. konzervativne poznatky a vedomosti, ktoré
urili akademici). Skole a nam uéitelom (ale i spolo¢nosti) ide (malo by ist)
predovsetkym o to, aby deti/mladi 'udia boli spdsobili existovat v postmodernom
sociokultirnom prostredi, boli spdsobili spolo¢nost’ a jej kultiru d’alej rozvijat’
a pripadne menit’ (k lepSiemu). Posledné roky 21.storo¢ia prinasaju vyrazné
zmeny v spdsoboch zivota, napr. vyuzivanim réznych technologii, prienikom
digitalizacie do beznej kazdennej existencii jedinca, ¢o vyzaduje aby ludia
disponovali takymi sposobilostami, prostrednictvom ktorych dokazu zvladat
tento multimedialny a digitalny svet pre vlastné potreby. Tymto faktom sa musi
prisposobit’ aj Skola a zmenit' edukaéné prostredie a edukacné procesy tak,
aby deti/mladi l'udia skuto¢ne, realne nadobudli potrebné sposobilosti. VysSie
uvedené tézy su vychodiskové aj pre realizovanie Skolskej reformy, ktora
v nasom Skolskom systéme stale prebicha a ktora priniesla/mala priniest’ $kolam
a uCitelom vyrazné zmeny v ciel'och vsetkych §kdl a zmeny v realizacii procesu
edukacie a vyucby (prave vzhladom na zmenu cielovej roviny edukacie).
Vyucba v 21. storo¢i by sa mala zasadne lisit’ vo vSetkych svojich kategoriach
s vyu¢bou v predchadzajicom obdobi. Podstatou reformy nie je len zmena
smerovania a ciel'ov Skoly, ale najméd zmena myslenia ucitel’a tak, aby vyvolala
naslednt zmenu realizacie procesu edukacie a vyucby. Potom si teda musime
polozit’ nasledovné otazky:

* Zmenila sa skuto¢ne vyucba ucitel'ov materskych $kol?

* Je radikalny rozdiel medzi tym, ako uCitel’ materskej Skoly uvazoval

o procese vyucby pred reformou a teraz?
* Ako by sa mala zmenit’ vyucba v materskej Skole?

Aka by mala byt’ zmena myslenia ucitela?

Pri zamyslani sa nad touto kardinalnou otdzkou vychadzame z premisy:
» ak podstatou Skolskej reformy je vytvarat’ podmienky pre ucenie sa
diet’at’a tak, aby diet’a nadobudlo a rozvijalo si kompetencie,
» tak zmena myslenia sa musi tykat’ realizacie vyucby, aby efektom vycby
bolo skuto¢né nadobudnutie kompetencii det'mi

Strucne je nutné charakterizovat’ i vychodisko chapania kompetencii, pretoze
podstatnym problémom je i pochopenie, ¢o st to kompetencie. Autor tohto
prispevku vysvetluje kompetenciu ako konkrétnu spoésobilost’ vychadzajlcu
z predispozicii a vnatornych schopnosti jedinca, ktora v sebe zahfiia uréitl -
aktualnu tGroven poznania dané¢ho jednotlivca (kognitivna Cast’” kompetencie)
vyjadrenu v podobe aktualnej interiorizovanej mentalnej Struktary a vyjadrujicu
aktualny stav subjektu realizovat’ konkrétne tikony, ¢innosti a procesy rézneho
charakteru (konativna ¢ast’ kompetencie). Kompetencia je kompaktny celok,
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ktory teoreticky mézeme charakterizovat’ ako komplex kognitivnych $truktur,
ktory sa prezentuje v konani jedinca ako stav subjektu rieSit’/vyriesit® javy,
problémy a situicie kaZdodenného bytia. Obsah kognitivnych Struktar
(charakter mentalnej mapy) a ich osobitd kompozicia vyjadruje identitu
kompetencie, teda aka je to kompetencia a tym sa kompetencie od seba
navzajom diferencuju ( podla toho rozoznavame kompetencie — komunika¢né,
socialne, kognitivne, motorické, afektivne, umelecké a v ramci nich konkrétne
kompetencie). Kompozicia mentalnej Struktiry, jej rozsah potom vyjadruje,
¢i ide o metakompetenciu alebo mikrokompetenciu. Avsak je nutné upozornit,
ze kompetencie nemaju ,,pevna* nemennu Strukturu, ktora sa prezentuje iba
jednym tkonom (to nie je kompetencia!), ale obsah, kompozicia mentalnej
Struktary kompetencie sa preskupuje, vytvara rozne zoskupenia podla aktualnej
situacie a pouzitia, dynamicky sa meni, jednotlivé mentalne schémy a mapy sa
vzajomne prelinaju/ prekryvajl a rézne sa hierarchicky Strukturuj (spracované
autorom textu podl'a Sacristan a kol., 2008).

(Poznamka autora: analyzu pojmu kompetencie v tomto texte autor nemieni
prezentovat, odporuca Citatelom blizsie pozriet: KikuSova, september 2012,
PreSov)

Zakladom procesu vyucby je fiizia dvoch vzijomne dvoch odlisnych
procesov procesu vyucovania, ako ¢innosti ucite’a a procesu ucenia sa,
ako Cinnosti diet’at’a (Kostrub, 2008) V procese vyucby, kde jej efektom ma
byt nadobudnutie kompetencii, musi ucenie sa dietata prebichat ¢innostne
s reSpektovanim nasledujucich paradigiem:

* Ucenie sa kompetenciam musi byt pre deti zmysluplna aktivita, ¢o
chapame, ze zistenia, ktoré diet’a pocas aktivity urobi, musimat pre subjekt
aktualnu uplatnitelnost’ v osobnom zivote. Zmysluplnost’ a vyuzitelnost’
v aktualnom byti dietata vychadza z chéapania procesov vyucby ako
procesu diskurzu (podl'a Kostruba diskurzivna a prolepticka vyucba,
Kostrub, Severini, Rehus,2012), v ktorom si jedinec tvori reprezentacie
v diskurzivnych a socialnych praktikich vo svojom socidlnom kontexte
za pouzitia jazyka a inych symbolickych systémov, teda vyznamovost’
ziskava iba v kontexte jeho pouzivania (Raskin, 2002).

*  Vyucba nie je aktivita ulitela, vyuCovanie a uéenie sa, sa vzajomne
prelinaju, priebeh vyuéby je pripraveny tak, aby to bola kolaborativna
aktivita diet'at’a realizovana v malych socialnych/u¢ebnych skupinach.

* Vyucba ako prezentovanie nového poznania musi uvedené realizovat’
ako suvisly proces rozvijania kompetencii , teda nové poznanie sa musi
pripajat/prepajat’ na predchadzajuce poznanie a sktsenosti (uciaci sa
subjekt musi nachadzat’ medzi novym a predchadzajucim jednozna¢né
stvislosti).

e Ucenie sa kompetenciam nesmie byt realizované ako vyklad/
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vysvetlovanie/rozpravanie ucitela, teda ziadne vyucovanie cez
teoretizovanie.

» Ucenie sa kompetenciam jednotlivca je ucinné vtedy, ak sa realizuje
v_autentickych problémoch a subjekt aktivne pouziva vlastné stratégie
myslenia (uvazuje, analyzuje, syntetizuje, hodnoti, zovSeobeciiuje,
aplikuje, pretvara — tvori).

* Ucenie sa kompetenciam musi mat’ dynamicky charakter, kde sa strieda
individualna ¢innost’ s pracou vo dvojiciach, v malych a velkych
skupinéch a tym nastava vyrazna zaangazovanost’ Gcastnikov, vytvara sa
priestor na spolupodielanie sa a aj efektivnejSie ucenie sa( ¢innostné,
sktisenostné ucenie sa).

*  Vyucba musi vytvorit priestor a ¢as pre diskusiu, na prezentovanie
vlastnych nazorov, postojov, schém, interpertacii a sktsenosti deti.
Kazdy prezentovany nazor subjektu je akceptovany a subjekt sa tak
spolupodiel’a na vytvoreni spolo¢ného poznania transformujiaceho sa do
nadobudnutych a rozvijanych kompetencii.

V takto orientovanej vyucbe zdrojom zmeny v uceni sa kompetencii je
iny socialny subjekt, ktory s dietatom diskutuje, kladie mu otazky. Ulenie sa
a interiorizacia (zvnutornenie) naucené¢ho sa, prebieha prostrednictvom
dedukcie, ¢ize diet'apochopi, ¢o sa naucilo po skonéeni ¢innosti, verbalizovanim
toho, Co realizovalo a prostrednictvom otazok, ktoré mu kladie iny socialny
subjekt (uéitel’ka, iné dieta). Tym nastava reflexia a vyhodnotenie nauc¢eného.
Vo vyucbe sa meni pozicia uéitel’a a i ked’ vel'a uéitel'ov chape, ze dieta ma byt’
aktivne, nedokazu adekvatne tomuto chapaniu, aktivne a interaktivne ucenie
sa pre deti (uCiace sa subjekty) pripravit’ a zrealizovat. Zmena chapania iného
postavenia uéitel’a sa prezentuje tym, ako konkrétne vyucba prebieha a teda ak
ucitel napr. urCuje uéebné skupiny, limituje ¢innost’, prezentuje detom konkrétne
ulohy aj so spésobom jej zrealizovania (napr. nakresli dom....postav domcek,...)
¢i kontroluje spravnost’ nauc¢eného, takato vyucba nebude mat’ za vysledok
nadobudnutie kompetencii.

AKky nema byt ucitel’:
* Nieje ,,vodca® v tme
* Nie je ,,verklik*
* Nie je Citatel
* Nie je jediny aktivny
* Nie je tym, kto dava detom navody a vzory
* Nie je rozpravaé pribehov
* Ne je ten, kto poucuje, vysvetl'uje
* Nie je ten, kto si svoje poznanie opakuje, preto aby ho ,zverejnil”
detom
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* Nie je prezentator hotovych pravd a informacii

* Nie je ten, kto diet’a stale opravuje, hl'ada chyby

* Nie je ten, kto postupuje stale schematicky, bez zmeny edukacnych
stratégii

Zakladom vyucby zameranej na nadobudanie a rozvijanie kompetencii je
vytvaranie zmysluplnej pedagogicko- didaktickej situdcie. Je to casopriestorovo
ohranicena $pecificka socialna/u¢ebna situacia, ktora je zamerne pripravovana
ucitelom tak, aby navodzovala/vyvolavala proces ucenia sa deti- ucastnikov
situacie. Pedagogicko- didakticka situacia je didakticka kategoria, zakladna
vyucbova jednotka predprimarnej vyucby, ktord integrujuco spaja vSetky
stuvisiace obsahové kontexty v jeden kompaktny celok, v ktorom dominuje
aktivne ucenie sa dietat’a. Je to prirodzena situacia (z pohladu dietata), ktora
dietat’'u poskytuje zmysluplnii vyzvu a moznost’ riesit’ nastoleny- prezentovany
problém vlastnym aktivnym myslenim a aktivnym konanim v kooperacii
a kolaboracii s inymi det'mi a s ucitel'om. Pedagogicka situacia je premysleny
integrovany vyucbovy celok, ktory pripravuje zamerne ucitel’ pre konkrétnych
uCiacich sa a ktory integruje vSetky aktualne (do tejto doby vytvorené)
poznavacie schémy, kompetencie, hodnoty a postoje dietata, ktoré dieta
v priebehu rieSenia problému uplatiiuje a d’alej si ich v konkrétnom kontexte
rozsiruje. Je to didakticka kategoria ktora je tvorena konkrétnym obsahom
(z pohl'adu predprimarnej vyucby danou konkrétnou témou, u¢ivom stanovenym
ako rozsah preberanej témy, stanovenymi konkrétnymi a ¢iastkovymi ciel’'mi)
a konkrétnou &innost'ou ucastnikov situdcie, ktord ma obsahovo a ¢innostne
réznorody charakter a ktora vytvara priestor na konStrukciu/rekonstrukciu
reprezentacii dietat’a a vyvolava kvalitativhu zmenu pouzivanej kompetencie.
V ramci pedagogicko — didaktickej situdcie moéze uclitel’ realizovat hru,
cvienie, alebo edukaénii/ué¢ebni aktivitu v celo triednych alebo skupinovych
usporiadaniach. Jednotlivé pedagogicko-didaktické situacie mozu mat’ rozmanité
trvanie a ich usporiadanie v ramci dia vytvara denny vyucbovy celok.

Hra a edukac¢né/uCebna aktivita su svojim charakterom vyrazne odli$né,
spoloénym prvkom oboch edukaénych foriem je aktivne ucenie sa aktérov
¢innosti vo vzajomnej kooperacii, kolaboracii, proces vyjednavania vyznamov,
realizovanie diskurzivnych a socialnych praktik. Hra ako zdkladna l'udska
¢innost’ je aktivita odrazajica sociokultirnu realitu v osobitnom spracovani
subjektom ako interinididualne vyjadrenie spracovaného vplyvu reality na
jedinca v imaginarnej a symbolickej situacii prostrednictvom vlastnej stratégie
a za pouzitia hernych symbolov zameranej na proces hrania (nie na produkt)
ako ¢innosti umoznujucej prekonat’ rozpor medzi tym, ¢o mdze, smie, vie, chce,
jedinec realizovat’ a medzi tym, ¢o nevie, nemdze, nesmie a nechce realizovat’
v realite. Hra je slobodnou a dobrovol'nou aktivitou zalozenou na sebauplatneni
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a sebarealizovani jedinca/diet’ata. (blizSie o hre KikuSova, Kralikova, 2004).
Na rozdiel od uvedené¢ho, eduka¢na/ucebna aktivita je ¢innost’ zamerana
na produkt (materialny alebo duchovny), ktory ma byt vysledkom diskurzivne;j
praktiky realizovanej poc¢as edukacnej/uCebnej aktivity. Je to ¢innost,, ktora
umoziuje aktivne ucenie sa dietata na zaklade predlozeného a nasledne
rieSeného problému vo vybranej socialnej/uéebnej skupine v situacii, ktora nie
je imaginarna a symbolicka ako hra. I ked’ pocas ¢innosti moze uciaci sa subjekt
pouzivat’ zobrazenia reality v symbolickej rovine, ich kontextualny ramec nie
je pouzivany ako v hre pri vytvarani hernych imaginarnych a symbolickych
situdcii. TaktieZ kym hra ma vel'ké mnozstvo hernych stratégii zodpovedajucich
poctu ucastnikov v hre, tak rieSenie/vyrieSenie problému v edukacnej/ucebne;j
aktivite moze mat’ iba jednu stratégiu, ku ktorej prostrednictvom vyjednavania
a diskurzu dospejiu. Edukacna/uCebna aktivita ako proces ma Spiralovity
charakter, koniec jednej vytvara predpoklad pre vznik nasledujicej edukacénej
aktivity, ktoré mozu na seba nadvézovat’. Planuje, pripravuje arealizuje ju uCitel
v ramci usporiadania dna niekolko krat a pocas edukacnej/ucebnej aktivity
vyuziva rozne stratégie, napr. socialne a moralne diskusie, tvorba mesa¢ného
kalendara, aktivita v centrach, tvorba odkazu pre rodi¢ov a pod.
Edukacna/ucebna aktivita obsahovo vychadza z tyzdennej témy, smeruje
¢innostou ucastnikov k stanovenému ¢iastkovému cielu a kontextualne je
pripravovana pre kazdu edukacnu oblast’” (motorickl, komunikaénu, logicko-
matematickt, prirodovednu, umelecku). Eduka¢na/uéebna aktivita poskytuje
dietatu uzitotné a pre dieta v jeho beznom zivote vyuzitelné kontexty
prezentované ucastnikom ako zmysluplny problém, ktory uciaci sa chce
dobrovol'ne a samostatne riesit’ (ucitel’ ho takto musi pripravit’). Musi obsahovat’
intelektudlnu vyzvu, ktora vyvolava aktivitu procesov myslenia vSetkych
ucastnikov (Ackermann, 2012). Je permanentnou interakciou a umoziuje
vyjednavanie vyznamov v kontexte konkrétneho konania, ¢im vytvara podmienky
ucenia sa kompetenciam. Edukacna/ucebna aktivita umoziuje uciacemu sa
uplatnenie potencialu, umoziuje sebarealizaciu a sebauplatnenie jedinca
v konkrétnej ¢innosti, pocas ktorej ziskava spitnu vdzbu o vlastnom konani
ajeho dosledkoch, umoziuje hodnotit’ a prehodnocovat vlastny Gispech pririeseni
problému a nasledne hodnotit’ a prehodnocovat’ vlastné schémy, kompetencie,
hodnoty a postoje avSak v kontexte pouzivania/vyuzivania v realnej ¢innosti.
Edukacna/ucebna aktivita sa diet'at'u prezentuje ako problém/problémova
situacia (nie ako jednoznacné zadanie, uloha, pod.) Problém, problémova
situacia je nastolenie nerovnovahy vychadzajlcej zo z6ny aktualneho rozvoja
a mieriacej do zony najbliz§ieho rozvoja (podla Vygotského, 1976). Podla
autorov Kostrub, Severini, Rehus$ (2012) eduka¢na/ucebna aktivita ako problém
prezentuje rozhranie oznaované ako zona proximalneho rozvoja, ktora
prezentuje rozdiel medzi zénou aktudlneho rozvoja a zénou potencionalneho
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(najblizsieho) rozvoja. Stanovenie rozsahu tejto nerovnovahy a teda charakteru
problému je zakladom takejto vyucby a dolezitym prvkom uspe$ného ucenia
sa kompetenciam. Problém musi byt pre dieta vyzyvajici, mierne naro¢ny,
ale nie nezvladnutel'ny, musi davat’ dietat'u ,,prislub* vyriesenia v kooperacii
akolaboracii s ostatnymi tc¢astnikmi situacie a s u¢itel’kou (je to trochu t'azké, ale
paci sa mi to, a asi to zvladnem). Principy tvorby eduka¢nej/u¢ebnej aktivity
ako problému, (aby podmieniovala nadobudanie a rozvijanie kompetencii deti)
st:
Uciace sa subjekty musia mat’:
1. Moznost’ uvazovat’ a realizovat’ rozne Cinnosti (nie len jednu napr.
vystrihovat’)
2. Moznost klast’ otazky sebe samému a inym
Moznost’ kriticky hodnotit’, ohodnocovat’, vyhodnocovat’
4. Moznost’ rozmyslat o fyzikalnych, logickych, matematickych,
prirodovednych javoch, socialnych javoch, komunika¢nych spdsoboch,
umeleckom vyjadrovani sa a pod
Moznost’ davat’ javy a predmety do vzajomného vzt'ahu a porovnavat’
6. Moznost’ rozmyslat’ o dosledkoch Cinnosti a sucinnosti jednotlivych
javov a objektov
7. Moznost’ riesit’ rozmanitymi spésobmi
8. Moznost’ dospiet’ k roznym zisteniam a vysledkom
9. Moznost realizovat’ akciu - od manipulacie, cez pokusy, experimenty, az
po tvorbu vlastnych detskych projektov
10. Moznost’ zistovat’ dosledky vlastného konania

w

(9,

Hry, eduka¢né/uCebné aktivity a cvienia sa pripravuju a realizuji
Vv centrach aktivit, ktoré charakterizujeme ako Strukturovany priestor
ohrani¢eny nabytkom a vytvarajici bezpeént a intimnu zénu. Centra aktivit
zodpovedaju obsahom detskej /didaktickej skusenosti a v triede vytvarame
nasledovné centra aktivit:

a) komunika¢né centrum: obsahuje: detské knihy a encyklopédie, material
pre slovni banku, vlastnoruéné vyrobené knihy, katalogy, Casopisy,
pisacie, kresliace, lepiace potreby, tlaciarenské pomdcky, jazykové
symboly, piktogramy, rézne pomodcky na pisanie, knihy na Citanie
a prezeranie, vlastné casopisy, materialy vhodné na strihanie

b) matematicko-logické centrum: obsahuje: Ciselné symboly, Ciselné hry,
kalkulac¢ky, hra kyvadlo, rozne média podl'a moznosti materskej $koly,
pomdcky na pisanie, hlavolamy, pomdcky na tvorbu mnozin, doprava

¢) prirodovedné centrum: obsahuje: vani¢ky s vodou, pieskom, hlinou,
drevom, doskami, drotom, bublifuky, katapulty, pomdcky na vedecké
experimentovanie a badanie, pomodcky na sadenie rastlin, pomocky na
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rozne experimenty, odpadovy material, prirodniny

d) motorické centrum: obsahuje: Zinenky, lopty, $portové nacinie a naradie,
kolky, znatky na ranné cvicenie, pomocky na zdravotné cvicenia
a relaxaciu, pomocky na Sportovii pohybova ¢innost, pomocky na
drobnt motorickt ¢innost’, pomdcky na skladanie, strihanie, lepenie,
drobny material vyuzitelny na ¢innosti —navliekanie a pod., prirodny
material, technicky material

e) umelecké centrum: obsahuje: material na vytvarnf, zobrazovaciu

¢innost’, stojany na vykresy, plastelina, hmoty, odpadovy a prirodny
material, hudobné néstroje, l'ahkoovladatelné hudobné a rytmické
nastroje rekvizity, oble¢enie na divadelnt ¢innost’, prehravac, pomdcky
na poc¢uvanie hudby a tane¢nt improvizaciu a pod.

Centra aktivit podporuju sameostatnost’ dietata a sacCasne umoziiuju
vytvéaranie malych socialnych/uéiacich sa skupin, pretoZze dieta si centrum
vybera samostatne, vyber vyjadruje prihlasenim sa. Na zaklade dobrovol'ného
vstupu a slobodného vyberu uéiaci sa subjekt realizuje také ¢innosti, o ktoré ma
zaujem a ktoré mu umoziuju rozvijat’ tie kompetencie, ktoré aktualne potrebuje
a su pre neho dodlezité. V centre aktivit pocas hier a eduka¢nych/u¢ebnych aktivit
dieta dokaze samostatne alebo v kooperacii a kolaboracii riesit’ problémy, ktoré
mu ucitel’ka prezentuje, dokaze si samostatne vybrat pomocky alebo herné
symboly a doplnit’ aktivitu alebo hru o vlastné aktualne zaujmy. Centrum
ako Strukturovany priestor vytvara podmienky pre intenzivne vyjednavanie
a realizovanie diskurzivnych praktik, podporuje realizovanie socidlnej
interakcie medzi detmi navzajom a umoznuje aktivne uéenie sa dietat’a. Ucitel
pocas realizovanie aktivit zastava rolu konzultanta, podla potreby poradcu,
facilitatora, kladie otazky a podnecuje diskurzivne praktiky deti. Dieta pocas
ucenia sa kompetenciam v centrach ziskava priame a nepriame skusenosti
a preziva vlastny uspech/neuspech, (omyl je chapany ako cesta k ziskaniu
a rozvijaniu kompetencii). Moznosti ski$ania, pozorovania, experimentovania,
overovania, vysvetlovania, badania v realnom kontexte umoznuji u¢iacim sa
subjektom vytvorit autonémne realne rieSenia/vyrieSenia ucebnych situacii
a nasledne umozinuju extrahovat’ z kontextu pouzitia a vlastnych osobnych
cielov do mentalnych virtualnych svetov (Paper In Ackermann,1996).
Princip mentalnej transformécie ako proces interiorizacie (zvnutoriiovania)
zdoraziuje Vygotskij (1976) ako dolezity princip ucenia sa. Efektivne ucenie sa
kompetenciam nastane vtedy, ked’ jedinec ma moznost’ v ¢innosti ,,skusat™, ¢o
dokaze a ¢o nedokaze, Cize prebicha uéenie sa pokusom a omylom, jedinec méze
neustale vyhodnocovat’ dosledky vlastného konania. Ucenie sa kompetenciam
potrebuje poskytovanie permanentnej spitnej vizby uciacemu sa — neustale
vyhodnocovanie vlastnej ¢innosti a dosledkov vlastnej ¢innosti, len tak dokaze
jedinec samostatne nachadzat’ vlastné nedostatky v realizovani kompetencie,
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¢o mu ¢innost’ v centrach umoziuje, ked’ze spatnti vazbu mu poskytuju ostatni
Ucastnici hry alebo edukaénej/ucebnej aktivity, pripadne ucitel’.
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INOVACIE V PREDPRIMARNOM PRIRODOVEDNOM
VZDELAVANI

INNOVATION IN PRE-PRIMARY SCIENCE EDUCATION
Ivana Rochovska — Dagmar Krupova

Abstrakt

Prispevok sa zameriava na zdorazmenie potreby inovacii predprimarneho
vzdelavania s ohladom na rozvijanie prirodovednej gramotnosti deti
predskolského veku. Vymedzuje pojem prirodovednda gramotnost v kontexte
predprimdarneho vzdeldvania, uvadza teoretické vychodiska konStruovania
poznania v predprimdrnom vzdelavani, charakterizuje navrhovany rozvojovy
program predprimarneho prirodovedného vzdelavania a prezentuje vysledky
z jeho experimentdlneho overovania v materskych skolach.

KPicové slova
Predprimarnevzdeldvanie, prirodovednd gramotnost, prirodovednévzdelavanie,
badatel’ské aktivity, pedagogicky experiment.

Resumé

The article is oriented on emphasize of the necessity of innovation of pre-
primary education with regard on the development of scientific literacy of young-
school-age children. It defines the concept of scientific literacy in the context
of pre-primary education, as well as the theories of cognition constructing in
pre-primary education. It characterizes proposed developing program of pre-
primary education, and presents the results of its experimental verification in
nursery schools.

Key words
Pre-primary education, scientific literacy, science education, heuristic activities,
pedagogical experiment.

Uvod

Nazaciatku21.storo¢iadominujiaceloeurdpskehodnoty premenyvzdelavania.
Podl'a medzinarodnej klasifikacie vzdelavania ISCED (International Standard
Classificatin of education) boli materské skoly zaradené do ststavy $kol ako
predprimarny stupenn vzdelavania ISCED 0. Pojem predprimarne vzdelavanie
sa pouziva na zaklade medzinarodnej klasifikacie OECD a v dokumentoch
konferencie OECD z roku 2000 sa oznacuje obdobie predskolského veku za
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najvyznamnej$iu fazu vo vyvoji Cloveka (Kosova, Kasacova, 2009). Podla
Statneho vzdelavacieho programu (dalej SVP) ISCED 0 — predprimérne
vzdelavanie (2008) je hlavnym cielom predprimarneho vzdelavania dosiahnut’
optimalnu psychomotoricku, kognitivnu a socioemocionalnu uroven ako zaklad
pripravenosti na $kolské vzdelavanie a na zivot v spolo¢nosti. Vychodiskom
je jedinecnost’ diet'at’a, aktivne ucenie a zaclenovanie do skupin a kolektivu.
Autorky programu davaja na zretel, Ze ,,...na to, aby deti ziskali kompetencie
(sposobilosti) je ziaduca najmé zasadna zmena obsahu a spdsobu vzdelavania,
metod a edukacnych stratégii smerom k participativnemu, interaktivnemu
a zazitkovému uceniu, ktoré je zaloZzené na skusenosti a prepojené so zivotom*
(SVP ISCED 0, 2008, s. 10).

Program ma vystizny nazov Dieta a svet. Dieta vSak spontanne spoznava
okolity svet ovela skor, ako za¢ne chodit’ do materskej $koly a prostrednictvom
zazitkov a skusenosti si o fiom vytvara vlastné naivné teorie. Preto je uz
v predprimarnom vzdelavani dolezité, aby ucitelia neignorovali tieto naivné
teorie deti a nesnazili sa odovzdat’ im ¢o najviac ,,hotovych* poznatkov. Naopak,
deti si vyzaduju pristup, ktorého zmyslom je podnecovat’ ich k vyjadrovaniu
svojich predstav a vytvarat’ im prostredie aktivizujuce konStrukéné procesy.
Viaceré tedrie prirovnavaju uvazovanie deti k mysleniu vedcov, a teda uz
v predSkolskom veku je mozné u deti rozvijat' schopnosti vedeckej prace —
pozorovanie, usudzovanie, predpokladanie, klasifikaciu, meranie, ktoré su
predpokladom osvojovania si zakladov prirodovednej gramotnosti.

Ciel'om prispevku je vymedzit’ pojem prirodovedna gramotnost’ v kontexte
predprimarneho  vzdelavania, struéne naznacit' teoretické vychodiska
konstruovania poznania, charakterizovat navrhovany rozvojovy program
predprimarneho prirodovedného vzdelavania a uviest vysledky z jeho
experimentalneho overovania v praxi.

Prirodovedna gramotnost’ v predprimarnom vzdelavani

V sucasnosti sa vyznam pojmu gramotnost’ vyrazne odliSuje od jeho
vyznamu v minulosti, kedy sa spajal so schopnostou Citat’, pisat,, pocitat. B.
Pupala a O. Zapoto¢na (2001) tento pojem prirovnavaju ku vzdelaniu. Na pojem
vzdelanie sa pozeraju ,,...z aspektu adaptacie na hodnoty a vyznamy zdiel'aného
a Skolou sprostredkovaného socidlneho priestoru® (Pupala, Zapotoc¢na, In
Kollarikova, Pupala, 2001, s. 262). Tvrdia, Ze ,,...vzdelanie v zmysle adaptacie
bude vyjadrovat” komplexnejSie schopnosti, ktoré sa daji zastresit' pojmom
gramotnost™ (Pupala, Zapotocna, In Kollarikova, Pupala, 2001, s. 262).

Gramotnost vo vSeobecnosti znamena ,...schopnost jednotlivca
prisposobovat’ sa prostrediu, zvladat' poziadavky socialneho a kultarneho
prostredia, schopnost’ jednotlivca prostrednictvom vlastnej gramotnosti prezit™
(Held, In Kollarikova, Pupala, 2001, s. 354). L. Held (In Kollarikova, Pupala,
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2001) podciarkuje doélezitost’ prirodného prostredia pre prezitie jednotlivca,
okrem socialneho a kultirneho prostredia.

Gramotnost’ sa Coraz viac dava do vztahu s predskolskym vekom diet’at’a.
,Poukazuje sa na Specificky vyvinovy potencial ranych $tadii ontogenézy,
ktory, ak sa nerozvinie v¢as, neskor sa uz nemusi dat’ v plnej miere vyuzit™
(Zapotocna, In Kollarikova, Pupala, 2001, s. 274). Celkova gramotnost’ dietat’a
predskolského veku mozno chapat’ aj ako mozaiku réznych ciastkovych
gramotnosti, napr. literarnej, predCitatel'skej, matematickej, technickej,
estetickej, atd’. a v neposlednom rade prirodovednej, na ktoru je zamerany tento
prispevok.

Podl'a National Science Educational Standards tvoria prirodovednu
gramotnost’ ,,...vedomosti a porozumenie prirodovednym pojmom a procesy
potrebné k tvorbe osobnych rozhodnuti, ucasti v obc¢ianskych a kulturnych
zalezitostiach a ekonomickej produktivite” (National Research Council,
1996, s. 22). Vychadzajic z tejto definicie je prirodovedne gramotna osoba
schopna najst odpovede na otazky, ktoré vznikli z jej vlastnej zvedavosti,
vysvetlit a predpovedat’ prirodné javy, Ccitat, pochopit a byt schopna
diskutovat’ o prirodovednych témach prezentovanych v médiach, identifikovat’
prirodovedné problémy predstavujuce zakladné informacie potrebné k tvorbe
narodnych a lokalnych rozhodnuti, vyuzivat' tdaje a dokazy na posudenie
kvality prirodovednych informacii a argumentov prezentovanych vedcami alebo
médiami.

M. Their a B. Daviss (2002) definuji prirodovedni gramotnost ako
vedomosti o vedeckych faktoch a pojmoch spojenych so schopnost’ou ujasnit’
si a komunikovat’ tieto myslienky s vyuzivanim jazyka. Autori uvadzajt, ze
efektivne vyucovanie a ucenie prirodnym vedam je silne zavislé od jazykovych
schopnosti. Veda a jazyk st nevyhnutne prepojené v ¢innosti, determinacii
a komunikovani vyznamu v kontexte hmotného sveta.

V studii OECD PISA (Programme for International Student Assessment)
sa pojem prirodovedna gramotnost’ chape ako ,,...schopnost’ pouzivat’ vedecké
poznatky, identifikovat’ otdzky a vyvodzovat dokazmi podlozené zavery pre
pochopenie a tvorbu rozhodnuti o svete prirody a zmenach, ktoré v iom nastali
v dosledku l'udskej aktivity* (Narodna sprava PISA SK, 2007, s. 29). Podla
M. Melicher¢ika a D. Melicher¢ikovej (1996) by nemalo byt prirodovedné
vzdelavanie len poskytovanim encyklopedickych informacii, ale mal by sa
klast’ doraz na ich prehodnocovanie, kategorizovanie, hl'adanie vzajomnych
stvislosti.

S rozvijanim prirodovednej gramotnosti deti by sa malo zacat uz
v materskej Skole, ktora v tejto oblasti prevySuje rodinné prostredie. Dieta
je velkym objavitelom veci, javov, ¢innosti, vztahov a suvislosti, preto je
dolezité usmeriiovat’ ho a poskytnit’ mu ¢o najviac podnetov pre badanie
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a skimanie sveta okolo neho. Z uvedenych dovodov sa predkladany prispevok
zameriava na rozvijanie prirodovednej gramotnosti deti predSkolského
veku prostrednictvom badatel'skych aktivit v materskej Skole. Este skor ako
sa budeme venovat charakteristike navrhovaného rozvojového programu
predprimarneho vzdelavania s uplatiiovanim badatel'skych aktivit, naznacime
teoretické vychodiska konstruovania poznania v predprimarnom vzdelavani.

Teoretické vychodiska konStruovania poznania v predprimarnom
vzdelavani

Teoriou poznania sa zaoberd epistemologia a poznatky z tejto vednej
discipliny tvoria epistemologické vychodiska pre rozvijanie poznania. Zname
su tri tedrie poznania, medzi ktoré zarad'ujeme empirizmus, racionalizmus
a konstruktivizmus (Pupala, In Kollarikova, Pupala, 2001). Zastancovia
empirizmu tvrdia, Ze ,,...poznanie pochadza zo skusenosti (predovsetkym
zmyslovej), ktora je subjektom bud’ len ¢isto registrovana, alebo introspektivne
spracivana“ (Pupala, in Kollarikova, Pupala, 2001, s. 162). Predstavitelia
racionalizmu zastavaju ndzor, ze poznanie je vopred dané, preddeterminované.
Epistemologia konstruktivizmu chape poznanie ,,...ako ddsledok cCinnosti
¢loveka, ktorou vstupuje do interakcie s prostredim® (Pupala, in Kollarikova,
Pupala, 2001, s. 167). Vychodiskovym bodom konstruktivizmu je vlastné detské
prezivanie, svojbytné detské poznanie, ktoré sa vytvaravkazdodennychzivotnych
situaciach, detmi vytvorené vyznamy, hodnoty, normy. Konstruktivisticky
pristup vyjadruje doveru v dieta tym, ze akceptuje jeho schopnost’ budovat’
vlastné chapanie javov, pozitivne ho prekraovat, vytvarat’ si nové vyznamy,
predstavy, postoje, presvedcenia (Pupala, Kikusova, 1995). Jedinec je aktivny
Cinitel' v procese ucenia, ktory sa usiluje imyselne spracovavat’ a triedit’ prad
informacii prijimany z okolitého sveta (Fontana, Balcar, 2010).

B.Pupala(InKollarikova, Pupala,2001) vysvetluje, Ze poznanie je vysledkom
priameho kontaktu ¢loveka s realitou a skasenost’ ako dosledok l'udskej reality
je kognitivne reflektovana a interpretovana. ,,Reflexia je kognitivna aktivita,
transformujica ¢innostné operacie do mentalnej podoby. Sucasne s fou vznika
u l'udi interpretacny aparat, ktorym l'udska sktsenost’ sublimuje do symbolicke;j
podoby, a tym ju Struktaruje do kognitivnych kategérii* (Pupala, in Kollarikova,
Pupala, 2001, s. 168).

Na zaklade konstruktivizmu sa vo vyucovani zacalo uplatiovat’ $tadium
obsahovych Struktar detského poznania. V naSej aj zahrani¢nej literatare sa
stretavame s viacerymi pomenovaniami, napr. detské naivné tedrie, ziakovo
ponatie uciva, prekoncepty, detské koncepcie, detska veda, implicitné tedrie
dietat’a, kazdodenné vedomosti, ale aj chybné koncepcie, chybné chapanie,
miskoncepcie (napr. Gavora, 1992; Mare§, Ouhrabka, 2001; Held, 2002;
Hofer, Proksova, 2003). B. Pupala (In Kollarikova, Pupala, 2001) reflektuje
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skuto¢nost’, Ze iné terminy zaroven poskytuju iny pohl'’ad autorov na poznavanie
dietat’a. V tejto stvislosti vysvetl'uje, ze ide o objektivisticko-metodicky pristup
a etnometodologicky pristup. V prvom pripade ,,...obsahové Struktiry detského
poznania sa konfrontuju s prislichajucimi objektivizovanymi kultdrnymi
obsahmi“, v druhej moznosti ,,...pri identifikacii, analyze a hodnoteni
obsahovych struktar detského poznania nemusia byt pritomné apriorne kritéria“
(Pupala, In Kollarikova, Pupala, 2001, s. 211).

Detské prekoncepcie pedagdgom ukazuju ako deti chapu svet a dianie v fiom,
pricom B. Pupala (In Kollarikova, Pupala, 2001, s. 211) hovori o ,,...sGstave
kontextovo sudrznych kognitivnych Struktar, ktoré ,,...st relativne stabilné
a subjektivne silno fixované“. Autor dodava, ze pri¢inou je koherentnost,
relativna zmysluplnost’.

Diet’a si nickedy moze osvojit’ vedomosti povrchne, verbalne, a pritom si
ponecha aj vlastnu interpretaciu javu. Takto u neho mézu koexistovat’ aj Skolské
(vedecké) vedomosti, ktoré pouziva pri rieSeni Skolskych tloh, aj vlastna
(naivna) interpretacia javu, ktort pouziva pri rieSeni Zivotnych situacii.

Zdovodnenie a povod detskych prekoncepcii B. Pupala (In Kollarikova,
Pupala, 2001, s. 212) vysvetluje abdukciou — postupom, ,,...pri ktorom sa na
vysvetlenie pripadu hl'ada hypotetické pravidlo, aby sa dany pripad vysvetlil
ako uplatnenie pravidla.”

Detské interpretacie javov maju kognitivnu zlozku zahfnajucu porozumenie
javu a afektivnu zlozku, ktora zahfiia vzt'ah k nemu a jeho hodnotenie (Gavora,
1992; Mare§, Ouhrabka, 2001). J. Mare§ s M. Ouhrabkom (2001) k tymto
zlozkam pridavaju aj zlozku konativnu.

B. Pupalovi (In Kollarikova, Pupala, 2001, s. 209) sa v stvislosti s detskymi
prekoncepciami vynara otazka ,,...ako sa s detskym poznanim vyrovnat vo
vyucovani, resp. ako sa rézne pedagogické situdcie (¢i koncepcie) podiel’ajii na
ovplyviiovani detského nazerania na svet.* RieSenie vidi v ukotveni témy vyucby
kontextom, ktory suvisi s detskymi prekoncepciami. Zavisi na interpretacii
skusenosti diet'at’a, na obsahu a sémantickej Struktare prekoncepcie a jej reflexie
dietat’om, ,,...konfrontaciou vedeckej reprezentacie s individualnym variantom
konceptualizacie nejakého javu pri ,,Citani* prislusnych konceptov* (Pupala, In
Kollarikova, Pupala, 2001, s. 214). Sprostredkovanie témy ako aj interpretaéna
reakcia na nu si vyzaduju reflexiu prostrednictvom rec¢i, ¢im sa podéiarkuje
v procese poznavania jeho socialny a kultirny kontext (Pupala, In Kollarikova,
Pupala, 2001).

Z epistemologie konStruktivizmu vychadzaji mnohé teodrie uéenia, ktoré
dali zaklad aj naSmu navrhovanému programu predprimarbeho vzdelavania
s uplathovanim badatel'skych aktivit. Ide napr. o koncepciu objavujuceho
ucenia, koncepciu zmysluplného ucenia, koncepciu epistemologického
ruSenia prekonceptov, koncepciu zazitkového ucenia, vyskumne ladent
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koncepciu prirodovedného vzdelavania a d’alSie, ktoré boli charakterizované
v samostatnych publikaciach (napr. Rochovska, 2011; Rochovska, Krupova,
2012; Krupova, Rochovska, 2012).

Charakteristika navrhovaného rozvojového programu predprimarneho
vzdelavania s uplatiiovanim badatel’skych aktivit a vysledky z jeho
experimentalneho overovania

Navrhovany rozvojovy program predprimarneho vzdeldvania sa vyznacuje
uplatiovanim badatel'skych metod (Rochovska, Krupova, In Rochovska, 2011)
a je zaloZeny na predpoklade, ze ¢im viac skisenosti maja deti s badatel'skymi
aktivitami, tym je pravdepodobnejSie, ze v sebe objavia nadanie pre vedecké
badanie (Kopacova, 2003). Program je zamerany na plnenie cielov v kognitivnej
oblasti, v perceptualno-motorickej oblasti a v socio-emocionalnej oblasti.
Rozvijanie prirodovednej gramotnosti deti v navrhovanom rozvojovom
programe zavisi predovsetkym od plnenia nasledovnych cielov v kognitivnej
oblasti:

— vnimat’ roznorodost” hra¢iek a predmetov vo svojom okoli,

— vnimat’ a rozoznat, ze hrac¢ky a predmety st z rozneho materialu, ktory

ma rdzny povreh, tvar, farbu, velkost' atd’. (SVP ISCED 0, 2008).

Plnenie stanovenych cielov v d’al$ich dvoch oblastiach je predpokladom
celostného rozvijania osobnosti dietat’a.

Organiza¢nou formou navrhovaného rozvojového programu je edukacna
aktivita. Rozvojovy program obsahuje sedemnast edukaénych aktivit.
V kazdej edukacnej aktivite st ciele konkretizované prostrednictvom uéebnych
poziadaviek a ucebnych tloh pre deti. Uvedené s pomdcky a material,
ako aj postup jednotlivych edukac¢nych aktivit. Z realizacie navrhovaného
rozvojového programu je fotodokumentacny material a pedagogicka reflexia.
Jednotlivé edukacné aktivity st zostavené hierarchicky, aby bolo mozné
nadvizovat’ na ziskané vedomosti deti.

Na zaciatku realizacie programu sa deti oboznamuji s predmetmi okolo
nas, ktoré su vyrobené z réznych materialov a maji rozne vlastnosti. Deti
ziskavaju skasenosti z porovnavania predmetov vlastnou aktivitou a na zaklade
ziskanych vedomosti z aktivit dokazu uréovat’ mnohé vlastnosti: hladké, drsné,
lesklé, matné, priesvitné, nepriesvitné, pevné, krehké, pruzné, savé, premokave,
nepremokavé, tvrdé, mikké. Uplatnenim roznorodych badatel'skych metdd
sa deti mézu presvied¢at’ o skupenstvach vody, zistit’, Ze niektoré predmety
vo vode klesnu na dno, iné plavaji na hladine. Uvadzame nazvy jednotlivych
edukaénych aktivit: 1. Predmety okolo nas, 2. Vlastnosti predmetov okolo
nas, 3. Lesklé alebo matné? 4. Priesvitné alebo nepriesvitné? 5. Pevné alebo
krehké? 6. Pruznost’ 1., 7. Pruznost’ I1., 8. Plava alebo sa potopi? 9. Savost’, 10.
Premokavost’ (obr. 1), 11. Tvrdost’, 12. Material udrzujuci teplo, 13. Tvrdnutie,
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14. Topenie a tuhnutie (obr. 2), 15. Hra v piesku, 16. Co vieme o vode? L., 17.
Co vieme o vode? II.

Obr. 1 Realizacia edukacnej aktivity Obr. 2 Realizdacia edukacnej aktivity
Premokavost Topenie a tuhnutie

Kazda badatel'skd aktivita realizovana v predprimarnom vzdeldvani si
od ucitel’ky/ucitel'a vyzaduje doslednu pripravu. V planovani Cinnosti by
mali mat’ ucitelia na zreteli, ze pre deti nie je cielom prirastok faktov ani
uplné pochopenie prirodnych dejov, ale ide o vzruSenie a radost’ z vlastného
objavovania, badania (Kopacova, 1999). Uz od detstva tak mozu deti zazivat
radost’ z objavovania prirody a pestovat’ si kladny vztah k tomu, ¢o budi neskor
zazivat na hodinach prirodovedy alebo na vyucovani prirodnych vied vo vyssich
ro¢nikoch (Hockicko, 2009).

V navrhovanom rozvojovom programe nam iS$lo najmid o to, aby mali
deti z vyucby zazitok, aby mali prilezitost pozitivne mysliet a mohli verit
v uspech. Kladli sme doraz na psychick, fyzicka, socialnu pohodu deti, zalezalo
nam na tom, aby prezivali pri objavovani radost’ a $t’astie, aby samé objavovali
svet a svoje objavy mohli vyuzivat’ v redlnom Zivote.

Vyskumnym problémom sa stala otdzka, ¢i uplathovanie navrhovaného
rozvojového programu predprimarneho vzdelavania ma vplyv na zvySovanie
urovne prirodovednej gramotnosti deti predskolského veku. Hlavnym cielom
vyskumu bolo experimentalne overit Gcinnost’ navrhovaného rozvojového
programu predprimarneho vzdelavania. Stanovili sme nasledovné hypotézy
vyskumu:

H,: Predpokladdme, Ze uroven prirodovednej gramotnosti deti predSkolského
veku, testovana prostrednictvom interview, sa uplathovanim navrhovaného
rozvojového programu $tatisticky vyznamne zvysi.

H,: Predpokladdme, Ze trovefi schopnosti urit’ materidl a vlastnost’ predmetu
u deti predskolského veku, testovana prostrednictvom interview, sa uplatiiovanim
navrhovaného rozvojového programu Statisticky vyznamne zvysi.
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H,: Predpokladdme, Ze troveil schopnosti vysvetlovat a zddvodiovat
prirodovedné javy u deti predSkolského veku, testovand prostrednictvom
interview, sa uplatiovanim navrhovaného rozvojového programu Statisticky
vyznamne zvysi.

Hlavnou vyskumnou metddou bol pedagogicky experiment. Zo zékladného
suboru nebolo mozné urobit’ nahodny vyber, preto ide o kvdziexperiment.
V realizovanom experimente bola nezavislou premennou vyucba podla
navrhovaného rozvojového programu a zavislou premennou zmena v urovni
prirodovednej gramotnosti (v rdmci nej zmena schopnosti urCit material
a vlastnost predmetu a zmena schopnosti vysvetlovat a zdovodiovat
prirodovedné javy) testovand interview s det'mi. Realizaciu kvaziexperimentu
mozno graficky znazornit™:

Skupina deti predskolskeho veku

1
Vstupne nferview
L]

Edukacne aktivity na tému vlastnosti materialov

L L3
Experimentdlna skupina Kontroln skupina
Uplatiiovanie rozvojového programu Tradiéné vyucovanie
s vyuZivanim badatelskyeh aktivit

L L]

Vvstupné mferview

.
Ktora skupina dosiahla v$si narast skore vo vystupnych
tterview oprofi vstupnym interview?

Schéma 1 Grafické zndzornenie kvaziexperimentu

Na zistovanie urovne prirodovednej gramotnosti pred aj po experimentalnom
zdsahu sme vyuzili interview s detmi. P. Gavora (2010) vysvetluje, Ze
vyskumné interview je planovana vedeckd metdda, v ktorej vyskumnik kladie
respondentovi otdzky a jeho odpovede si zaznamendva. Pri interview mozno
sledovat’ aj vonkajSie prejavy respondenta a podla nich usmeriiovat’ d’alsi
priebeh interview.

Do vyberového suboru experimentalneho vyskumu bolo spolu zapojenych
600 deti vo veku 5-6 rokov. Z celkového poctu 600 respondentov sme
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vyhodnotili nahodne vybrané vstupné a vystupné interview 200 respondentov
z kontrolnej skupiny a 200 respondentov z experimentalnej skupiny.

Podl'a navrhovaného rozvojového programu prebiehala experimentalna
vyuéba v 26 materskych $kolach (pripadne ZS s MS) na Slovensku. V d’alsich 26
materskych skoléach, ktoré boli zaradené do kontrolnej skupiny, bolo realizované
len vstupné a vystupné interview bez experimentalneho zasahu.

V hypotéze H, sme formulovali predpoklad, Ze wroveri prirodovednej
gramotnosti deti predskolského veku, testovand prostrednictvom interview, sa
uplatiiovanim navrhovaného rozvojového programu statisticky vyznamne zvysi.
Hypotézu sme overovali na zaklade vysledkov interview, ktoré sme skorovali
a skore sme zdruzili do intervalov.

V tabulke 1 je uvedené, aké skore (aritmeticky priemer) dosiahli deti
v experimentalnej a v kontrolnej skupine vo vstupnych a vo vystupnych
interview. Ako vidiet,, deti v experimentalnej skupine sa zlepsili vo vystupnych
interview o 18,38 %, kym deti v kontrolnej skupine len 0 5,16 %.

Tabul’ka 1 Aritmeticky priemer [v %] pre vysledky vstupnych a vystupnych
interview experimentalnej a kontrolnej skupine

Experimentalna skupina

Kontrolna skupina

Vstupné interview (x)

39,40

35,67

Vystupné interview 57,59 39,02
™)
Rozdiel (y — x) 18,38 5,16

V hypotéze 2 sme formulovali predpoklad, Ze urovern schopnosti urcit material
a vlastnost’ predmetu u deti predskolského veku, testovand prostrednictvom
interview, sa uplatinovanim navrhovaného rozvojového programu Statisticky
vyznamne zvysi. V tabul’ke 2 je uvedené, aké skore (aritmeticky priemer) dosiahli
deti v experimentalnej a v kontrolnej skupine vo vstupnych a vo vystupnych
interview. Ako vidiet,, deti v experimentalnej skupine sa zlepsili vo vystupnych
interview o 15,66 %, kym deti v kontrolnej skupine len o 2,14 %.

Tabulka 2 Aritmeticky priemer [v %] pre vysledky vstupnych a vystupnych

interview v experimentdlnej a kontrolnej skupine

Experimentalna skupina |Kontrolna skupina
Vstupné interview (x) (36,93 33,19
Vystupné interview (y) |52,59 35,33
Rozdiel (y — x) 15,66 2,14
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V hypotéze 3 sme formulovali predpoklad, Ze tirover schopnosti vysvetlovat
a zdovodnovat prirodovedné javy u deti predskolského veku, testovana
prostrednictvom interview, sa uplatnovanim navrhovaného rozvojového
programu Statisticky vyznamne zvysi. V tabulke 3 je uvedené, aké skore
(aritmeticky priemer) dosiahli deti v experimentalnej a v kontrolnej skupine
vo vstupnych a vo vystupnych interview. Ako vidiet, deti v experimentalnej
skupine sa zlep$ili vo vystupnych interview o 29,04 %, kym deti v kontrolne;j
skupine len o 8,81 %.

Tabul’ka 3 Aritmeticky priemer [v %] pre vysledky vstupnych a vystupnych
interview v experimentdlnej a kontrolnej skupine

Experimentalna skupina | Kontrolna skupina
Vstupné interview (x) |50,09 46,28
Vystupné interview (y) | 79,13 55,09
Rozdiel (y — x) 29,04 8,81

Vsetky tri hypotézy boli Statisticky overené (Rochovska, Krupova, 2012)
a preukazalo sa, ze v experimentalnej aj kontrolnej skupine bol vyrazny rozdiel
v poéte deti, ktorych dosiahnuté skore vo vystupnych interview sa oproti
dosiahnutému skore vo vstupnych interview zvysilo (minimalne o 10 %), a teda
uroven prirodovednej gramotnosti deti predskolského veku v experimentalne;j
skupine, testovana prostrednictvom interview, sa uplatiovanim navrhovaného
rozvojového programu predprimarneho vzdelavania Statisticky vyznamne
zvysila v porovnani s kontrolnou skupinou.

Zaver

Prirodovedné vzdelavanie dietat’a je tizko spété s badatel'skymi metddami
abadatel'skymi aktivitami, ktoré st prepojené s epistemoldgiou konstruktivizmu.
Vymedzit pojem gramotnost’ v kontexte predprimarneho vzdelavania a spracovat’
teoretické vychodiskd konstruovania poznania v predprimarnom vzdelavani
bolo cielom nasho prispevku. Spomenuli sme viacero druhov koncepcii, ktoré
mozno aplikovat’ pri rozvijani prirodovednej gramotnosti deti. Vyzdvihujeme
zazitkové uéenie a vyskumne ladent koncepciu prirodovedného vzdelavania,
ktora podéiarkuje konstruktivisticky zamerané pristupy vo vzdelavani a ukazuje
smer uplatiiovania inovacii v materskych kolach. Dalej sme prezentovali
vysledky experimentalneho overovania navrhovaného rozvojového programu
s vyuzivanim badatel'skych metdd. Na zaklade vysledkov vyskumu mozno
konstatovat’, Ze uplatiiovanie badatel'skych metdd je overena cesta inovacii
vychovno-vzdelavacieho procesu, ktorou mozno spol'ahlivo kracat, smerujuc
niclen k rozvijaniu prirodovednej gramotnosti dietata v predprimarnom
vzdelavani, ale k rozvijaniu kulturnej gramotnosti kazdého dietat’a.

119



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

Pod’akovanie

Prispevok je Ciastkovym vystupom grantového projektu KEGA ¢. 002KU-
4/2011 ,,Rozvijanie prirodovednej gramotnosti vo vysokoskolskej priprave
Studentov odboru predskolska a elementarna pedagogika“.

Literatira

FONTANA, D. - BALCAR, K. 2010. Psychologie ve skolni praxi: prirucka pro
ucitele. Praha : Portal, 2010. 383 s. ISBN 978-80-7367-725-1.

GAVORA, P. 1992. Naivné teorie dietata a ich pedagogické vyuzitie. In
Pedagogika, 1992, ISSN 3330-3815, ro¢. 42, ¢. 1, s. 95-102.

HELD, L. 2001. Priroda — deti — vedecké vzdelavanie. In Kollarikova, Z. —
Pupala, B. (eds.) Predskolska a elementarna pedagogika. Praha : Portal, 2001.
ISBN 80-7178-585-7, s. 347-362.

HELD, L. 2002. Skusenosti s konstruktivistickou vyucbou v integrovanom
prirodovednom projekte FAST v Slovenskej republike. In Aktivni konstrukce
poznani. Usti nad Labem : Pedagogicka fakulta Univerzity J. E. Pourkyng,
2002. ISBN 80-7044-427-8, s. 70-74.

HOCKICKO, P. 2009. Role of the Children’s Universities in Innovative Learning
Activities. In Moderni trendy v pripravé ucitelii fyziky 4, Moderni prostredky a
metody vyuky fyziky, sbornik z konference. Plzen : Zapadoceska univerzita v
Plzni, 2009. ISBN 978-80-7043-785-8, s. 111-113.

HOFER, G. — PROKSOVA, J. 2003. Prvotni fyzikalni predstavy Zdkii neboli
Jjaké predstavy si zaci prinaseji do vyuky fyziky. Plzen : Pedagogicka fakulta
ZCU, 2003. 54 s. ISBN 80-7020-131-2.

KIKUSOVA, S. — PUPALA, B. 1994/1995. Pedagogicky konstruktivizmus
v transformacii predskolskej a elementarnej $kolskej vychovy. In PredSkolska
vychova, 1994/1995, ISSN 0032-7220, ro¢. XLIX, ¢. 7-8, s. 2-4.

KOPACOVA, J. 1999. Objavovanie ako motivaény faktor rozvoja
prirodovedného poznavania. In MEDACTA 99 - 2a — Skola a ucitel’ v tretom
tisicroci. Nitra : Slovdidac, 1999. ISBN 80-967746-3-8, s. 14-16.
KOPACOVA, J. 2003. Badatel'ské aktivity — néstroj rozvoja kompetencii Ziaka.
In Cesty demokracie vo vychove a vzdeldvani. Bratislava : PdF UK 2003. ISBN
80-88868-85-8, 5. 147-150.

KOSOVA, B. - KASACOVA, B. 2009. Zdikladné pojmy a vztahy v edukdcii.
Banska Bystrica : PF UMB, 2009. 162 s. ISBN 978-80-8083-525-5.
KROSNAKOVA, P. - KOVACOVA, J. (eds.). 2006. Ndrodnd sprava OECD
PISA 2006 Slovensko. Bratislava : Statny pedagogicky ustav, 2006. ISBN 978-
80-89225-37-8.

120



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

KRUPOVA, D.— ROCHOVSKA,I.2012. Vyuzivanie metod zazitkového ucenia
v materskej Skole. Vystup narodného projektu Vzdelavanie pedagogickych
zamestnancov materskych §kol ako sucast’ reformy vzdeldvania, kéd ITMS
26110130087, 26140130017. (v tlaci).

MARES, J.— OUHRABKA, M. 2001. Détské interpretace svéta a zakovo pojeti
uciva. In Cap, J. — Mares, J. Psychologie pro ucitele. Praha : Portal, 2001. ISBN
80-7178-463-X, s. 411-440.

MELICHERCIKOVA, D. — MELICHERCIK, M. 1996. Analyza vyucby
prirodovedy na 1. stupni ZS. In Wysokoskolska priprava ucitelov. 2. &ast’. Banska
Bystrica : Pedagogicka fakulta UMB, 1996. ISBN 80-8055-020-4, s. 365-371.
MINISTERSTVO SKOLSTVA SLOVENSKEJ REPUBLIKY. 2008. Stitny
vzdelavaci program ISCED 0 — predprimdrne vzdeldvanie. 2008. Bratislava :
Statny pedagogicky tstav, 2008. 182 s. ISBN 978-80-969407-5-2.
NATIONAL RESEARCH COUNCIL. 1996. In: National Science Education
Standards. Washingon DC: National Academy Press, 1996.

PUPALA, B. - ZAPOTOCNA, 0. 2001. Vzdelavanie ako formovanie kultirnej
gramotnosti. In Kollarikova, Z. — Pupala, B. (eds.). PredSkolska a elementarna
pedagogika. Praha : Portal, 2001. ISBN 80-7178-585-7, s. 261-306.

PUPALA, B. 2001. Epistemologické vychodiska vyucovania a didaktiky. In
Kollarikova, Z. — Pupala, B. (eds.). PredSkolskd a elementarna pedagogika.
Praha : Portal, 2001. ISBN 80-7178-585-7, s. 161- 178.

PUPALA, B. 2001. Tedrie ucenia a ich odraz v ponati vyuCovania. In
Kollarikova, Z. — Pupala, B. (eds.). PredSkolskd a elementarna pedagogika.
Praha : Portal, 2001. ISBN 80-7178-585-7, s. 179- 218.

ROCHOVSKA, I. - KRUPOVA, D. 2011. Navrh metodiky prirodovedného
poznavania s vyuzivanim badatel'skych aktivit v materskej skole. In: Vyuzivanie
badatel’skych aktivit v materskej Skole. Ruzomberok : VERBUM —vydavatel'stvo
KU, 2011. ISBN 978-80-8084-666-4, s. 31 - 60.

ROCHOVSKA, 1. 2011. Wuzivanie badatelskych aktivit v materskej Skole.
RuzZomberok: VERBUM - vydavatel'stvo KU, 2011. 74 s. ISBN 978-80-8084-
666-4.

ROCHOVSKA, I. — KRUPOVA, D. 2012. Rozvijanie prirodovedného
vzdeldvania deti predskolského veku v kontexte kultirnej gramotnosti. Vystup
narodného projektu Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov materskych
§kol ako sucast’ reformy vzdelavania, kod ITMS 26110130087, 26140130017.
(v tlaci).

THEIR, M. — DAVISS, B. 2002. The new science literacy: Using language
skills to help students learn science. Portsmouth, NH: Heinemann, 2002.
ZAPOTOCNA, O. 2001. Rozvoj poéiatoénej literarnej gramotnosti. In
Kollarikova, Z. — Pupala, B. (eds.). PredSkolskd a elementarna pedagogika.
Praha : Portal, 2001. ISBN 80-7178-585-7, s. 271- 305.

121



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

Kontaktné adaje

PaedDr. Ivana Rochovska, PhD.
Katolicka univerzita v Ruzomberku
Pedagogicka fakulta

Institat Juraja Palesa v Levoci
Bottova 15

054 01 Levoca

Slovenska republika

E-mail: ivana.rochovska@ku.sk

Mgr. Dagmar Krupova

Zakladna skola s materskou skolou Pohorela
Kpt. Nalepku 878

976 69 Pohorela

Slovenska republika

E-mail: dagmar.krupova@gmail.com

122



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

UCEBNO-POZNAVACIA CINNOST DETI V NAJSTARSEJ
VEKOVEJ SKUPINE MATERSKEJ SKOLY AKO
DOLEZITY PREDPOKLAD USPESNEHO ZVLADNUTIA
ROLY SKOLAKA

EDUCATIONALACTIVITIES OF CHILDREN IN THE OLDEST AGE
GROUP OF KINDERGARTEN AS AN IMPORTANT PRECONDITION
FOR SUCCESSFUL HANDLING OF SCHOOL ROLE.

Tatiana Slezakova

Abstrakt

Rola skoldaka je prvou spolocensky povinnou rolou, z ktorej vyplyva cely rad
pozZiadaviek smerom k dietatu i k jeho rodicom. Jednym z predpokladov
jej uspesného zvladnutia je primerana uroven rozvoja elementov ucebno-
poznavacej cinnosti dietata. Materska skola vytvara podmienky na rozvijanie
tejto cinnosti v priebehu celého predskolského veku, osobity zretel je kladeny
na zamerné formovanie zrucnosti a navykov ucebno-poznavacej v najstarsej
vekovej skupine deti.

KPicové slova

Vstup do Skoly, rola skoldaka, plynuly prechod, ucebno-poznavacia cinnost deti
predskolského veku, Specifika organizdcie edukacnych podmienok, najstarsia
vekovej skupina materskej skoly.

Resumé

The role of a school pupil is the first socially obligatory role, which shows
a number of requirements towards the child as well as its parents. One of the
preconditions for the successful handling is a reasonable level of development
of the elements of child’s learning activity. Kindergarten creates the conditions
for the development of this activity during the preschool age; particular aspect
is given to the planned creation of skills and habits of cognitive teaching activity
in the oldest age group of children.

Key words

Entry to School. Role of School Pupil. Smooth Transition. Teaching and Cognitive
Activity of Preschool Children. Specifications of Organization of Educational
Conditions. The Oldest Age Group in Kindergarten.
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Uvod

Vstupom do $koly a prijatim roly Skoldka dieta ziskava nové spoloc¢enské
postavenie, novy socialny status. Rola skoldka sa konkretizuje v role ziaka
a spoluziaka. Vyjadruje jeho socidlnu identitu, prislusnost’ k urcitej socidlnej
skupine (Skolskej triede), vymedzuje spravanie dietat’a vo vztahu k ucitel'ovi
ako k nadriadenej autorite a vo vztahu k vykonu. Od dietata sa vyzaduje
prekonanie svojho egocentrizmu v uvazovani, odputanie sa od rodiny a prijatie
zodpovednosti za svoj vykon a spravanie (Vagnerova, 2001, s.231).

V suvislosti s tymto zaznievaju Coraz CastejsSie v pedagogickej tedrii i praxi
poziadavky ,,zmikéenia“ prechodu deti z intimneho prostredia rodiny
a z materskej Skoly do formalneho prostredia Skoly.

Starsi predskolsky vek ako Specificka etapa detstva

Vyznamnti ulohu v tomto zohrava star$i predskolsky vek, ktory je
povazovany za Specificki etapu predskolského detstva. Prave v tomto obdobi
sa dieta vo zvySenej miere pripravuje na prevzatie novej roly - roly Skoldka,
¢im sa postupne dostava na vyssi stupen vzdelavania — na primarne vzdelavanie.
Na zaciatku tohto vzdelavania diet’a prechddza od hry k ucebnej ¢innosti, meni
sa charakter jeho vztahov s okolim, int dimenziu nadobuda i vztah dietata
k sebe samému. Uspesnost’ zvladnutia poziadaviek $koly, schopnost’ nadviazat
nové vztahy s ucitelom a so spoluziakmi, bezproblémové osvojovanie si
novych foriem ¢innosti a spoluprace na zaciatku skolskej dochadzky, vyznamne
ovplyviluje vztah ziaka ku Skole, k uceniu i zdravy vyvin jeho osobnosti nielen
na zaciatku, ale aj v d’alSich rokoch skolovania (Bezrukich, Jefimovova, 2001,
Polivanova, 2009, Kolominskij, 2008, Vorobjov, 2010 a d’alsi).

Aby sme zabezpecili podmienky na plynuly a bezproblémovy prechod dietat’a
do nového prostredia skoly, je potrebné v prvom rade poznat’ charakteristiky
predskolakov a v stvislosti s nimi organizovat’ zivot v predskolskej triede.
Samozrejme, ze ucitel’ musi nad’alej zabezpecovat’ podmienky na vSestranny
osobnostny rozvoj dietata v stlade s jeho potrebami a zaujmami, ale zaroven
nesmie zabudat’, ze diet'a sa onedlho stane skoldkom. Uz na konci predskolského
veku si dieta zacina vytvarat (aj ked’ len v symbolickej rovine) ,,vniitorni
poziciu Skoldka®, pre ktorti su charakteristické ur¢ité zmeny v spravani
dietat’a, v jeho motivécii. ,,Vnutornd pozicia Skoldka* je dolezita z hl'adiska
osvojenia si novych foriem ¢innosti a novych vztahov. Ak je sformovana na
prijatelnej urovni, umoziuje to dietat'u zapojit' sa do vyucovacicho procesu
ako subjektu Cinnosti. Prejavuje sa v zdmernom spravani ziaka, v schopnosti
sustredit’ sa na instrukcie ucitel'a, v podriadeni osobnych motivov spolo¢nym.
Ziak si svojou aktivnou poznavacou ¢innostou rozvija nové kompetencie, ktoré
sa odrazaju v jeho sebareflexii (aky som bol predtym, aky som teraz). Ak su tieto
sebareflexie pozitivne, ak je diet’a tispesné pri dosahovani skolskych vysledkov,

124



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

ak je pozitivne hodnotené zo strany ucitel’a i rodica, je psychicky vtiahnuté do
ucebnej ¢innosti. ETkonin (1988) pripisoval okrem iného vyznam hodnoteniu
svojich tspechov i samotnym diet’atom.

Ucitelia v predskolskej triede i v zaCiatonom vyucovani musia byt
oboznameni s tym, Ze pre dieta v tomto prechodnom obdobi su charakteristické
uréité zmeny v jeho fyzickom a psychickom vyvine, ale aj v socialnom.
Tieto zmeny su podmienené maturaciou organizmu, ale aj kvalitou prostredia
v materskej Skole i v zadiatotnom vyucovani. Psycholdégovia hovoria
o nasledovnych typickych zmenach v tomto prechodnom obdobi:

,.kriza Siestich rokov* .

- Formovanie socialneho ,,Ja“. Priprava na prevzatie novych uloh v novej
etape, zaujatie novej pozicie v spolo¢nosti. Zmena vztahov dietata
k okoliu, k sebe samému. Postupné uvedomovanie si nového statusu
(budem skolak). Smerovanie dietata k decentracii (dolezity predpoklad
na prijatie novej roly). Formovanie ,,vnutornej pozicie Skolaka®.

- Formovanie vnutorného sveta, vplyv na prezivanie dietata

(sebaponimanie, sebahodnotenie, sebaakceptacia, vznik reflexie).

,»Krizu Siestich rokov* charakterizuju psycholégovia ako obdobie, kedy sa
pod vplyvom zrenia organizmu diet'at’a, ale hlavne prechodu na novi poziciu
meni jeho prezivanie a spravanie. Dieta odmieta stary spdsob zivota a pripravuje
sa na prijatie nového. V jeho spravani sa objavuje neochota podriadit’ sa starym
pravidlam (Nekrasova, 2010). Diet'a moze byt urazlivé, ¢asto sa hada, je citlivé
na prikazy rodi¢ov, demonstruje svoju ,,dospelost™ - hra sa na dospelého.
Prostrednictvom tejto hry hl’ada hranice svojich moznosti a svojho spravania.
Tieto zmeny vnimaji dospeli, hlavne rodi¢ia ako negativne. Okrem toho sa
dieta zacina zaujimat’ o témy dospelych, o politiku, o historiu svojej rodiny,
hl'ada vlastny spdsob splnenia uloh a prikazov rodi¢ov, zaujima sa o Skolu, ma
pochybnosti, ¢i vSetko zvladne (Nekrasova, 2010).

Rodi sa socidlne ,,ja* dietat’a. Diet’a si za¢ina uvedomovat’ seba samého,
svoje miesto medzi ostatnymi ud’'mi. Zacina chapat, Ze sa od neho ocakava
vykon, za ktory bude hodnotené a prijimané ostatnymi (spoluziakmi, rodi¢mi).
Na identifikaciu s novou rolou sa potrebuje citit’ si¢astou sociumu, dostat’ od
tohto sociumu hodnotenie vlastnej ¢innosti a najst’ si v tomto sociume dostojné
miesto. Vyznamnu tlohu v tomto procese zohrava vztah dieta — uéitel’, ktory
sa stava dominujucim systémom (rodi¢ toto postavenie na chvil'u straca). Ucitel
predstavuje pre diet'a vzor ¢innosti a hodnotenia (v prvom ro¢niku ma u diet'ata
bezmedznu déveru). Toto hodnotenie ucitel'a vplyva i na hodnotenie a prijimanie
dietat’a ostatnymi (spoluziakmi, rodi¢mi) i seba samého (Hanuliakova, 2010).
Diet’a si prostrednictvom hodnotenia uéitel’a, prijimania rodi¢mi a spoluziakmi
vytvara sebaobraz, ktory determinuje aj vzt'ah dietata k sebe samému (dieta
sa uCi pozerat’ na seba oCami ostatnych) - nastava proces decentracie. Dolezita
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ulohu v tomto procese zohrava podpora ucitel’a i rodi¢a. V pedagogickej praxi sa
nad’alej stretdvame s mnohymi nedostatkami pri organizovani pedagogického
procesu v zaciato¢nom vyucovani, ktoré maju za nasledok vyskyt réznych
zdravotnych t'azkosti u ziakov, znizent adapta¢na schopnost’, nechut’ k uceniu,
negativny vztah ku $kole. Jednou z pri¢in je nere$pektovanie potrieb dizky
adaptacie deti na nové prostredie $koly, ktora je u kazdého dietat’a individualna,
nedostatoéné vytvaranie podmienok na plynuly prechod deti z materskej Skoly
do skoly. Plynuly prechod predpoklada nadvédznost v cieloch, v obsahu,
v metddach i formach prace pri zachovani $pecifik kazdého obdobia.

Je potrebné poznamenat, ze aj v predprimarnom vzdelavani je potrebné
urobit’ uréité zmeny. Ako sme naznacili vySSie v texte, predSkolska trieda
podl'a nasho nazoru by sa mala lisit’ od ostatnych tried v materskej §kole. Mala
by smerovat’ k priprave dietata na jeho buducu rolu. Je pravda, Ze dieta sa
pripravuje na rolu $kolaka od prvého dia svojho pobytu v materskej skole, ale aj
tato stranka si vyzaduje uréity systém v praci u€itel’a, ale aj rodi¢ov (Kurincova,
2009). Jednym z dolezitych predpokladov zvladnutia poziadaviek zac¢iato¢ného
vyucovania je uréita dosiahnuta troven elementov u¢ebno-poznavacej ¢innosti
deti predskolského veku.

Rozvijanie elementov u¢ebno-poznavacej ¢innosti u deti predskolského

veku

V skole, na rozdiel od materskej §koly, sa hlavnou ¢innost'ou stava uéebna

¢innost’, ktora sa lisi od hry. U¢ebna ¢innost’ ma svoju osobitnu Struktaru, ktora
predpoklada nasledovné komponenty:

- motivaciu ako subor ur¢itych pohnutok k ¢innosti (potrieb, zdujmov,
emocii). V ucebnej Cinnosti prevladaji poznavacie motivy (chcem
poznat' nieCo nové), hodnotiace motivy (potrebujem oceneniec mojej
prace zo strany dospelych), socidlne motivy (u¢im sa preto, aby som
a stal lekarom, ulitel'om), motivy dosiahnutia Gspechu (chcem byt
najlepsi), vonkajSie motivy (zaujem o atribaty $kolskej vyucby — napr.
dobra znamka).

- Ucdebnu ulohu - vyplyva z uéebnej situacie a predstavuje kone¢ny vysledok,
ku ktorému sa ma jednotlivec dostat’ vlastnym usilim, (napr. z papiera
zhotovit’ lod’ku, vediet’ prerozpravat’ obsah precitanej rozpravky a pod.).

- Udebné c¢innosti — spOsoby rieSenia ucebnych uloh a cinnosti,
prostrednictvom ktorych jednotlivec ziskava poznatky, pripadne pomocou
nich riesi rozne ulohy - analyzuje, experimentuje, zovSeobecnuje.

- Kontrola, ktora prechadza v sebakontrolu — ¢innosti zamerané na
ohodnotenie kone¢ného vysledku ¢innosti, na porovnavanie vysledku
s predlozenym vzorom, na vyvodenie zaverov v kontexte kvality
dosiahnutych vysledkov v podobe vedomosti, zru¢nosti a navykov.
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Vsetky uvedené komponenty su vo vzajomnom vztahu. Formuju sa
v procese zamerného ucenia v predskolskom veku a postupne sa rozvijaju
v mladSom skolskom veku. Nevznikaju bezprostredne z hry ako sa to Casto
uvadza v pedagogickej praxi, ale prostrednictvom riadenej u¢ebno-poznavacej
aktivity dietata (formou hry sa nedaju riesit’ vSetky uc¢ebné ¢innosti, pretoze
dochadza k rozporu medzi obsahom u¢ebnych ¢innosti a formou ich osvojenia).
UcCebna ¢innost’ na rozdiel od hrovej si vyzaduje poznavaci vzt'ah jednotlivca
k realnej skutocnosti (Sazonova, 2010, s. 172). V suvislosti s tymto musia
ucCitel’ky v materskej Skole zamerne vytvarat podmienky na formovanie
komponentov ucebnej ¢innosti v priebehu celého pobytu dietata v materske;j
Skole. Je potrebné poznamenat’, Ze ucebna ¢innost’ v predskolskom veku ma
svoje $pecifika a ide skor o u¢ebno-poznavaciu ¢innost’. Diet'a tym, Ze sa zapaja
do ucéebno-poznavacej Cinnosti, ziskava uréity okruh poznatkov, skiisenosti,
rozvija svoju osobnost’, ale zaroven sa pripravuje na d’al$iu ¢innost’, ktora bude
dominovat’ v mladSom $kolskom veku. Prostrednictvom riadenych edukaénych
aktivit sa rozvija zamernost’ psychickych procesov - schopnost’ pocuvat,
odpovedat’ na otazky kladené ucitelom. Dieta sa uéi klast' otazky, prijimat’
ucebnu Glohu, pracovat’ podla instrukcii ucitela, planovat postup Cinnosti,
doviest’ pracu do konca, upratat’ si po sebe pracovné miesto a pod.

Sazonova (2010) uvadza nasledovné prejavy a Specifika pri rozvijani
komponentov ucebno-poznavacej Cinnosti v jednotlivych etapach vyvinu
dietat’a predskolského veku.

Specifika u¢ebnych iloh v predskolskom veku

1) V prvej etape (mladsi predskolsky vek) - v tomto obdobi uéebna uloha je
spojena s praktickou ¢innostou (napr. dieta ma za tlohu nakreslit' dom.
Tato uloha je pre neho signalom na zacatie praktickej ¢innosti). Diet'a si
neuvedomuje uéebny vyznam tlohy (u¢i sa prostrednictvom geometrickych
figar kreslit' dom). Schopnost’ prijat’ tlohu sa vytvara postupne v priebehu
spoloénych ¢innosti ucitela a dietata prostrednictvom riadenych aktivit
(,,Pokr¢ papier a povedz, aky je?“ ,,Zober loptu a kocku, ¢o sa lepSie
kotala“?).

2) V druhej etape (stredny predskolsky vek) dochadza k postupnej diferenciacii
ucebnej ulohy a praktickej ¢innosti. V obsahu ucebnej tlohy sa nachadza
sposob vykonavania praktickej ¢innosti (napr. diet'a ma za tlohu nakreslit’
listnaty strom. Najprv musi vy¢lenit' jednotlivé znaky listnatych stromov
pomocou porovnavania listnatého a ihli¢natého stromu — ktoré znaky su
rozdielne a ktoré spoloc¢né). Deti v tejto etape u¢ebno-poznéavacej ¢innosti
potrebuju CastejSie inStrukcie zo strany ucitela, riadené pozorovanie,
usmerfiovanie myslienkovych operacii pomocou otazok, vyuZivanie
ziskanych zruénosti v podobnych kazdodennych situaciach a v praktickej
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¢innosti. Ucebné ulohy musia zodpovedat' individualnym sktsenostiam
deti.

3) V starSom predskolskom veku u¢ebna tloha ma uc¢ebno-poznavaci charakter
(budeme sa ucit’ zhotovovat’ z papiera lod’). Ucitel’ka v tejto etape rozvoja
uc¢ebnych komponentov vybera ué¢ebné tlohy zamerané na systematizaciu
vedomosti (budeme porovnavat’ znaky jednotlivych roénych obdobi), na
rieSenie elementarnych problémov, tlohy tvorivého charakteru alebo tlohy
zamerané na formovanie intelektualnych zruénosti (napr. vyhladat’ nové
informacie spolu s ucitelom). Ucitel' zaroven analyzuje vysledky ucebnej
¢innosti, dava ich do suvislosti s u¢ebnou tlohou. Pri¢om nezabuda, Ze ulohy
musia byt’ primerané veku deti, ich zaujmom a individualnym sktsenostiam.

Specifika u¢ebnych &innosti predikolikov

Deti sa v priebehu predskolského veku ucia planovat’ si uéebné ¢innosti
(vyber vhodnych spésobov ¢innosti zameranych na rieSenie u¢ebnej ulohy,
ich postupnost’). St vedené k poc¢hvaniu a k porozumeniu instrukcii ucitela,
odpovedaju na otazky, vyjadruju svoje nazory, argumenty, ucia sa vzajomne
spolupracovat’ s ucitelom 1 s inymi detmi pri realizacii u¢ebnych cinnosti.
V mladSom a strednom predSkolskom veku deti vykonavaji cCinnosti
bezprostredne po instrukeii ucitela, ktory ich neskor pomocou otazok zapaja do
planovania ¢innosti. V najstarSej vekovej skupine deti si uz vedia naplanovat’
¢innost’ a potom ich postupne realizovat’.

Specifika kontroly, hodnotenia, sebakontroly a sebahodnotenia u¢ebno-
poznavacej ¢innosti

Pri rozvijani tohto komponentu u¢ebno-poznavacej ¢innosti je dolezité uéit’
deti porovnavat’ vysledok realizacie ucebnej Glohy so vzorovou ukazkou.

Ucitel’ pri rozvijani tejto spdsobilosti moze vyuzivat' rozne postupy, napr.
analyzu vykonavania ¢innosti dietata v priebehu riesenia tlohy, porovnavanie
s pozadovanym vysledkom na konci edukacnej aktivity, vedenie dietata
k sebakontrole, k sebahodnoteniu. Ddlezité je pri hodnoteni diferencovat
vysledky deti podla ich schopnosti, vyuzivat aj spolo¢né hodnotenia vSetkymi
detmi.

Specifika motivicie k ufebno-poznavacej ¢innosti deti predskolského
veku

V mladsom a strednom predskolskom veku sa deti zaujimaju skor o samotné
¢innosti s predmetmi. Ich poznavaciu aktivitu vyvolavaji hrové motivy (urobime
si lod’ku a budeme sa hrat’ na namornikov) alebo sa prejavuje sttazivost’ (ja
urobim najkrajsiu lod’ku) V starSom predSkolskom veku zacinaju prevladat’
poznavacie motivy, potreba sa nieco nové nauéit, byt oceneny dospelym.
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Specifika organizacie vyucby v najstarSej vekovej skupine

Ako sme naznacili vysSie v texte, najstarSia vekova skupina je prechodnym
obdobim, kedy sa dieta pripravuje na vstup do $koly. Ulohou u¢itel'a nad’alej
zostava vSestranny rozvoj osobnosti dietata po stranke kognitivnej, socialno-
emocionalnej i psycho-motorickej. Ale na strane druhej dieta potrebuje aj
Specidlnu pripravu, aby zvladlo poziadavky, ktoré vyplyvaju z jednotlivych
oblasti edukacie v primarnom vzdeldvani. To si vyzaduje inu organizaciu
edukacénych podmienok.
Na zaklade analyzy obsahu pedagogickej prace v najstarSej vekovej skupine
autori odporucaju sustredit’ pozornost’ na nasledujuce aspekty:

v prvom rade ucitel’ nesmie zabudat na to, Ze aj ked’ sa dieta pripravuje na
novu rolu skoldka, potrebuje nad’alej vol'nost, spontannu hru, spontdnne
ucenie, ziskavanie sklisenosti v praktickych ¢innostiach prostrednictvom
zazitku. Potrebuje dobrosrdecny vztah s ucitelom, s vrstovnikmi
a s rodi¢mi. Utvaranie priaznivej atmosféry v materskej skole a v rodine
je dolezitym predpokladom ziskania dovery dietata vo svoje sily, vo
svoje schopnosti zvladnut’ zaciatok novej etapy v Zivote.

Organizacia ¢innosti deti v najstar$ej vekovej skupine ma byt’ zamerana na
rozvijanie ich osobnostnych kvalit ako su — samostatnost’, zodpovednost,
zamernost’, aktivnost, disciplinovanost, organizovanost, zvedavost
a kreativnost’.

Predskolak musi byt’ schopny komunikovat’ a spolupracovat’ s ostatnymi
detmi a s ucitelom.

Je potrebné viest’ deti postupne k rychlejsiemu prechodu z jednej ¢innosti
do druhej, zvySovat’ naroky na tempo vykonavania ¢innosti.

Ucitel’ by mal v predskolskej triede zmenit' $tyl komunikacie s det'mi
(podobny Stylu v Skole).

V triede je vhodné vytvorit’ uéebnti zonu, kde sa dieta oboznamuje so
Skolskymi atributmi, s pravidlami spravania sa v Skole.

Prostrednictvom riadenych aktivit rozvijat’ predpoklady k osvojeniu
si zédkladov elementarnej gramotnosti (rozvoj predcitatel'skych
a predpisatel'skych schopnosti, rozvoj zakladnych myslienkovych
operacii zameranych na porovnavanie, triedenie, kategorizaciu,
schopnost’ realizovat’ a chapat’ urcité zovSeobecnenia predstav o prirode,
o spolo¢nosti, o ¢loveku - rozvijanie zakladov pojmotvorného myslenia
a pod.).

Rozvijat' zéklady jednotlivych  komponentov ucebnej cinnosti —
poznavacie motivy, schopnost’ porozumiet’ inStrukciam ucitel’a, vediet
naplanovat postupy cinnosti na realizaciu ucebnej ulohy, rozvijat
schopnost’ sebakontroly a sebahodnotenia.

Respektovat’ individuadlne moznosti a schopnosti kazdého dietata pri
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vykonavani ucebnych uloh. U kazdého dietata rozvijat’ schopnost
doviest pracu do konca.

- Pri hodnoteni vysledkov sa zamerat’ na presnost’ a na kvalitu vykonanej
Glohy.

- Rozvijat’ poznavacie zaujmy dietata, podporovat jeho zvedavost,
motivovat’ ho k ziskaniu novych poznatkov, viest ho k pozitivnej
motivacii k uCeniu sa v skole.

- Spolupracovat’ s rodi¢mi predSkolakov. Oboznamit’ ich s novou etapou
v zivote ich dietat’a i celej rodiny. Pomoct’ im zorientovat’ sa v novych
rolach — skoléka i rodica skoléaka.

Zaver

Pedagogicka Cinnost’ v najstarSej vekovej skupine je narocna, ale o to viac
zaujimava. Pred zrakom ucitel'a sa formuje nova bytost’, ktora prechadza do
novej zivotnej etapy plnej radosti, nad$enia z nového, nepoznaného, ale aj plnej
roznych uskali. Vel'mi zalezi na najblizsich 'ud’och v okoli dietat’a, ako sa mu
bude na tejto ceste darit’.
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KONSTRUKTIVIZMUS V EDUKACII — PRECO A AKO?
CONSTRUCTIVISM IN EDUCATION — WHY AND HOW?
Renata Tothova

Abstrakt

V' predkladanom vedeckom prispevku sa zameriavame na konstruktivisticki
paradigmu nazerania na edukdciu, jej teoretické vychodiska a klucové
charakteristiky vratane metody koncepcnej zmeny ako odpovede na otdazku
., Ako uplatnit konstruktivisticky pristup v edukacii? “. Dalej uvadzame vybrané
vysledky nasich zrealizovanych vyskumnych projektov — a to pohlad vybranych
ucitelov z praxe na konStruktivisticky vedemi edukaciu a ich vypovede
o vlastnych skusenostiach s nou a tiez vynatok z vysledkov nasho skumania
individualnej koncepcie vyucovania u Studentov ucitel’skych studijnych odborov,
ktoru sme sledovali a cielene konstruktivisticky ovplyviiovali v priebehu kurzov
vSeobecnej didaktiky v akademickom roku 2011/12.

KPicové slova

Konstruktivisticka paradigma, konStruktivizmus v edukdcii, ucitelia z praxe,
vysokoskolska vyucba didaktiky, vseobecnd didaktika, individudlna koncepcia
vyucovania, Studenti ucitelskych Studijnych odborov.

Resumé

In the presented scientific paper we focus on the constructivist paradigm of
thinking about education, its theoretical background and key characteristics,
including the method of conceptual change as an answer to the question ,, How
to apply the constructivist approach in education? . The following are selected
results of our realized research projects — a view of selected teachers from
practice led to constructivist education, and their comments about their own
experiences with this and also excerpt from the results of our investigation of
individual concepts of teaching of students from teaching courses we observed
and intentionally constructivist influenced during the General Education courses
in the academic year 2011/12.

Key words

Constructivist paradigm, constructivism in education, teachers from practice,
university teaching of didactics, general didactics, individual concept of
teaching, students of teaching study programs.
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Motto:

., Dieta v predsSkolskom veku pouziva sedliacky rozum a ma z toho radost. My (potom)
ale vstupujeme do jeho sveta a vaucujeme mu nase formy myslenia. To ho nebavi.

Ale prispésobi sa tomu. Dokonca tak, Ze casom akoby ten sedliacky rozum (v oblasti
matematiky) u neho zakrpatel. Uz nechce mysliet, miesto toho hovori: Ukdzte mi
vzorec, ukdzte mi pravidlo. Ale to nie je problém iba nds, to je problém celosvetovy.

Citat z rozhovoru s prof. Milanom Hejnym z UK Praha, zaoberajiicim sa pripravou
budiicich ucitelov v oblasti didaktiky matematiky (Lidové noviny, 9. 10. 2010)

1. Uvod

Citatom pana prof. Milana Hejné¢ho z UK v Prahe by sme mohli odpovedat na
otazku v nazve nasho prispevku ,,Preco uplatiovat’ konstruktivisticku paradigmu
nazerania na edukaciu?* Napriklad preto, Ze je to pre deti prirodzenejsia forma
poznavania ako uéit’ deti nové poznatky prostrednictvom uéitel'ovho vykladu.

Tento postoj k vyucovaniu mdzeme ukazat aj na kratkych ,,pribehoch®
dvoch ucitelick z praxe. Prvou ucitel’kou, ktorej vyucbu struéne a vystizne
opisuje prof. Hejny (2010), je ucitel’ka na prvom stupni zakladnej Skoly. Prof.
Hejny o nej vypoveda takto: ,,V Neratoviciach (CR) uéi ... pozoruhodna Zena.
Pobyt v jej triede budi dojem, ze vyucbova rola ucitela je skoro nulova, ale
vysledky ma vynikajiice. Ona predklada ulohy, ale nehovori ako na ne.
Deti ich riesia sami, Ze sa o nich bavia medzi sebou. A vzdy sa dopracuju
k hlbokym myslienkam. Ona iba sem-tam t'ukne, podpori— ¢i uz $pickovych
alebo slabsich ziakov. Ina¢ iba sumarizuje.*

Druha pani ucitel’ka s konstruktivistickym pristupom v edukécii uéi na
druhom stupni zakladnej $koly v Bratislave matematiku a fyziku. Na otazku,
kedy sa na vyucovani citi najlepsie, odpovedala, ze vtedy, ked’ si Ziaci sami
buduju vlastné vedomosti prostrednictvom vlastného skimania. Slovami
spominanej paniucitel’ky (Tothova,R.,2004,s.178—179):,,Vtedy, ked’v podstate
mozu deti robit’ vSetky a ked’ v podstate mam taky pocit, Ze spolupracujeme,
ze vlastne... oni si sami hl’adaju nejaké rieSenia a prichadzaji k niecomu
novému a... to s v podstate také najvd’aénejSie hodiny, a ked’ vidim, Ze teda
deti nie st strémované, ked’ proste robia bez akychkol’vek problémov, ked
sa opytaju na hocico, ked’ reaguju spontanne, vtedy... to su také tic hodiny,
ktor¢ su najlepsie....

Uvediem este uryvok z interview s pani u€itel’kou chémie na druhom stupni
zékladnej Skoly, ktory tiez dokumentuje jej vlastné pozorovanie reakcii svojich
ziakov, ked’ im umozni nahliadnut’ na podstatu fungovania nejakého pristroja —
tu konkrétne hustomeru — cez ich vlastnti ¢innost’ (Tothova, R., 2004, s. 196): ,....
tam sme mohli uplatnit’ tu skupinovu vyucbu, lebo mame dostatok hustomerov,
tak mohli v skupinach merat’ hustotu, mali sme kadicky, vlastne ticto odmerné
valce, v kazdom ina kvapalina, merali si hustotu a boli tplne nadSeni, lebo

133



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

vel’'mi rychlo pochopili, Ze na akom principe to je... skor, ako keby som im
ukazala, Ze tak toto je hustomer a pracujeme s nim takto a takto, pripadne
nieco napisala...”.

Konstruktivisticky pristup v edukéacii u spominanych uciteliek je im vlastny
aucia tymto spdsobom radi, ¢o je vidiet aj z ich vypovedi v interview, ktoré som
realizovala. Preto sa v nasledujucom texte zameriame na zakladné a podstatné
rozdiely medzi konstruktivistickym a transmisivnym pristupom v edukacii.

2. Konstruktivizmus ako paradigma pre edukaény proces
Konstruktivisticky verzus transmisivny model edukacie

Ciel'om ucitel'ského vzdelavania je pripravit’ absolventa, ktory je schopny
dostato¢ne fundovane, a v neposlednom rade aj tvorivo a zaujimavo, projektovat’
(dlhodobo aj kratkodobo) dizajn vyucby nim vyStudovanych predmetov na
danom stupni $koly. V ramci kratkodobej projekcie dizajnu vyucby ide najma
o tvorivy a aktivizujuci pristup absolventa k projektovaniu tzv. ,scenara®
jednotlivych vyucovacich jednotiek.

Konstruktivisticky pristup k projektovaniu ,,scenara® vyucovacej jednotky
zdoraznuje najmé dolezitost’ troch zéakladnych postulatov, ktoré sformuloval
Tonucci (1991) nasledovne:

+ Diet’a vie a prichadza do skoly, aby premyslalo nad svojimi poznatkami,
aby ich organizovalo, prehlbilo, obohatilo a rozvinulo.

» Ucitel’ zabezpecuje, aby kazdy ziak mohol dosiahnut' ¢o najvyssiu
moznu uroven (kognitivnu, socialnu, operaéni) za ucasti a prispenia
vSetkych.

+ Inteligencia je urcitd oblast, ktord sa modifikuje a obohacuje
reStrukturovanim.

Ako opozitum vnimame transmisivny pristup k projektovaniu vyucovacich

jednotiek, ktory je podl'a Tonucciho postaveny na nasledovnych postulatoch:

* Diet’a nevie a do Skoly prichadza, aby sa vSetko naucilo.
» Ucitel vie a do skoly prichadza, aby vSetko naucil toho, kto ni¢ nevie.

« Inteligencia je prazdna nadoba, ktora sa postupne naplia kladenim

poznatkov na seba.

Aj v sucasnosti je v Skolstve eSte stale velmi rozSirené transmisivne
vyucovanie, ktorého korene siahaji az do Cias J. A. Komenského a v priebehu
d’alsieho vyvoja nadobtdalo ¢oraz prepracovanejsiu podobu. Jeho podstatou je
priamy prenos (transmisia) poznatkov od ucitel’a k ziakovi. U¢itel'ovou hlavnou
ulohou vo vyu€ovani je metodou priameho vykladu ziakom predlozit’ nové
poznatky v ucelenej podobe (takpovediac ,,na tacke”). Rolou ziakov v deduktivne
koncipovanej vyucbe je byt viac-menej pasivnym prijimatelom poznatkov,
ktoré mu uéitel’ predklada. Od ziakov sa vyzaduje iba, aby ststredene poctvali,
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snazili sa novym poznatkom porozumiet’, robili si poznamky a v kone¢nom
dosledku ma byt vysledkom tohto vyucovania schopnost’ ziakov reprodukovat’
nové poznatky, v naro¢nej$ie koncipovanej vyucbe aj vediet’ tieto poznatky
aplikovat’ v praxi.

Druhym, do zna¢nej miery protikladnym pristupom k vyucbe je
konStruktivisticky pristup. Pojem konstruktivisticky sa v suvislosti
s vyuovanim objavuje uz od zaciatku 20. storocia (pozri napr. Pupala, B. —
Osuska, L., 2000), jednak na poli francuzskej a talianskej pedagogiky (pozri
blizsie Stech, S., 1992), jednak na poli psychologickom — v psychologickych
teoriach $vajciarskeho epistemologa J. Piageta (pozri napr. publikacie Piaget, J.
1970; Piaget, J. - Inhelderova, B., 1993; Held, L. — Pupala, B., 1992; Rybar, J.,
1997) a tiez ruského psychologa L. S. Vygotského (pozri publikaciu Vygotskij,
L. S. 1970). V te6rii J. Piageta ide o kognitivny (u jeho nasledovnikov
neskdr o personalny) konstruktivizmus, kym v tedrii L. S. Vygotského
o konstruktivizmus socialny. Korene pojmu konstruktivizmus vSak treba
hladat’ vo filozofii, presnejsie v gnozeoldgii (epistemoldgii) — nauke o poznani.
Konstruktivisticky model poznavania odpoveda na zakladnt epistemologickt
otazku ,,Ako ¢lovek nadobuda vedomosti (poznanie)?” tvrdenim, Ze vedomosti
si kazdy ¢lovek konStruuje sam vo svojej mysli. Konstruktivizmus teda
principialne nepripista moznost prenosu (transmisie) hotovych poznatkov
z jedného Cloveka na druhého (napr. z uditela na ziaka). Pre pedagogiku je
z konstruktivistickej pozicie vyznamné aj d’alSie tvrdenie: konStruktivisti
predpokladaju, ze kazdy jedinec uz vlastni isté poznanie, ktoré je nutné brat’
do tvahy, ak chceme porozumiet’ procesu ucenia sa. Tento predpoklad viedol
teoretikov konstruktivizmu k opdtovnému vyzdvihovaniu Ausubelovej tedrie
zmysluplného ucenia z roku 1963 s jej ,,dorazom na uz existujuce konceptualne
Struktary, ku ktorym ziaci vztahuju nové poznatky” (Solomon 1987, 64 podla
Cobern, W. W., 1993, s. 53; pozri tiez Held, L. — Pupala, B., 1995, s. 46-49).
Inymi slovami, konstruktivisti kladl vo vyu€ovacom procese vel’ky déraz
na zist'ovanie predchadzajucich (povodnych) poznatkov Ziakov o javoch,
ktoré maji byt predmetom nového uciva. Tieto predchadzajice poznatky
ziakov sa v odbornej pedagogickej literatire nazyvaju Ziacke prekoncepcie
(prekoncepty) uciva alebo naivné tedrie dietat’a (Gavora, P., 1992a). Detské
naivné teorie ako vysledky roznych vyskumnych projektov je mozné najst’
v pracach viacerych slovenskych a ¢eskych autorov (napr. Gavora, P., 1992b;
Pupala, B. — Osuska, L., 1997; Pupala, B. — Maskova, M., 1997; Kopacova, J.,
2001; Doulik, P. — Skoda, J., 2003; Zoldosova, K. — Prokop, P., 2007 a dalsi).
Pre stru¢né vysvetlenie Ausubelovej teorie: Ausubel zavadza pojem zmysluplné
ucenie, ktoré ,,mozno charakterizovat’ ako vedomé usilie zo strany uciaceho
sa dat’ nové vedomosti do vztahu k uz nadobudnutym, podstatnym pojmom
alebo tvrdeniam, predtym utvorenym v jeho kognitivnej Strukture. Toto ucenie

135



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

je protikladom pamédtového ucenia, ktoré ma za nasledok nadhodné verbalne
zaradenie do poznatkovej Struktury uciaceho sa. Prirodzene, ze uvedené dva
protikladné mechanizmy ucenia nie st striktne oddelené, ale jeden do druhého
prechadza.” (Held, L. — Pupala, B., 1995, s. 48)

Pre koncipovanie vyuCovania z pozicie konStruktivizmu vyplyva, ze
vyucovanie ma byt’ koncipované tak, aby kazdy ziak mal moznost’ skonstruovat’
si saim svoje poznanie a vyuzivat’ pritom vSetky svoje doterajSie vedomosti
a sktsenosti (kompetencie). Ucitel’ ma k takto ponatému vyucovaniu vytvarat
podmienky. Konstruktivistickou a socialne konstruktivistickou paradigmou
nazerania na edukaciu sa v stcasnosti v ramci Pedagogickej fakulty UK
v Bratislave zaoberaji vo viacerych publikaciach napr. Kostrub, KikuSova,
Severini, Rehus a d’alsi autori (Kostrub, D., 2008, 2010, 2011a, 2011b.; Kostrub,
D. — Severini, E., 2011, 2012; Kostrub, D. — KikuSova, S., 2012; Kostrub, D.
— Severini, E. — Rehus, M., 2012; Kostrub, D. — Rehus, M. — Severini, E., 2012).

Model konceptuilnej zmeny
Larochelle a Desautels (1992 podla Bertrand, Y. 1998, s. 78-79) navrhli teoriu

vysvetl'ujacu proces vyvojaapremien ziackych prekonceptov (detskychnaivnych
teorii) a nazvali ju ,.epistemologické rusenie”. Vychadzaji z predpokladu, ze
ziaci/deti disponuji spontanne vytvorenymi predstavami o javoch zo svojho
kazdodenného Zivota. Navrhuju pracovat’ so ziackymi/detskymi prekonceptami
prostrednictvom tzv. modelu konceptualnej zmeny, v ktorom klada hlavny
doraz na vytvorenie kognitivneho konfliktu. Model konceptualnej zmeny
predstavuji v troch fazach:

1. Predstavenie Studovaného javu (vyjadrenie Ziackych prekonceptov).
Ziaci/deti st vyzvani/é, aby formulovali (vyslovili) a prediskutovali svoje
chapanie studovaného javu a svoj odhad jeho priebehu.

2. Vnesenie rusivej udalosti.

Ziaci/deti st konfrontovani/é s javom, ktory sa zda tazko vysvetlitelny
v ramci ich predstav, alebo ktorého priebeh protire¢i ich predpokladom
— cielom je vyvolat’ vo vedomi ziakov/deti kognitivny konflikt, plynuci
najmé z rozdielu medzi ich o¢akavanim a pozorovanymi udajmi.

3. Restrukturacia idei.

Ziaci/deti vykonavaju rozli¢né &innosti (praktické ¢innosti — skiimanie,
diskusie), pri ktorych hl'adaji nové vysvetlenie pre nevysvetleny jav. Ak ho
najdu, dochadza k navratu do stavu kegnitivnej rovnovahy. Toto najdené
rieSenie ma ziakov/deti priviest’ k zmene ich doterajSich predstav v prospech
tych, ktoré s v danej vedeckej discipline uznavané.

Pri transmisivnom vyucovani ucitel’ Ziakom/detom priamo predklada abstraktné

vedomosti — teoretické zovSeobecnenia — znenie zdkonov, zakonitosti, definicie,

poucky, pravidla, nové pojmy a pod. — od ziakov/deti vyzaduje, aby si tieto

136



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

teoretické vedomosti zapamdtali, pochopili ich a boli schopni pouzivat’ nové
(nau¢ené) pojmy a definicie pri rieSeni konkrétnych prikladov alebo pripadov
z praxe. Naopak, pri konstruktivistickom vyucovani ziaci/deti musia (vac¢§inou
v skupinach) najprv skamat’ ucitel'om predlozené konkrétne ,,zahadné* fakty,
javy alebo procesy, a potom sami prostrednictvom vlastného skiimania hl'adat’
odpovede na otazky, ktoré formulovali spolu s ulitelom. Pri tomto procese
objavovanianovychpoznatkovsiziaci/detivytvarajunovépojmyprepomenovanie
objavenych zakonitosti platnych pre javy alebo procesy, ktoré skumali. A to uz
vlastne v mysliach ziakov/deti prebicha proces myslienkovej indukcie — ked’
z vlastnych skiisenosti s priebehom skiimanych procesov odvodzuju nové pojmy,
zakonitosti a po ukonceni skiimania — v diskusii s ostatnymi ziakmi/detmi
a ucitel'o m — sa snazia sformulovat’ znenie ,,0bjaveného* zakona, zakonitosti,
suvislosti — teda zov§eobecneného poznatku.

Pri edukacii vedenej konstruktivisticky sa Ziaci/deti ucia spolo¢ne, od
seba navzajom, spolupracuju v skupinach a ucitel'ovou rolou je byt’ viac-menej
moderatorom, facilititorom, pomocnikom pri uceni sa Ziakov/deti namiesto
toho, aby bol pre ziakov/deti zdrojom vSetkych informacii ako tomu je pri
transmisivnej (priamej) edukacii. U¢itel’ ako facilitator u¢enia sa ziakov/deti nie
je Casto na svojom tradi¢nom mieste za katedrou, ale chodi po triede, diskutuje
so skupinami Ziakov/deti, s jednotlivcami, povzbudzuje ich a poméaha im, sleduje
ich pokrok a pracu v skupinéch. Ziaci/deti sa k podstatnym pojmom, vztahom
medzi nimi a zovSeobecnenym tvrdeniam, ktoré pre ne platia, dopracovavaji
vlastnym skimanim a objavovanim. Takto maju prilezitost odvodzovat’® si
nové poznatky z vlastného zazitku a nie ich iba prijimat’ prostrednictvom
vykladu ucitela.

Konstruktivisticky pristup podporuje v edukécii nasledujuce prvky.

Ucitel:

e je v pozicii ul'ahCovatel’a u¢enia sa ziakov/deti, ale aj sam sa popri nich uéi,
ked’ si formujt nové poznatky,

e ziakov/deti vedie k vzajomnej spolupraci a k otvorenému posudzovaniu
réznych nadzorov.

Ziaci/deti:

e sami si kladu otazky o preberanom ucive,

e sami kon$truuju poznatky o skimanom jave na zaklade pokusov, ktoré

urobili,

hl'adaju dokazy namiesto bezdévodného riadenia sa vyjadrenim ucitela,

spolupracuju pri hl'adani najlepsiecho mozného rieSenia,

predpovedaju a overuju svoje predstavy o skimanom probléme,

overuju opakovatel'nost, hl'adaju zakonitosti nimi skimaného riesenia,

tvoria zavery na zaklade zistenia ¢o najpresnejsich udajov.
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3. Pohlad uditel’ov z praxe

Vel'mi dobre konstruktivisticky spdsob uvazovania prezentuju vo vlastnych
vypovediach o svojom vyucovani niektori udlitelia z praxe. Ucitel’ka
matematiky a fyziky na druhom stupni zakladnej Skoly v Bratislave, ktorej citat
o konstruktivisticky vedenej edukacii som uviedla v ivode k tomuto prispevku
(Tothova, R., 2004, s. 178 — 179) sa vo svojej vypovedi d’alej vyjadruje, Ze
sa snazi vac¢Sinou davat’ pokusy robit’ detom (iba niekedy robi pokusy sama)
,,8 beznymi pomockami, s tym, co ndjdu poruke, doma*. Dalej hovori: ,,Ked
dieta na nieco samé pride, tak to mu uz ostane...hlavne u deti treba vzbudit’
zdujem, aby sa chceli ucit’ sami, aby sami pracovali... a toto sa nedd direktivne,
ani krikom, mozno pristupom k tym detom... " Potom opisovala priebeh jednej
z vyucovacich hodin: ,,... a Ziaci si sami robili zdvery, 7 toho, ¢o robili pokusy...
a mne uz velmi nezostalo co vysvetlovat... viastne sme iba zhrnuli ich zavery.
Vyjadrila sa, ze najradSej ma hodiny ,,nadobudania novych vedomosti, bez
skusania, kde si vlastne tie nove poznatky deti buduji samé, ja fungujem len
ako sprostredkovatel, iba, aby som to nejako uhladila... . Hovorila o tom, Ze pri
hodindch nadvézovania nového uciva na uz zname, ked’ ziaci sami robia pokusy,
,,zacinaju z toho, ¢o uz poznaju a potom vselico pridavaju — ze: “co sa stane,
ked pridam toto... a tamto... " a robia predpoklady, a tie hned’ overujeme — ktoré
sa daju overit'v triede . Tato uCitel'’ka vel'mi preferuje otazky od deti, hovori, ze
sa snazi ucit’ formou, ze deti kladu otazky. Pri jej vyucovani matematiky sa toto
podla jej vyjadreni o rozhovoroch s rodi¢mi prejavuje tak, ze ,, deti odmietaju
doma pomoc rodicov a pristupuji k vyucovaniu matematiky tak, Ze oni na to
musia prist’ sami“. Aj ked na toto sa jej stazovala jedna matka jej ziaka, pani
ucitel’ka bola ocividne tomuto pristupu svojho ziaka rada, lebo ziakov k tomu
systematicky vedie.

Inspirujiice je aj vyjadrenie d’alSej ucitelky, ktord vo vyucbe fyziky na
druhom stupni zékladnej skoly uplatituje konstruktivistické prvky, a to tak, ze
ziaci si navzajom (pripadne s ucitel’kou) argumentuju — na hodine prebicha
ziakmi alebo ucitel’kou vyprovokovany rozhovor (argumentacia). Symbol ,,E:*
oznacuje v interview repliky vyskumnika — experimentatora (Tothova, R., 2004,
s. 180) .

E: Pri akej innosti sa na vyucovani citite najlepsie? Co rada robite v triede?
U: ,, Poviem blbost, e NIC...lebo ked’ ‘ja robim NIC, tak uréite niekto iny robi...
je to pre mia niekedy aj tazké, lebo som si usila na seba bic, lebo som naucila
Ziakov, Ze nie ja som ten jediny neomylny zdroj vedomosti, ze ja nie som nejaky
boh fyzikalny, matematicky, ja sa tiez pomylim, aj sa ospravedInim za omyly,
aj poviem, zZe toto zrovna dneska neviem, ale urcite mam knihu doma, kde si to
mozem dostudovat a odpovedat potom na otazky doma,...

...ale hlavné, ¢o sme sa tak nacvicili, je Ze ked’ nejaki dvaja povedia rozdielne
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vyroky, tak sa nedivaju na mia, Ze co ja na to poviem, a ako ja ich rozsudim,
ale oni si hned’ zaénii argumentovat’, ze: “Ja si myslim, Ze je to 100 preto,
lebo”, a teraz vysvetluje. A druhy: “Nie, to 100 urcite nie je, je to menej, lebo”
a ja vtedy robim tak... ja, ja ich pocuvam a cakam, Ze koho argumenty prevazia,
kto sa na ciu stranu prikloni a myslim si, Ze vtedy oni vel’'mi aktivne jednak
myslia, jednak zhanaju v hlave nejaké tie opory, c¢ize vyvolavaju nejaké tie
aj starsie vedomosti a tak sa im spdja vselico, co mozu... a jeden druhému si
pekne povedia, Ze “Noo”, nepovedia si, ze ty si blby, Ze ty toto si myslis, ale
akoze nesuhlasim s tebou, alebo proste nejak tak sa snazime tak inteligentne si
argumentovat’ a vyvracat ndzory alebo presadzovat svoje nazory, takze... vtedy
Jja robim v podstate tak skoro NIC. “

Do tretice, pani ulitel’ka fyziky a chémie na druhom stupni zékladnej
Skoly tiez uplatiiuje silne aktivizujucu (konstruktivisticky zameran) metddu
vzajomnej argumentacie ziakov, ako sa sama vyjadrila, najmi pri vyucovani
fyziky (Tothova, R., 2004, s. 183):

E: ,, Pri akej éinnosti sa na vyucovani citite najlepsie? Co vas najviac uspokojuje,
ked’sa v triede deje?

U: ,,Rozhovor... dokdzem vyprovokovat' tych Ziakov tak, Ze... su schopni so
mnou rozpravat... nie, Ze dat’ im: “tak toto je tak”, ale... trosicku tak navodim
situdciu “A preco?”, ja sa dost casto robim takato, zZe “a preco?” a “ako to
bude dalej?” a “ja to neviem”, aby som ich vyprovokovala, aby rozmyslali...
to je viastne gro toho... celej tej mojej roboty, hej?... tam tie experimenty a to,
to uz je len tak na potvrdenie... Ze “dno, to ste mali pravdu” ale... “na toto ste
prisli, a pozrite sa, skutocne je to tak”...

E: ,Uhm, takze vlastne vyprovokovanie k rozhovoru, davat im otazky
“A preco?” a prinutit ich aby teda hladali nejaké... argumenty alebo... "

U: ,,Ano, a ked’ sa mi to...to je skutocne...ked’ sa mi to podari, tak je to dobré...
Ze rozmyslaju a Ze neberii vSetko pasivne, co im clovek da.

4. Reakcie Studentov ucitel’stva na konStruktivisticky vedeni vyucbu
vSeobecnej didaktiky
Zakladné otazky, ktoré si vysokoskolsky pedagdg kladie v ramci pripravy
vyucby didaktickych disciplin, mézeme sformulovat’ takto (Tothova, R. —
Kostrub, D. — Severini, E., 2012):
,»Ako profesionalne (didakticky) podporit’ aktivne ucenie sa Studentov vo
vysokoskolskej didaktickej vyucbe?*
,»Ako profesionalne podporit’ Studenta vo vysokoskolskej (didaktickej) vyucbe,
aby si:
a) on sam ako i
b) v spolupréci s ostatnymi Studentmi konstruoval vlastné vedecké (didaktické)
poznanie suvisiace s konStruovanim vlastnej zmysluplnej individudlnej
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koncepcie vyucovania?“

Prave v ramci vysokoskolského uitel'ského $tadia je utvaranie a rozvoj
individualnej koncepcie vyucovania (Gavora, P., 1990) u $tudentov ucitel’'stva
nanajvys klaCovym faktorom a sucasne i problémom. Pojem individualna
koncepcia ucitel’a (v skratke IKV) mézeme v ¢eskych publikaciach identifikovat’
aj ako ugitelovo pojeti vyuky (Mares, J. — Slavik, J. — Svatos, T. — Svec, V.,
1996). Ked’ sa snazime orientovat’ v IKV $tudentov uéitel'stva, znamena to nasu
snahu orientovat’ sa v mysleni $tudenta o vyucbe, t.z. v stibore jeho nazorov,
presvedCeni, postojov a v neposlednom rade aj jeho argumentov, ktorymi
Student svoje postoje zdovodnuje. Kym IKV ucitelov z praxe moze byt
implicitné, subjektivne, spontanne, relativne neuvedomované, relativne stabilné
a pod. (pozri Mares, J. — Slavik, J. — Svatog, T. — Svec, V., 1996; Valisova,
A. — Kasikova, H. a kol., 2011, s. 123-124), IKV u Studentov ucitel'stva
sa moze systematicky rozvijat’ (resp. Studenti s k jeho systematickému
rozvijaniu vedeni), a to najmé v kurzoch didaktiky (tak vSeobecnej ako neskor
predmetovych didaktik), a taktiez na pedagogickej praxi Studentov priamo na
Skolach. Mo6zeme teda predpokladat’, Ze rozvijajuca sa individualna koncepcia
vyucovania u Studentov ulitel'stva by mohla byt (v protiklade k ucitelom
z praxe) relativne uvedomovana, vo vypovediach Studentov explicitna (aj ked’
jej Cast’ zostava stale implicitna), pocas vysokoskolskej pripravy na rolu ucitel'a
viac-menej nestabilna — teda utvarana, rozvijajica a transformujtca sa v ramci
socialneho diskurzu vysokoskolskej didaktickej vyucby a pedagogickej praxe
(teda nie aplne spontanna, nie relativne stabilna).

Pri dizajnovani vyucovacej jednotky je prioritné zaradovat pred
prezentovanie teorie praktické aktivity umoziujuce ziakom/det'om/Studentom
skonstruovat’ vlastné poznanie (porozumenie a interpretaciu) sledovaného javu.
Nasi Studenti v ramci vyucby didaktiky zazivaji simulaciu konstruktivistickej
vyucby (Studenti st v roli ziakov, vysokoskolsky pedagog v roli ich ucitela)
prostrednictvom  praktickych aktivit priamo vyvolavajicich kognitivny
a sociokognitivny konflikt. Nasim zamerom je, aby zazili (socio)kognitivny
konflikt a nasledne jeho vyrieSenie (v skupine, vo vlastnej mysli) a dosiahnutie
stavu kognitivnej rovnovahy.

Na zéaklade nasich viacro¢nych sktsenosti v projektovani vysokoskolského
didaktického vzdelavania mozeme konstatovat’, Ze konStruktivisticky ladené
vysokos§kolské didaktické kurzy maji u Studentov velky ohlas a Studenti na
tychto kurzoch casto vyslovuji pozitivnu spétni vazbu. O svojej vyvijajucej
sa vlastnej individualnej koncepcii vyucovania Studenti po absolvovani
konstruktivisticky ladenej didaktiky vypovedaju napriklad nasledovne:

e Studentka-A: ,,Teraz sa na vyucbu...pozeram viac tak Struktirovane a...
hlavne ma to viac aj tak zaujima celé...aj prave vd’aka pani doktorke, lebo
mne sa tento predmet velmi pacil — hlavne preto, Ze sme si aj my sami
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mohli vyskasat’ rozne tie metody tej vyucby, tie postupy a tak.....hlavne
prave ten konstruktivisticky postup vyucby...ked” sme na zaklade pokusu
mali vydedukovat’ zakon.....Pretoze ja som neverila, Ze je to mozné...na to
takto prist’, takymto sposobom. Ale toto mi dosved¢ilo, Ze — ano, da sa to,
ze je to mozné.....Ja som bola predtym zastanca toho druhého $tylu, toho
transmisivneho vyudovania.....Ze predtym som si myslela, Ze Ziaci nedokazu
prist’ sami na nejaké zakony alebo vSeobecné tvrdenia,...ale nakoniec som
zistila, ze su toho schopni,...ze uréite ano.

e Studentka-B:, Nechcela by som ugit’ tak, e iba pridem do triedy a nadiktujem
poznamky a to je vSetko, ale tak asi skor ako my sme robili na tych hodinach,
ze nejaké tie pokusy,...*

Z predchadzajicich akademickych rokov konstruktivistického vedenia

didaktickych kurzov tiez pontikame niekol’ko vyjadreni Studentov:

e _Mnohym veciam, ktoré si ¢lovek precita, nerozumie, lebo si ich nevie
predstavit,, nechape stvislosti...ked’ ich sam zaZije, je to Gplne iné.”

e ..preto mi to ako forma zazitku moéze zostat’ v pamiti dlhSie a ZivSie
uchované.*

e . Vramci skupiny sme si dané u¢ivo sformulovali vlastne sami, ¢o je pre mia
omnoho prirodzenejsia forma ziskavania novych poznatkov, ako keby mi
bolo len priamo prednesené.*

5. Zaver

Na zaver konstatujeme, ze konstruktivisticka paradigma v edukacii ma
svoje vyznamné a nezastupitelné miesto v sucasnej vSeobecnej didaktike,
v odborovych aj predmetovych didaktikach. Aj z tohto dovodu je na mieste
neustale analyzovat’ sucasné dianie v edukacii — priamo v edukacnom procese
v praxi, ¢i uz na arovni materskych, zakladnych alebo strednych $kol a zist'ovat’,
¢i a nakolko su moznosti implementovania konstruktivistickej paradigmy do
edukacéného procesu na Slovensku vyuzivané (pozri napr. Téthova, R., 2011).

Literatira

BERTRAND, Y. 1998. Soudobé teorie vzdélavani. Praha : Portal, 1998. ISBN
80-7178-216-5

COBERN, W. W. 1993. Contextual Constructivism: The Impact of Culture
on the Learning and Teaching of Science. In TOBIN, K. (ed.): The practise
of Constructivism in Science Education. New Jersey : Lawrence Erlbaum
Associates 1993, s. 51-57.

DOULIK, P. — SKODA, J. 2003. Tvorba a ovéfeni nastrojii kvantitativni
diagnostiky prekoncepti a moznosti jejiho vyhodnoceni. In Pedagogika, ro¢.53,
¢.2,s.177-190, ISNN 3330-3815.

GAVORA, P. 1990. Ucitelova individualna koncepcia vyucovania. In

141



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

Pedagogicka revue, ro¢. 42, ¢. 3, s. 210. ISSN 1335-1982

GAVORA, P. 1992a. Naivné teorie dietata a ich pedagogické vyuzitie.
Pedagogika, XLII, ¢.1, s. 95-103. ISSN 0031-3815.

GAVORA, P. 1992b. Ziak kresli Eurdépu (Interpreticia sveta dietatom
a vychova). Pedagogickad revue, XLIV, €. 3, s. 196-208. ISSN 1335-1982.
HELD, L. — PUPALA, B. 1992. Didaktické aplikacie Piagetovej psycholdgie. In
Pedagogicka revue, 44(7), s. 504-515. ISSN 1335-1982.

HELD, L. - PUPALA, B. 1995. Psychogenéza Ziakovho poznania na vyucovani.
Bratislava : PdF UK, 1995. ISBN 80-967362-7-2.

KOPACOVA, J.2001. Detské chapanie pojmu tiefi. In Fyzika v kontexte kultiiry.
Presov : FHPV PU, 2001. S. 135-138. ISBN 80-8068-082-5 [Fyzika v kontexte
kultary. Presov, 24. — 25. 5. 2001].

KOSTRUB, D. — KIKUSOVA, S. 2012. Perspektivy pregradualnej pripravy
ucitel'ov predprimarnej a primarnej edukacie z aspektu nadobudania profesijnych
kompetencii, In KLIM-KLIMASZEWSKA Anna et al. Kompetencje
wspolczesnego nauczyciela. Siedlce : Uniwersytet Przyrodniczo-humanistyczny
wsiedlcach, 2012. s. 326 — 336. ISBN 978-83-934036-8-4.

KOSTRUB, D. — REHUS, M. — SEVERINI, E. 2012. Vybrané pedagogicko-
didaktické aspekty intervencie do rozvoja kompetencii diet'at’a/ziaka/Studenta,
In GASPAROVA, Eva et al. Osobnost ucitelky/ucitela verzus osobnost dietata.
Lucenec : Spolo¢nost’ pre predskolska vychovu, 2012. s. 122 — 132. ISBN 978-
80-8139-006-7.

KOSTRUB, D. — SEVERINI, E. - REHUS, M. 2012. Proces vyucby a digitilne
technologie. 1. vyd. Martin : Alfa print, s. r. 0. 110s. ISBN 978-80-971081-6-8
KOSTRUB, D. — SEVERINI, E. 2011. Kvalitativne sktimanie socialnych
reprezentacii konsStruktov samostatnost’ a kompetentnost’ diet'at’a u u€itel'skych
profesionalov v Srbsku a na Slovensku, In GASPAROVA, E. et al. Didaktické
moznosti rozvijania osobnosti dietata v materskej skole. Martin : Spolo¢nost’
pre predskolskt vychovu, 2011.s. 112 — 119. ISBN 978-80-969298-7-0.
KOSTRUB, D. — SEVERINI, E. 2012. Rozvijanie konstruktivneho potencialu
deti z aspektu ich autondmnosti a kompetentnosti — ucitel'ska perspektiva, In
KLIM-KLIMASZEWSKA Anna et al. Kompetencje wspolczesnego nauczyciela.
Siedlce : Uniwersytet Przyrodniczo-humanistyczny wsiedlcach, 2012. s. 337
—364. ISBN 978-83-934036-8-4.

KOSTRUB, D. 1997/98. Novy pohlad na materski $kolu cez prizmu
pedagogického konstruktivizmu. In Predskolska vychova, 1997/1998, roc. 52,
¢.5,s.6-9. ISSN 0032-7220.

KOSTRUB, D. 2008. Dieta/ziak/student — ucivo — ucitel, didakticky alebo
bermudsky trojuholnik. Presov : Rokus, 2008. 170 s. ISBN 978-80-89055-87-6.
KOSTRUB, D.2010. U¢itel’ a diet'a/deti ako subjekty vzajomne utvarajuce verzie
sveta, In GASPAROVA, E. at al. Materskd $kola a svet okolo. Banska Bystrica

142



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

: Spoloc¢nost’ pre predskolska vychovu. S. 38 — 58. ISBN 978-80-970391-0-3
KOSTRUB, D. 2011a. Vizie (perspektivy), paradigmy, koncepcie a modely
vyucby v didaktickom uvazovani a konani ucitela. In Minova, M. (ed.):
Predprimdrne vzdeldavanie v metamorfézach casu. Zbornik z odborno-
pedagogickej konferencie s medzinarodnou ucast'ou. Presov : Slovensky vybor
Svetovej organizacie pre predskolskd vychovu. ISBN 978-80-555-0385-1.
KOSTRUB, D. 2011b. Vyucbové leSenie, diskurzivna a proleptickd vyucba
z aspektu postmodernej didaktiky, In Aktudlne otdzky pedagogiky: vedecky
zbornik z prilezitosti 65. vyrocia zalozenia PdF UK v Bratislave (CD-ROM).
Bratislava : Univerzita Komenského, 2011. s. 288 — 308. ISBN 978-80-223-
3121-0.

MARES, J. — SLAVIK, J. — SVATOS, T. — SVEC, V. 1996. Ucitelovo pojeti
vyuky. Brno : CDVU Masarykova univerzita,1996. ISBN 80-210-1444-X.
PIAGET, J. — INHELDEROVA, B. 1993. Psycholégia dietata. Bratislava :
SOFA, 1993. ISBN 80-85752-33-6.

PIAGET, J. 1970. Psychologie inteligence. Praha : SPN, 1970.

PUPALA, B. - MASKOVA, M. 1997. Slovensko na mapach deti: detské naivna
kartografia. In Pedagogika, 47(4), 317-382. ISSN 0031-3815.

PUPALA, B.— OSUSKA, . 1997. Vyvin detskych koncepcii o traviacej sustave
atrdveni. In Psycholégiaapatopsycholégiadietata.32(1),35-46.1SSN055-5574.
PUPALA, B. — OSUSKA, L. 2000. Vyvoj, podoby a odkazy tedrie
konstruktivizmu. In Pedagogicka revue, 2000, ro¢. 52, ¢.2, s. 101-114, ISSN
1335-1982.

RYBAR, J. 1997. Uvod do epistemolégie Jeana Piageta. Bratislava : Iris, 1997.
ISBN 80- 88778-43-3.

STECH, S. 1992. Skola stdle novd. Praha : Univerzita Karlova— KAROLINUM,
1992. ISBN 80-7066-673-0.

TONUCCI, F. 1991. Wucovat nebo naucit? Praha: Pedagogicka fakulta UK,
1991. 50s. ISBN 80-901065-1-X.

TOTHOVA, R. — KOSTRUB, D. — SEVERINI, E. 2012. Diagnostika
individudlnej koncepcie vyu€ovania u S$tudentov ucitel'skych odborov. In
Pedagogicka diagnostika a evaluace 2012. Sbornik pfispévka X. mezinarodni
konference. Ostrava : Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity v Ostrave,2012.
s. 321-333. ISBN 978-80-7464-167-1.

TOTHOVA, R. 2004. Konitruktivisticky verzus transmisivny pristup
v individudlnej koncepcii vyucovania ucitelov prirodovednych predmetov.
Dizerta¢né praca. Bratislava : Pedagogicka fakulta UK, 2004.

TOTHOVA, R. 2011. Timové vyuovanie ako podporny faktor uspeinej
implementacie konstruktivisticky vedeného vyuovania na ZS. In Aktualne
otazky pedagogiky: vedecky zbornik z prileZitosti 65. vyrocia zalozenia PdF
UK v Bratislave (CD-ROM). Bratislava : Univerzita Komenského, 2011. s. 105.

143



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

ISBN 978-80-223-3121-0.

VALISOVA, A. — KASIKOVA, H. a kol. 2011. Pedagogika pro ucitele. 2.
roz§itené vydani. Praha: Grada, 2011. ISBN: 978-80-247-3357-9.
VYGOTSKIJ, L. S. 1970. Mysleni a 7ec. Praha : SPN, 1970.

ZOLDOSOVA, K. — PROKOP, P. 2007. Primary Pupil’s Preconceptions About
Child Prenatal Development. In Eurasia Journal of Matematics, Science and
Technology Education. 2007, 3(3), p. 239-246.

Kontaktné idaje

PaedDr. Renata Téthova, PhD.

Univerzita Komenského v Bratislave
Pedagogicka fakulta

Ustav pedagogickych vied a tadif

Katedra pedagogiky a socialnej pedagogiky
Racianska 59

813 34 Bratislava

Slovenska republika

E-mail: tothova@fedu.uniba.sk

144



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

SOCIOKOGNITIVISTICKE TEORIE UCENIA SA
VO VYUCBE MATERSKEJ SKOLY

SOCIAL-COGNITIVE THEORIES OF LEARNING USING IN
TEACHING IN KINDERGARTENS

Zaneta Guzikova

Abstrakt

Prispevok analyzuje sociokognitivisticku paradigmu, vplyvajucu na proces
ucenia sa v materskej Skole, s uvedenim zakladnej charakteristiky metodiky
vwucby, komponentov vyucby a prikladu z praxe. Autorka zdoraznuje vyznam
kulturnych a socialnych faktorov pri vystavbe poznatkov. Zamerom autorky
je poukazat na dolezitost vytvarania prijatelného, akceptujiiceho prostredia,
v ktorom su deti aktivne v rozpravani, vyjadrovani, diskutovani a zdovodnovani
svojich nazorov, postojov, poznatkov.
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Resumé

This article analyzes a social-cognitive paradigm impacting the learning process
in kindergarten with the basic characteristics of the teaching methodology,
components and examples of teaching practice. The author stresses the
importance of cultural and social factors in the construction of knowledge. The
intention of the author is to show the importance of creating an acceptable,
accepting environment in which children are active in speaking, expressing,
discussing and justify their opinions, attitudes, knowledge.
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Social-cognitive theory of learning, didactic conception, learning activity,
components of teaching, model of teaching, social-constructivist model,
methodology of teaching, learning, current development zone, nearest
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Uvod

Vzhl'adom na moje profesijné sktsenosti, ktoré som ziskala ako ucitel’ka
v materskej Skole, Studentka na PdF v Bratislave, lektorka vzdelavani
a Gcastnik roznych vzdelavani, ma viedli k zmene mojej perspektivy nazerania
na proces vlastnej vyuCby, na uebné procesy. Venujem sa problematike
z pohl'adu sociokognitivistickych teorii uc¢enia a ucenia sa, ktoré sa zakladaja
na interpersonalnej interakcii a transakcii vo vyucbe. Pre¢o z pohladu
sociokognitivistickych tedrii uenia a uéenia sa? Zivot definujem: Zivot je vrece
plné roznych problémov, ktoré treba riesit. Ak ich neriesime, vrece sa napliia,
a moze prasknat. Ale ak ich rieSime, vrece sa sice nevyprazdiuje, ale Co je
dolezité, ani sa nenapliia. S problémami sa moZeme trapit’ sami, ale moZzeme ich
zvladnut l'ahSie, a to vo dvojici, trojici, v skupine. Myslim na participaciu, ktora
sa v dne$nom svete pomaly, ale isto vytraca. Povazujem za potrebné, predkladat’
det'om na rieSenie rozne problémy so sociokultirnej reality, vytvarat’ podmienky
pre participaciu, spolupracu, aby vedeli, ze Zivot je jedna velka konstrukcia.

Uvedomujem si, ze desiatky rokov pretrvavala jedina vyskumna — vedecka
paradigma, ktora vychadzala z behavioristickych teorii ucenia a ucenia sa,
a je vzita hlboko v nas. Preto si dovolim tvrdit’, Ze je ddlezité a potrebné pre
ucitel'ov a vyskumnikov, odpttat’ sa od Struktur, ktoré boli umelo vytvorené na
modernom svetonazore a stat’ sa otvorenym pre ,,nieCo nové, prichadzajuce
nové podnety.

Sociokognitivistické teorie ucenia sa uplatiiované vo vyucbe

Sociokognitivisticka tedria ucenia sa kladie doéraz na vyznam kultirnych
a socialnych faktorov v procese u¢enia sa. Predpoklada, Ze poznanie je socialne
utvarané, nevznika na zaklade individualneho poznania, ale na zaklade socialne;j
interakcie. Akcentuje socialne a kulturne interakcie, ktoré s prvoradé pri
utvarani poznania. Nezabda na vyznam velkého poctu socialnych faktorov
ako je vplyv ziakov, vztahy s rodi¢mi a spolo¢nosti.

D. Kostrub (2005, s. 60) uvadza ,,z aspektu sociokognitivistickych tedrii
individualne myslenie je vysledkom istej individualnej Specifickej elaboracie,
vzajomne vydiskutovanych a kolektivne zdielanych socialnych reprezentacii
(ich spolo¢ensky vyznam), ktora zahfna aj perspektivu skasenosti jednotlivca
(osobny zmysel). Spolo¢ensky diskurz o nejakom (novom) poznatku rozsiruje
moznost, ako vysvetlit’ vlastné individualne skasenosti.*

Najdolezitejsi poznatok sociokognitivistickych teorii je skutocnost’, Ze
vSetko mentalne (to, ¢o je v mysli dietat’a) ma povod v socialnom (v neustalej
interpersonalnej interakcii a transakcii s ostatnymi 'ud’'mi). (D. Kostrub, 2005,
s. 7)

Sociokognitivizmus (a jeho teorie), suhlasi s konstruktivizmom (a jeho
teoriami), ze dieta spoznava okolitu realitu vlastnou ¢innostou, ale kladie
doraz na aj kultarne a socialne faktory pri vystavbe poznatkov (neustale badat’
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a objavovat’/ diskutovat)).

Najvyznamnej$i predstavitel sociokognitivistickych tedrii L.S. Vygotsky
vychadza z predpokladu, Ze psychicky vyvoj ¢loveka je vyraznym sposobom
kulturne a historicky determinovany. Jeho koncepcia, ktora vznikla v tridsiatych
rokoch 20. storoéia, predznamenala vyznamny zlom v nazerani na povahu
I'udskej psychiky.

L. S. Vygotsky ako tvorca socialno-historickej teorie tvrdil, ze ,,rozvoj
Pudského ducha je Cast'ou socialneho a historického procesu. (Y. Bertrand,
1998, str. 133). Kritizoval klasické ponimanie vzdelavania a zamyslal sa nad
koncipovanim takej vyucby, ,.ktora ma rozvojatvorny potencial a ktora dokaze
ucinne dynamizovat’ kognitivny vyvin dietata.” (B.Pupala, 2001, s. 203) .

L. S. Wygotsky konceptualizoval svoju teoriu aj rozliSenim dvoch aspektov:
* zony aktudlneho rozvoja,

* zony najblizSieho rozvoja.

L. S. Wwgotsky d’alej uvadza, Ze sucasna uroven je mierou minulého vyvinu,
zatial’ Co zdna najblizSicho rozvoja je mierou vyvojového potencialu, alebo
stavov procesov, ktoré ,,dozrievaju (L. S. Vygotsky, In Y. Bertrand, 1998).

Zo6nu aktualneho rozvoja charakterizuje ako aktualny stav toho, ¢im diet'a
v kognitivnej oblasti disponuje. Je to miera schopnosti riesit’ samostatne nejakt
situdciu, ktord sa opiera o aktualny stav kognitivnej dispozicie dietata. Pokial’
vSak tato disponovanost’ dietat'u nepostacuje na samostatné rieSenie situdcie,
je potrebné dietat'u pontknut pomoc v podobe rdoznych impulzov, otazok,
nametov, ktoré dieta podnecuji na stratégie rieSenia a vykony, ktorych by
dieta samostatne nebolo schopné. Na zaklade toho, ako dieta ticto impulzy
spractva a vyuziva, je mozné diagnostikovat’ jeho rozvojové potencie a kam sa
v kognitivnom rozvoji dieta v najblizSej budiicnosti moéze dostat’. Posunutim sa
za hranice svojich aktualnych moznosti sa dieta dostalo do zony najblizsieho
rozvoja. Dolezité je vSak pripomenut’ nevyhnutnost’ interakcie s dospelymi
pre kognitivny rozvoj dietat’a, ¢im sa napifia jedna zo zakladnych myslienok
L. S. Vygotského, Ze ucenie sa predchadza rozvoju dietata (B. Pupala, In Z.
Kollarikova, B. Pupala, 2001),

L.S. Vygotsky sa domnieva, ze pomoc dospelych ma urychl'ovat’ psychicky
vyvin dietata, alebo vSeobecne povedané, uéenie sa musi predbichat’ vyvin.
Vyznamny vplyv na vzdelanie dietata/ziaka/Studenta ma aj sociokultirne
sprostredkovanie. Ak je totiz uCenie sa dietata zavislé od interakcii, ktoré
vznikaju v jeho zone vyvin, potom je potrebné s vel'kou pozornostou sledovat’
tieto interakcie, vyvolavané ostatnymi 'ud’mi.

LCudia, svet okolo nas ,spoloCensky konStruuju“ prostrednictvom
komunikacnych procesov v danom $pecifickom historickom kontexte. Poznanie
o ,,skutocnosti® je tak spolo¢ensky dané a v spolo¢nosti vzajomne vytvarané
v diskusiach. Znamena to, ze sociokonstruktivizmus kladie doraz na procesy
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socialnej vymeny, ktora sa deje komunikaciou vo vztahoch, v Tudskych
spolocenstvach (na diskusiu ako zakladnt organiza¢nu formu procesu vyucby).

Re¢ sa vd’aka interakcii a transakcii subjektov uplatiiuje v lingvistickych
a diskurzivnych praktikach vo vyucbe. Z toho dovodu edukaény diskurz
ma vo vyucbe primarne miesto. Prostrednictvom neho sa konStruuju verzie
poznania a prostrednictvom neho tiez mézeme analyzovat’, ako sa tieto verzie
poznania konstruuju. Re¢ a udrziavanie konzensu v triede utvaraju skupinovy
(kolektivny) repertoar poznania, ktory spolo¢ne zdiel'a komunita, ako v nasom
pripade eduka¢na komunita (D. Kostrub, 2007, s. 64).

Diskurz sam osebe, ako i situacia, v ktorej sa deje, st zarukou, Ze konzenzus
mdze vzniknat len nazovseobecnitelnych, komunikativne zdiel'anych zakladoch.
Cielom takéhoto diskurzu a argumentacie je odhadntt zovSeobecnitelnost
zaujmov — t.z. racionalnu re¢, ¢o prakticky diskurz neodvratne predpoklada.

Schéma 1 SOCIALNO-KONSTRUKTIVISTICKY MODEL ROLI V PROCESE
UCENIA A UCENIA SA (Pollard, A., 1998 blizsie pozri: Kostrub, D., 2007)

Alktivita a Aktivita a Aktivita a Objavenie
DETI / diskusia diskusia diskusia ———»  zmyslu
Oblast’ price / Spolotne
a dohoda ZNR ZNR revidované
o aktivitich. hodnotenie
Reflexia.
. Reflexia Reflexia (ZNR = zéna najblizsicho
DOSPELY podpora a podpora a |
intrukcia instrukcia

Vyssie uvedeny model sociokonstruktivistického ponatia uenia sa, ma svoj povod
uL.S. Wgotského a d’alej je rozpracuvany jeho nasledovatelmi. Vyucba je v tejto
dimenzii povazovana za sociokultirne vzajomne subjektmi zdielanti aktivitu.
Vysvetlujeme si ju ako rozsireny kontext vzajomne zdielanych vyucbovych
aktivit obsahujtci dvojity proces re-konstruovania. Jeden proces sa uskutocnuje
na urovni spolo¢ne zdielanych vyucbovych aktivit (tzv. interindividualne)
a druhy proces na intraindividualnej Grovni toho, ktorého uc¢iaceho sa.

Na zaver jednoducho povedané, sociokonstruktivizmus rozSiruje svoje
myslienky na socialnu skupinu, v ktorej sa vytvaraja veci spoloc¢ne a pre vsetkych
tak, ze vznika mala kultara spolo¢nych vytvorov so spoloénymi vyznamami. Ak
je jedinec do takejto skupiny zaradeny, nepretrzite sa uci ako byt jej sticast'ou.
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Didakticky profil uplatiiovania sociokognitivnych tedrii u¢enia sa vo vyucbe

V tomto ponati vyucby stracaji jednotlivé kategorie kognitivnych obsahov
a procesov hierarchizovani podobu. Su komplementirne a nadobudaju
dynamicky, navzdjom interagujuci charakter. Pri ich aplikacii sa kategorie
kognitivnych obsahov a kategorie kognitivnych procesov stretajii v urcitych
bodoch a kontinudlne expandujii v zavislosti na situacnom, socidlnom
a individualnom kontexte predstavovanom osobnost'ou ziaka a jeho aktivitou.
Toto expandovanie smeruje k centralnej kategorii, ktorou je poznanie. Poznanie
je kategoria, ktord je vlastne individudlnou interpretaciou toho, Co si ziak
z prebichajuceho edukadného diskurzu zapamaital, ¢o si osvojill, ¢o skusil
a zazil v procese osvojovania? spolo¢ensky objektivizovane;j reality a ¢o dokaze
aplikovat’ v komplexe zivotnych situaénych utvarov (B. Kosovd, 1993).

Vychadzajuc zo sociokognitivistickych tedrii ucenia sa je potrebné uvedomit’
si, ze naucenie sa sociokultirnych obsahov (vd’aka interiorizacii), ako uvadza J.
Lave (podla: Y. Bertrand, 1998, s. 138), je vlastnostou, ktora plynie z legitimnej
globalne nazeranej participacie (...) danej osoby na ¢innosti skupiny, s ktorou
zdiel’a tie isté praktické sposobilosti a postupy a uplatiiuje pre danu situdciu
ziaduce adekvatne poznatky, hodnoty, postoje, pravomoci, determinované
spravanie. Naucenie poznatkov, myslenie a poznanie, su vlastne vztahy
medzi 'ud'mi vykonavajicimi istu ¢innost’ a to vo svete a so svetom kultirne
Strukturovanym (D. Kostrub, 2005, s. 89).

Sociokognitivistické tedrie, zohl'adiuji nielen kognitivny vyvin diet’at’a, ale
aj vplyv spolocnosti a jej kultiry na rozvoj jeho osobnosti. Dieta ponimaju ako
subjekt, nositel’a urcitej urovne poznania, ktoré si d’alej organizuje (konstruuje,
rekonstruuje), prehlbuje a obohacuje to, ¢o ziska vlastnou (priamou/alebo
nepriamou) skiisenost'ou v kolaboracii s inymi subjektmi.

»Aplikacia sociokognitivnych tedrii vo vyucbe si vyzaduje, aby vyucba
prebichala ako dialég medzi spoluziakmi a s uéitelom, v ktorom sa ich nazory
a stanoviska stretavaju, konfrontuj, ziaci diskutuju medzi sebou a s ucitel'om
o doterajsich nazoroch na urcity, podla moznosti autenticky (vychadzajici zo
zivota) problém suvisiaci s ucivom, kooperuju (vyznamnu ulohu tu zohrava
kooperativne vyucovanie), skumaji, vytvaraju autentické produkty, tvrdi
1 Turek (2008, s. 396)

V dnesnej postmodernej dobe sa uz upusta od tradicného ponatia vyucby.
Predpoklada sa vyraznejSia aktivita subjektov voci prostrediu, poskytovana
je detom prilezitost’ uplatnit’ svoje doterajsie poznatky, sposobilosti, postoje,
hodnoty. Aktivita deti a aktivita ucitel'a zvySuje naroky na ucitelovu pripravu
na vyucbu. Ucitel si uvedomuje, ze len aktivnym prispenim deti, si bude moct’
dieta utvarat’ a pretvarat’ svoje poznanie.

1
2

skor nadobudol/ziskal/naucil sa
skor nadobudania/ziskavania/u¢enia sa
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Podl'a F. Tonucciho (1991, s. 22) si spravna didakticka akcia vyzaduje, aby
vSetci zainteresovani vo vyucbe mohli mat’ na aktualnu tému vlastny nazor,
vlastné stanovisko. Odlisné stanoviska a nazory tvoria neodsSkriepitelny motor
eduka¢ného posobenia: odhaluji rozpory a protiklady, porusuji rovnovahu,
vynucuju si d’alSie pozorovania, nutia zZiakov uvazovat, aby dosiahli nova
rovnovahu na vysSej urovni, ktora sa znova narusi.

Ucitel’ pred vstupom do triedy vopred a v€as v priprave na svoju vyucbu
postupuje s vedomim, Ze bude spolu s aktivnym prispenim uciacich sa vytvarat’
(a spolu realizovat)) adekvatne ucebné a rozvojové situacie (v ramci na seba
nadvézujiacich a vzajomne prepojenych vyucbovych aktivit), v ktorych si
uciaci sa sam bude moct’ re-konstruovat’ aktivny vzt'ah s uéivom za ddlezitého
prispenia uciacich sa a ucitel’a.

Procesualnou strankou vyucbovych aktivit, ktoré realizuje uéitel’, st aktivne
¢innosti a konanie deti v prislusnych situaénych kontextoch, ktoré nepriamo,
ale zaroven prirodzenou cestou zabezpe€uje a uskutoénuje ucitel’ ( D. Kostrub,
2003, s.39).

Ako uvadza J.F. Lyotarda (In Grenz, 1997, s.55) ,,nové veci sa vzdy rodia
z nesthlasu, ale vobec nie zo zhody.“ Z toho dévodu je potrebné zvyraziovat
vo vyucbe sociokognitivne konflikty, ktoré nepovazujem za samoucelné.
Nesluzia iba na narusenie skupinového uvazovania o diskutovanom probléme,
ale podporuji tiez mnohonazornost’ u dietat’a/ ziaka/ Studenta. Nakol'ko nie
sme len pamat'ovymi kartami, pasivne prijimajacimi informacie, poznatky nam
nemo6zu byt odovzdané jednoduchym precitanim nie¢oho alebo poctvanim
niekoho.

,Vizia dietata, ako interaktivno — aktivneho subjektu spdsobilého svojho
vlastného ucenia sa a rozvoja zodpoveda ustrednému zameru, ktorym je sa
po(na)ucit’ sa prispdsobenim sa sociokulturnemu prostrediu. (Na)ucit' sa
adaptovanim sa na prisluchajice sociokultirne prostredie je vo svojej podstate
intenzivne a celozivotné hl'adanie inej (na kontext viac hodiacej sa) stratégie,
ktora sa pre subjekt zda byt menej riskantna. Ked’ze stratégia je, v tomto pripade
ponimana ako prostriedok osobného i vzajomného ovplyviiovania, zda sa byt
viac ako prirodzené, ze dieta je - i zo strany dospelych ma byt’ — interaktivno-
aktivnym subjektom vlastného ucenia sa a rozvoja.“ (D.Kostrub, 2007, str.16)

Ucitel’, ktory vychadza zo sociokognitivistickych teérii u¢enia a ucenia sa

uprednostiuje a uplatiuje metodiku vyucby, ktorti sme kategorizovali podl'a
Hernadndez, Herndndez P. (In Arnay, J. — Rodrigo, J, M.: 1997, s. 285-312, In
D. Kostrub 2007 s. 17) a to:
Interaktivno-produktivna metodika - metodika, ktora disponuje s takymi
atribatmi, ktoré su typické pre interpersonalnu interakciu a transakciu — Cize
zamerné kontaktovanie c¢lenov spoloCnosti a uskutoéiiovanim vzajomnej
socialnej komunikativnej vymeny.
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» indikatory: ide o psychocentricku perspektivu so vzajomnou interakciou
ucitel’ a deti navzajom, s ciel'om produkovat’ nové perspektivy nazerania na
tému, ucivo/obsah.

» charakteristiky: u€itel’ informuje v zakladnych bodoch a stimuluje, kanalizuje
(ventiluje, odburava) a syntetizuje, deti hl'adaju, badaji/ skimaja, klada
otazky, nachadzaju, vysvetl'uju

* spOsoby a vyuzitie:

- deduktivne metddy — ucitel’ vysvetli alebo prezentuje tému v zakladnych
ramcovych bodoch a deti dedukuju, aplikuja alebo hodnotia

- induktivne metody — vychadzajic z témy, konania alebo ucebného /
zivotného problému, priCom deti asociuji, generuju/produkuju nové
poznanie a uéitel’ ho neskdr s nimi spolu syntetizuje, rozsiruje a hodnoti

- horizontalne metddy (Sokrates) — ucitel’ planuje témy a obsahy, deti na
ne aktivnym pri¢inenim odpovedaji a tiez kladu otazky, ucitel’ a deti
spolu vydiskutvaju vyznam a generuji/produkuju nové perspektivy

* hodnotenie z pozicie kognitivistickych teorii: jednoznacne ide kognitivisticka
metodiku v zmysle tedrie L.S.Vygotského

* hodnotenie: je najflexibilnejSia, obohacujiica a najekonomickejSia zo
vSetkych, je platna pre ktorakol'vek troven a ovladanie

 ucitel’ kolaboruje a kooperuje spolu s detmi.?

Vynatok z vyucby sluZiaci na prezentaciu sociokonstruktivistickej teorie:
Materska skola, trieda 5.-6. ro¢nych deti

Téma: Hmyz

Podtéma: Mravce — ich potrava

Zameranie: Rozvoj kognitivnych kompetencii

Dva dni pred vyucbovymi aktivitami u€itel’ka pripomenula detom i rodicom,
aby si deti s pomocou rodicov prezreli, pre€itali, ,,nastudovali“ a priniesli do
materskej Skoly materidly, tykajice sa konceptu: ,,Mravce — ich potrava‘.
V priebehu vyucby ulitel’ka vychadzala z toho, akymi poznatkami deti disponuji
o koncepte mravec, ¢o o nich uz vedia.

Ugitelka: ,, Co viete o mravcoch? “

Vypovede deti: ,, St malé, cierne.“, ,, Maju vela deti. “, ,,Je ich vela na kope. “
Diskusia deti: ,, Mravce Ziju vSade, vedia aj utekat™, , Oni neutekaju, ale sa
pondhlaju chodia“, ,,Naco?“, ,, Lebo sa ponahlaju, ked nesu vajicka*, ,, Aké
vajicka? “, ,, Tie, s detmi. *“ ,,Jdj, no, ved’ich schovavaju do domcekov, prendasaju

3 blizsie o jednotlivych metodikach vyucby napr.: D. Kostrub (eds)., 2011. Zbornik
z odborno-pedagogickej konferencie s medzinarodnou ucastou: Predprimarne
vzdelavanie v metamorfozach Casu, referat: Paradigmy, koncepcie v didaktike
a organizovani procesu vyuchby)
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do druhého doméeku.“, ,, Ano, lebo im ten domdcek niekto, ten domcek, ¢o mali
prvy pokazil.“, ,,Preco?“, , Lebo su ti ludia zIy, nemaju co robit*, ,, A to sa
nemda.“, ,, Co?* , Kazit dom mravcom.*, , Lebo vo vajickach su malé mravce,
¢o sa vyliahnu, a oni ich chrania. “ Ucitel’ka poskytla vSetkym detom dostatok
¢asu na vypovedanie svojich myslienok, do vzniknutej diskusii nezasahovala.
Vniesla do procesu vyucby otazku (problém): ,, Co si myslite, ¢im sa Zivia, co
pozierajit mravce?

Deti produkovali mnozstvo rieseni, ktoré zaznamendvala ucitel’ka na tabul’u.
Vypovede deti: ,, Ved jablkd na dedovom strome, aj hrusky. , ,, Furt si na trdve,
nosia si aj listy, tie papajii, ¢i Zeri.*, ,,Podla miia cukor, chleba, keksik.*,
., Cukrik. «, ,, Trdvu. “

Diskusia deti: ,, 47 papier od nanuku.*, ,, Cosi, papier nezeri, len_cokolddu na
papieri. “, ,, Lebo sii na sladké. “, ,, No, aj ja som videl, mravce na papieri, aj osi. “,
., Aj osi su na sladkeé.”, ,, Preco?“, ,, Ked’ neni, co jest, jedia aj sladke, aj mdso
lubia.“, ,,Aj mdso a kost, od pipiki inac, Zeru aj mravce (od kurata).“, ,, Len to
mdso, kost je tvrda, nato nemaju zuby. “, ,, Musia mat' zuby. “, ,, Nemaju. *
Utitelka: ,, Ako by sme mohli zistit, ¢i to, o ste povedali je pravda? *
Vypovede deti: , Mézeme si precitat’ v tej nadej knizke, ¢o tam mame. ", ,, Aj
v telke, to mozno budu hovorit.*, ,,Méj otec pocuva radio a hovorili tam, Ze
padlo lietadlo. “, ,, Vyskusajme im to dat ochutnat’ *
Diskusia deti: ,, Na internete sa to da zistit, tam moja sestra md vsetko, iiplne
vSetko.“, ,,Aj o mravcoch, ¢i maju zuby? “, ,, Vsetko, aj ¢i maju oci.“, ,, Oci? Ved’
oci maju. “, ,, Maju?*“, ,, Uplne malé, ale maju. “, ,, Dve? Ako clovek? “

Ucitelka: ,, Ako zistime ¢o im chuti? “

Vypovede deti: ,,Ndjdeme ich a dime im, nech zZeru. ", ..Co libia spapajii, co
nie tak nespapaju. “, ,, Podme k ndm na chatu, tam je ich dost.*, ,V lese, tu za
rodinnymi su tie Stiplaky mravce, dost vela.*, ,, U mojho dedka v zdhrade, mdame
vo folii pod kamenom mravcov aj s vajickami. “,

Diskusia deti: ,, My mdme aj doma, v byte mravcov, ja vam ich aj ukdzem, ked’
pojdeme k nam.“, , Naco ich mate doma?*, , Ja neviem naco, prisli a su u

I

nas.“, ,, My sme ich nasprejovali a uz nemame. ", ,,So sprejom?*, ,, No takym na
mravce, aby zdochli. “, ,, Nech nam nezjedia nase jedlo. "
Diskusia deti: ,, Na Skolskom dvore u nds v skélke, tam pri pieskovisku bolo
minule, aj miliony. *, ,, Milion? *, ,, Urcite ich milion nebolo, ale vela*, ,, Mravcov
je vzdy vela.”, ,,Ale milion ich neni urcite.*, , Pocital si ich?*, ,,To sa nedd
behaju, chodia moc rychlo. “

Deti- ako uciaca sa skupina diskutovali, navrhli mnozstvo rieSeni, ktorymi by
problém mohli vyriesit. U€itel’ka ich ndvrhy zapisovala, diskusiu podporovala,
¢im diskusia objasnila rézne aspekty témy. Spolo¢ne s ucitelkou vyclenili
navrhy, ktoré nezodpovedali podmienkam a moznostiam (vy)rieSenia problému.
Vyclenenie (preCiarknutie) navrhnutého rieSenia (napr.: ,,...na chatu...”)

‘
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si vydiskutovali spolo¢ne, odpovedali si na otazku ,,Preco nie je vhodné toto
rieSenie - ndvrh?*. RieSenia problému zostali len dve (;, Do lesa. , ,, Na skolsky
dvor. ) , deti navrhli ucitel’ke, aby o nadvrhoch hlasovali, na zaklade ¢oho vybrali
len jedno rieenie. (,, Na skolsky dvor. )

Napodnetucitel’ky sideti samostatne vytvorilizdznamové listy s navrhnutymi
potravinami, ktorymi sa mozno mravce zivia. U¢itel’ka vychadzajiic z nédvrhov,
prezentovala detom neuplnu informéciu: ,, Potraviny mame zapisané, ale ... ",
(Vypoved dietat’a: ,, Musime si ich zohnat'*) a tak podnietila d’al§i zdujem deti
o tému. Vytvorila podmienky na to, aby aktivitu mohli realizovat’ uciace sa
skupiny.

Deti s ucitel’kou presli z triedy na Skolsky dvor (na miesta kde deti uz
v minulosti spozorovali mravce) so zaznamovymi harkami, do ktorych
zaznamenavali spozorované prejavy spradvania sa mravcov pri ponuknutej
potrave. Potraviny poukladali v blizkosti mraveniska a pozorovali spravanie
sa mravcov. Ucitel’ka vytvorila priestor pre komunikaciu deti vo dvojiciach,
trojiciach, na vyrozpravanie si svojich sktsenosti pri pozorovani. Zaroven si
deti skutoCnosti zaznamenali do zostavenych harkov (na zaznamenavanie
pouzili vlastné symboly). Pouzili aj fotoaparat, na ktory odfotografovali ndjdené
mraveniska, mravcov na ponuknutych potravinach a potraviny, ktoré mravce
nezeru.

V triede diskutovali o spozorovanych, zaznamenanych a odfotografovanych
mravcoch, vyhladavali informacie v encyklopédiach. (Co nové som sa
dozvedel?: Mravce druhu atta listy nezeru, ale si v mravenisku pestujii isty
druh huby, ktoru kifmia drobnymi listkami a huba je ich hlavny zdrojom potravy,
Mravce maju dva Zaludky. Trava nie je ich potravou. Zuby nemaju, maju
hryzadla. V prirode sa mravce zivia hlavne vyluckami vosiek).

Deti mali dostatok ¢asu na kladenie otazok ucitel’ke, prediskutovanie
si svojich ndzorov medzi sebou (,, Preco maju mravce velmi radi sladké?)
a v zévere na skupinovu diskusiu. Vyhodnotenie rieSenia problému prezentovali
pred celou triedou po skupinéach.*

Komponenty vyucby, ktoré sa nachadzali vo vyucbe:

Utcitel’ka povazovala za velmi dolezité uz pri vstupe do procesu vyucby,
identifikovat — rozpoznat akymi poznatkami deti disponuju na zaciatku,
pred procesom vlastného ucenia sa. Pocas vyucby dochddzalo k vzajomnému
informovaniu sa a stimulovaniu: ulitel’ka — dieta, dieta — dieta. Vyuzila tiez
hodnotenie, objasiiovanie, posudzovanie, rieSenie problémov — sociokultirne
konflikty, vzajomné, spolocné hladanie, badanie/skimanie a vzijomné
vyuzivanie otvorenych otazok. Napomadhala rozvoju vzdjomnej spoluprace

4 Vyucbu realizovala autorka tohto prispevku
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medzi detmi formou socialnej interakcie pri ¢innostiach v skupine. Prispievala
tiez k rozsirovaniu, zdokonalovaniu komunika¢nych kompetencii, podporovala
utvaranie ustretovych medzil'udskych vztahov.

Uvedomuje si, ze deti sa u¢innejSie uéia, ak je proces interaktivny a je
zabezpeCovana stimulacia diskusii medzi detmi, detmi a ucitelom.

Interakciu a spolupracu medzi uCitelom/kou a detmi vnima D. Kostrub
(2007, In A. Douskovd, M. Kruzlicova, 2012, s. 33) ako spolo¢nu ¢innost
ucitela/ky a dietat’a, ked’ ucitel'a/ka :

- a dieta si navzajom vysvetluji ucivo alebo jednotlivé prvky (metoda

vysvetl'ovania)

- diskutuje s detmi o bodoch uciva (metoda diskutovania)

- kladie otazky o uc¢ive detom a ony odpovedajt, deti si klad( otazky

medzi sebou alebo ucitel'ovi/ke (metdda kladenia otazok)

- spolu s det'mi riesia u¢ebny problém (metoda rieSenia problémov)

Deti realizovali ¢innosti so zanietenim, osobnym zaujatim a prinaSali im
radost, napliiali sa ich potreby komunikovat’, diskutovat’ s inymi a realizovat’
sa. Rozsirovali si, skvalitiovali, transformovali a modifikovali doterajsie
skasenosti a poznatky, s ktorymi disponovali v suvislosti s témou. Ucitel’ka
starostlivo, dokladne a aktivne pocuvala, detom dala jasne najavo, ze st pre fiu
rovnocennymi partnermi v diskusii, ze ich nazory, postoje, myslienky, Gspechy
i pripadné netspechy st zaujimavé. Tym, Ze vo vyucCbe uéiacej sa skupine
predkladala na rieSenie rézne problémy so sociokultiirnej reality, vytvarala tak
podmienky na diskusiu.

To, ¢o sa v triede i mimo nej uskutocnilo, je vysledkom skupinovej dohody
a nie natlaku a predstav ucitel’a. Ucitel’ka sa stala stucast'ou uciacej sa skupiny,
tato skutoCnost’ nestracala vo vyucbe zo zretel'a, vyhla sa tak (pripadnému)
skiznutiu do role ucitela, ktory preferuje behavioristické tedrie ucenia sa
a ucenia.

Ako uvédza D. Kostrub (2005, s. 40) ,,Z pedagogicko-didaktického aspektu
nestaci, co ucitel’ka spoznava o disponibilite potencionalit dietat’a, ale je dolezité,
aby to poznalo samotné dieta, bolo si toho vedomé. Pretoze az uvedomenie
si toho, dieta aktivne implikuje do nasledujiceho konania a ¢innosti d’al§ich
vyucbovych aktivit a najmé vo vlastny proces rozvoja.*

Zaver

Prispevok neprezentujem ako jedintt mozna pravdu, ale predkladam ho
ako jednu z moznych ciest didaktického uvazovania ucitel’a, ktorym chcem
skor upozornit, ze sociokognitivistické tedrie u€enia sa st v praxi prinosom
nielen pre samotné deti/ ziakov/ $tudentov, ale urCite aj pre ulitel’a. Ziskané
skasenosti v nemalej miere ovplyvnia d’al§iu aktivitu dietat’a/ ziaka/ Studenta.
Spolupraca, participacia aktérov procesu vyucby, ich vzajomna komunikacia -
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diskusia, vytvaranie a rozvijanie socidlnych vzt'ahov poc¢as vyucby a vysledky
skupinovej aktivity, dafam, ze ucitel’a presvedCia o tom, ze sa oplati nad nimi
nielen premyslat’, ale ich aj (z)realizovat’.

Povazujem za potrebné ponechat’ detom slobodu a samostatnost’ vo
vyjadreni svojich myslienok, predstav, poskytnit im priestor, aby mohli
diskutovat’, ¢o najCastejSie a vytvarat’ tak prostredie, kde prevazuje aprimnost
a otvorenost’. Diet’a tak cestou (socio)kognitivnych konfliktov a protire¢eniami,
chybami a pochybnostami dosahuje poznanie. Ako autonémny subjekt sa
stava nezavislym, ¢i uz ide o nezavislost’ na myslienkach, predstavach alebo
nezavislost’ vo vlastnom konani a pdsobeni.

Vyrazna pozitivna zmena s nazvom Stitny vzdeldvaci program
a Skolsky vzdelavaci program ako pedagogicky dokument priniesol i rezervu
v didaktickom aspekte. V neprospech didaktiky sa tiez ukazuji vyskumné
zistenia pochadzajuce zo sucasnej didaktickej praxe materskych $kol,” ktoré
poukazuju na potrebu realizovat’ inovaéné vzdelavania v oblasti didaktiky.
Zdokonal'ovat’ profesijné kompetencie uciteliek na vykon pedagogickej ¢innosti
je dlhodobym (resp. nekone¢nym) procesom, ale potrebnym, v zaujme premeny
tradi¢nej $koly na modernd.

Samko 5r.: ,,dko sme sa supris hrali!* - , Dajme detom Sancu hrat' sa
a ziskat tak nové poznatky a pre Zivot dolezité skusenosti. *“ — autorka prispevku

V dnesnej dobe si ucitelia uvedomuju vyznam a potrebu inovacii vo vyucbe,
zvlast v kontexte s novymi ,,potrebami doby* a ako prostriedok zvySovania
motivacie a zaujmu deti/ ziakov/ Studentov o uenie sa. Inovacie su ucite'mi
chapané ako nie¢o nové, moderné, zaujimavejSie, podnetnejSie, Co sa snazia
aplikovat’ do vyucby.

., Dalezité je to, Ze sme tu, na tomto svete, ked’ tu budeme, dokazeme vsetko
zmenit, ale ak tu nebudeme, uz nic nezmenime. “ - autorka prispevku
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PRAKTICKE SKUMANIE - AKCNY VYSKUM
V PREDPRIMARNOM VZDELAVANI

PRACTICAL EXAMINATION - ACTION RESEARCH
IN PREPRIMARY EDUCATION

Eva Severini

Abstrakt

Prispevok je orientovany na prezentovanie potreby realizovat akcny vyskum
v podmienkach predprimdrneho vzdelavania. Zaroven poukazuje na poziciu
ucitela v predprimdarnom vzdelavani ako vyskumnika viastnej didaktickej
praxe. Sucasne sa zameriava na koncept metodologie kvalitativneho skumania
v procese vucby. Prezentuje akcny vyskum v predprimdarnom vzdeldavani
v oblasti vyuzitia digitalnych technologii s poukdzanim na zmeny uvazovania
ucitelky ako jedného z désledkov realizovaného vyskumného projektu.

KPicové slova
Akény vyskum, metodolégia, predprimarne vzdeldavanie, proces vyucby, ucitel,
vyskumnik.

Resumé

The paper is focused on presenting the need to implement action research in terms
of pre-primary education. It also refers to a teaching position in pre-primary
education as the researcher’s own teaching practice. Concurrently it focuses
on the concept of qualitative methodology in examining the learning process.
It presents an action research in pre-primary education in the use of digital
technologies with reference to changes in teacher thinking as a consequence of
research projects.

Key words
Action research, methodology, pre-primary education, the learning and teaching
process, teacher, researcher.

Praktické skiimanie — ak¢ény vyskum

Koncept ,u¢itel—vyskum*“ ma svoj poévod v akénom vyskume, v ktorom
ucitelia v predprimarnom vzdelavani prakticky skumaju proces vyucby
v uciacej sa skupine deti, alebo realizuji druh pedagogického vyskumu
(kvalitativne — praktické skumanie), ktory reaguje na aktualne problémy
v procese vyuCby. Akény vyskum ako uvadzaju S. Kemmis, R. McTaggart
(1982) je cielene orientované skimanie, ktoré realizuje skupina vyskumnikov
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(ucitel'ov) v podmienkach procesu vyucby. Vyznacuje sa $piralovitymi cyklami
identifikovania problému, systematickym zberom dat, reflexiou, analyzou,
postupmi, ktoré st riadené na zaklade ziskanych data a redefinovanim. Spojenie
konceptov ,,akcia“ a ,,vyskum‘ upozornuje na zakladné $pecifika tejto metody,
presnejsSie vyskuSanie si navrhov na zmenu v didaktickej praxi ako prostriedku
na ziskanie poznania a/alebo zlepSovanie podmienok procesu ucenia a ucenia
sa. Cielom akéného vyskumu, ako stcasti ulitelovej Cinnosti, je ziskat
praktické vysledky pouzitelné bezprostredne v didaktickej situdcii, pritom sa
nevylucuje ich prinos pre rozvoj $irSich generalizacii, alebo — ako vyssi stupen
— na tvorbu koncepcii a vedeckych teérii. RozSirovanie vyskumnych zisteni sa
uskutoénuje spravidla vymenou medzi u¢itelmi v ramci profesijnych zdruzeni
na Skole, institacii kontinualneho vzdelavania a prostrednictvom vysokych §kol.
Metodologia procesu akéného vyskumu, ako uvadza T. Hernandez Gil (2007,
s.17) sa reprezentuje cyklickou formou, v §pirale alebo kruhu (J. Elliott, 1997
In Hernandez Gil, 2007, s.17). Cyklicky proces sa sklada z viacerych faz: 1)
Diagnostika procesu vyucby; 2) Dizajn intervencie (akény plan); 3) Intervencia
na zber dokazu; 4) Analyzovanie a interpretovanie dokazu; 5) Ilustracia zmeny
v procese vyucby (vyndrajici sa teoreticky model). Uvedené fazy st zahrnuté
cez reflexiu — akciu — reflexiu (ako i akciu — reflexiu — reviziu).

Schéma 1 Metodoldgia procesu akcného vyskumu.

1) Diagnostika
procesu vyucby

vyucéby (vynarajlci sa

5) Ilustracia zmeny v procese
teoreticky model)

4)Analyzovanie 2) Dizajn intervencie
a interpretovanie dokazu (akény plan)

3) Intervencia
na zber dokazu

Akény vyskum je jednym z druhov vedeckého vyskumu, v ktorom ucitelia
systematicky skumaji vlastna didakticka prax s jedinym cielom — skvalitnit’
ju. Obvykle ho vykonavaju ucitelia (Casto v spolupraci s vyskumnikmi) priamo
v ramci svojej didaktickej praxe, kde je sGfastou procesu vyucby. Akény
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vyskum reaguje na aktualne potreby didaktickej praxe (niekedy iba ¢iastkoveé,
ktorymi sa profesionalni vyskumnici nezaoberaji, pretoze ich povazuji za
menej podstatné), prostrednictvom neho sa navrhuji rieSenia, ktoré sa overuju
priamo v procese vyucby, a v pripade t¢inného vysledku sa rieSenia prenasaju do
procesu vyucby. Akény vyskum mal by byt’ sucast'ou procesu vyucby kazdého
uditela (nielen) v predprimarnom vzdeldvani, ktory chce napliiat’ systém
kvality vyucby — rozvija ucitel'ské kompetencie. Koncept ,,ucitel—vyskumnik*
je sucastou postmodernej literatary o vzdelavacej reforme, ktora podporuje
pripravu ucitelov (nielen) v predprimarnom vzdelavani, v zlepSovani ich
pracovného prostredia, v profesionalizacii procesu vyucby a v rozvoji osobnosti
jednotlivca. V suvislosti s novymi podmienkami v §kolstve ucitelia postupne
zastavaju novu rolu v oblasti monitorovania skolského programu, autoevalvacie
a zhodnocovania kvality procesu vyucby. Ucitelia v predprimarnom vzdelavani,
ako tvorcovia kvality procesu vyucby, postupne nadobudaji d’alsiu profesijna
kompetenciu, stvisiacu so zmenami v procese vyuCby — a to vyskumni
kompetenciu — status ucitel'a vyskumnika. Ako uvadza L. Stenhouse: ,,Su to
ucitelia, ktori sa nakoniec budi menit’, aby porozumeli st¢asnému Skolskému
systému“ (In Rudduck, 1988). Ak sa ucitelia (nielen) v predprimarnom
vzdelavani zapoja do akéného vyskumu, tak pochopia samotny proces vyucby.
To, ¢o sa (na)uia, bude mat velky vplyv na to, ¢o sa deje v uéiacich sa
skupinach deti, Skolach. Sucasné smerovanie rozvoja profesijného rozvoja
ucitelov, je priprava uciva/tém/obsahov ucitelmi a zlepSovanie iniciativy
§kol. Ucitelia (nielen) v predprimarnom vzdelavani by mali realizovat’ vyucbu
prostrednictvom kritickych (provokativnych) otazok, mali by evalvovat’ svoju
vlastnu didakticka prax, rovnako ako, to vyzaduje akény vyskum. Dalej L.
Stenhouse (In J. P. Goetz, M. D. LeCompte, 1988, s. 18), myslienka ulitel'a —
vyskumnika znamena rozvijat’ neustalu poziciu permanentného skiimania svojej
vlastnej vyucovacej praxe. Ciel' pedagogického skiimania spociva v rozvijani
pozornej reflexie s cielom podporit’ profesionalny uspech uéitel'ov. P. Willis
(1977 In J. P. Goetz, M. D. LeCompte, 1988, s. 19) uvadza, ze $kolské institicie
nie st len miestami, kde sa ,,reprodukuje‘ kultura a ideologie, ale kde sa tieto
produkujia. Vyskumnik, ako uvadzaju J. P. Goetz, M. D. LeCompte (1988, s.
16), musi explikovat’ teoreticky ramec svojej profesijnej ¢innosti, musi jasne
definovat’, ktoré vplyvy na neho posobia, ktoré fenomény bude Studovat, ktoré
limity sa vztahuju na paradigmy, a ktoré tedrie ramcuju jeho profesijna ¢innost’.
Nemoze sa zabudat’ na to, ze pedagogicky vyskum, ako aplikovany vyskum, je
podmieneny prioritnym cielom, a to pomoct’ procesom reflexie a kritiky na to,
aby bolo mozné zlepSovat kvalitu procesov vyucby. Vyucba, na rozdiel od inych
teoretickej$ich ramcov l'udskej skusenosti, sa charakterizuje cez svoju vlastn
praktick(l dimenziu. Praktické problémy su nieCo, ¢oho rieSenie sa nachadza
v konani vo vnutri tejto istej praxe; to vyZaduje povedat, ze pedagogicko-
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didaktické problémy nie st vynimocne teoretické, t. z. ze nemozu byt’ objavené
zvonku, a ani ich rieSenia sa nemo6zu navrhnit’ mimo kazdodenného zivota
v Skolskych triedach. Mnohi uditelia (nielen) v predprimarnom vzdelavani
verbalne deklaruju, Ze nemaju ziaden problém v svojich uéiacich sa skupinach
deti. Ak sU vSak zapojeni napr. do focus group!, za¢inaju diskutovat’ a verejne
priznavat’, ze v procese vyucby je pritomnych viacero problémov. Niektoré
tazkosti vSak maji problém definovat, avSak vacsi problém je pre nich
identifikovat’ a definovat’ pri¢inu vzniku problémov. Svoje uvahy nepodkladaja
seridznejSou analyzou s poukazanim na to, ze oni maji ,,vyuCovat, a nie
teoretizovat™. Domnievame sa, ze zapojenie ucitel'ov (nielen) v predprimarnom
vzdelavani do aktivneho skumania vyucbovej praxe umozni im odhalit’ ¢o, prip.
kto stoji za vznikom problémov. Prave ich aktivnym angazovanim sa v akénom
vyskume (praktickom sktimani) mézu zacat’ ako uvadzaja M. White a D. Epston
(1993 In Niemeyer Donoso T., 2004, s. 19) prepisovat’ historiu, ktora vytvara
kazdy pre seba samého, ako i celkovo. Jedna z vel’kych otazok pedagogickom
vyskume sa vztahuje na definiciu problému alebo hlavnych problémov.
Myslime si, ze principialny problém musi reflektovat’ realitu u¢iacej sa skupiny
deti alebo skoly, tak ako musi byt konkrétny a pristupny rieSeniu. Pokial
ide o definiciu kl'icovych pojmov vo vyuébe verime, ze ucitelia musia byt
principialne zodpovedni. Vo vyucbe sa mdze pozorovat’ konstitucia vztahového
priestoru zakladna existujiica koordinacia spocivajiica na baze témy vSeobecnej
skusenosti, ktora spaja skupinu, zazitky a aktualne osobné sktsenosti. Analyza
procesu vyucby zamerana na akény vyskum a vychadzajuca z heuristickych
technik (konverzacia a pozorovanie) a participativnych technik (focus group,
epistemické otazky, dialog, reflexia a iné) st zakladom pre ucitel'ovo pochopenie
toho, ¢o sa deje vo vyucbe. Podpora autonémie ucitela v predprimarnom
vzdelavani spociva na jeho zapojeni sa do akéného vyskumu tak, aby mohol
adekvatnym sposobom skimat’ svoju vlastnti didakticku situaciu prostrednictvom
(seba)analyzovania a pripadovej $tadie. Prinosy akéného vyskumu
pre ucitelov (nielen) predprimarneho vzdelavania: podporuje odborny rast
ucitel'ov; prinasa zmeny v uvazovani a konani ucitel'ov, rozvoji ich kritického
myslenia a chapani podstaty vzdelavania; motivuje ucitelov pre inovaéné
postupy, sebareflexiu, sebahodnotenie; je to spdsob ako sa stat’ lep$im ucitelom,

Vyuzivanie focus group v evalvacii umoznuje koordinovat rdzne uhly pohladu.
Ked’ sa zoskupia participanti s rozlicnymi poziciami, umozni sa v rovnakom case
komunikovanie a explikacia rozmanitych uhlov pohl'adu ako aj spresnenie ich nazorov.
Focus group je jedine¢ny nastroj umoziujici vyskumnikovi konfrontovat’ informaciu.
Situdcia vo focus group umoziuje ziskat rozmanité uhly pohladu a vysvetlenia
podporované vzajomnou interakciou. Ponuka sa tak kazdému participantovi moznost’
zdovodnit’ to, o povie.
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ako riesit’ problémy v Skole, ¢i v ucCiacej sa skupine deti; podporuje rozvoj
pedagogickej vedy; je integralnou stcastou vyucCby; skvalitiuje vyucbu
v $kolach, umoziuje uplatnenie novych vyskumnych zisteni v didaktickej praxi.

Proces vyucby v predprimarnom vzdelavani — ukazka akéného vyskumu?
Zamerom skumania bolo zistit' ¢i ulitelka v predprimarnom vzdelavani
rozvija samostatnost, sposobilosti a kolaborativnost deti, na zaklade
uplatnenia sociokognitivneho modelu vyucovania v procese vyucby cez
digitalne technologie. V sucasnosti deti v mimoskolskom prostredi su v styku
s digitalnymi technolégiami a Skola im neponuka tieto moznosti, presnejsie
nevyuziva v dostacenej miere digitalne technologie. Na zaklade tohto
a doterajsich skusenosti u€itel’ky v predprimarnom vzdelavani, ale i vymenou
informacii s inymi uCitelkami bolo zistené, Ze ucitelia v predprimarnom
vzdelavani takmer vobec nevyuzivaji digitalne technologie v procese vyucby
na skvalitnenie a zefektivnenie vyucovania, priCom sa musi zmenit’ aj samotny
charakter vyucby.

Vyskumny problém: nevyuzivanie digitalnych technoldgii na podporu ucenia sa
a vyucovania v predprimarnom vzdelavani.

Ciele vyskumu:

* Realizovat’ kurikularny projekt so zameranim na analyzu vyuzivania
digitalnych technologii v predprimarnom vzdelavani.

» Zistit, ¢i sa meni, a ako sa meni charakter kvalitného vyu¢ovania deti pri
pravidelnom a cielenom vyuZzivani digitalnych technologii.

e Zistit pri¢iny nedostatoéného vyuzivania digitalnych technologii
v jednotlivych vyucbovych aktivitach.

» Ziskat informacie o zmenach v oblasti kompetencii u deti — zvySovanie
samostatnosti pocas vyskumu, rozvijanie digitalnej a informacnej
kompetencie.

* Analyzovat’ zistenia v oblasti prace s digitadlnymi technologiami
v materskej skole — ¢o sa deti prostrednictvom digitalnych technologii
naucili a ¢o o nich samotnych vedia.

Vyskumné otazky:

* Akamusi byt realizacia postupu, aby ucitel’ dokazal komplexne, zamerne
a uvedomele vyuzivat’ digitalne technologie vo vyucbe na podkladoch
sociokognitivnej tedrie?

« (i realne nastane zmena pri uéitelovom vyudovani (celom koncepte
vyucby) opustenim behavioralneho a akademického modelu (t. z. modelu
B)3, postupnym zvnutornenim a uplatiiovanim sociokognitivneho modelu
(t. z. modelu A)*?

* Aké kompetencie sa rozvijaji pri pravidelnom vyuzivani digitalnych
technoldgii vo vyucbe?
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« (i a ako sa rozvijaju digitalne a informaéné kompetencie na podklade
sociokognitivnej tedrie?

* Do akej miery sa zvySovala samostatnost, spoznavanim reality
prostrednictvom digitalnych technoldgii? Z coho sa vychadza a kam sa
smeruje?

* Ako digitalne a informa¢né kompetencie vplyvaju na rozvoj inych
kompetencii, ked’ tak akych, a ktorych konkrétne?

* Meni sa charakter vyucby ucitelovym externym ovplyviiovanim
dietata vyuzitim digitalnych technolégii vo vyucbe a pod vplyvom
sociokognitivnej tedrie?

Didaktické a vyskumné nastroje a metody: interview, fokusova skupina, metoda
projektovania, metéda neStruktirovaného pozorovania, metdéda analyzovania
vyskumného materialu, interpretacia vyskumnych zisteni.

Vyskumnda vzorka: uéitelka v predprimarnom vzdelavani, deti predprimarneho
vzdelavania.

Vstup do vyskumného projektu — pred zaciatkom vyskumu dohodli sme si jeho
realizaciu v materskej Skole s riaditelkou a s ucitel’kou. Zistili sme vSetky
dolezité informacie o podmienkach: materialno-technickych, organizacnych,
personalnych. Nastudovali sme si odbornu literatiru z oblasti didaktiky,
kurikularneho planovania i pripravy na kvalitativny vyskum. V dostato¢énom
¢asovomodstupe (pred za¢atim vyskumu), odovzdalismerodi¢omdetizaradenych
vo vyskume, vypracované dotazniky tykajuce sa skiimanej témy. Vypracovali
sme organizaéni osnovu planovania vyucbovych aktivit pred samotnym
zaCatim vyskumu: a) oboznamit’ uéitel’ku so sociokognitivnymi tedériami uéenia
a ucenia sa a vyuzivanim digitalnych technologii v procese vyucby, aby nastalo
zosuladenie medzi ucitel’kou a profesionalnymi vyskumnikmi; b) odovzdat
vstupny dotaznik pre rodi¢ov deti zaradenych vo vyskume, o tom ako deti
vyuzivaji digitalne technoldgie v rodinnom prostredi; c) spolu s ucitelkou
naplanovat kurikularny projekt s vypracovanim vyucbovych aktivit na kazdy den
pocas projektu. Realizdcia projektu — projekt bol realizovany v materskej Skole,
v najstarsej vekovej skupine deti. Realizovala ho vZdy uditel’ka v otvorenom

2 Autorka prispevku realizovala projekt v spolupraci s Bc. Lidiou Mravikovou a doc.
Dusanom Kostrubom.

Model B (BuxejBropucTHYKE MPUCTY) — MHHHCTapcTBO MpocBeTe PemyOmmke
CpOuje — YyTcTBO 32 Boljeme KibHre pajaa Bacnurada, 1992. Model B (model vyucby,
ktory je zalozeny na behavioristickych a akademickych tedridch ucenia a ucenia sa).
Model A (AyroHomHoCT nerera) — MunucrapcTBo mpocsere Pemy6nuke CpoOuje
— VYmyrcTBo 3a Boheme Kmure pajga Bacnutada, 1992. Model A (model autonémneho
a kompletného rozvoja uciacich sa subjektov, ktory je zalozeny na sociokognitivnych
tedriach ucenia a ucenia sa).
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ucebnom prostredi i v triede, v dopoludiiajsich ¢innostiach. Casové rozpitie,
dva tyzdne v tretom a Stvrtom junovom tyzdni v roku 2009. Nakol'ko ostatnymi
projektmi v priebehu skolského roka deti uz ziskali poznatky, postoje, hodnoty,
ktoré predchédzaju tomuto projektu, hodnotime ho ako nadvizujtci a doplnkovy
na predchadzajuce projekty. Realiz&cia projektu prebiehala v nasledovnych
casovych intervaloch: Prvy tyzdenn — uclitelka sama realizovala vyucbové
aktivity. ISlo o nepriame pozorovanie subjektov a analyzu materidlu — fotografie
deti a videozdznamy ucitel’ky. Druhy tyzden — priamo sme sa zucastnili mi ako
profesionalni vyskumnici. ISlo o priame pozorovanie realizdcie vyucbovych
aktivit ucitelkou. Nepriame pozorovanie subjektov a analyza materidlu
— fotografie a videozaznamy deti a nase videozdznamy. V druhom tyzdni sme
pozorovanie subjektov rozvrhli do troch vstupov nepriameho opakovaného
pozorovania videozaznamov: vstup na zaciatku tyzdna, vstup v strede tyzdia,
vstup na konci tyzdna. Na zaklade analyzovania, konania a pdsobenia ucitel’ky
a deti v jednotlivych aktivitdch, sme vytvorili nasledujuci referenény ramec,
ktory nam sluzi ako vychodisko pre neskorsiu interpretaciu zisteni.

Tabul’ka 1 Referencny ramec

REFERENCNY RAMEC

4 — INTEGRACIA Deti su maximalne samostatné, nepotrebuju
pomoc, plne rozvijaji svoje kompetencie.
St plne kompetentné, plne samostatné.

3 - KONTEXTUALIZACIA Deti zacinaji byt samostatné, konaju
samostatne ale nie si Uplne samostatné.
St ciastocne samostatné, nemaju Uplné
kompetencie/nie su uplne kompetentné.

2 — DEKONTEXTUALIZACIA |Deti sa udia samostatne konat/pdsobit,
postupne sa osamostatiiuju. St mimo ramca

kompetencii.
1 —KOORDINACIA UHLOV  [Deti su &iastoéne nesamostatné, maju
POHLCADOV minimalnu samostatnost a minimalne
rozvijajui svoje kompetencie.
0 — DECENTRACIA Deti s nesamostatné, zavisia od ucitel’ky

jej  pokynov, predlozenych  vzorov
a rozhodnuti.

Vysledky vyskumu a ich interpretacia — v priebehu pociatocnej fazy nepriameho
skimania sme zaznamenali uplatnenie behavioristického modelu vyu€ovania.
Ucitel’ka odoberala kompetentnost a autondémnost’ uciacemu sa v procese
vyucby. Vo svojom uceni uplatiovala direktivnost az na urovni zvysenej
invazity. Podl'a nami vytvorené¢ho referencného ramca, hodnotime tito fazu
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decentraciou — deti boli nesamostatné, zaviseli od ucitel’ky jej pokynov,
predlozenych vzorov a rozhodnuti. Vyuzitie digitalnych technologii vo vyucbe
bolo minimalne. V priebehu strednej fdzy priameho i nepriameho skiimania
sme zaznamenali odklon od behavioristického modelu vyucovania. U¢itel’ka
zaCala CiastoCne uplatinovat’ sociokognitivny model v procese vyucby. Tuto
fazu hodnotime koordinaciou uhlov pohl'adu — deti boli ¢iasto¢ne nesamostatné,
mali minimalnu samostatnost a minimalne rozvijali svoje kompetencie
v proces vyucby, ktory sa uskuto€nil prostrednictvom vyuzitia digitalnych
technolégii. V priebehu zdaverecnej fazy priameho i nepriameho skiimania nastal
posun v ucitel’kinom konani a posobeni pocas vyucovania. Ucitelka si zacala
uvedomovat’ uplatnenie sociokognitivneho modelu vyuéovania. Podporovala
kompetentnost’ a autonémnost’ uciacich sa v procese vyucby. Uplatiovala vo
svojom vyucovani nedirektivnost’, kolaborativnost’ a regulativnost’ uciacich sa
v uciacej sa skupine. Tuto fazu hodnotime dekontextualizaciou — deti sa ucili
samostatne konat’, posobit’ a postupne sa osamostatfiovali. V tejto faze skimania
deti boli mimo ramca kompetencii. Vyuzitie digitalnych technologii subjektmi
vyskumu bolo maximalne.

Schéma 2 Zobrazujuce zmeny v poziciach ucitelky a deti vyjadrend v case
a priestore

Pociato¢na faza Stredna faza Zaverecna faza
skiimania skiimania skiimania

UCITEL DETI
DIGITALNE /

( TECHNOLOGIE \
DETI

V dizke tohto projektu, mali sme moznost’ vidiet, Ze ked” uptistame z pozicie
autoritarskej ucitelky smerom k samostatnosti dietat’a, tak sa nam to vyvazi.
Didakticky povedané — vacsi priestor dietat'u znamena mensi priestor ucitel’ke.
Odporucania pre didakticku prax — odporiame, aby sa ucitelia (nielen)
vpredprimarnom vzdelavani zameralina: PODPOROVANIE A UPLATNOVANIE
NOVEHO SPOSOBU MYSLENIA. Novy spdsob myslenia na zéklade vyuzitia
digitalnych technologii ucitel'ovi umoznuje:
* vizualizovat’ (vlastné) myslienky,
* vytvorit' interaktivnu demonstraciu a/alebo prezentaéné video i spolu
s uéiacimi sa subjektmi,
» prezentovat ucebné vysledky vyucby vo forme mentalnych, materialnych
a expresivnych produktov,

UCITEL
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zobrazit’ navrh/dizajn usporiadania procesu vyucby,
vidiet, aki podobu bude mat’ systém.

DIDAKTICKE PODPOROVANIE AUTONOMNOSTI, KOMPETENTNOSTI
A KOLABORATIVNOSTI UCIACEHO SA SUBJEKTU V UCIACEJ SA
SKUPINE.

Ucitel’ sa ma zamerat’ na:

dokazovanie dosledkov didaktickych rozhodnuti uéitel’a,

hl'adanie u¢ebného potencialu zodpovedajicim didaktickym sposobom
a efektivne,

hladanie nespochybnitelnych argumentov pre podporu vlastnych
didaktickych navrhov — dizajnov,

znizenie plytvania energiou napr. na hl'adanie prekonanych, ¢i
nepotrebnych informacii,

lokalizovanie problémovych oblasti alebo prvkov vyzZadujucich zvysenu
pozornost’ a ich eliminovanie,

pripravenost’ na buduce zmeny.

VEDOME A CIELENE UCENIE SA VYUZIVAT DIGITALNE TECHNOLOGIE
—ma tri fazy:

Ciastoéné spoznavanie: ugit sa, ¢o si to digitalne technologie
(koncept).

Spoznavat’ moznosti vo vyucbe, ako sa vyuzivaji digitalne technologie
ako didaktické prostriedky a pomdcky (koncept a kompetencie).
Komplexné vyuzivanie na ucenie sa vSetkého, zamerné a uvedomelé
vyuzivanie digitalnych technologii v procese vyucby (koncept,
kompetencie, hodnoty a postoje).

VEDOME A CIELENE UCENIE A UCENIE SA S VYUZITIM DIGITALNYCH
TECHNOLOGII.

Upnta a stimuluje ucitel’a a uciace sa subjekty pre nové napady, navrhy
a moznosti, ktoré koresponduja s ich zaujmami.

Vnimavy a uvazujuci uCitel' po¢iva a akceptuje navrhy a nazory
deti pri realizacii r6znych tém prostrednictvom vyuzitia digitalnych
technoldgii.
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Schéma 3 Vychodiskovy koncept uvazovania subjektov v procese vyucby

Cwew ] Lwe) [ o

Ucitel'sky profesional: ,,Je to na tebe ako kvalitne,
zaujimavo, prospesne, tvorivo a uspe$ne bude
podporovana digitalnymi technolégiami vyucba,
ktort realizujes s det'mi.
V pozicii, v ktorej sa nachadzas je midre vypocut’ si
rady, napady, navrhy, myslienky, odporti¢ania
a pod., ktoré ti poskytujt deti. Oni st nositel'mi
skusenosti s digitalnymi technologiami.* PRE KOHO?

Skumanie, v ramci tu uvadzaného projektu nebolo samotcelné, ale sluzilo
najméd na poukazanie na fakt, ze ucitel'ovo myslenie (uvaZzovanie) je otvorené,
flexibilné, reflektujuce svoje vyucovanie, vyuCované subjekty, cely proces
vyucby i jeho dosledky. Ucitel’ projektuje, realizuje a evalvuje vyucbu preto,
aby rozumel stale vznikajucim a meniacim sa vztahom a stvislostiam, ktoré
su s nou spété. Ucitel’ spolocne s detmi utvara didaktickt realitu, premyslene
do nej intervenuje, aby bol proces vyucby dynamicky a adaptovany na troven
uciacich sa a rozvijajicich sa deti. Ucitel' sa vSak svojich presvedceni sdm
od seba ,,len tak* nevzdava, urobi tak az vtedy, ked’ je vovedeny do situdcie,
ktora mu preukaze, ze jeho presvedcenie nema viac opodstatnenie, stava
sa nepotrebnym, resp. nevyuzitelnym v aktudlnej, ¢i potencidlnej situdcii.
Odkryvanim ucitel'ovho myslenia (uvazovania) za jeho aktivneho a slobodného
prispenia bolo umoznené (s)poznat’ ako ucitel’ uvazuje, ¢im a ako disponuje vo
svojich profesijnych uvahéach nielen o predmete skiimania, ale aj o subjektoch
procesu vyucby, o svojej individualnej koncepcii svojho uvazovania, o sebe
samom a pod. Profesijny rast — rozvoj ucitel’a nie je, a zrejme asi ani nemoze
byt priamociary, je to dialekticky proces uvazovania a rozhodovania sa,
sebahodnotenia a zhodnocovania, reflexie a sebareflexie, komunikovania
s ostatnymi subjektmi a pod.
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LUK A LOGICO — NAJROZSIRENEJSIE EDUKATIVNE
SYSTEMY NA SVETE

LUK and LOGICO
THE MOST POPULAR EDUCATIONAL SYSTEMS IN THE WORLD

Pro Solutions, s. r. o.

Abstrakt

Prispevok sa zaoberd technikou prdce s autokorvektivnymi kartami zaloZenej
na vlastnej aktivite dietata, umoznuje vo vysokej miere rozvoj jeho klucovych
kompetencii. Ucitel/ka, tvorca autokorektivnych kariet, sije ulohy ,,na mieru*
svojich deti, flexibilne reaguje na ich potreby a umoziuje im uspesne zvladat
proces osvojovania si pozadovanych zrucnosti. Na zdklade vyberu uloh si deti
postupne navykaju na dosledné plnenie svojich povinnosti voci sebe, ucia sa
niest zodpovednost za svoje rozhodnutie, pozndvat' svoje moznosti.

KPicové slova
Autokorektivna pomocka, sebahodnotenie, autoregulacia, miniLUK®, Logico.

Resumé

This contribution deals with the technique of work with auto-corrective cards
based on children’s own activity, and enables the development of their key
competences in a large extent. The teacher—the creator of auto-corrective
cards—assigns tailor-made tasks to children, reacts flexibly to their needs, and
enables them to successfully master the process of acquiring the required skills.
On the basis of selection of tasks, children get gradually used to consistently
fulfil their own obligations, learn to take responsibility for their decisions, and
know their possibilities.

Key words
Auto-corrective aid, self-evaluation, self-regulation, miniLUK, Logico.

Vlastna aktivita diet'at’a, sebavyjadrenie, sebariadenie a kooperacia tvoria
zaklad progresivneho modelu Skoly francizskeho pedagdéga C. Freineta.
Vychodiskom tohto modelu je zamerné prisposobenie sa vzdeldvacim potrebam
dietata, ¢o sa prejavuje najmd v zamernom vytvarani ucebnych podmienok
v skole tak, aby umoznovali mnohostranny slobodny prejav a samostatnost’
kazdého dietata. Zakladné ciele slobodnej prace C. Freinet naplnal
pedagogickymi principmi a metdodami - prirodzené vyucovacie metody, vol'né
vyjadrenie, nové spdsoby kontroly a sebakontroly, experimentalne ¢innosti
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v procese poznavania, individuadlne a spolo¢né planovanie aktivit, tvorba
spoloénych a individualnych edukaénych ¢innosti, medzitriedna, medziskolska
kore$pondencia ¢i neustala spolupraca ucitel'ov ako prejav aktivizacie tvorivého
potencialu v prospech efektivity vychovno-vzdelavacieho procesu.

Viastnu aktivitu dietata povazuje C. Freinet za nevyhnutni podmienku jeho
d’alSieho rozvoja a zaroven je efektom jeho aktualneho rozvoja.

Freinetovska $kola je postavend na principe aktivnosti. Ide o vysoku
mieru slobody ¢innosti, kde ,,dieta ma moznost volby svojej prdce, zvolenii
¢innost' uskutocnuje podla svojich zamerov, predstav, pri vyuZiti viastnych
postupov a méze pracovat svojim viastnym tempom® (Douskova, 2004, s. 12).
Respektovat’ princip aktivnosti taktiez znamena ,,zamerné prispésobenie sa
vzdeldvacim potrebam dietata, ¢o sa prejavuje najmd v zamernom vytvarani
ucebnych podmienok v skole tak, aby umoznovali mnohostranny slobodny prejav
a samostatnost kazdého ziaka* (Douskova, Tomkuliakova, 2008).

Autokorektivna pomécka je ucebnou pomdckou, ktora spolu s ucebnou
ulohou obsahuje v sebe priamu spétna vézbu (JareSova, 2007). St postavené
na principe autokorektivnej spitnej vizby a spifaju pozadované kritéria
vedeckosti a odbornej spravnosti, zaujimavosti a ucelnosti. Tie isté kritéria
platia pre koncipovanie autokorektivnej karty, pracovného listu s jednou alebo
viacerymi ucebnymi ulohami, ktorého sucastou je taktiez spitnd vizba ako
informacia na sebakontrolu (Douskova, 2008).

Autokorektivna pomécka v predskolskej edukdcii a zmysluplné ucenie sa
dietat’a

Prvym principom zmysluplného uéenia sa je princip aktivnosti: pri
vyuzivani autokorektivnej pomdcky vo vychovno-vzdelavacom procese ide
o vysoku mieru slobody ¢innosti, kde ,,diefa mda moznost volby svojej prace,
zvolenu cinnost' uskutocnuje podla svojich zamerov, predstav, pri vyuZiti
viastnych postupov a méze pracovat svojim viastnym tempom*. Re$pektovat
princip aktivnosti taktiez znamena ,,zdmerné prisposobenie sa vzdeldvacim
potrebam dietata, co sa prejavuje najmd v zamernom vytvarani ucebnych
podmienok v skole tak, aby umozZnovali mnohostranny slobodny prejav
a samostatnost kazdého Ziaka “.

Pedagdg pri edukacnej Cinnosti s autokorektivnou kartou aktivizuje ucebny
potencial dietata smerom k zdéne najbliz§icho rozvoja. Diet'a ma samozrejme
moznost samo si zvolit’ iroven naro¢nosti ucebnej tlohy, ktort chee vyriesit.
Taktiez individualne prostrednictvom autokorektivnej spétnej vézby a bez
strachu z vonkajSicho hodnotenia poznava svoje limity a ziskava skasenost’, ze
bez vlastného pric¢inenia ucenie nepdjde. Kl'i€ova je tu ¢innost’ diet’at’a ako
uciaceho sa subjektu a nie ucitel’ky - toho, kto u¢i. Autokorektivne pomocky
mozu byt takto silnym nastrojom individualizacie vyuéby v materskej skole
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(ako d’alsou charakteristikou zmysluplného ucenia sa), v zmysle zohl'adnovania
individualneho tempa, odlisnej Grovne doterajSich znalosti, r6znosti u¢ebného
potencialu a uéebnej motivacie.

Dal§im principom je situovanost’ u¢enia sa. Diet’a sa nikdy neui nezavisle
na socialnom prostredi, na situacidch ani obsahu. Poznatok ¢i skusenost’ sa
vzdy viazu na situaény kontext, v ktorom boli prezentované, ziskané alebo
zvnutornené. UCitelka navodzuje a vyuziva réznorodé prilezitosti, v ktorych
deti musia svoje prekoncepty vyuzivat, aktivne s nimi pracovat’. Uc¢itel’ka moze
napriklad zvolit’ pracu aj v skupine, kde deti mézu vyjednavat’, komunikovat’
a spolupracovat’ pri rieSeni danej ucebnej ulohy s autokorektivnou spitnou
viazbou. Autokorektivna pomocka ma byt ¢o najprirodzenejSie zasadena do
situaéného eduka¢ného kontextu tak, aby ju deti vnimali ako prirodzenu stcéast’
hrovych (a u¢ebnych) ¢innosti.

Sebariadenie a sebarozvoj kazdého dietata sa opiera o vSetky tri zdroje
autoregulécie:

* socialny — kooperacia s rovesnikmi, ucitel'om a inymi dospelymi;

* persondlny — individualizacia, samostatné, vol'né planovanie a vyber
¢innosti, sebavyjadrenie, sebakontrola, sebahodnotenie, reagovanie na
seba samého;

e situacny — cieleny nacvik autoregulacie v S$pecialnom vychovnom
prostredi, v ktorom dochadza k mnohostrannej aktivizacii dietat’a.

Tretim principom je autoregulacia ucenia sa. Autoregulacia ,je takou uroviiou
ucenia sa, kde sa dieta stava viastnym aktérom svojho vlastného ucenia sa ako
po stranke cinnostnej a motivacnej, tak aj metakognitivnej, prostrednictvom
procesu riadenia seba samého. Zarad’ovanie autokorektivnych kariet zo
systému Logico Primo a uloh z interaktivnych pracovnych zositov miniLUK
ako autokorektivnych pomodcok do edukacnej praxe v materskych Skolach
umoznuje navykanie diet’at’a na sebaregulaciu vlastnej ¢innosti hned’ od zaciatku
vzdelavania tym, ze:

* rozvija sebamotivdaciu, planovanie svojho postupu, sebauvedomovanie,
sebaovladanie, sebapozorovanie, sebakontrolu a sebahodnotenie,

* umozZnuje samostatné, aktivne poznavanie ucebnych obsahov (ziskavanie
vedomosti, rozvijanie zrucnosti, pouzivanie vedomosti a zrucnosti
v novych situdcidach),

* tvorivo rozvija jazykové, matematické, socidalno-vedné a prirodovedné
vedomosti a zrucnosti, teda kultivdaciu vSetkych oblasti rozvoja dietata.
(Douskova, Tomkuliakova, 2009, s.268)

Stvrtym principom zmysluplného uéenia sa je jeho cielenost’. Rozvijajuci

rozmer autokorektivnych pomdcok vidime aj v tom, Ze pri edukacnej ¢innosti
s nou sa dieta uci stavat si realne ciele primerané svojim schopnostiam.
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Z ucebného ciel’a, ktorého zmysel diet'a chape a na ktorého stanoveni sa aktivne
spolupodiela za citlivej a odbornej pedagogickej intervencie ucitel’ky, sa moze
stat’ ciel’ osobny. Osobné ciele su také ciele dietat’a, ,, na ktorych mu osobne
zdleZi a je pre ne ochotné vyvinut potrebné usilie, prekondvat prekazky, aby ich
nakoniec dosiahlo. Pri uplatiiovani principu cielenosti sa pri planovani osobne
vyznamnych cielov autokorektivna pomdcka stava prostriedkom vedenia
k zodpovednosti deti za vlastné ucenie sa.

Daldim principom je kumulativnost’ u&enia sa. Karty Logico Primo
a interaktivne pracovné zosity miniLUK s zoradené nielen tematicky, ale
aj podla tematickych celkov pre rdzne vzdelavacie oblasti - matematicko-
logickd, jazykov, prirodovednt a spolo¢enskovednt. Tieto karty st v stiboroch
ocislované a usporiadané aj podl'a naro¢nosti, teda umoziujt sledovat’ postup
dietata ucitel'om i samotnym dietatom. St koncipované tak, aby sa v nich
kumulovalo u¢ivo podl'a naro¢nosti.

Kazdé dieta v edukacnej Cinnosti s autokorektivnymi pomockami Logico
Primo a miniLUK interpretuje a vnima poznatky svojim vlastnym, zvlastnym
sposobom, pricom vzdy vychadza z poznatkov doterajSich. Tieto aktivne
spracovava, rekonstruuje. Tvori si vlastné poznatkové schémy, ktoré doplia
a modifikuje v procese asimilacie a akomodacie, teda bud’ poznatkova schému
zahrnie do uz existujucej schémy (asimilacia), alebo ju podl'a nového poznatku
modifikuje (akomodacia). Prave praca s autokorektivnou pomodckou moze
pomdct’ dietat'u odhalit’ vlastné miskoncepcie (mylné poznatky a schémy) bez
ohrozujuceho vonkajSieho hodnotenia.

Autokorektivne pomdcky v sebe obsahuje spatna vazbu, ktora je okamzitym
zdrojom sebakontroly a sebahodnotenia dietat’a. Sebakontrola sa poklada za
autoregulacnu schopnost’, ktora ma spétno-vdzobny charakter a v ucebnych
¢innostiach vyuzivajucich prave autokorektivne pomdcky je tzko spojena
s okamzitou naslednou korekciou chyby.

Schopnost’ sebakontroly, autoregulacie, a sebahodnotenia v uceni sa,
aj vobec v Zivote, je vhodné zamerne kultivovat uz v materskej Skole. Na
tom, ako hodnoti dieta samo seba, zavisi jeho sebaponatie, ktoré méze byt
pozitivne, ale aj sebaznehodnocujiice. Obraz diet'ata o sebe samom sa formuje
v predskolskom veku prevazne na zaklade priamych i nepriamych hodnotiacich
sudov dospelych. Kosova (1998, s. 16) hovori, Ze ,,redlne sebahodnotenie je to
najdoéleZitejSie, o moZe Ziak ziskat’ z procesu hodnotenia pre svoj vlastny Zivot*.
Je teda dolezité nielen naudit’ diet'a prijimat’ naSe hodnotiace stdy, ale hlavne
naucit’ ho sebakriticky hl'adat’ a priznat' chybu bez pocitu viny tak, aby naslo
jej pri¢inu a (o je dolezité) vedelo ju odstranit’. Splnenie tychto ¢innosti treba
priamo spajat’ so sebahodnotenim diet’at’a a ak sa takto vynalozené usilie stretne
nakoniec s pocitom uspechu, dieta sa uci stavat’ si realne dosiahnutelné ciele,
teda nema tendenciu poddimenzovat’ ani predimenzovat svoje schopnosti. Takto
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prostrednictvom prace s autokorektivnymi poméockami sa moze sebahodnotenie
stavat’ zdrojom autoregulacie ako najvyssieho ciel'a vychovy.

Logico Primo, miniLUK - autokorektivne didaktické pomécky
v predskolskom vzdelavani spolu s u¢ebnou tlohou obsahuje v sebe priamu
spitnu vézbu — je postavena na principe autokorektivnej spétnej vizby. Tieto
pomocky ponukajii vel'mi Specificky a cenny zdroj rozvijania autoregulacie
v uceni sa dietat’a a taktiez v rozvijani schopnosti jeho realneho sebahodnotenia.
Technika prace s autokorektivnymi pomockami je zaloZena na vlastnej aktivite
dietat’a, umoznuje vo vysokej miere rozvoj jeho kl'a¢ovych kompetencii. Takto
mozu byt silnym nastrojom individualizacie vyucby v materskej Skole.
Logico Primo, miniLUK - spojenie principov zmysluplného u¢enia sa s vyuzitim
techniky autokorektivnej pomocky v materskej Skole, $kolskych zariadeniach
a v rodine,
Logico Primo, miniLUK - aktivizujtica technika udenia sa dietata,
Logico Primo, miniLUK - didaktické prostriedky, ktoré podporuju rozvoj
sebahodnotenia a sebokontroly,
Logico Primo, miniLUK — &innost rozvijajiica logické myslenie, jemnu
motoriku, re¢, sluchové a zrakové vnimanie, priestorovu orientaciu, matematick
gramotnost,
Logico Primo, miniLUK — aktivny proces podporujici a zvySujlci troveti
pripravenosti diet'at’a na primarne vzdelavanie v zakladnej $kole.

Diet'a ma moznost’ vol'by svojej prace, zvolena ¢innost’ uskuto¢iiuje podla
svojich zamerov, predstav, pri vyuziti vlastnych postupov a pracuje vlastnym
tempom.

Didaktické moZnosti rozvijania osobnosti dietat’a v materskej $kole
edukacnej aktivite

Deti moézu s didaktickymi autokorektnymi pomoéockami Logico Primo,
miniLUK pracovat’ individuslne i skupinovo.

Individualizované wlohy — ucitel’ka prispdsobuje cielene na zaklade
aktualnej a urcenia najblizSej zony rozvoja dietata. Diet’a sa u¢i bez vnimania
vonkajSieho hodnotenia spolichat’ sa na vlastné sily pri rieseni ulohy a uci sa
pocitu, ze chyba sa da napravit' a z chyby sa da poucit’. Pri individualnych
ulohach postupne deti pracuja s tou istou pomdckou individualne.

Pocas skupinovych uloh deti pracuju s autokorektivnou pomockou
v skupinkach, pri¢om spolo¢ne o rieSeni diskutuji- Vysledok a rieSenie je
spolo¢nym vysledkom skupinky deti.

Autokorektivne karty a interaktivne pracovné zoSity moze ucitelka
v materskej Skole vyuzit' ako nastroj pre tvodné, priebezné a vystupné
diagnostikovanie dietat’a. Je nastrojom rozvijajicim aj hodnotiacim.

Vyber organiza¢nej formy denného poriadku na realizovanie edukacnej
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aktivity s vyuzitim didaktickych autokorektivnych pomdcok Logico Primo
a miniLUK je na samotnej uéitel’ke. Deti sa mozu s Logico Primo a miniLUK
hrat' pocas predpoludnajSich aj popoludnajsich hier a hrovych cCinnosti. Je
vel’kym prinosom nielen pre ulitel’a, ale aj diet’a a to bez ohl'adu na jeho vek.
Vzdelavacie systémy Logico Primo a miniLUK podporuji v stlade so
Statnym vzdelavacim programom pre predprimdrne vzdelavanie ISCED 0
rozvoj zakladov psychomotorickych kompetencii, osobnostnych, socialnych,
komunikativnych, kognitivnych, u¢ebnych i informacnych kompetencii.

Inovaény vzdelavaci systém LUK

Inovaény vzdelavaci systém LUK je prelozeny do 16 jazykov v 50 krajinach
sveta, kde ma svoje stabilné miesto. Patri medzi najpredavanejSie didaktické
pomdcky pre deti na celom svete. LUK je odskusany, zmysluplny systém
edukaénych hier, ¢innosti, aktivit a uloh, vhodny (nielen) pre deti od 2 — 13
rokov. Je vhodny do materskych $kol, $pecialnych materskych $kol, Skolskych
zariadeni, zakladnych §kol (vratane nultého ro¢nika) ako aj do domacnosti.

Stcasné deti st iné, ziji v digitalnom prostredi, ide o deti ktoré stieraju
limity a prekracuju hranice. Tieto deti st vel'mi dobre informovanymi subjektmi
a preto je potrebné im predpokladat’ vhodné prostriedky, pomdcky a vytvarat
im situdcie, ktoré im pomadhajii konstruovat' ich svet poznania, nové poznatky
a vedomosti. Toto poznanie a kons$truovanie je vtedy najucinnejsie, ked’ si dieta
nieco vytvara a je vnutorne motivované k ¢innosti.

Didaktickd pomdcka miniLUK zo vzdelavacieho systému LUK patri
jednoznacne medzi tie, ktoré deti vyhl'adavaja, zotrvavaja pri tejto edukacne;j
¢innosti s obl'ubou a vtahujua do rieSenia problémovych tloh aj svojich rodi¢ov
alebo starych rodicov.

Didakticka pomocka miniLUK pontika mnozstvo variacii edukaénych tloh
a zaroven aj priestor na rozne sposoby realizacie edukacénej aktivity. Jednotlivé
eduka¢né tlohy z interaktivnych pracovnych zositov miniLUK st velkym
prinosom pri realizovani vychovno-vzdelavacej ¢innosti v materskej Skole.
Svojim $irokym obsahovym zameranim na rdzne témy ponukaji ucitel’ke vel'a
moznosti na realizovanie efektivnej edukacnej ¢innosti v kazdej organizacnej
forme denného poriadku. Zarovenn ma tato inovativna didaktickd pomdcka
vyrazny vplyv na vSestranny rozvoj osobnosti diet'at’a predSkolského veku.
Vzdelavaci systém miniLUK ma $iroké vyuzitie v predpriméarnej i primarnej
edukdcii. Interaktivne pracovné zosity miniLUK pontkaju komplexné aktivity,
ktoré predovsetkym stimuluja rozvoj zrakového vnimania, paméti, koncentracie
a kritického myslenia. Ulohy v pracovnych zositoch napoméhaju zlep$ovat
kombina¢né schopnosti mysle a vizualneho vnimania, rozvijaju analytické
i logické myslenie deti. Tento vzdelavaci systém podporuje nielen kognitivny
apsychomotoricky rozvoj osobnosti dietat’a, ale aj rozvoj socialno-emocionalnej
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stranky diet'at’a. Predkladana autokorektivna pomocka mdze pozitivne ovplyvnit
schopnost’ autoregulacie v uceni sa dietata, ako aj schopnost realneho
sebahodnotenia. Pri vlastnom sebahodnoteni ma diet'a moznost’ poznat’ kriticky
svoje vlastné schopnosti bez toho, aby nadobudalo pocity viny z nezvladnutia
zadanej Glohy. Prave moznost’ kontrolovat’, pripadne opravit’ seba samého pri
manipulacii s iou pomaha diet’at'u postupne zvladnut’ samostatne i naro¢nejsie
ulohy a nestracat’ zaujem o d’alSie aktivity, ktoré ponuka.

Mala $kola zraku a logiky 1, kombinaé¢né cvi¢enia

Mala $kola zraku a logiky 2, kombinaé¢né cvi¢enia

Edukacné ulohy podporujt rozvijanie zrakového vnimania — rozkladanie tvarov
na Casti a skladanie celku z Casti, vyhl'adavanie ur€itych predmetov, rozliSovanie
detailov na obrazku, rozdielov obrazkov a symbolov, rovnakych tvarov a iné.
Rozvijanie priestorovej orientacie — orientovanie sa dietat’a na ploche vo vzt'ahu
k vlastnej osobe aj predmetom navzajom. Rozvijanie koncentracie pozornosti —
zvySovanie zameranosti a ststredenosti pozornosti dietat’a. Rozvijanie myslenia
— tvorivé rieSenie rozmanitych problémov, loh a situacii.

Bystra mysel’ predskolaka 1

Edukacné ulohy podporuji rozvoj matematickej gramotnosti diet’at’a. Pri plneni
zadanych edukaénych uloh je dieta schopné uplatnit’ matematické predstavy
a myslenie v komunikacii a aktivne ich v zmysluplnej edukaénej Cinnosti
vyuzivat’ a nad’alej rozvijat’. Pri rieSeni zadanych uloh diet’a neustale objavuje,
poznava, hladd pochopenie vzajomnych vzt'ahov suvislosti a postupov,
nadobtida matematické myslenie. Je tu akceptovany princip aktivnej ¢innosti
— dieta sa samostatne zaobera takou rozsiahlou ¢astou matematiky, aka je
schopné zvladnut’ a princip naslednosti — dieta prechadza vlastnymi postupmi
rieSeni jednotlivych edukaénych tloh.

Moje prvé peniaze

Edukacné tlohy komplexne zahffiaji rozmanité matematické operacie a s nimi
suvisiace pojmy, ktoré dosledne predpokladaju cCinnostny charakter ich
napliiania v praxi cez priradovanie, triedenie, usporadavanie, porovnavanie,
ratanie a vypocet. Podporuju rozvijat’ elementarnu finanénti gramotnost’ diet’at’a
predskolského veku a ziaka primarneho stupna.

Kolko je hodin, ¢as a hodiny

Edukacné ulohy poskytuju mnoho novych moznosti na realizaciu edukacénej
¢innosti v kombinacii vzajomne prepojenych poznavacich a praktickych
zruénosti, vedomosti. Rozvijaji elementarne zaklady ¢asovych vztahov
— orientaciu v nich, spojené s konkrétnymi ¢innostami a prostrednictvom
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podstatnych znakov. Diet’a sa v ¢innosti pri plneny edukaénej ulohy uci rozlisit’
Casové vzt'ahy — Co je teraz, dnes, ¢o bolo v¢era, ¢o bude zajtra.
Navrhujeme pouzivat’ techniku prace s autokorektivnymi pomockami pravidelne
najmaé ako:

» prostriedok vedenia k zodpovednosti deti za vlastne ucenie sa,

» dokonaly nastroj individualizacie vyucby.
Zakladom efektivnosti a tuspechu tohto didaktického prostriedku je vSak
pravidelnost’ a systematickost’ jej realizacie, tzn. nie ob¢as, ale ako pevnd sucast
vSetkych organizacnych foriem predprimdrneho vzdeldvania.
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VYCHOVA DETSKEHO DIVAKA, POSLUCHACA
A CITATECA V PODMIENKACH MATERSKEJ SKOLY

EDUCATION OF A CHILD AUDIENCE, A LISTENER AND A READER
IN THE CONDITIONS OF KINDERGARTEN

Dana Kollarova

Abstrakt

Medidlna vychova je zaradend v predskolskej edukdcii ako integrovana
prierezova téma, ktorvej obsah sa realizuje vo vSetkych tematickych oblastiach.
Ulohou prispevku je poukdzat, kde a ako mozno realizovat' cinnosti, resp.
edukacné aktivity z oblasti medidalnej vychovy, ktoré su integrovanou sucastou
kurikula tak, aby smerovali k hlavnému cielu, ku kompetentnému zaobchdadzaniu
s médiami.

KPicové slova
Meédid. Medidlna vychova. Televizia. Rozhlas. Kino. Divadlo. Casopis. Kniha.
Pobyt vonku.

Resumé

Media education is included in the pre-school education as a integrated cross-
cutting theme, the content of which is implemented in all subject areas. The
task of this paper is to point out where and how we can implement activities, or
educational activities in the field of media education, which are integrated into
the curriculum so that it went to the main objective, the competent handling of
the media.

Key words
Media. Media education. TV. Radio. Cinema. Theater. Magazine. Book. Stay
outside.

Média ako fenomén, ktory sa vymkol kontrole

Média a medialny priestor dennodenne zasahuji aj do zivota dietata
predskolského veku, ¢im vyrazne ovplyviluju rozvijanie jeho osobnosti,
a to v pozitivnom aj negativnom smere. Dovolime si pripomentt’ vyrok H.
Hendersonovej (2001, s. 6), ktora povedala, Ze , média s jedinym znamym
fenoménom na svete, ktory sa absolitne vymkol kontrole“. Po roku 1989 sa
u nas zacali objavovat’ nové denniky, tyzdenniky, sikromné radia a po roku
1996 prvé sikromné televizie. Viaceré z nich ¢oskoro zanikli, ale mnohé mame
dodnes. Zmena v medialnom priestore nastala aj tym, Ze viaceré domacnosti
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mali moznost’ prijimat’ satelitny signal alebo kablovl televiziu. Pre dieta
predskolského veku to znamend viacero podnetov a mozno aj viac Casu
straveného pri televiznom prijimaci, pretoze hlada a skasa viaceré moznosti
(zvukov, obrazu). Navyse, dietat'u sa pac¢i moznost’ manipulovat’ s dial’kovym
ovladacom. Deti sa naskytla aj d’alSia moznost, ktora je pre ne pochopitel'ne
pritazliva — navStevovat s rodiémi videopoziCoviiu. Je to priestor, ktory
rodicovi aj dietat'u vyhovuje. Diet’a je zaujaté obrazkami, resp. lakavymi obalmi
rozpravok a rodi€ si v pokoji mdze vybrat’ nieco pre svoj volny ¢as. Zvyc¢ajne
z tohto priestoru odchadzaju obaja spokojni.

Sthlasime s nazorom M. Kollara (2003), ktory tvrdi, Ze noviny, televizia,
rozhlas a internet zacali plnit' funkcie, na ktoré si ludia v modernych
spolo¢nostiach uz zvykli: stali sa arénou, v ktorej sa odohrava mnozstvo udalosti
verejného zivota, ale aj potencialnym prostriedkom vplyvu presadzovania
zaujmov, kIaom k slave medialnych celebrit. LCudia, ktori sa pohybuju
ako ryba vo vode v medialnom priemysle vel'mi dobre vedia, o nam maja
ponukat, aby sme si s vd’akou vzali. Problém vSak musime vidiet’ v tom, Ze pre
bezného Cloveka zorientovat’ sa v socialnej realite zobrazenej tak, ako nam ju
pontikaju média, je pomerne tazké. Clovek s dostatoéne rozvinutym kritickym
myslenim musi vel'mi precizne vyberat' a narabat’ s informaciami, ktoré nam
média predkladaju. Nie v§ak kazdé diet'a materskej Skoly prichadza z rodinného
prostredia, v ktorom ma moznost’ spolo¢ne s rodicom pozerat vekuprimerané
detské televizne programy a spytat’ sa, ak nieComu nerozumie — obrazom,
zvukovym efektom, ¢inom. Rovnako nie kazdé diet’a si spolo¢ne s rodi¢om
kupuje, prezera, kresli, Cita detsky ¢asopis. Surodi€ia, ktorym vyhovuje, ak dieta
v tichosti sedi pred televizorom a netusia, ¢o pozera a sktsenosti s tlacovymi
médiami mé skor tie, Ze listuje Gasopisy, ktoré st mu doma dostupné. Casto
su to zabavno-popularne ¢asopisy uréené skor zenam, alebo denna tla¢. Dieta
chce listovat’ v ¢asopise, ako mama, drzi ho a chce ¢itat’ noviny ako otec, ale
s najvacésou pravdepodobnost’'ou si vyberie ten najfarebne;jsi.

Medialna vychova sa zacina v rodine

Vplyv masovokomunikaénych prostriedkov na deti vo velkej miere zavisi
od prijimania informacii. Z hl'adiska vychovného pdsobenia je rozhodujuca
predovsetkym kvalita informacii, a nie ich kvantita. Ako sme uviedli vyssie,
systém masovokomunikac¢nych prostriedkov tvoria jednotlivé média, informacéné
prostriedky — tla¢, rozhlas, televizia, knihy a v stcasnej dobe pocitaé a internet.
Ich funkcia sa realizuje v momente kontaktu s uzivatelom, ked’ posluchaé

v

pocuva rozhlas, divéak sleduje televiziu ¢i video, Citatel’ ¢ita knihu.
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Zakladné funkcie masmédii podl'a Kuzmu (1996) tvoria:
¢ informaéna funkcia - prevlada v nej zlozka aktualnej a spoloCensky

dolezitej informacie),

e zabavna funkcia - rekreativna funkcia - prevlada v nej kultura, zabava,
umenie, Sport),
e vzdelavacia funkcia - prevladajd v nej systematické informacie

o0 jednotlivych strankach objektivnej reality.

Vychova detského Citatela, posluchaca, divaka sa zacina v rodinnej
vychove. Média mozno pravom povazovat za vyznamny socializacny Cinitel,
pretoze svojim dennym posobenim — medialnym obsahom - a jeho formalnou
prezentaciou utvaraju a formuji nas zivotny $tyl, nazory, postoje a celkovy
hodnotovy systém. Samozrejme, Ze treba vidiet aj pozitivum, napriklad v tom,
ze mame moznost’ rychlo sa dostat’ k rozliénym informaciam a kultiram. Diet’a
predskolského veku by malo mat’ pri prvych kontaktoch s tymito nosite'mi
rozli¢nych informacii pri sebe tzv. tlmocnika alebo koordinatora, najlepSie
rodica, ucitela, surodenca, starého rodica, ktory by mu bol ndpomocny pri
desifrovani obrazového, sluchového alebo tlaceného zdroja. V tomto procese ich
spolo¢ne s dietatom modzeme povazovat' za partnerov v medidlnej komunikdcii.
Takyto medialny kontakt alebo medialna komunikacia je v kone¢nom doésledku
prinosna aj pre obidvoch. Rodi¢ alebo ucitel' sa moze prostrednictvom otazok
diet’at’a, jeho reakcii, jeho vol'by nametovych hier, z jeho kresieb, ktoré mozu byt
v priebehu alebo po ukonéeni medialnej komunikacie vel'a o diet’ati dozvediet.
Tu sa priam pontika moznost’ zistit’, ¢o dieta zaujima, ¢o mu robi radost’, ¢o ho
upokoji, pripadne, ¢o ho rozrusi.

Vychova ku kompetentnému zaobchadzaniu s médiami nie je jednoducha.
Vieme, e podla su¢asného Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 (viac
www.statpedu.sk) ma smerovat’ k tymto ciel'om:

- viest dieta, aby sa dokazalo primerane veku orientovat’ v medialnom

svete,

- dokazat’ chapat’ medialne Sirené posolstva, objavovali v nich to hodnotné

a pozitivne, formujuce ich osobnostny rast,

- viest deti, k tomu, aby si uvedomili a odmietli negativne vplyvy, ktoré

ur¢ité medialne posolstva prinasaju.

V ramci priblizenej problematiky chceme v tomto prispevku upriamit
pozornost skor na to, ¢o a do akej miery, akym spdsobom moézeme
v podmienkach materskej skoly dieta ucit’ a naucit’ o fungovani médii. Navyky
diet’at’a z oblasti medialnej komunikacie, ktoré si prinasa z rodinného prostredia,
modzeme do istej miery korigovat,, najlepsie by vSak bolo vlastnym vzorom
alebo konkrétnymi ¢innost’ami, ktoré sa spajaju s medialnou komunikaciou.
Napriklad na rannych hrach méze ucitel’ka detom citat’, pripadne mozu spoloc¢ne
hl'adat’ a nachadzat’ vhodné programy pre deti (televizne, rozhlasové). Mozeme
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sa dohodnut’ s rodi¢mi, aby mesacne niektori nosili program kina, divadla,
s ktorym by sme mali pravidelne aktivne robit’, aby si dieta uvedomilo, ze
v médidch ide o periodicitu. Podobne treba pracovat’ aj s detskym ¢asopisom,
aby diet'a vnimalo, Zze vychadza pravidelne. V tomto pripade je dolezité, aby sa
praca s ¢asopisom stala pre dieta radost’ou a zabavou, aby sa tesilo a zaujimalo
o d’alsie nové ¢islo.

Pobyt vonku ako Zivy obraz alebo medialna $kola

Pobyt vonku je $pecifickou organiza¢nou formou, ktora je v podmienkach
materskej Skoly z hl'adiska edukacie deti nedocenena. Toto tvrdenie si dovolime
uviest’ z nasledujucich dévodov:

Pobyt vonku sa uskuto¢fiuje u nas prevazne formou vychadzky, pripadne
pohybovymi hrami na $kolskom dvore a to spravidla 1 — 2krat denne. Pocas
pobytu vonku je prilezitost’, aby bolo dieta v dostato¢nej miere konfrontované
so socialnou realitou, ktora mu poskytuje mnozstvo podnetov a logicky, inSpiruje
ho k mnohym otazkam, na ktoré ¢asto nemdze dostat’ odpoved’, pretoze zvacsa
chodia deti v dvojstupe a pani ucitel’ky st vzadu (alebo spravne, jedna na
zaciatku a druha na konci zastupu).

Na pobyte vonku st s detmi prevazne v dopoludiajSich hodinach obidve
ucitel’ky. Ponuka sa tu prilezitost, aby boli deti na vychadzke v menSich
skupinach, ¢im sa vytvara priestor na zodpovedanie viacerych otazok, ktoré deti
maju. Zaroven je tu prilezitost, aby si overili niektoré socialne zrucnosti, ku
ktorym ich v ramci edukac¢nych aktivit u¢itel’ky vedu. V priestoroch materske;j
Skoly, mézZeme vytvorit’ len simulované podmienky socialnych situacii. Pobyt
vonku v8ak mozeme v mensej skupine ucelne a efektivne vyuzit’ na rozvijanie
komunikacnych, resp. socialnych zruénosti a rozvijanie myslenia dietata.
Napriklad z oblasti medidlnej komunikacie to moze byt vyberanie a kupovanie
si Casopisu v obchode alebo v novinovom stanku - nau€it’ sa tak rozdiely
pultového a samoobsluzného predaja, naucit’ sa ako rozlisit’ a v ktorom oddeleni
hl'adat’ casopisy pre deti. Podobne mézeme ist’ do predajne elektrospotrebicov,
kde odpozorujt, Ze televizny prijima¢ alebo rozhlasovy prijima¢ méze byt iny,
nez ten, ¢o majui v materskej Skole alebo doma. Rovnako si mézeme ist’ do kina
pozriet’ program a vybrat’ si film pre deti. Spytat’ sa v pokladni, akym spésobom
si mozeme kupit’ listok, kto nam pomoze a ako najdeme svoje sedadlo. Mdzeme
sa dohodnut’ s lokalnou televiziou alebo v rozhlase na exkurzii. Podobne
mdzeme postupovat’ pri navsteve kniznice, kde si zamerne ideme zistit’ napriklad
informacie o tom, aka nova kniha vysla pre deti a nasledne mézeme prejst’ do
knihkupectva zistit,, ¢i ju maja v predaji. V kniznici si méZzeme tiez na internete
zistit’, aké programy pre deti v ten den, pripadne pocas vikendu budu v televizii
alebo v rozhlase, pripadne v divadle. Aby sme sa vedeli rozhodntt, mézeme sa
pozriet’ na ukazku divadelného predstavenia. Diet’a sa takto dozvie, Ze internet
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je aj o ziskavani cennych informacii. Nemenej dolezité z hl'adiska informacii
o kontakte s médiami st reklamné plochy a ich vyuzitie. Na vychadzke je priestor
na to, aby sme sa pristavili, pozorovali a hl'adali stvislosti v odpozorovanych
javoch. Tazko sa ndm to viak podari s velkou skupinou deti. Svojim
vnimanim, pozorovanim okolitého sveta ziskavaja prvé poznatky o zakladnych
vlastnostiach veci, o ich funkcii a moznostiach.

Princip by mal byt’ ten, Ze na dobre zorganizovanej vychadzke s mensou
skupinou deti dokazeme zodpovedat’ detom skor otazky, ktoré sa tykaju priamo
odpozorovanych javov, diet’a si tak ihned’ po kontakte s realitou dokaze zaradit’
ziskané odpovede do vlastného myslienkové systému a predideme tak znacne
skreslenym predstavam dietata o odpozorovanych socialnych javoch. Pocas
,klasickej* vychadzky sa moze stat, Zze dieta odpoved nedostane, lebo stoji
v strede zastupu a pani ucitel’ka je d’aleko, alebo po ¢ase zabudne, ze ho nieco
cestou prekvapilo, ¢o moze viest neskoér k jeho nezaujmu o ziskanie novej
informacie.

Z hl'adiska stimulacie funk¢nej jazykovej gramotnosti si dovolime tvrdit, Zze
diet’a sa takymto kontaktom so socialnou realitou, teda v mensej skupine, moze
skor naucit’ pomenovat’ a spravne porozumiet pojmom — pokladna, casopis,
kino, listok, televizor, radio, program a v kone¢nom dosledku moézeme rozvijat’
aj oblast’ e-gramotnosti. U¢itel’ka moze zamerne ist’ s detmi nakupovat’ a platit
platobnou kartou, pricom vysvetl'uje detom proces. Mala skupinka si mdze
ist vyskusat' ako funguje bankomat. Pri velkom pocte deti toto nema zmysel
realizovat, pretoze nie kazdé diet’a sa z hl'adiska priestoru dostane k informaciam.
Treba povedat, ze v kone¢nom dosledku je to o odvahe, tvorivosti a dobrej voli
uciteliek.

Spominané navstevy predajni, institicii vratane televizie a rozhlasového
stadia (moze ist’ len o obecny rozhlas) su pre dieta prinosné aj preto, ze
myslenia dietata v tejto suvislosti sa ubera trochu inym smerom. Dieta skor
rozmysla nad tym — ¢i u nich v obyvacke sa do tak tenkého monitoru zmestia
vSetci herci, pripadne, si dieta pozrie este raz reprizu, aby zistilo, ¢i aj dnes je
to presne také isté, ako vcera - ¢i sa niekto nepomyli a Zmurkne alebo zivne
na tom istom mieste ako to bolo véera. Aj to je jeden z dovodov, preco sme
sa rozhodli pre vypracovanie nametov edukac¢nych aktivit aktivitach z oblasti
medialnej vychovy, ktoré pani u€itel'’ky maji v materskych skolach k dispozicii
v publikacii Dieta a jeho svet. Do Casti Kultira sme mali moznost’ vypracovat’
namety, resp. edukaéné aktivity — Kino, Televizia, Divadlo divadielko, Nas
casopis, Co pocujeme z radia a pod. (blizsie D. Kollarova, 2011, In. Hajdukova,
V., Culikova, A., Koledova, K. (eds.), 2011). Spoloénym menovatel'om vietkych
edukacnych aktivit, ktoré st uvedené v publikacii je zazitkové ucenie, konkrétne
metddou tvorivej dramatiky.
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Vychova detského diviaka

S detmi sa moéZzeme zahrat na rozlicné zanre, ktoré prinasa televizne
vysielanie. V spominanej publikacii sme si zvolili Sportové vysielanie, ktoré je
zalozené na kontraste - napétie a uvolnenie - a zaroven nim mézeme rozvijat’
kladné emocie, pri povzbudzovani inych aj seba. Pri televiznom vysielani je
zapojené zrakové aj sluchové vnimanie, priCom pri rozhlasovom vysielani
rozvijame hlavne sluchové vnimanie. V tomto prispevku by sme chceli upozornit’
len na niektoré Ciastkové ciele, ktoré mozeme zaradit’ do nasej prace s det'mi pri
rozvijani ich myslenia z oblasti medialnej vychovy:

- spoznavat televizne zanre na zéklade konkrétnych znakov ,

- oboznamit' sa s pojmami televizor, televizna obrazovka, televizne

vysielanie, divak, moderator,

- vyuzivat televizne vysielanie na obozndmenie, porovnavanie

a porozumenie — niektoré Sporty, druhy umenia, hrany a dokumentarny
film, spravy (druhy), znaky rozpravky, znaky televiznej relacie pre deti
a dospelych,

- podnecovat’ schopnost’ verbalneho a neverbalneho prejavu (robit

rozhovor, tvorit’ rozvité vety, tvorit’ rymy),

- dokazat’ priradit’ re€ovy prejav k neverbalnej komunikacii (pokazil sa

nam zvuk),

- porozumiet’ reklame ako stcasti televizneho programu (znaky — tvorit

rymy, slogany, hra so slovom, slovna tvorivost),

- uvedomit’ si priestor na zaklade zrakového a sluchového vnimania.

V triede by deti mohli mat’ televizor (napriklad z karténu), ktory si samy
zhotovia a ten vyuzivat na hry na televizne vysielanie podla dohodnutého
zénru. Tu je viak riziko, aby tieto hry, cvi¢enia improvizacie neskizli ku gyéu
a predvadzania sa. Ucitel’ka musi vel'mi starostlivo stanovit’ ciel’ a obsah aktivit,
ktor¢ k cielom medialnej vychovy smeruju. Malo by tu ist’ o to, aby sme dietatu
otvorili takymito tvorivymi nametovymi hrami obzor o televiznom vysielani.

Navstevu kina povazujeme za kultirne podujatie. Je to priestor, ktory nie
je dietatu predskolského veku tak doverne znamy, ako priestor rodinného
a Skolského prostredia. Aj z toho dovodu skor, nez pdjdeme do kina, by sme mali
deti obozndmit’ s prostredim a pojmami, s ktorymi sa v kine moézeme stretntit’. Je
to z toho dovodu, aby diet’a ziskalo lepSiu predstavu o podmienkach, v ktorych
sa bude odohravat’ kulturne podujatie, konkrétne filmové predstavenie. Rovnako
by sme mali dieta oboznamit’ s pravidlami, ktoré sa v kine, pripadne v divadle
musia dodrziavat’. V edukacnych aktivitdch v materskej Skole je priestor na to,
aby sme prostrednictvom rolovych a situaénych hier hl'adali priciny a dosledky
napriklad nevhodného spravania na kultirnom podujati a nachadzali spolo¢né
rieSenia. Deti by mali porozumiet’ pojmom vstupenka, listok, Satia, uvadzac/
ka, rad, zastup, program, premietanie, pldatno, javisko, hladisko, sedadlo,
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potlesk, ticho, tma, svetlo, obraz, zvuk a pojmom s nimi suvisiace — hlasnejsie,
tichSie, svetlejsie, tmavsie, rychlejsie, pomalsie, nizsie, vy$Sie. V hrach alebo
edukacnych aktivitach by sme im mali vysvetlit, aké dolezité je reagovat’ na
dohodnuty signal, pretoze sa s tym stretnu v divadle, aj v kine. Dieta sa tiez
v kine stretne s novym javom — skupinovd chédza v priestore, priCom musi
reSpektovat’ partnera v priestore a rozvija to zdroveil jeho zmysel pre skupinovi
citlivost’.

Uvedené ¢iastkové ciele, ktoré sme uviedli vysSie vyplyvaju zo spominanych
edukacnych aktivit, ktoré sme do publikdcie zaradili, ale v suvislosti so
sledovanim televizneho vysielania alebo navstevou kina mézeme si stanovit’ aj
dalsie Ciastkové ciele:

- konkrétne pozorovanie slovného vyjadrovania;

- porozumiet’ aj bez slovného sprievodu;

- v8imat’ si spravanie a konanie jedného hrdinu;

- porozumiet, ze podobne ako kniha aj film m4 na zaciatku a na konci

titulky a porozumiet’ tomuto pojmu a vyznamu;

- porovnavat’ konanie hrdinu so sktisenost'ou v skutocne;j realite;

- rozlisit’ vedl'ajSie a hlavné postavy;

- rozvijat’ fabula¢nt schopnost’ pracovat’ s dejom a rozvijat’ rozpravacské
schopnosti.

Aj ucitel’ka by si mala davat’ v rdmci pozorovani a projektovania ciele,

prikladom mo6zu byt tieto:

- porovnat, ¢i st u dietata zivSie predstavy pozeranim televizie alebo
pocuvanim rozhlasu;

- porovnavat predstavy a usudky deti;

- sustredit’ sa na pojmy a obrazy, s ktorymi diet’a neprislo v beznom zivote
do kontaktu, a tak rozsirovat’ slovnt zasobu;

- viest deti od neimyselnej pozornosti k tmyselnej vnutornou dynamikou
deja (pre ucitel’ku je naro¢né udrzat vnutornu dynamiku edukacnej
aktivity);

- vhodne vybranym filmom aktivovat’ intelektovu aktivitu deti (Gspesnych
aj menej uspesnych);

- pozeranim televizie, filmu prebudit u deti vnutorni motivaciu ku
kresleniu, modelovaniu, poc¢uvaniu, ¢itaniu,

- hladat s detmi nové poznatky — rozvijat ich pamét, pozornost,
sustredenie, ucenie,

- obohacovat’ vnutorné podmienky ucenia a psychologické stvislosti
(vnimanie, pozornost’, sustredenie, paméit’, ucenie);

- podnecovat’ zvedavost’ a zdujem (dieta chce napodobiiovat’).

Podobné pojmy, ktoré sme uviedli v suvislosti s kinom, resp. filmovym

predstavenim sa spdjaju aj s divadelnym predstavenim. Divadlu sa nebudeme
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blizsie venovat’ z toho dovodu, Ze ucitel’ky materskej Skoly denne vyuzivaju vo
svojej praci metddy tvorivej dramatiky, najcastejSie v sucinnosti s literarnym
textom. Ako postupovat, resp. ako mozno vyuzit' literarny text pri praci
k vyslednému divadelnému tvaru sme uviedli napriklad v uéebnici Tvorivd
dramatika pre stredné Skoly (Kollarova, 2002), Dieta a svet : Kultira
(Kollarova, 2011). Mozno len pripomenieme, ze v materskej Skole by sme sa
v ramci edukaénych aktivit alebo pri priprave besiedok mali orientovat’ spomedzi
viacerych divadelnych foriem na autorské a babkové divadlo. Autorské divadio
modzeme povazovat za typicky druh divadelnej poetiky. Jeho zékladom nie je
fixny tvar, ¢o je prinosné rovnako pre uéitelku aj pre deti, ze ich opakovanie
neomrzi. Fixny moze byt scenar, ale interpretacia deti by mala byt tvoriva,
pretoze scenar (namet) dotvaraji spoloc¢ne vsetky deti svojou improvizaciou.
Ako upozoriiuje aj E. Stanovsky (2002), vysledny tvar vznika ¢inorodym,
aktivnym pristupom vSetkych tvorcov. Pre autorské divadlo je priznaény postup
dramatickou hrou, pri¢om sa uplatiuje metdda tvorivej dramatiky. A vieme, ze
v tvorivej dramatike je jadro prirodzena detska ¢innost. Podobne, ako autorské
divadlo, mo6zZe byt v materskej $kole zastupené aj bdabkové divadlo. Deti vo
vel’kej miere vo svojich hrach vyuzivaja babkova hru (alebo predmetov( hru),
ale akonahle mame divaka, m6zeme hovorit o babkovom divadle. Ako pise
B. Kovacova (2009, s. 10 ) celistvost’ a ucelenost’ babkovej hry zabezpecuju
zakladné znaky, ktoré sa pokusime objasnit’: babka (ako zastup herca, ktory ju
ozivuje), pohyb (nositel’ deja), svetlo (vytvara naladu a atmosféru), slovo (dotvara
atmosféru a je nositel'om vyznamu), fext (namet a myslienka). Dramaticka hra
a divadlo je samostatna Cast’, ktorej by bolo treba venovat’ osobit pozornost’, ¢o
sa neda nemdzeme obsiahnut’ z hl'adiska obsahu a rozsahu v tomto prispevku.
Moézeme povedat’, Ze tu platia podobné znaky ako pri navsteve kina, ale v divadle
moze ist’ o divaka v dvoch smeorch:

- divaka (dieta), ktory je cisto percipient - nemodze ovplyvnit’ dej, aj ked’ je

v tesnej blizkosti diania na javisku,
- divaka v divadle - moze divak ovplyvnit’ dej svojimi emociami, ndmetmi
a posunut’ jeho myslienku tak, aby ju obohatil, nie vSak zmenil.

Preto pokladame za dolezité robit' s detmi improvizicie v rameci prace
s hudobnym a literarnym textom v materskej skole.

Vychova detského Citatel’a

Tlacoviny, ktoré su uréené detskému prijemcovi, si vyrazne farebné
a ilustrator, resp. vydavatel’ presne vie, ¢o tym sleduje. Tu si dovolime tvrdit,
ze prave ucitel’ka materskej Skoly je kompetentna osoba, ktora by mala dokazat’
poradit’ rodi¢ovi, starému rodicovi, aky ¢asopis by bol vhodny pre ich dieta
a vediet’ vysvetlit’ preco. V stvislosti s ¢asopisom si treba uvedomit’, ze diet'a
nepracuje vo vacSej miere s priestorovym utvarom, ale uéi sa skor orientovat’
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v rovine — kreslenie, c¢itanie textu, lepenie, spdjanie obrazkov. Diet’a sa tu snazi
¢itat’ z obrazkov, pri¢om sa uci narabat’ s obrazovou informaciou, ktorej zvuk
nedava rézia ako pri televiznom vysielani, ale zvuk by mal ist’ prave od rodica,
ucitela, staré¢ho rodica, v com vidime vyhodu oproti televiznemu vysielaniu, do
ktorého ob¢as musime okrem pdvodného zvuku vstipit’ aj nasou odpovedou,
ked’ sa diet’a pyta. Ponikame niekol’ko ndmetov na pracu s ¢asopisom:

- v uréenom priestore roviny rozmiestnit obrazky, aby vyjadrovali
informaciu,

- dokazat vybrat zo slovnej a obrazovej informacie, ¢o je klicova
informacia,

- dokazat pomenovat’ obrazok a uvedomit’ si zvukovu podobu slova,

- svojimi tvorivymi schopnostami a zru¢nostami dokézat’ obohatit’ iného
(aj jeho slovnu zésobu),

- rozvijat’ estetické kvality timovej prace (tvorba vlastného ¢asopisu),

- dokazat tvorit’ jednoduché ulohy, ktoré maju adresata,

- rozvijat’ pozornost’ pri oprave chyb v casopise (sled stran vzhl'adom na
tému, nadviznost’ — editovanie),

- obozndmit deti s ndzvami detskych casopisov,

- postupne sa oboznamovat’ s itvarmi a pojmami — basen, hadanka, pribeh,
tajnicka, ilustrdcia, autor, nadpis, pismo, pismenda, casopis, noviny,
obalka, tiraz, hlavolam,

- obozndmit sa s procesom tvorby ¢asopisu,

- rozvijat’ zmysel pre orientaciu v rovine, kontrast, serialitu,

- rozvijat zmysel pre rytmus a rym (expresivna — vlastnd literdrna
tvorba),

- stimulovat jazykovu a numerickl gramotnost’,

- rozvijat’ zaujem o Citanie a zmysel pre humor.

Casopis mozno zarad’ovat' medzi prostriedky, ktorymi detom spristupiiujeme
umenie. Uz najmladSie deti st schopné vnimat niektoré estetické aspekty
odpozorovanychbeznych veci,umeleckychalebo prirodnych (mimoumeleckych)
objektov. Patria medzi ne predovSetkym vyrazné farby, lesk, zvuky, vone,
tvary, rytmus basni¢iek, melddia reci a piesne, a to aj ked’ nerozumeji obsahu
ich textov. VSetky podnety s pisanou reou st pre diet’a cennou skusenostou,
pretoze v nich nachadza vlastny uhol pohl'adu na okolita skutocnost’. Diet’a tak
ziskava pohotovost’ v pouzivani jazyka a rozsiruje si slovnu zasobu a zaroven
sa u¢i rozumiet’ literdrnej reci. Podobne, ako pri vychove divéka, aj vo vychove
Citatel'a plati, ze rodi¢/ucitel’ by mal ten, ktory spociatku Citanie deti a s detmi
motivuje a zaroven koordinuje. Do akej miery sa rozvinie Citatel'skd zal'uba
diet’at’a, to ovplyviluje vo vicsej miere aj Citanie rodiCov, ich zaujem o Citanie
knih. To, ako mdézeme prostrednictvom knihy rozvijat' detského citatela sme
podrobne popisali v publikacii Metdda tvorivej dramatiky a vychova detského
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citatela (Kollarova, 2005), kde uvadzame ndmety na hru s knihou a priblizujeme
projekt, ktory sme mali moznost’ realizovat’ v spolupraci materskych $§kol
a kniznice.

Vychova detského posluchaca

V rdmci dramatického umenia prichadzaji deti do kontaktu aj s filmom,
rozhlasom a televiziou. VSetky poskytuju mnozstvo podnetov v rodine. Treba
brat’ do tvahy aj pri pocivani, pozerani , ze dieta sa nevydrzi suvisle sustredit’
na dlhSie poc¢lvanie, je to zvyc€ajne niekol’ko minut. Najmé poctivanie rozhlasu
je pre dieta narocnejSie, pretoze oproti televizii, divadlu, kinu mu chyba
zrakovy kontakt a vnima iba zvukom. Nemad oporu v obraze, aby si utvaralo
rychlejsie a presnejSie obrazy v predstavach. Je teda odkazané len na ,,estetické*
hovorené slovo a ostatné zmysly sa na vnimani nezucastiuju. Treba vSak
upozornit’, ze pri vinimané televizie alebo filmu st skor v popredi obraz, a zvuk
je v uzadi, o tiez do istej miery moze skresl'ovat’ jeho myslienky a emdcie,
samozrejme, vSetko to zavidi od zrelosti prijimatela. V materskej Skole by
sme teda odporucali zarad'ovat’ aktivne skupinové alebo kolektivne pocuvanie
rozhlasového vysielania, ktoré si spolocne s detmi vyberieme a malo by byt
pravidelné, alebo asponi by sme mali v sledovani televizie a rozhlasu zachovat’
podobny ritual, aby deti vedeli, Ze je to nieCo planované a cielené, ze nejde
o ndhodnu ¢innost. Uvedomujeme si, samozrejme, ze su v presile komercné
stanice, kde je prevazne hudba alebo humor nevhodny pre deti a podobne,
ako média verejnej sluzby, ani komeréné médid nemaju asi prepracovanu
dramaturgiu detského divaka a posluchaca. Je teda na ucitel’ke, aby zachovala
spominany ritudl. Nemusi ju pustit’ z radia, ale moze pustit’ z CD prehravaca
rozpravku, ktora si nahrala z radia, ide o to, aby to bola Cinnost’ pravidelna,
cielend a diet’a by ju malo ocakavat’ vzdy v rovnakom case. Je o vSak iné ako
¢itanie rozpravky pred spanim. V tomto pripade si dieta uvedomuje, Ze na neho
s Citanim pockajt, aj ked’ dietatu dlhSie trvaju napriklad hygienické navyky
pred spankom. Poctvanie rozpravky z radia ide v tu istd hodinu pre vsetky
deti a sme sklamani, ak nestihneme zaciatok. Jedna z moznosti je zaradit’ ju
denne po odloZeni hraciek po rannych hrach deti. V ziadnom pripade teda tuto
¢innost’ nemdzeme nahradit’ tym, Ze pocivame rozpravku, ked’ jeme, alebo
s odovodnenim, ze ju Citame pred spankom. Ked’ deti jedia, m6zu ju vnimat
ako kulisu a nie ako cielenti ¢innost’. Citanie pred spankom nema svoj presny
¢as a dieta vie, ze pani ucitel’ka zacne Citat’, az ked’ budu spolu vSetky deti. Tu
ide o to, viest’ deti k tomu, aby si dokézali postupne zariadit’ svoje veci tak,
aby stihli svoj obl'ibeny program. Takto méZeme diet’a viest’ aj k hospodareniu
a organizacii svojho vol'ného €asu v Skolskom veku.

Za jeden z cielov mdzeme povazovat aktivne pocuvat recovy prejav
alebo hudobné zlozky. V procese pocuvania sa oboznamuje dieta s novymi
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slovami, poc¢ava a v8ima si rozdiely v modulécii hlasu, dynamiku a d’alSie
suprasegmentalne javy. V suvislosti s televiziou a rozhlasom by malo dieta
v prvom rade rozumiet’ pojmom zapnuty a vypnuty. Pritomnost’ dospelého by
mala byt aj pri po¢tvani rozhlasového vysielania, podobne ako pri televiznom.
Tym, ze tam dospely je, tak moze pomahat’ dietat'u porozumiet’ emdciam na
zaklade zvukovych signalov, pomocou ktorych je v rozhlasovom vysielani
vytvarané prostredie a atmosféra deja. Tym sa u diet'at’a rozvija predstavivost,
snazi sa priradit’ zvuk k prostrediu a konaniu, pripadne charakteru ¢loveka.
To, ¢o dieta zaznamenalo, prezilo, sa vacSinou snazi vyjadrit' vyjadrovacimi
komunika¢nymi prostriedkami — nielen hlasom, ale aj kresbou, pripadne
pohybovym vyjadrenim (dramatickou hrou). Rozhlasovym vysielanim dieta
objavuje vyznam zvukov — v podobe slov, neartikulovanych zvukov, tonov a ich
snazi pretransponovat’ do socidlnej komunikacie.

Ucitel’ka by mala zoznamovat’ deti s pojmami rddio, rozhlasovy prijimac,
slovo, piesen, melodia. Dieta by malo rozumiet’ pojmom tichy, hlasnejsi, hlasny
zvuk, k zvuku priradit’ primerané slovné spojenie, hrat rozne hry na zvukové
vnimanie v priestore. Ulohou ugitelky je pozorovat, ako deti rozumejii ako si
interpretuju tieto zvuky, slova, melodiu. Cvicenia mozeme s detmi robit’ tym
spésobom, Ze v herni budeme mat’ paravan a deti budu zvuky, basne, hadanky,
piesne pocuvat’ spoza paravanu. Takymito hrami mézeme u nich rozvijat
aktivne pocuvanie.

V stvislosti s rozhlasom a televiziou treba pripomenut’, Ze je vel'mi naro¢né
systematicky nimi na dieta posobit’, pretoze, ako sme uviedli v uvode nasho
prispevku, volba programov je velmi rozmanitd a na dieta vplyva nielen
Skolské ale prevazne rodinné prostredie.

Internet alebo vychova k civiliza¢nej gramotnosti

Diet’a predskolského veku denne v rozli¢nych socialnych situaciach, prevazne
vSak v rodinnom prostredi vnima, ze ¢lovek komunikuje s inteligentnymi strojmi
- mikrovina, teplovzdusna rura, sporak, ovladacom prepina televizne stanice,
DVD prehravac. Dieta vidi na stole niekolko dialkovych ovldadacov, pozoruje
rodica ako klika mysou pri praci na PC, pozoruje obsluhu kavovaru, pozoruje
platenie kartou, pozoruje ako bankomat vyddava peniaze, pozoruje ako sa auto
otvori, ked sa k nemu priblizite a nemusite dat do dveri kluc. Dieta vnima
a pozoruje rozhovor prostrednictvom monitoru (obrazom, pismom) a d’alSie
pripady, ktorych je dieta svedkom, ale zatial’ v tomto veku len pozorovatel'om,
pretoze bud’ na mnohé pristroje nedo¢iahne alebo ho dospely ku komunikaciu
s nimi nepusti. Zostava mu vSak dostupny a najéastejsi prostriedok k virtudlnej
komunikécii — ovladac¢e k televiznemu prijimac¢u. Tieto vSetky Cinitele, ktoré
sme uviedli, v§ak mozu byt zaroven inspiraciou k edukac¢nym aktivitam, kde
mozeme dat’ detom prilezitost’ zahrat’ sa napriklad na obchod, v ktorom platime
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kartou. Aby sme detom dokazali vysvetlit, preco a ako moézZeme z bankomatu
vybrat’ peniaze, ktoré nam patria, prave tu je vyhodnym prostriedkom tvoriva
dramatika, prave hra v role — rozohrat’ si cely proces, aby sme dietat'u ozrejmili,
ako to funguje. Aby dieta porozumelo virtualnej komunikacii, musi rozumiet
najskér pojmom, ktoré tato komunikacia obsahuje. V materskej Skole je
priestor na témy, v ktorych mézeme dietatu prostrednictvom nametovych
hier objasnit’, ako funguje napriklad komunikdcia prostrednictvom mailov,
mobilného telefonu, cipovych kariet, vyplnovanie elektronickych formuldarov
(napr. objednat si spolu listky do kina, pripadne casopis alebo knihu, pozriet si
informdcie, ¢o sa mozu rodicia dozvediet 0 materskej Skole na internete a pod.).
Takymto spdsobom mézeme dieta stimulovat’ k e-gramotnosti, alebo nazyvanej
aj digitalnej gramotnosti, pripadne sa s fiou podl'a M. Velsica (2001, s. 351)
modzeme v odbornej literature stretntt’ aj pod pojmom druhé alebo civilizaéna
gramotnost’.

Zaverom

Sledovanie televizie, pripadne Citanie knihy alebo Casopisu, pocuvanie
rozhlasu, navsteva kina alebo divadla by sa mali stat’ pre diet'a zazitkom. Znamena
to, ze by mala mat tato ¢innost’ zakladné atributy hry — napétie (o¢akavanie),
uvolnenie a zazitok. Mala by poskytovat’ radost, slobodu, spokojnost’, pokoj
v sebe 1 mimo seba. V domacom prostredi ziskava diet'a najviac skiisenosti,
ktoré sa v mnohokrat opakovanych situaciach rodinného Zzivota utvrdzuju.
Pdsobenie ¢lenov rodiny je silno citovo zafarbené a ma v predskolskom obdobi
rozhodujtci vyznam. Ak s v rodine medzi rodi¢mi, prarodiémi, surodencami
harmonické a laskyplné vztahy, znamena to prinos pre kultivovanost
a celkovy esteticky rozvoj dietata. Spolo¢né zazitky pri speve, rozpravanie
rozpravok, pribehov, navsteva divadelnych a filmovych predstaveni, spolo¢né
sledovanie televiznych a rozhlasovych relacii dietat'u kazdopadne sprijemiuju
zivot a tak prispievaju k atmosfére pohody v celej rodine. Tu treba pripomenut
slova E. Opravilovej (2004), ktora zastava nazor, zZe tak, ako hra ponuka priestor,
v ktorom sa da nadobudnut’ sktisenost’, zazitok z uspechu a prehry a zaroven
moznost’ overit’ si spravanie v stilade s hodnotami, tak aj kniha, film, rozpravka
poskytuji dietat'u k napovede, imaginaciu a inspiraciu pre rieSenie situacii.
Masovokomunikacné prostriedky mozu byt teda akymsi pomocnikom, pretoze
dietat'u ponukaja prijimanie roli. Rola je nositel'om vzorca spravania. Diet’a sa
s tymito rolami moze stotoznovat’, pripadne od nich odliSovat. Hra v medialnej
komunikacii sa moze stat’ situaciou, v ktorej dieta prijima pravidla alebo nesie
dosledky ich neprijatia. Dieta v role prijemcu je zavislé od dospelého — ak sa
hra na rozpravkového hrdinu, hra mu dovoluje aj porusit’ vzorce spravania —
hubovat, nesuhlasit’ a trucovat’. Kazdopadne dieta ako aktivny prijemca moze
prilezitostne vyjadrit’ svoje emocie radosti (smiechom, potleskom), sklamania
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(placom) a dospely by im mal porozumiet, aby vedel, ako ma s dietatom
v objavovani medialneho priestoru pokracovat’.
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UMELECKE KOMPETENCIE UCITELCA
V PREDPRIMARNOM VZDELAVANI

ARTISTIC COMPETENCES IN PRE-PRIMARY EDUCATION
Daniela Valachova — Blanka Lehotayova — Drahoslava Londakova

Abstrakt

Prispevok sa venuje problematike profesiondalnych kompetencii ucitela
v predprimdrnom vzdelavani so Specifickym zameranim na umelecké
kompetencie.

KPicové slova
Profesiondlne kompetencie, ucitel, predprimarne vzdelavanie, umenie, umelecké
kompetencie.

Resumé
The contribution if focused on professional competence of a teacher in pre-
primary education with specific focus on artistic competences.

Key words
Professional competence, teacher, pre-primary education, art, artistic
competences.

Uvod

Aby sme sa mohli bliz§ie venovat’ problematike umeleckych kompetencii
ucitela v predprimarnom vzdelavani, kratko charakterizujeme problematiku
profesionalnych kompetencii vSeobecne. Problematika je pomerne S$iroka
a v sicasnosti sa jej venuje viac autorov. Nasim ciel'om nie je analyzovat’ nazory
autorov, chceme len kratko priblizit’ uvedenu problematiku.

Pristupy k analyze profesionalnych kompetencii ucitel’a

Vo vztahu k ucitel'skej profesii sa pouzivaju rdzne pristupy, modely ako
analyzovat spdsobilosti pre pracu u€itel’a. Na zaklade toho, Ze je ich vel'mi vela,
predstavime len jeden model.

V nasom modeli v strede je ucitel, ako jeden z dodlezitych Cinitel'ov
ovplyviujuci edukaciu a majici dolezita Glohu pri tvorbe kurikula. Jeho priprava
na efektivnu edukacnil prax a zaroven aj na tvorbu a realizaciu kurikula je zlozita
a naro¢na. V predstavovanom modeli su tri rovnocenné stiCasti pripravy ucitel’a
v novych kurikularnych premenach skoly.
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Schopnosti
a) Prvou zlozkou je tzv. kognitivizacia ucitel'a alebo schopnosti, predpoklady,

kompetencie kognitivneho spracovania situacii, udalosti, problémov.
V tejto oblasti pripravy mame na mysli poznatky o jednotlivych oblastiach,
problémoch. Predstavuju poznatky kognitivneho charakteru, napr. poznatky
z jednotlivych oblasti vzdelavania a nasledné spdsobilosti aplikovat’ ziskané
poznatky v rozmanitych situdcidch. Mozno konstatovat’, ze kognitivizacia
predstavuje celozivotni zmenu ucitel’a na sebe samom.

Nonkognitina oblast’

1.

Zakladnou osobnostnou zlozkou, ktora je v§eobecne I'udska a na ucitel’a sa da
zvlast aplikovat’, su citové charakteristiky osobnosti, teda emocionalizacia.
Mozno konstatovat’, ze dolezitou charakteristikou ucitela je citova zrelost’,
citové sebaovladanie.

Dalsim nevyhnutnym osobnostnym faktorom v profesii uéitel'a je jeho
motivacny systém. Motivacia sa javi ako jeden z najdolezitejSich faktorov
profesionality ucitela. Motivacny systém ucitela musime zaznamenavat’
od uspokojovania zakladnych potrieb, podl'a tedrie A. H. Maslowa (1970),
az do najvyssich urovni motivacie, jeho sebarealizacie, ¢im sa profesia
ucitel'a dostava na uroven saturdcie najvyssich potrieb ucitela.

Do motivaéného systému, okrem pudov, instinktov, potrieb, zdujmov patri
aj hodnotovy systém. Vhodnym hodnotovym zamerom ucitela by malo
byt, Ze za najvyssiu hodnotu svojho povolania povazuje rozvoj osobnosti
dietat’a i seba samého. Pokial’ tato kompetencia chyba, straca sa u ucitel'a
kompetencia najvyssich motivaénych mét, hodnotovy systém.

K dalsim osobnostnym predpokladom patri socializdcia. Do systému
osobnostnych zloziek zahrnieme najma to, aby ucitel’ vedel komunikovat,
aby vedel vychadzat’ s l'ud'mi, aby vytvaral dobré medzil'udské vztahy, aby
rozumel detom, aby deti rozumeli jemu. Mozno konstatovat’, ze ide o SirSie
socialne kompetencie. Socidlne kompetencie su podmienené aj postojmi
ucitela k detom, ku kolegom, rodicom. Ako nahle su postoje nejakym
sposobom deformované, tak trpi cela socializacia. Ucitel’ v tomto pripade
pristupuje k detom s predsudkami, ktoré sa tazko prekonavaju a brania
tomu, aby kompetencie boli rozvijané.

Dalsou zakladnou charakteristikou osobnosti ucitela je autoregulacia.
Autoregulacia je charakteristikou sebaovladania, sebareflexie, sebavnimania,
sebakontroly, discipliny. Je to jedna z ddlezitych osobnostnych kompetencii
ucitela, zahriluje organizaciu dna, tyzdna, zivota. Do autoregulacie patria
dve vyznamné zlozky kompetencii ucitel’a:

a) zvladnutie, ovladanie, kontrolovanie svojich instinktov a pudov,

b) zvladnutie tlaku, ktory poésobi smerom k nemu zo socialnych situacii.
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5. Poslednou charakteristikou kompetencie ucitel'a v nonkognitivnej oblasti
je jeho kreativita. Kreativita, tvorivost’ sa stava vrcholnou kompetenciou
ucitela v osobnostnych charakteristikdch profesionalnych kompetencii.
Snahou teorie, ale aj pripravy praxe ucitelov by malo byt aby kazdy uéitel’
bol schopny pracovat’ na trovni kreativneho sebavyjadrenia vo vychove a vo
svojej préaci.

Sebaregulacia

Do kognitivizacie ucitel'a ako jeho predpokladu pre kompetencie by mali patrit
tzv. metakognitivne zruénosti. Metakognitivne zru¢nosti su tie, pomocou ktorych
sa ucitel’ dokaze uéit’ z vlastného poznavania, z vlastného ucenia, z vlastnych
chyb. M6ze mat’ kompetenciu :

- sledovat’ sam seba, ¢o robi na vyucCovacej hodine, ako sa sprava -
sebamonitoring, sebapozorovanie, zarovenn sam sebe poskytuje vizbu
o tom, ¢o vlastne na hodine robi,

- pytat sa, preco prave to robi, napr. ako formuluje otazky, ako nonverbalne
komunikuje. Tato druhu Cast’ metakognitivnych zruénosti nazyvame
sebavysetrenie, sebapreskiimanie (,,selfexploring®),

- tretou zru¢nostou z hladiska metakognitivnych zruénosti nazyvame
autoregulacia. To znamena, Ze nazaklade sebapoznaniaasebapreskimania
dokaze regulovat’, upravit’ a tvorit’ nové spravanie.

Okrem uvedenej $truktiry profesionalnych kompetencii, ktoré sa uplatiiuja
aj pre ucitela vytvarnej vychovy v predprimarnom vzdelavani st dolezité
dve d’alSie premisy - poznat’ deti a poznat’ seba. St to menej obvyklé a menej
preukazatel'né psychické ¢innosti, ktoré sprevadzaju ucitel’a v jeho kazdodenne;j
edukacnej Cinnosti.

Poznat’® deti, ktor¢ ide uéit’ znamena, poznat nielen ich men4, ale oboznamit’
sas ich doteraj$im prosperovanim, mal by sa oboznamit’ s rodinnym zazemim
deti, ale aj porozpravat’ sa s ucitel'mi, ktori dané deti poznaju dlhsie.

Poznat’ seba a ¢o so sebou d’alej robit’, ako na sebe pracovat’, aby sa ¢o
najlepsie nielen realizoval ako osoba, ale aj ako profesional — pedagog. Mal by
sa kriticky zamysliet' nad sebou, uvedomit’ si, kde robi chyby, ¢o kritizuju ini,
kde, v ktorej oblasti by sa mohol zlepsit. Netreba zabudat’ opytat’ sa sam seba
alebo inych, ¢i vysvetlovanie latky, ktoré robi ucitel’ je dobré, ¢i deti rozumeja
tomu, €o sa ucia, a ¢i ich ucitel' dobre motivuje pre ucenie sa. Je moznost’
poziadat’ o otvoreny nazor na seba niektorych priatel'skych kolegov.

Ziadne profesiondlne kompetencie ani menovanie d’aldich premis, ktoré si
ucitel’ uvedomuje vsak nestoja za ni¢, ak nema ucitel’ pozitivny postoj k novej
situdcii, napriek tomu, Ze méze mat’ iny nazor.

Postoj je vyjadrenie vztahu ¢loveka k nieGomu, nickomu, nejakej udalosti,
a tento vztah moéze mat’ tri zlozky, tak ako ho ma kazdy postoj:
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a) zlozku rozumovu, kognitivnu, ¢o si ¢lovek mysli o danej veci, jave, ¢loveku,
napriklad o $kolskej reforme a postaveni vytvarnej vychovy v nej,

b) zlozku citovu, afektivnu — vyjadruje prezivanie ¢loveka, napriklad, ¢i sa
ucitel stotoziiuje so zmenami alebo ¢i mu je viac menej 'ahostajna,

¢) zlozku konania, ¢innosti, ktora vyjadruje kone¢né spravanie, napr. ¢i ucitel
bude s chut'ou chodit’ do $koly, pripravovat sa na vytvarnu edukaciu, alebo
¢i to zoberie len ako nevyhnutné zlo a jeho ¢innost’, spravanie to bude
odrazat'...

Okrem toho, ze postoj ma uvedené tri zlozky, mdze sa eSte pohybovat’ na

dimenzii ,,pozitivny - negativny postoj®, to znamena napriklad, ze ¢lovek moze

mat’ na krajnych poloch vysoko pozitivny postoj, vzt'ah ku Skole, alebo vysoko

negativny postoj, vztah ku Skole, prirodzene, ze najcastej§i vztah vyjadruje

mnozstvo odtienov vztahu medzi uvedenymi dvoma krajnymi polmi.

Umelecké kompetencie ucitel’a vo vzt'ahu k eduka¢nému procesu
Kompetencie charakterizuje védc¢sina definicii ako sposobilosti konat’ na zaklade
poznania, vlastnych schém a interpretacii. Pre definovanie kompetencii ucitel'a
to znamena aplikovat’ vo vlastnom konani Groven dosiahnutého poznania vo
vlastnej ¢innosti a hodnoteni, so zamerom podporovat’ ucenie sa diet’at’a.
Kompetencie ucitel'a v umeleckej oblasti umoziuju spoznavat svet vumeleckom
interpretovani a vytvarani si estetického vzt'ahu k svetu. V neposlednom rade st
prostriedkom socializacie, komunikacie a akulturacie.
Vo vztahu k edukaénému procesu by ucitel’ mal mat’:
a) sposobilost’ ovladat’ obsah svojho odboru,
b) spdsobilost’ precizne planovat’ a projektovat’ vyucbu s umeleckym
zameranim,
¢) sposobilost’ stanovovat’ konkrétne edukacné ciele orientované na diet’a,
d) sposobilost’ vhodného vyberu foriem a metod vyucby,
e) sposobilost’ hodnotit’ priebeh a vysledky ucenia sa diet’at’a.
Vyssie uvedené kompetencie ulitela vo vztahu k edukaénému procesu
v umeleckej oblasti (ostatné nevynimajic) stuvisia s didaktikou, ktora skiima
podmienky, ciele, sposoby, organizaciu a iné Cinitele stvisiace s ¢innostou
ucitel'a (vyu€ovanie) a ¢innost'ou dietat’a (uCenie sa a komplexny rozvoj).
Podrobnejsie charakteristiky jednotlivych kompetencii ucitela by mohli
znamenat’:
a) sposobilost’ ovladat’ obsah svojho odboru:
— porozumiet’ vztahom i suvislostiam medzi 'ud’'mi, vecami — porozumiet’
okolitému svetu,
— akceptovat’ zakladni formu komunikacie umenim, nevyhnutni pre
ziskanie informacii, poskytujicu r6zne moznosti expresivneho vyjadrenia
sa diet’at’a,
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podporovat’ aktivitu dietat’a —priestor na vyjadrovanie vlastnych predstav
kresbou, mal’bou, modelovanim, priestorovym zobrazovanim,
reSpektovat’ skusenosti a poskytovat dietatu moznost pozorovania
obrazov sveta, reagovania na ne, prostrednictvom nich komunikovat’,
rozvijat’ zakladné grafické zrucnosti a technické sposobilosti,

zoznamit’ sa s roznymi formami umenia - vytvarné umenie, architektaru,
dizajn,

oboznamit’ sa so si¢asnym umenim, s vytvarnymi smermi,

rozvijat’ estetické citenie.

b) sposobilost’ precizne planovat’ a projektovat’ vyucbu s umeleckym
zameranim v projektoch, edukaénych aktivitich vzhl'adom na $kolsky
vzdelavaci program a individualne potreby dietat’a):

pripravovat’ konkrétne situacie v ¢innosti, reSpektovat’ individualitu
dieta, dbat’ na to, aby vyslednému vytvoru predchadzal silny zazitok,
ktorého intenzita sa prejavi vo vyslednom vytvarnom prejave diet’at’a,
poznat’ charakteristiky detskej psychiky - vediet’ aké psychické procesy
sa u dietat’a rozvijajh.

¢) sposobilost’ stanovovat’® konkrétne edukacné ciele orientované na
diet’a:

stanovovat’ vel'mi presné, konkrétne a podrobne rozpracované ciele.

d) sposobilost’ vhodného vyberu foriem a metod vyucby:

badanie vytvarnymi vyjadrovacimi prostriedkami,

— vytvarny experiment, vyuziva sktsenosti deti, prihodnosti; medzi
vytvarnym experimentom a vytvarnou hrou nie je presnd hranica
(napr. zlievanie farebnych tekutin so zamerom priameho pozorovania
procesu miesania farieb),

— vytvarna etuda,

vytvarna hra méze byt’ stcast'ou experimentu (napr. zapustanie farieb do

mokrého podkladu so zdmerom pozorovanie miesania farieb),

vytvarna akcia je zvlaStnym typom vytvarnej tvorby ¢asovo a priestorovo

ohranicend, je komplexom vytvarno-dramatickych ¢innosti, je stiCasne

procesom aj vysledkom vytvarnej ¢innosti; vychodiskom méze byt
vytvarna hra, ktort mozno d’alej rozvijat,

parafraza — vol'né spracovanie vnimaného dicla alebo vyjadrenie deja

a mySlienky inym spésobom,

spétna syntéza — vznika na zaklade predchadzajicej analyzy, je vhodna

na podrobné skiimanie a intenzivne prezivanie vnimaného javu,

zhriujice vyjadrenie — zavery, ku ktorym dospeju deti samy
prostrednictvom vytvarnej aktivity.

e) sposobilost’ hodnotit’ priebeh a vysledky ucenia sa diet’at’a:
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a reflexia,
- vytvarat’ priestor na zhodnotenie GispeSnosti/neuspesnosti napredovania
dietata.

Umelecké kompetencie deti ziskané absolvovanim materskej S$koly

vo
spo

vSeobecnych ocakavaniach v umeleckej oblasti (t. z. diea ma byt
sobilé):

verbalne a neverbalne prezentovat' poznanie o sebe cez zapajanie sa do
vytvarnych aktivit,

prezentovat’ zakladné poznatky a spdsobilosti nadobudnuté prostrednictvom
objavovania umenia a umeleckych aktivit,

uplatiovat’ vlastné predstavy pri rieSeni problémov, nachadzat’ originalne
odpovede a rieSenia a obohacovat’ svoje expresivne moznosti pri estetickom
pozndvani sveta prostrednictvom vyuzivania a spracovavania rozli¢nych
materialov, pomocok pristupnych vo svojom dosahu, ako aj ocefovania,
hodnotenia rozmanitych umeleckych diel a vlastnych hodnot,

vyjadrovat’ vlastné postoje, myslienky, pocity, skisenosti a priania vzh’'adom
na rézne druhy umenia i umenia inych kultur,

vyjadrovat’ sa, vytvarat vyznamy a ich porozumenia cez rézne druhy
umenia.

Specifické ofakavania v umeleckej oblasti (t. z. diet’a by mohlo byt’, ma byt’

spo

sobilé):

prezentovat’ vlastné poznatky, postoje, sposobilosti a rozmanité aspekty
osobne prezitej reality v ramci vytvarného umenia, a to ich vyjadrovanim
prostrednictvom réznych symbolickych moznosti a expresie (napr. ilustrovat’
stranku v knihe pouzitim vlastnych napadov),

vybrat’ si a volit’ rozne nastroje, materialy a procesy potrebné na tvorbu
a interpretaciu  vizudlne obrazného prejavu (napr. pouzivanie
recyklovatel'ného materialu),

zmyslového vnimania rozlicnych elementov dizajnu (napr. farieb, linie,
tvarov, textury, formy vo vytvarnom ument),

vyuzivat’ komunikativne a expresivne kompetencie pri vytvarani
a prezentovani vlastného produktu,

aktivizovat' vizualnu predstavivost’ ariesit vytvarny problém prostrednictvom
vlastnej tvorby (napr. vyber materialu na vytvorenie 3D /trojdimenzionalnych/
efektov),

interpretovat’ vlastné postoje k vytvarnému umeniu so zameranim na prejavy
vlastnych skusenosti,

uplatiovat’ zaklady kultirno-spoloc¢enskych postojov a hodnét a autenticky
hodnotit’ rozne formy vytvarného umenia z réznych kultar a ich vlastna
kultaru,
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— interpretovat, prezentovat, stvarnit vlastné mySlienky a pocity
prostrednictvom vytvarného umenia,

— kreslit' aexperimentovat s réznorodym kresliacim materialom, s vlastnost'ami
farieb mieSanim, rozfukovanim, roztieranim, odtlacanim, zaptGstanim do
roznych podkladov (voda, klovatina, mlieko, §krob...),

— verbalne interpretovat obsah svojej vytvarnej tvorby a vyjadrit k nej
hodnotiace postoje.

Sposobilosti deti v umeleckej oblasti rozvijaju, aktivizuji a skvalitiuju
ucitelia materskych §kol eduka¢nymi skiisenostami s vytvarnym zameranim.
produkciu. Podporuji ich kladny vztah k umeniu s tvorivym vyuzivanim
umeleckych vyrazovych prostriedkov. Umoziuju im tvorit’ podla vlastnych
predstav, zaujmu, hl'adat’ ¢o najzaujimavejsie rieSenia a postupy pri vytvarnom
produkovani. Predstavuji tak zakladna formu komunikacie umenim nevyhnutnt
na nadobudnutie informécii a poskytuji rézne moznosti expresivneho vyjadrenia
dietat’a s reSpektovanim jeho predchadzajucich skasenosti, postojov, nazorov
a pocitov.

Zaver

Vzhl'adom na to, Ze nas$ vzdelavaci systém prechadza zmenou, v ktorom sa
doteraz zdorazioval linearno-racionalny model myslenia a spravania sa diet'at’a,
jepotrebné s ovel'a viacSou rozhodnost'ou sledovat’ kompenzac¢ny chodnik moznej
napravy. Dalsia existencia vytvarnej a umeleckej edukacie v predprimarnom
vzdelavani moéze byt definovana prave takouto cestou. Vysledkom bude vazny
zasah do tradi¢nej Struktary umeleckej vychovy v materskej Skole, avSak
s novym, modernym a dufame, zZe aj efektivnym pozadim.
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PRECO PRI VYTVARNYCH CINNOSTIACH S DETMI
NESTACI LEN KRESLIT A MALOVAT?

WHY IN WORK WITH CHILDREN IS NOT ENOUGH JUST TO
DRAW AND PAINT?

Daniela Valachova — Tiinde Leginusova

Abstrakt

Prispevok sa venuje problematike vytvarnej edukdcie v materskej skole. Okrem
zhodnotenia sucasného stavu sa snazime hladat a riesit' otazky a zdroven
ponuknut namety tykajuce sa problematiky vytvarnej edukacie v materskej skole
v sucasnych, novych podmienkach.

KPicové slova
Vytvarna edukacia, kresba, malba, modelovanie, vytvarné umenia, predprimarne
vzdeldavanie.

Resumé

The contribution provides a short retrospection of the art education and her
acting in education. Also it presents one of the eventual variants of aims,
assignments and content of art education in pre-primary education in new
conditions.

Key words
Art education, drawing, painting, sculpturing, art, pre-primary education.

Uvod

Kultara a umenie nas obklopujl neustale. Su¢asna doba je vSak typicka aj
novymi technoldgiami a pocitaémi. Ak ma byt’ edukacia zmysluplna, potom by
sa mal pedagdg vediet’ vyrovnat’ s nastupujucim trendom multimedialnej doby
edukacie a vhodnym spdsobom ju vediet’ vniest’ do kultiry, umenia a vytvarnej
edukacie diet’at’a.

Vytvarna vychova ma vel'mi §pecifické postavenie v predprimarnom vzdelavani.
Jej otvoreny systém predurCuje vytvarnti edukaciu k tomu, aby jej obsah
a prostriedky boli vol'ne a tvorivo modifikované, aby reagovali na podnety, ktoré
jej poskytuje vytvarné umenie a tieZ spolocenské a prirodné prostredie. Je vSak
otazkou ako sa s tol'’kou slobodou vyrovna vytvarna edukacia a jej pedagdgovia?
Kedze vytvarna edukacia je vSeobecne zarad'ovana do vSeobecnovzdelavacej
oblasti, jednym zo zakladnych atribtov by mali byt jasne formulované,
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operacionalizované ciele a obsah primerany veku, rozvojovej Grovni a potrebam
dietata. Nejasne formulované edukacné ciele, neplanovanost’ a nizka Groven
riadenia edukacie zo strany pedagdga robi edukacnu aktivitu s vytvarnym
zameranim zranitelnou vo vztahu k inym edukaénym aktivitam, ale aj voci
Skolskej administrative, ktora ju moze povazovat za zbytocnu a nepotrebnu.

AKo vyzera vytvarna edukacia v praxi

Na zéklade prieskumu, ktory sme realizovali v pedagogickej praxi mézeme
konstatovat’ niekol’ko zisteni. Zistenianemozeme povazovat zaplatné celoplosne,
avSak naznacuju nam isté problémy, ktoré sa pokusime pomenovat’.
Problémové oblasti:

- zamienanie vytvarnych ¢innosti s pracovnymi. V pedagogickej praxi sa
vel'mi Casto stava, Ze sa zamienaju obe ¢innosti. Hovorime o tom, aké je
ta ¢innost’ tvoriva a pritom je to len nacvik manualnej zru¢nosti, ktora
nema ni¢ spolo¢né s tvorivostou. Napr. vystrihovanie predkresleného
tvaru a jeho nalepovanie.

- zaradovanie nevhodnych aktivit do vytvarnych ¢innosti. Napr.
vymalovavanie omal'ovaniek, tvorba a vyfarbovanie makiet (listy,
snehuliaci, stroméeky a pod.).

- nevhodne zvolena vytvarna technika pri vytvarnych ¢innostiach. Napr.
pri tematickych mal'bach sa vyuziva akvarelova farba, ktora nie je vhodna
a je to vel'mi naro¢na vytvarna technika.

- nespravne pouzivanie pedagogickych a odbornych terminov.
V pedagogickej praxi Casto ucitelia zamienaji odborné vyrazy, napr.
ucitel’ka hovori, Ze deti kreslili a pritom i§lo o malbu.

- ako problémovi oblast’ mozeme taktiez pomenovat’ nedostatok odborne;j
literatury pre oblast’ predprimarneho vzdelavania a taktieZ pre vytvarna
edukaciu.

Preco nestaci s det'mi len kreslit’ a malovat’?

Pretoze vytvarna edukacia ako taka obsahuje v seba omnoho viac druhov
roznorodych ¢innosti. Uz to nie je len o kresleni, malovani, modelovani
a priestorovom vytvarani. Do vytvarnych ¢innosti je vhodné zaradovat’ aj d’alSie
vytvarné techniky, ale taktiez aj druhy umenia. Napriklad r6zne kombinované
techniky a aj architektaru, grafiku, akéné umenie a informacné technoldgie.
Pretoze deti sa dnes rodia do inej doby, ziji inii dobu ako sme zili mi v detstve
a tomu by sa mala prisposobit’ aj vytvarna edukacia. Zaroven uz nie su aktualne
odborné publikacie vydané v 80-tych rokoch minulého storocia. Aj ked’
v mnohom su pre nas stale insSpiraciou, napriklad metodika vytvarnej vychovy
od J. Uzdila.

Pretoze umenie a vytvarné umenie je nieo, ¢o detom prinasa nielen radost’
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a moznost’ sebavyjadrenia, ale je to spdsob ucenia sa diet'at’a, spdsob rozvijania
vlastného nézoru, pozitivnych postojov k umeniu a kultre vobec.

Mame na vyber

Pri zamyslani sa nad nastolenou otazkou o budtcnosti vytvarnej edukacie
nachadzame nickol’ko smerov, kam sa moze ubrat’ vytvarna edukacia
v materskych skolach.

Priamal’ahkd cesta - takto sarozhodne pedagog, ktory sa bojinovych, modernych
trendov, boji sa, alebo sa mu nechce hl'adat’ nové spdsoby rieSenia problémov
ariesit nové, tvorivé vytvarné postupy. Vytvarna edukacia zostane bez zjavnych
zmien. Vytvarné vyjadrenie deti je presne podla pokynov pedagdga, zjavne
pouzité Sablony, rovnaky vyber farby, materialy a presne pripraveny postup
od pedagodga na nas galaji o¢ami uz pri prvom pohlade na vystavku detskych
vytvorov. Akoby ich ,,jedna mater mala“ - to je prva myslienka, ked’ vidime
detské vytvory na chodbach, v triedach materskych skol.

Technika je najdolefitejSia - aj to je jeden zo spdsobov aplikacie vytvarnej
vychovy v prostredi materskej Skoly. Pedagodg, praktik, pre ktorého je
najdolezitejSie technické zvladnutie vytvarnych postupov ochudobnuje deti
o emocionalny zazitok z vytvarnej tvorby, z novych zazitkov pri objavovani
vlastnych moznosti vytvarného stvarnenia. Detské vytvory su ukazkou perfektne
zvladnutej kresby, ¢istej mal’by, detské vytvory st ,,suché a nezaujimavé®, ved’
,,opakovanie je matka madrosti®.

Moznost’ou na rieSenie je vhodny transfer

Vytvarna vychova poskytuje moznost komunikacie a predstavuje zaroven
zakladnt formu komunikacie, nevyhnutnt pre ziskanie informacii a poskytuje
rézne moznosti vyjadrenia sa dietata. Diet'a sa vytvarne vyjadruje od rané¢ho
veku, vytvara obrazy a vytvarné stvarnenia vlastného pochopenia sveta. Vytvarna
vychova by mala stavat’ na tychto skiisenostiach a poskytovat’ diet'at'u moznost’
pozorovania obrazov sveta, reagovania na ne, ich vytvaranie a komunikaciu
pomocou nich.

Ciel’'om vytvarnej vychovy je umoznit' dietatu vnimat samého seba
a prostrednictvom seba pozorovat' okolie, okolity svet. Klast’ si otazky,
hl'adat’ informacie v oblasti vytvarného umenia a vytvarnej kultary, ale
zaroven nachadzat’ odpovede. Umoznit’ tvorcovi synteticky spracovat’ vlastné
skdsenosti.

Ulohou vytvarnej vychovy potom je smerovat’ a upriamovat’ pozornost’ dietat’a
ku kultre a umeniu, k umeleckému dielu, poukazovat’ na jeho postavenie
v dejindch umenia a objavovat’ vztahy a posolstva v horizonte: minulost’
— sucasné vnimanie sveta — blizka buducnost’. Tak sa vytvarné umenie stava
sucast'ou poznavacicho procesu a stimulom detskej vytvarnej tvorby.
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Ak ma byt vytvarno-tvorivy proces ucelenou a uzatvorenou ¢innost'ou musi
pri nom dojst’ aj k vyjadreniu, respektive k zobrazeniu poznatkov a predstav.
Nestaci len aktivizovat’ vnimanie a fantaziu, za poznavacou ¢innost'ou by mala
nasledovat’ nova syntéza, vytvarné vyjadrenie.

Obsah vytvarnej vychovy v predskolskej vychove je charakterizovany tym, ze:

1. je to vzdelavacia oblast, pri ktorej st deti cely Cas aktivne, skoro vSetko
¢o je obsahom edukacie deti aktivne realizuju;

2. sasnazi podchytit’ spontanne detské vyjadrovanie sa a prirodzeny zaujem
0 objavné laborovanie s materialmi, nastrojmi, technikami a do istej
miery aj s vyrazovymi prostriedkami a motivmi;

3. umoziuje detom vyjadrovat’ zakladné koncepty — od ,,archetypalnych*
az po vlastné fantazijné koncepty sveta; zaroven im umoznuje pracovat’
so symbolmi, ktoré vyjadruju ich predstavy alebo sa odvolavaju na
vonkajsie skuto¢nosti.

Navrh obsahu je projektovany do Styroch konceptov:

1. OBRAZY A DIZAJNOVE STRATEGIE

2. KONTEXTY

3. VYTVARNY JAZYK A PRINCIPY UMENIA

4. MATERIALY, TECHNOLOGIE A PROCESY

1. OBRAZY A DIZAJNOVE STRATEGIE
Dizajnové stratégie predstavuju klI'aiCové procesy, ktoré sa vyuzivaja pri podpore
arozvijani obrazotvornosti. Predstavy mozu pochadzat’ z roznych zdrojov, musia
v sebe obsahovat emocie, myslienky a okolnosti, predstavivost’, spomienky,
pozorovanie a iné vnemové zazitky. Dizajnové stratégie predstavuji formu
rieSenia vytvarného problému a pouZzivaji sa na rozvoj a organizaciu jedného
alebo viacerych obrazov so $pecifickym cielom. Zo stratégii spomenieme na
ukazku napr. skrivenie, elaboracia, rotacia, obrat, zjednodusenie a pod.
Priklady z praxe: pokus o ilustraciu vypocutej rozpravky, vytvorenie novej
farebnej Skaly ilustracie- originalu, montaz vybranej ilustracie prostrednictvom
prvkov technik kolaz, asamblaz, dekolaz a iné.
V tomto prispevku nie je priestor na podrobnejSie ukazky a rozbory.

2. KONTEXTY
Diet’a tvori svoje obrazy a pomocou nich komunikuje, reaguje a odpoveda na
podnety. Odpovede podliehaju osobnym, socialny, kultirnym a historickym
kontextom kazdého jednotlivca. Tvorba diet’at’a je jeho neoddelitelnou stiéastou,
je dynamicka a individualna a zaroven je to jeho socialna forma vyjadrenia.
Vytvarna tvorba dietat’a v predskolskom veku je ovplyvnena:
— osobnym kontextom: pohlavie, vek, skasenosti, viera, hodnoty diet’at’a,
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— socialnym a kultirnym kontextom: naboZenstvo, socio-ekonomické
postavenie, etnikum, estetika,

—  historicky kontext: ¢as, miesto a individualny uhol’ pohl'adu,

— technologicky kontext: zvladanie vytvarnej techniky.

Priklady z praxe: vytvaranie zvieracich a l'udskych postav formou kolaze,

vrstvenie linie na vyplnenie priestoru, farbou vyjadrit’ naladu situacie, mal'bou

zachytit’ pocity z hudobnej ukazky.

Uvedené kontexty st navzajom prepojené a spolupdsobia pri vytvarnej tvorbe
dietata.

Diet'a predskolského veku potrebuje mnozstvo prilezitosti na pozorovanie
a vnimanie kultury ako takej. Ako vzrastd pochopenie dietat’a, spresiiuju sa
mozgové Struktiry, diet’a postupne nadobtida schopnost’ kriticky skimat’ umenie
a kultaru, a vytvarat’ osobné zmysluplné obrazy.

3. VYTVARNY JAZYK A PRINCIPY UMENIA

Do tohto komponentu zahriiujeme oboznamovanie sa s vytvarnym jazykom a jeho
moznostami rozvijania a pouzitia v detskej tvorbe. Mame na mysli objavovanie
vyjadrovacich vyrazovych prostriedkov vytvarného umenia. Prostrednictvom
nich rozvijame rast uvedomenia si zrakovych a inych podnetov z principov
umenia a ich vyuzitia pri tvorbe, ucia sa pouzivat vytvarné vyjadrovacie
prostriedky vo svojich vytvarnych vyjadreniach svojim vlastnym, svojskym
spésobom. Okrem toho sem zahriiujeme aj nie menej dolezité inspiracie a hru
s vytvarnym umenim priamo a sprostredkovane.

Priklady z praxe: hl'adanie tvaru v rozfukanom tusi, dotvorenie tvaru, pozadia
tak, aby bola Skvrna jej prirodzenou sucast’'ou; technika tlace- odtlacky korkovej
zatky, zemiakovych peciatok, valc¢ekov, roznych povrchov predmetov, hraciek
a pod., dotvaranie vybraného detailu do rdznorodej podoby, zaptstanie farieb
do mokrého podkladu so zamerom priameho pozorovania procesu mieSania
farieb.

4. MATERIALY, TECHNOLOGIE A PROCESY

Na vytvaranie a tvorbu dieta potrebuje material, technologie, vedomosti, ale
aj zrucnosti o jednotlivych procesoch. Diet’a potrebuje moznosti na vyskusanie
a pouzitie mnozstva materialov a technologickych procesov. Tieto procesy
musia byt prisposobené na potreby kazdého dietat’a a postupne rozvijat’ jeho
schopnosti a zmysel pre dokonalost’ vzhl’'adom k tymto oblastiam.

Priklady z praxe: kreslenie, malovanie v kresliacom programe na pocitaci,
interaktivnej tabuli, mal'ovanie netradicnymi materialmi- ¢ajovymi vrecuSkami,
prirodninami, klovatinou a pod.
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Zaver

Aj ked sme v texte prispevku spomenuli problémové miesta vo vytvarnej
edukécii v predprimarnom vzdelavani, urcite existuju ak pozitivne pripady ako
sa realizuje vytvarna edukacia. Nie je nasim cielom hovorit’ len o problémoch,
ale ked’ sa o nich nebude hovorit, nebudeme sa moct’ posunut’ d’alej a riesit
dand situaciu.
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ROZVIJANIE KOGNITIVNYCH KOMPETENCII U DETI
PREDSKOLSKEHO VEKU PROSTREDNICTVOM ULOH
ZAMERANYCH NA POSTUPNOSTI

DEVELOPMENT OF COGNITIVE COMPETENCES OF CHILDREN
IN PRESCHOOL AGE USING THE TASKS FOCUSED ON
SEQUENCES

Edita Simé&ikova — Blanka Tomkova

Abstrakt

Statny vzdelavaci program ISCED 0 obsahuje v tematickom okruhu
Ludia v kognitivnej oblasti tému zostavovanie podla kritérii, ktora je pre
pedagogov v praxi casto problematickd. Neurcuje jednoznacne obsah
edukdcie ani poZadovany vystup v podobe ciela. Prispevok je zamerany na
elimindciu uvedeného nedostatku a pomika jednu z moznosti naplnenia témy
prostrednictvom postupnosti z teoretického aj praktického pohladu.

KPicové slova
Postupnost. Pravidlo tvorby postupnosti. Kognitivny rozvoj. Problémova
uloha.

Resumé

The national education program ISCED 0 contains theme , assembly by the
rules® (the thematic unit ,,People*; the cognitive area). This theme is for
educators in practice often problematic. It does not determine the contents of
education to explicitly and it does not determine the required output in the form
objective. The paper is intended to eliminate the shortage. It offers one of the
possibilities to fulfill of themes by means of a sequence from theoretical and also
practical point of view.

Key words
Sequence. Rules of creating sequence. Cognitive development. Problem
solving.

Problematika postupnosti, odhal’ovania pravidiel postupnosti a zostavovania
predmetov podla pravidiel je pomerne nova a malo prepracovana oblast’
matematickych predstav v predskolskej edukacii a to aj napriek tomu, Ze
ulohy s uvedenou problematikou s vhodné na rozvoj logického myslenia deti,
prispievaju k rozvoju kognitivnych kompetencii a st aj prostriedkom aktivizacie
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a tvorivych Cinnosti deti v materskej Skole. Okrem toho ulohy zamerané na
tvorbu postupnosti st Casto zaradené do testovania deti so zamerom zistit’
uroven ich kognitivnych schopnosti a inteligenéného kvocientu. Mozno preto
iba privitat’ zaradenie témy zostavovanie podla kritérii do obsahového Standardu
SVP ISCED 0, aj ked’ pod tymto nazvom mézu byt z pohladu matematiky
nielen postupnosti, ale napriklad aj ulohy kombinatorického charakteru. V praxi
byvaju postupnosti ¢asto uzko povazované iba za usporiadanie predmetov, preto
chceme v prispevku poskytnit’ odborné a metodické informacie pre ulitel’ky
materskych $kol.

Pod postupnostou rozumieme lubovolny nekonecny rad, pre ktorého pora-
die jednotlivych clenov platia isté pravidla. Napriklad:

Ak su jednotlivé Cleny postupnosti ¢isla, hovorime o ¢iselnej postupnosti.
Prikladom ¢iselnej postupnosti moze byt postupnost: 1, 2, 3,5, 8, 13, . . .,
v ktorej kazdy d’al$i ¢len ziskame ako sti¢et dvoch predchadzajucich ¢lenov — treti
¢len postupnosti bude 3, pretoze 1+2=3, §tvrty ¢len dostaneme suctom druhého
a tretieho Clena postupnosti. Bude to 5, pretoze 2+3=5, ... . Do postupnosti preto
doplnime ¢islo 21. Tento typ postupnosti sa v predskolskej edukacii nepouZziva.

V materskej $kole pracujeme s postupnostou castejSie prostrednictvom
manipula¢nych ¢innosti s predmetmi a s obrazkovou postupnost’ou, napriklad:

Jed X Jegd

Obr. 1
alebo
Obr. 2

V pripade prvej postupnosti (obr. 1) mame tri ¢leny, ktoré za sebou nasledujt
jablko — hruska — marhula — jablko — hruska— marhula — ... . Dal3im &lenom,
ktory nasleduje bude jablko. V pripade druhej postupnosti (obr. 2) mame tri
kocky — ¢erventi, modru a z1ta, ktoré sa pravidelne opakuju. Pravidlo postupnosti
cervena kocka — mk — Zk — ¢k — mk — Zk — ¢k —.. . Nasleduju jedna modra
a jedna 7Ita kocka, preto doplnime modra kocku.

V SVP ISCED 0 mozno hovorit’ o ulohich zameranych na postupnosti
v tematickom okruhu LUDIA, kde v kognitivnej oblasti uvadzaju obsahové
Standardy tému ,,Prirad’ovanie, triedenie, usporadivanie, zostavovanie podla
kritérii“. Vykonovym Standardom méze byt ,,zostavit’ vybrané predmety podl'a
uréitych kritérii
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Zostavovanie prvkov podla daného kritéria je pre deti v materskej
Skole pomerne naro¢na ¢innost a odporu¢ame ju zaradit’ predovSetkym do
individudlnych vzdeldvacich programov pre deti s intelektovym nadanim.
Kazdy Skolsky vzdelavaci program by vSak mal mat zakotveny aj tento
obsahovy Standard a k nemu operacionalizovany Specificky ciel' — dokoncit’
Jjednoduchu postupnost’ podla daného kritéria, vytvorit jednoduchii postupnost
prvkov, navrhnut rozne moznosti zoskupovania prvkov podla daného pravidla
(a iné). Ucitelka v praxi na zaklade podmienok v triede, podl'a schopnosti deti,
pripravuje vhodné matematické situdcie, tlohy a aktivity, prostrednictvom
ktorych mozno tieto ciele splnit’.

Zostavovat’ podl'a daného kritéria mozno rovinné aj priestorové utvary,
napriklad deti budt ukladat’ kolafiky na tacku podla tvarov — kruhovy,
Stvorcovy, kruhovy,..., alebo budu navliekat’ koraliky gulatého tvaru na $ntirku
podla farby — cerveny, biely, Cerveny..., star§Sim detom je mozné dat’ dve
kritéria sucasne, Cize koraliky budu navliekat' nasledovne — velky cerveny,
maly biely, velky Cerveny,... . Je potrebné, aby ucitel’ka s detmi diskutovala
o zostavovani prvkov, aby doslo k verbalizacii zadan¢ho pravidla a aby sa deti
pokusali zmenit’ dané pravidlo, vymysliet’ nové a vytvorit’ tak novu postupnost’.
Napriklad jednoduchou zmenou bude pri ukladani kolac¢ikov postupnost’ podl'a
tvaru — §tvorcovy, kruhovy, Stvorcovy,..., pri navliekani koralikov — vel’ky biely,
maly Cerveny, velky biely,... .

Okrem matematicko-logickej podoblasti sa problematika postupnosti
da aplikovat’ aj v inych podoblastiach, inych obsahovych a vykonovych
Standardoch. V tematickom okruhu Kultdra, obsahovy $tandard Rytmizdcia
hrou na tele, vykonovy Standard ,rytmizovat samostatne hrou na tele
v uvedenom takte“ mézu deti navrhnut’ sposob rytmizacie detskej piesne v 2/4
takte — tlieskanie, plieskanie, tlieskanie,..., v obsahovom Standarde Pohybové
stvdrnenie charakteru hudby, vykonovy Standard Uplatiiovat tanecné prvky
mozno navrhnut’ jednoduchu tanecnu kredciu so striedanim dvoch tane¢nych
prvkov—poskoc¢ny krok, otocka, posko¢ny krok,... . Podobné namety aplika¢ného
charakteru najdeme v tematickom okruhu Priroda, obsahovy Standard Kvety,
vykonovy S$tandard operacionalizovany ,,dokoncit’ jednoduchu postupnost™
— ¢innost’ deti spociva vo ,,vysadzani kvetov do zdhonov (na magnetickej tabuli,
na pracovnom liste, v piesku)“ podl'a druhu a farby a pod.

Namet na edukacni aktivitu

Pocas hier a hrovych ¢innosti sa u¢itel'’ka zahrd s det'mi hru na vlacik, pricom
si pravidla hry vymysli sama, alebo prevezme namet z odbornej literatary.
Sucastou hrovej ¢innosti moze byt aj edukacna aktivita, pri ktorej je ulohou deti
dokreslit’ kol'ajnice (obr. 3) pre pripraveny vlacik podla predlohy (kol'ajnicové
podvaly tvoria postupnost’).
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Obr. 3
Splnenie ulohy spolo¢ne s detmi po overeni spravnosti rieSenia vyhodnotime.
Nemdzeme zabudnat’ na diskusiu o tom, prec¢o mala mat’ Gloha také rieSenie
a nie iné.

Zaver

Overovanim kognitivnych schopnosti deti sa zaoberaji prevazne
psychologovia. Edukacné aktivity a Cinnosti zamerané na postupnosti vSak
tvoria sucast’ kognitivnej edukacie vzhl'adom na to, ze pri odhaleni riesenia
nepostacuje poznat’ produkt (vysledok), ale za dolezity povazujeme aj proces
rieSenia Glohy. Poznanie myslienkovych postupov deti pocas rieSenia tloh dava
priestor na regulaciu a stimulaciu kognitivnych §truktar. Ulohy na vytvaranie
postupnosti alebo na zist ovanie pravidla postupnosti povazujeme za problémové
ulohy, ale ,,Ak sa nam podari vytvorit zaujimavé a vzruSujuce matematické
aktivity, deti buda chciet’ prist’ na vyu¢bu matematiky a odhalit’ jej tajomstvo.
Dieta v predskolskom veku ziska potrebné vedomosti najlepsie formou hry,
pretoze mu to sposobuje radost’... . (Jagietto, 2011, s. 239)
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PREDPRIMARNE VZDELAVANIE DETI
Z0O SOCIALNE ZNEVYHODNENEHO PROSTREDIA
SO ZAMERANIM NA ROMSKE DETI

PRE-PRIMARY EDUCATION OF CHILDREN FROM SOCIALLY
DISADVANTAGING ENVIRONMENT AIMED ON ROMA CHILDREN

Ludmila Kraj¢irikova

Abstrakt
Prispevok sa zameriava na vychovu a vzdelavanie deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia v materskej Skole. Charakterizuje vychovu deti zo
socialne znevyhodneného prostredia v rodine a v Skole a zameriava sa aj na
Specificky pristup vo vychove a vzdelavani deti zo socidlne znevyhodneného
prostredia.

KPicové slova
Predprimarne vzdeldvanie, socidalne znevyhodnené skupiny, predskolska
a elementdrna pedagogika socialne znevyhodnenych skupin.

Resumé

The article is oriented on the education of children from socially disadvantaged
environment in nursery school. It characterizes the education of children from
socially disadvantaged environment in family as well as their education in
school. Moreover, it deals with the specific approach to the education of children
from socially disadvantaged environment.

Key words
Pre-primary education, socially disadvantaged groups, pre-school and
elementary school education of socially disadvantaged groups.

Uvod

Do materskej Skoly chodia deti, ktoré si znafne zaostalé v oblasti
socializacie. Pri¢inou je predovsetkym rodinné prostredie, ktoré im neposkytuje
adekvatne prostredie pre rozvoj osobny a socialny.

Podl’a aktualneho Skolského zakona z 22. méja 2008 § 2 pism. p) sa rozumie
dietatom zo socialne znevyhodneného prostredia diet’a zijiice v prostredi, ktoré
vzhl'adom na socidlne, rodinné, ekonomické a kulturne podmienky nepodporuje
jeho socializaciu a adekvatny rozvoj jeho osobnosti. Socialne znevyhodnené
prostredie je ,,...prostredie, ktoré vzhl'adom na socialne a jazykové podmienky
nedostatoéne stimuluje rozvoj mentalnych, volovych a emocionalnych
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vlastnosti jednotlivca, nepodporuje jeho efektivnu socializaciu a neposkytuje
dostatok primeranych podnetov pre rozvoj osobnosti. Spdsobuje socialno-
kultarnu deprivaciu, deformuje intelektualny, mravny a citovy rozvoj jednotlivca
a z aspektov edukacie ho z tychto dovodov povazujeme za osobu so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami®.

Za dieta zo socialne znevyhodnujiceho prostredia podl'a Pedagogicko-
organizaénych pokynov pre Skoly a $kolské zariadenia na skolsky rok 2010/
2011 (s. 43) sa povazuje diet’a, ak spifa si¢asne minimalne tri z nasledujticich
kritérii:

a) pochadza z rodiny, ktorej sa poskytuje pomoc v hmotnej ntidzi a prijem

rodiny je najviac vo vyske zivotného minima,

b) aspon jeden z rodiov alebo osoba, ktorej je dieta zverené do osobnej
starostlivosti patri do skupiny znevyhodnenych uchadza¢ov o zamestnanie,

¢) najvysSie ukonéené vzdelanie rodiCov je zakladné, alebo aspon jeden
z rodi¢ov nema ukoncené zakladné vzdelanie,

d) nestandardné bytové a hygienické podmienky rodiny (napr. dieta nema
vyhradené miesto na ucenie, nema vlastni postel’, nie je zavedena
elektricka pripojka a pod.),

e) vyucovaci jazyk skoly je iny, nez jazyk, ktorym hovori dieta v domacom
prostredi.

Na zaklade vysSie uvedeného spada do socialne znevyhodnenych skupin

predovsetkym romske obyvatel'stvo a pojem diet’a zo socialne znevyhodiujiuceho
prostredia zahffia do velkej miery romske deti.

Romske deti zo socidlne znevyhodneného prostredia a ich vychova
v rodine

Pre kazdé dieta, teda aj romske, bola a je rodina prvou spolo¢enskou
skupinou v ramci mikrosocialnej adaptacie, do ktorej sa dostava. Dieta sa
emocionalne viaze na dané prostredie, ktoré mu uréuje prvé vzory spravania
— je akymsi kultirnym vzorom, odkial’ dieta Cerpa vzory spravania, prebera
nazory na zivot, diet’a tu ziskava zakladné mravné normy spravania sa. Niekedy
je romske dieta od utleho detstva nutené osvojovat’ si ur¢ité mravné normy,
ktoré majoritna spolo¢nost’ odsudzuje. Pokial rodi¢ia diet'at’a nepdsobia svojim
osobnym prikladom kladne na vytvaranie mravnych vlastnosti, neusmerniuja
spravanie dietata ku kladnym moralnym vlastnostiam, dochadza u dietata
k rozlicnym deforméciam v spravani. Zvycajnym negativom je, ze prostredie
v ktorom rémska rodina na Slovensku Zije, je socialne zaostalé a bez znalosti
vychovného jazyka. Tieto rodiny su spravidla viacpocetné a ich sposob Zivota
je prevazne konzumny. Skola mnohokrat koriguje negativny vplyv rodiny, ale
koneény vysledok zavisi od celkovych suvislosti vSetkych faktorov, od ich sily
a kvality tychto vplyvov.
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Romske dieta ma dva pohlady na svet: zivot v komunite a zivot za jej
,,murmi®. Je casto zmitené, nevie si vybrat. Ved’ za to, za ¢o ho doma pochvalia
a odmenia, je naopak kritizované a trestané v Skole, v spolo¢nosti. Rémske
dieta sa uci tym, ze vidi a vnima, ¢o robia ini. Nikto ho nedreziruje, tiez ho
nikto nenati ucit’ sa nieco, ¢o mu nie je vlastné. Romske dieta je zvyknuté
zicCastiiovat’ sa na rozhodovani spolu s ostatnymi. Vie, kto je priatelom,
respektive nepriatel'om ich rodiny, vie kol’ko maju penazi, ako sa budd riesit’
konflikty a spory. Dieta vychovavané k spoloénému rozhodovaniu je uplne
vyvedené z miery, ak sa v Skole od neho pozaduje, aby pracovalo samostatne,
aby nenapovedalo ¢i nenechalo si napovedat’. Trestaji ho za nieco, za ¢o bolo
doma chvalené, a chvalia ho za nieco, ¢o by sa doma nepacilo.

Preto je socializacny proces deti vyrastajucich v rizikovych rémskych
lokalitach znaéne rozporuplnej$i v porovnani s jedincami rodin dominantnej
Casti spolo¢nosti — v zaCleniovani dietata do etnickej komunity cez primarnu
skupinu a iné socialne skupiny. Socializaciu stazuju aj d’alSie ¢initele, ako su
socialno-psychologicka izolacia rodin, uvedomenie si odlisného hodnotového
systému a nepriatel’ského prostredia, ktoré ich obklopuje. To vSetko u mnohych
romskych deti vyvolava psychologické traumy, dezorientaciu a napatie. Znizena
jazykova gramotnost v slovenskom jazyku, rozvratenost’ rodin, krizové
spolo¢enské situacie st v skuto¢nosti zabranou ich sociokulturneho rozvoja
a integracie do §irsej spolo¢nosti (Loran, Bjelova, 1998).

V roémskej socidlne zanedbanej rodine chyba rozumova vychova
(Akimjakova, 2009). Chybaji bezné informéacie a poucenia podavané diet'atu od
utleho detstva, rozhovory s nim, trpezlivé vysvetlovanie a rozumné odpovede
na detské otazky. Dalim negativom vychovy je aj to, Ze rodi¢ia neucia svoje
deti ovladat’ spisovny jazyk. Nastava tak problém dvojjazyCnosti, a to hlavne
po prichode do §koly. Vychova a vzdelanie deti ma v hierarchii hodnét len malé
postavenie, o ¢om sved¢i len elementarne vzdelanie va¢siny Romov v osadach.
Romskym detom chyba aj adekvatny vzor. Zvicsa nepracujici, mnohokrat
alkoholom omameni a niektori aj viackrat stidne trestani rodicia, su sotva tym
spravnym vzorom (Akimjakova, 2010).

Plnenie funkcie rodinnej vychovy Roémov je teda odlisné od beznej
populacie, vztah romskych deti a rodi¢ov na zaklade inej hodnotovej orientacie
je v podstate trochu odlisny od inej populacie. Romski rodi¢ia detom casto
nedokazu vytvorit’ l'udsky dostojné a harmonické prostredie.
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Romske deti zo socidlne znevyhodneného prostredia a ich vychova
v materskej skole

Vychova a vzdelavanie deti so socidlne znevyhodneného prostredia sa
uskutoéiiuje v materskych skolach v beznych triedach alebo vychovnych
skupinach spolu s ostatnymi detmi materskej Skoly (Osobitosti a podmienky
vychovy a vzdelavania deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami,
SVP).

Pedagogovia dlhodobo pracujici s rdmskymi det'mi potvrdzuji nevyhnutnost
ziskania si ich dovery, a to najmé vytvorenim prostredia, v ktorom ma diet’a
pocit bezpecia a citi osobny zaujem a citovu blizkost’ ucitel'a (Rigova, 2002).

U romskych deti je prichod do materskej Skoly casto krat velkym
problémom. Odlucenie od rodiny, surodencov aj ked’ len na kratku dobu je pre
nich nemyslite'né. Romske deti sa stale spolu hraji, neoddel'uju sa, ¢o je typické
pre ich skupinovu sudrznost’. Snazia sa spolo¢ne prehodnocovat, rozhodovat,
pri¢om posledné slovo ma autorita, ktoru predstavuje muz. Nie su schopni byt’
sami (Ri¢an, 1998).

Podrla Z. Bad'urikovej a kol. (2006, s. 9) U¢itelia pracujuci v multikultirnych
triedach by mali byt pripraveni nielen na planovanie, riadenie a vyhodnocovanie
edukacného procesu, ale aj na niektoré Specifické Cinnosti, ako su rieSenie
problémov, ktoré st dosledkom kulturnych rozdielov, a riesenie problémov,
ktoré¢ vyplyvaju z rozdielov v komunikécii. Pri rieSeni problémov, ktoré
st désledkom kultirnych rozdielov, mdze ist napr. o situdciu, ked’ rémske
dieta odmieta urcita ¢innost’ preto, lebo nie je v stlade s jeho kultirou, resp.
s poznanim a skusenostami dietata. Od ucitel’a sa o¢akava, ze dokaze vytvarat
multikultarne prostredie a aktivity, vysvetlit' rozdiely medzi hodnotami rodiny
a Skoly a pomoze dietat'u vnimat’ matersku Skolu ako inStituciu, v ktorej sa
moze citit’ bezpeéne. Dalej by mal ugitel’ predchadzat’ konfliktom spoloénym
formulovanim takych pravidiel Zivota v triede, ktoré budu v sulade s principmi
demokracie a vzajomnej ucty deti pochadzajucich z rozliéného rodinného
prostredia, pravidiel nepripustajucich akukol'vek diskriminéaciu. Ug€itel’ rodiny
deti vnima ako nositel'ov Specifickych hodnét a kultar, ktoré sa mézu navzajom
obohacovat’, dokaze ocenit’ kulturny prinos vSetkych skupin deti v triede, dokaze
ziskat’ doveru deti a rodicov.

Ako Z.Badurikova akol. (2006, s. 10) uvadza d’alej, v rozlicnych kultarach sa
vyvinuli niektoré Specifické formy komunikacie a prejavy, ktoré moézu negativne
posobit’ na deti s inym kultirnym zazemim. Od ucitel'a sa ocakava, ze bude
venovat’ dostato¢nll pozornost’ poznavaniu Specifik komunikacie jednotlivych
deti v triede, ze identifikuje kultirne navyky a zvyky deti, dokaze preklenut
komunika¢né tazkosti v rovine dieta — ucitel, dieta — rovesnik/rovesnici,
uéitel’ — rodi¢. Dalej sa otakava, ze ugitel si osvoji zakladné, kI'i¢ové vyrazy aj
v materinskom jazyku deti v triede, materinsky jazyk dietat’a bude vnimat ako
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dolezity prejav jeho identity, otvorenymi otazkami v kazdodennych situaciach
a aktivnym poc¢uvanim bude podnecovat reCovy prejav diet'at’a, prostrednictvom
dialogu, castou komunikaciou bude podporovat’ osvojovanie, resp. skvalitiovat
uroven osvojovania Statneho jazyka. Ucenie sa druhého jazyka musi byt vzdy
viazané na zmysluplny, zaujimavy a pre dieta motivujuci kontext, v ktorom si
dieta osvojuje nové poznatky, ziskava nové skiisenosti a rozvija komunika¢né
schopnosti a zru¢nosti.

Specificky pristup vo vychove a vzdelavani deti zo socidlne znevyhodneného
prostredia

Podr'al. P. Liegeloisa (1997) aj u rdmskych deti je afektivita a emocionalnost’
dolezity element u¢enia sa. Va¢siu vahu pripisuju pocitu hanby ako trestu a diet’a
je vychovavané k reSpektu voci ostatnym ¢lenom komunity. V procese vychovy
a vzdelavania zohravaju vyznamnu Glohu Zivotné skusenosti, prostrednictvom
ktorych si dieta upeviuje to, ¢o je pre jeho zivot dolezité.

Ucitel’ materskej skoly zabezpecujici edukaciu romskych deti zo socialne
znevyhodneného prostredia by mal reflektovat’ $pecifika vychovy a vzdelavania
romskych deti v materskej Skole. V stilade s § 107 Skolského zékona sa vychova a
vzdelavanie deti zo socialne znevyhodneného prostredia uskuto¢iiuje s vyuzitim
Specifickych metod a foriem. Podla potrieb materské skoly vytvaraju pre deti
zo socialne znevyhodneného prostredia individualne podmienky, pod ktorymi
sa rozumie:

a) vzdelavanie podla individualneho vzdelavacieho programu,

b) Uprava organizacie vychovy a vzdelavania,

¢) uprava prostredia, v ktorom sa vychova a vzdelavanie uskutoénuje a

d) vyuzitie Specifickych metdd a foriem vychovy a vzdelavania.

Pri vychove a vzdelavani deti zo socialne znevyhodneného prostredia sa
dodrziavaji vSeobecné principy vychovy a vzdelavania deti so zdravotnym
znevyhodnenim (Hajdtkova a kol., 2011).

Individualny vychovno-vzdelavaci program je sucastou povinnej
dokumentacie dietata so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,
individualne integrovaného v beznej triede. Obsahuje zakladné informacie
o dietati a vplyve jeho diagnézy na vychovno-vzdelavaci proces, poziadavky
na Upravu prostredia Skoly a triedy, modifikaciu obsahu vzdelavania, aplikaciu
Specialnych vzdelavacich postupov, $pecifika organizacie a foriem vzdelavania,
poziadavky na zabezpelenie kompenzaénych pomodcok a Specialnych
ucebnych pomdcok, zabezpecenie servisu odbornikov — Specialneho pedagoga,
liecebného pedagdga, psychologa, logopéda a inych. Vsetky Specifické upravy
sa vypracovavaju v individudlnom rozsahu a kvalite tak, aby zodpovedali
$pecialnym vychovno-vzdelavacim potrebam konkrétneho dietat’a. Individualny
vychovno-vzdelavaci program vypracovava ucitel’ v spolupraci so $pecialnym
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pedagdgom, pripadne d’al§imi zainteresovanymi odbornymi pracovnikmi podl'a
potreby. Individualny vychovno-vzdelavaci program podpisuje riaditel’ Skoly,
ucitel’, Specialny pedagog a zakonny zastupca dietat’a (Osobitosti a podmienky
vychovy a vzdelavania deti so §pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,
SVP).

V ramci vychovy a vzdelavania deti zo socialne znevyhodneného prostredia

vzdelavacieho programu je dolezité:

— motivovat’ k zvySenej Gcasti deti zo socialne znevyhodneného prostredia
na predskolskej priprave uz od veku 4 rokov (odévodnenie: v¢asnou
predskolskou pripravou sa dosiahne potrebna pripravenost’ na vstup deti
na plnenie povinnej Skolskej dochadzky, ¢im sa eliminujt rizika Skolske;j
neuspesnosti a dieta ziska zakladné socialne a spolocenské navyky
potrebné pre jeho plynulé a bezproblémové zaclenenie do procesu
vzdelavania),

— zabezpecit' povinni predskolsk( pripravu 5-roénych deti a nasledne
postupne zvolit' uplatnenie do¢asnych vyrovnavacich opatreni pre
vychovu 4-ro¢nych deti,

— zabezpeCit' asistenta ucitela, ktory v pripade deti zo zmieSaného
narodnostného prostredia ovladaju aj ich materinsky jazyk,

— realizovat’ programy orientované na zlepSenie spoluprace rodi¢ov
romskych deti s materskymi Skolami,

— zabezpecit' spolupracu s neformalnymi komunitnymi centrami, ktoré
sa zaoberaji vzdelavanim deti vratane materskych centier pre budice
matky a matky s detmi,

— pred prechodom na $kolské vzdelavanie zabezpecit' testovanie $kolskej
sposobilosti  vyluéne pedagogicko-psychologickymi poradiiami na
zaklade socialno-kultlrne nezavislych testov Skolskej spbsobilosti pre
6 — 7-roc¢né deti, ktoré reSpektuju Specifika v oblasti poznania a skisenosti
deti so socialne znevyhodneného prostredia, najmé u deti z prostredia
narodnostnych mensin (Osobitosti a podmienky vychovy a vzdelavania
deti so §pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, SVP).

Zaver

Edukacny proces romskych deti zo socialne znevyhodneného prostredia
moze byt skvalitneny uplatnenim nasledovnych zasad: Skola by mala uzko
spolupracovat’ s rodinami pri plnom re$pektovani ich kultirnej diverzity
a postavenia a role romskej matky; romski rodi¢ia by mali nadobudntt’ pocit, ze
st vyznamnou stucast'ou edukacie vlastnych deti; v edukacii romskych ziakov by
sa mal uplatnovat’ multikultarny pristup, podporovat’ integrované vzdelavanie
romskych i nerémskych deti s priamou ucast'ou rodi¢ov oboch etnickych skupin
(Klein, 2009).
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Romske etnikum je $pecifické samo o sebe a aj z hl’adiska vychovy deti treba
k nemu pristupovat’ inym sposobom. Je treba poznat’ dokladne vsetky vplyvy,
ktoré posobia na dieta v romskej rodine.

Zakladom predskolskej vychovy deti zo socialne znevyhodneného
prostredia je aktivne, Cinnostné uenie sa deti prostrednictvom roznych
planovanych i spontannych situacii, aktivit a hier, v ktorych maji moznost’
ziskavat’ pre ne zmysluplné informacie, interpretovat’ ich, aplikovat’ vo vlastnej
¢innosti, emocionalne ich prezivat' a vyhodnocovat. Tato moznost’ poskytuja
didaktické aktivity ako integrovana organiza¢na forma predskolskej vychovy,
ktoré umoziuju obsahovt integraciu, t. j. vyvazené rozvijanie vSetkych stranok
osobnosti dietat’a, efektivnu individualizaciu, t. j. vyraznejSiu orientaciu na
skupinov, resp. individualnu pracu a permanentné ucenie sa deti (Bad’urikova
a kol., 20006).
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UNIVERZITNA PRiPRAVA UCITEL.OV
V ODBORE PREDSKOLSKA A ELEMENTARNA
PEDAGOGIKA SOCIALNE ZNEVYHODNENYCH
SKUPIN NA PEDAGOGICKEJ FAKULTE KATOLICKEJ
UNIVERZITY V RUZOMBERKU

UNIVERSITY PREPARATION OF TEACHERS IN THE FIELD

OF PRE-SCHOOL AND ELEMENTARY SCHOOL PEDAGOGY
OF SOCIALLY DISADVANTAGED GROUPS IN FACULTY OF
EDUCATION OF CATHOLIC UNIVERSITY IN RUZOMBEROK

Beata Akimjakova

Abstrakt

Prispevok sa zameriava na univerzitnu pripravu ucitelov v odbore predskolska
a elementarna pedagogika socialne znevyhodnenych skupin. Charakterizuje
Katedru predskolskej a elementdrnej pedagogiky socidlne znevyhodnenych
skupin ako sucast’ Institutu Juraja Pdlesa v Levoci — pracoviska Pedagogickej
fakulty Katolickej univerzity v Ruzomberku. Uvadza charakteristiku Studijného
programu a profil absolventa odboru.

KPicové slova
Predprimarne vzdeldvanie, socidalne znevyhodnené skupiny, predskolska
a elementdrna pedagogika socidalne znevyhodnenych skupin.

Resumé

The article is oriented on university preparation in the field of pre-school and
elementary school pedagogy of socially disadvantaged groups. It characterizes
the Department of pre-school and elementary school pedagogy of socially
disadvantaged groups as a part of the Juraj Pales Institute — the department of
the Catholic University in Ruzomberok. It specifies the characteristics of study
program and the profile of a graduate.

Key words

Pre-primary education, socially disadvantaged groups, pre-school and
elementary school education of socially disadvantaged groups.
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Uvod

Nie vSetky deti majii moznost’ vyrastat’ v rodinnom prostredi, ktoré¢ by im
poskytovalo ziaduce podmienky pre ich osobny a socialny rozvoj. Medzi deti
zo socialne znevyhodiujiuceho prostredia patria prevazne deti z réomskych
rodin. Zlyhanie socializacie tychto deti ma vel’a pri¢in. Proces ich socializacie
sa nepriaznivo prejavuje v ich adaptacii pri vstupe do Skoly. Chyba im
spolo€enskd rutina, prichadzaji z prostredia, v ktorom pouzivaji materinsky
jazyk a vyucovaci jazyk neovladaju. Takto sa socidlne znevyhodnené dieta
zretel'ne dostava do roviny zaostavania za ostatnymi detmi, v novom prostredi
sa zhor$uje jeho socializacia i motivacia k skolskej praci vobec.

Edukéciadetizo socialne znevyhodiujuceho prostredia si vyzaduje Specificky
pristup zo strany pedagdgov. Takychto pedagégov pripravuje Pedagogicka
fakulta Katolickej univerzity v Ruzomberku na svojom pracovisku — Instittte
Juraja Palesa a Levoci, kde bola vytvorena Katedra predskolskej a elementarne;j
pedagogiky socialne znevyhodnenych skupin.

Charakteristika Katedry predskolskej a elementirnej pedagogiky socidlne
znevyhodnenych skupin
Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky socidlne znevyhodnenych
skupin Pedagogickej fakulty Katolickej univerzity v Ruzomberku (PF KU)
existuje od 10. novembra 2009. Katedra sidli na detaSovanom pracovisku
v Levoci, ktoré bolo zriadené 4.3.2003 a premenované 1.7.2008 na Institat
Juraja Palesa pri PF KU v Ruzomberku pri prilezitosti 190. vyroc¢ia od vzniku
prvého pedagogického institutu na Spisi (v akad. roku 1819/1920), podl’a prvého
riaditel’a tohto instititu Juraja PaleSa. V sii¢asnosti na pracovisku pdsobi:
- Ustav vedy a vyskumu $pecidlnej pedagogiky a pedagogiky mentalne
postihnutych,
- Ustav vedy a vyskumu predskolskej a elementarnej pedagogiky,
- Katedrapredskolskejaelementarnejpedagogikysocialneznevyhodnenych
skupin,
- Katedra lie¢ebnej pedagogiky,
- Katedra vychovavatel'stva.
Cielom vedeckej cinnosti katedry je vyskum v oblasti predskolskej
a elementarnej pedagogiky s dominantnym zameranim na Specifické skupiny
deti a ziakov pochadzajucich zo socialne znevyhodiujuceho prostredia.
Clenovia katedry sa doteraz orientovali na vyskum v tychto oblastiach:
- prirodovedna gramotnost’ Studentov odboru predskolska a elementdrna
pedagogika,
- volnocasové Sportové aktivity réomskych deti mladSicho skolského
veku,
- vyuzitie literarno-dramatickych cinnosti vo volnocasovych aktivitach
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ziakov na 1. stupni ZS,

- rozvoj medialnej vychovy na 1. stupni ZS,

- dramaticka vychova v Studijnych programoch na pedagogickych

fakultach na Slovensku a v Pol'sku,

- ¢innost’ v skolskych kluboch deti pri cirkevnych skolach na Slovensku,

- tvorba a vyuzitie didaktickych pomdcok na vyu¢ovani nabozenstva na

1. stupni Z8S,

- pripravu a pouzivanie pracovnych listov v $kolskej katechéze na 1.

stupni ZS,

- slovné hodnotenie v zakladnej $kole,

- prevencie a eliminacie socialno-patologickych javov v edukacii,

- katechéza a vyucCovanie naboZenstva deti s mentalnym postihnutim na

Slovensku a v Pol'sku,

- inovacia a modernizacia metod a skolsky vzdelavaci program,

- kultarne kontexty socialnej interakcie a socialnej komunikacie v etnicky

zmie$anych lokalnych spolo¢enstvach,

- rozvoj socialno-psychologickych a interkultarnych zruénosti Studentov

z odli$ného socio- kultirneho prostredia,
- Tudsky kapital u marginalizovanych Romov z aspektu edukacie
a potrieb znalostného trhu,

- akademicka a prakticka inteligencia slovenskej populacie romskych

deti,

- sucasna rodina na Slovensku na priklade rodiny vytipovaného regionu,

- socializacia romskej mladeze prostrednictvom telesnej vychovy

a Sportu.

Rozvoju vyskumne a pedagogickej Ccinnosti Katedry predskolskej
a elementarnej pedagogiky socialne znevyhodnenych skupin napomahaja tstavy
a katedry Institdtu Juraja PaleSa v Levoci. Historicko-dokumentaéna ¢innost’
Katedra predskolskej a elementarnej pedagogiky socialne znevyhodnenych
skupin vykonava v spolupraci s Spisskou Kapitulou, so Statnym archivom
MV SR v Levoéi, kde sa nachadzaji materialy historickej hodnoty z oblasti
Skolstva a vychovy v regione Spis. St vyznamné pre ucely vyskumu i vlastne;j
prednaskovej ¢innosti. Uebné programy, ktoré pracovnici ustavu zabezpecuj,
st zacielené na vSeobecnu pedagogickil a Specialnopedagogickll pripravu
budtcich absolventov s dorazom na jej odbornu a metodicku zlozku.

Clenovia Katedry planuji realizaciu d’alsich vedecko-vyskumnych projektov
zameranych na inovacie vo vychove a vzdelavani deti a ziakov zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia, na vydavanie vedeckych monografii z predmetnej
problematiky a u¢ebnych textov pre Studentov.
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Studijny program predSkolski a elementiarna pedagogiky sociilne
znevyhodnenych skupin

Obsah $tudijného programu vyplyva zo Studijného odboru 1.1.5 predskolska
a elementarna pedagogika. Absolvent Studijného programu predskolska
a elementarna pedagogika socidlne znevyhodnenych skupin (Bc.) je sposobily
vykonavat' profesiu pedagogického asistenta, ucitela materskej Skoly,
vychovavatela v Skolskych zariadeniach (najmé Skolskych kluboch deti
avcentrach vol'ného ¢asu) pre deti v predskolskom a ziakov v mladSom skolskom
veku pochadzajucich zo socialne znevyhodnujuceho prostredia s dominantnym
zameranim na Specifické skupiny romskych deti a ziakov v stlade s aktudlnym
Skolskym zakonom NR SR €. 245/2008 o vychove a vzdelavani a zdkonom NR
SR ¢. 317/2009 o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch.

Absolvent odboru predskolska a elementarna pedagogika (Bc.) dokaze
projektovat’ vychovné a vzdelavacie aktivity v prostredi Skolskych institucii
v oblasti predskolskej vychovy, na zakladnych Skolach (predovsetkym
na 1. stupni) a v Skolskych zariadeniach zameranych na mimotriedne
a mimoskolské aktivity pre deti v predskolskom a ziakov v mladSom skolskom
veku pochadzajucich zo socialne znevyhodnujiceho prostredia s dominantnym
zameranim na Specifické skupiny romskych deti a ziakov. Absolvent je sposobily
realizovat’ vychovné a vzdelavacie programy v konkrétnych skupinach deti
a ziakov, viest’ detské a ziacke skupiny vo vztahu k pedagogickym zamerom
prislusnych institdcii a organizacii.

Absolvent ma vedomosti o kultirnych a socialnych stuvislostiach edukacie,
pozna zékladné psychologické podmienky edukacie, poznd a vie aplikovat’
pedagogické a didaktické programy prislusnych vychovnych a vzdelavacich
institacii, pozna organizacné zazemie prislusnych skol a skolskych zariadeni.
Absolvent stidia dokaze samostatne projektovat’ edukacné postupy v skolskom
prostredi stimulujuce efektivnu socializaciu, kultivovanost’ osobnosti a Skolsk
uspesnost’ deti predskolského a ziakov mladsieho Skolského veku s akcentom na
populéciu pochadzajicu zo socidlne znevyhodnujtiiceho prostredia (romske deti
a ziaci). V priebehu stidia absolvent ziska najdélezitejSie vedomosti, schopnosti
a zruénosti potrebné ako pripravu na ziskanie magisterského vzdelania.

Tazisko eduka¢ného procesu v teoretickej rovine spo¢iva na prednaskach,
seminaroch, cviceniach a pedagogickej praxi.

Absolvent poznd a rozumie konceptom socializaéného a edukacného
procesu v $irSich socialnovednych stvislostiach, ovlada Specifika psychického
vyvinu deti predskolského a ziakov mladsieho Skolského veku s akcentom na
populéciu pochadzajicu zo socidlne znevyhodnujtiiceho prostredia (romske deti
a ziaci), pozna principy tvorby a projektovania edukacnych procesov pre deti
prislusnych vekovych kategorii.

Vpriebehu §tudia ziskava §tudent prehl’'ad o sicasnych trendoch v predskolske;j

222



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

a elementarnej pedagogike a poznava najvyznamnejsie aktualne pedagogické
koncepcie domacichizahrani¢nych pedagogov. V priebehu realizacie bakalarskej
prace sa ma Student stat’ Specialistom na skiimanti problematiku a pripravit’ sa
na profesiu pedagdga. Uvedené vedomosti absolvent dokaze aplikovat do svojej
pedagogickej praxe.

Absolvent vie organizovat' a riadit’ pedagogicky proces na zakladnych
Skolach (predovSetkym na 1. stupni) a v Skolskych zariadeniach zameranych
na mimotriedne a mimoskolské aktivity pre deti v predskolskom a Ziakov
v mladSom $kolskom veku pochadzajucich zo socialne znevyhodnujuceho
prostredia s dominantnym zameranim na Specifické skupiny rémskych deti
a ziakov. Absolvent je spdsobily metodicky spracovavat pedagogické programy,
navrhovat’ a realizovat’ $pecifické edukacné programy, je schopny spolupracovat’
a komunikovat’ na urovni prislusnej komunity v oblasti vychovy a vzdelavania
deti a ziakov.

Absolvent je vedeny k analytickému a syntetickému mysleniu,
k osvojovaniu si novych poznatkov a k ich kritickému hodnoteniu, dokaze
kriticky argumentovat’, zaujat’ a obh4jit’ vlastny nazor na pedagogicky problém.
Je vedeny k publikovaniu vysledkov vlastnej vedecko-vyskumnej Cinnosti
v podobe vedeckych a odbornych prac.

Obsah jednotiek Studijného programu je podrobne popisany v informaénych
listoch predmetov, ktoré st sucast'ou akreditaéného spisu $tudijného programu.
Obsah jednotiek zodpoveda sGi¢asnému stavu poznania, vystihuje najnovsie
trendy ich rozvoja, je porovnatelny aj s inymi univerzitami poskytujacimi
vzdelanie v danom odbore alebo pribuznych $tudijnych odboroch. Povinné
Studijné jednotky pokryvaju nosné témy jadra vedomosti Studijného odboru
(korpus S$tudijného odboru), pricom je ponukana Sirokd paleta povinnych,
povinne voliteI'nych a vyberovych predmetov.

Priprava teoretickej Casti sa realizuje formou prednasok, priprava praktickej
Casti sa realizuje formou seminarov, cviceni a praktickych vystupov. Hodnoti sa
formou priebeznych a zavere¢nych hodnoteni, aktivity na vyucbe, praktickych
vystupov.

Nosné témy jadra znalosti 1. stupiia vysokoSkolského studia st:
Socidlnovedny zaklad odboru s tematickou orientaciou na:

— zakladné filozofické suvislosti pedagogického myslenia,

— socialny a politicky kontext vychovy a vzdelavania,

Pedagoglcky a psychologicky kontext odboru:
zaklady psychologie vyvinu dietata a biologie dietata,

— vSeobecné tedrie vychovy a vzdelavania,

— tedria predskolskej a mimoskolskej vychovy,

— programy a vSeobecna metodika vychovy a vzdelavania v

predskolskom a mladSom Skolskom veku.
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Metodicky kontext odboru:

— metodika vychovnych a vzdelavacich ¢innosti v zakladnych oblastiach
vychovy a vzdelavania (jazyk, matematika a prirodoveda, umenie,
telesnd kultura),

— pedagogicky projekt (semestralna praca),

— zévereCna praca (metodického charakteru) a Statna skuska.

Dalsie témy jadra znalosti $tudijného odboru si:

— organizécia skolskych a vychovnych institacit,

— gender Studie,

— vybrané medicinske poznatky,

— alternativne vychovné programy.

Okrem predmetov pedagogického, psychologického a socialnovedného
zakladu absolvuje Student aj specifické predmety zamerané na pracu s romskou
komunitou, napr.

— 1vod do romoloégie,

— literatura s romskou tematikou,

— dejiny Romov,

— intervenc¢né stratégie a vybrané vzdelavacie programy pre pracu

s romskymi det'mi,

— filozofia rémskeho myslenia,

— psycholégia rémskeho myslenia,

— romsky folklor a tradicie,

— zaklady Romskeho jazyka a d’alSie.

Standardna dizka $tudijného programu predikolski a elementarna
pedagogika socidlne znevyhodnenych skupin su tri roky, v priebehu ktorych
Student musi ziskat' minimalne 180 kreditov. Pedagogickd fakulta ponuka
Studentom optimalny Studijny plan rovnomennej zataze kreditov na tri roky.
Studenti viak maju moznost’ zvolit’ si individualny $tudijny plan za podmienky,
ze v prvom ro¢niku ziskaji minimalne 40 kreditov a v druhom ro¢niku minimalne
35 kreditov. V opaénom pripade $tudent nespiia podmienky pre zéapis
do vyssieho ro¢nika a musi $tadium zanechat’. V pripade rozlozenia §tidia na
dIhsiu nez $tandardnu dizku, $tudent je povinny za §tadium uhradit’ prislusny
poplatok za kazdy d’alsi rok Studia.

Profil absolventa odboru predskolska a elementarna pedagogika socialne
znevyhodnenych skupin

Absolvent bakalarskeho Stiidia je pripraveny tak, aby mohol viest’ edukacny
proces na zékladnych Skolach (predovSetkym na 1. stupni) a v Skolskych
zariadeniach zameranych na mimotriedne a mimoskolské aktivity pre deti
v predskolskom a ziakov v mladSom Skolskom veku pochadzajucich zo socialne
znevyhoditujuceho prostredia s dominantnym zameranim na Specifické skupiny
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romskych deti a Ziakov. Absolvent ma navyk permanentného vzdelavania sa, je
schopny interpretacie vedeckych textov z oblasti pedagogiky, dokaze efektivne
spolupracovat’ na tvorbe celoSkolskych a komunitnych projektov tykajucich sa
prace s detmi a ziakmi. Absolvent ziska najdolezitejSie vedomosti, schopnosti
a zru¢nosti potrebné na pripravu pre ziskanie magisterského vzdelania v sulade
s aktualnym Skolskym zakonom NR SR ¢. 245/2008 o vychove a vzdelavani
a zakonom NR SR ¢. 317/2009 o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch.

Absolvent sa uplatni ako pedagogicky asistent, ucitel materskej Skoly,
vychovavatel v $kolskych zariadeniach (najméd skolskych kluboch deti
a v centrach volného ¢asu) pre deti v predskolskom a v mladSom S$kolskom
veku pochadzajice zo socialne znevyhodiiujuceho prostredia s dominantnym
zameranim na Specifické skupiny romskych deti a ziakov.
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TESTOVANIE SKOLSKEJ SPOSOBILOSTI
V MATERSKEJ SKOLE

THE SCHOOLS TESTING CAPABILITIES IN KINDERGARTEN

Monika Minova — BoZzena Gocova Benkova

Abstrakt
V prispevku autorky poukazujii na dolezitost' edukacie v materskej skole pre
dieta v zavislosti od jej dizky a pohlavia. Této problematika sa stala predmetom
skumania.

KPicové slova
Edukdcia. Osobnostny rozvoj. Kognitivna oblast. Socialno—emocionalna oblast.
Perceptudlno-motoricka oblast. Kresebny test Skolskej sposobilosti.

Resumé

In your post ofengraver point to theim portance of education in kindergarten for
your child depending on itslength and sex. This issue has become the subject of
in vestigation.

Key words
The education.Personal development. Cognitive area. Social-emotional area.
Perceptual-motoric area. Thedrawing test a schoolreadiness.

Rozhodujucim obdobim pre formovanie osobnosti dietata je obdobie od
narodenia do Siestich rokov. Popri rodine vyznamné miesto pre formovanie
osobnosti dietata ma materska Skola, ktora poskytuje dietat'u naplnenie jeho
potrieb, uspokojuje jeho zaujmy a rozvija jeho vzdelavaci potencial. Respektuje
jedinecnost’ kazdého dietata, jeho sebarealizaciu pri vyuzivani kvalit jeho
osobnosti. Napomaha jeho socializacii a socialnej zodpovednosti, uvadza diet'a
do reality sveta cez rozmanitost’ a pestrost’ ¢innosti a poskytuje dietatu dolezité
zivotné skusenosti.

Vhodny =zaciatok zaskolovania a ciasto¢né vyrovnanie vyvinovych
nedostatkov v obdobi pred zacatim Skolskej dochadzky pomahaju urovat’ testy
Skolskej sposobilosti. Cielom diagnostikovania skolskej sposobilosti je zabranit’
zlyhaniu dietat’a v §kole a ucitel'om moze pomoct’ ststredit’ sa v pedagogickom
posobeni na efektivnejSie individualne rozvijanie tych osobnostnych stranok,
v ktorych diet’a zaostava.
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Skolskou pripravenostou sa zaoberali mnohi pedagogovia. Jednym z nich
bol aj J.A. Komensky, ktory v svojom diele Informatérium skoly materske;j
odporucil pre vstup do $koly, ako najvhodnejsi vek 6 rokov, ale so zretelom na
individualne rozdiely medzi det'mi. Velk(ipozornost' venujui tejto problematike aj:
Kollarik (1976),Svancara (1980), Langmeier (1981), Kondas (1984),Matgji¢ek
(1986), Kollarikova (2001), Valentova (2001), a d’alsi.

Ak je dieta zrelé pre Skolské vzdelavanie, nema problém zvladnut’ naroky,
ktoré nanho budu kladené v zakladnej §kole. Aby vstup dietat’a do Skoly nebol
pre dieta traumou, aby sa predislo problémom pri zvladani uéiva v Skole, je
potrebné diagnostikovat’ diet'a vo vSetkych oblastiach rozvoja. Podl'a Valentove;j
(2001), kazda zo zloziek Skolskej pripravenosti musi dosiahnut’ hrani¢nt troven,
ak chceme aby diet’a bolo v Skole tispesné.

Na diagnostikovanie sa pouziva Siroka skala diagnostickych metdd:
pozorovanie, diagnosticky rozhovor, dotaznik, testy vedomosti a zruénosti
a pod. (Gavora, 1999). K testom sluziacim na testovanie skolskej zrelosti patri
aj Kresebny test Skolskej sposobilosti.

Realizicia prieskumu

Na zaciatku prieskumu nas zaujimali tieto otazky v podobe problémov:

1. Ovplyviiuje dizka edukacie v materskej §kole osobnostny rozvoj dietat’a?

2. Bude Kresebny test skolskej sposobilosti pre dieta zvladnutel'ny?

3. Bude rozdiel medzi detmi podra dizky edukacie v materskej $kole a medzi
pohlaviami?

Ciel’om prieskumu bolo:

1. Zistit' dosiahnutt uroven u deti v jednotlivych oblastiach rozvoja podl'a

Kresebného testu Skolskej sposobilosti.

2. Porovnat dosiahnuti Groveii medzi detmi s rdznou dizkou edukécie

v materskej $kole.

Prieskum danej problematiky bol zrealizovany v Materskej Skole Nam.
arm. g. L. Svobodu v Bardejove. Na vybranej vzorke sme chceli na zaklade
Kresebného testu Skolskej spdsobilosti zistit, ¢i st rozdiely v jednotlivych
oblastiach rozvoja medzi detmi s roznou dizkou edukacie v materskej $kole.
Zamernym vyberom prieskumna vzorku tvorilo: 50 deti vo veku 5-6 rokov,
ktoré boli rozdelené do 4 skupin podla dizky edukacie v materskej skole.
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Tabul’ka 1 Rozdelenie deti do skupin podla dizky edukdcie v materskej Skole

Skupina DiZka dochadzky do materskej $koly Spolu
A 4 roky 13
B 3 roky 18
C 2 roky 10
D 1 rok 9

Na zist'ovanie danej problematiky sme si vybrali pre nas prieskum Kresebny
test Skolskej sposobilosti, autorom ktorého je Tove Krogh. Test bol vyvinuty
v Déansku a uz niekol’ko rokov ho vyuZzivaju nielen psychologovia, ale aj ucitelia
vo svojej pedagogickej praxi. Test obsahuje 15 instrukcii.

Test sme realizovali v dopoludnajsich hodinach, skupinovo v triedach
5-6 roénych deti. V skupine bolo 8 deti, sledovali sme postup prace deti, ale
aj ich reakcie. Pocas jedného dna boli testované dve skupiny deti, takze test
sme realizovali tri dni. Deti, ktoré¢ v dany den neboli pritomné, boli testované
dodatocne. Deti pracovali osobitne pri stole, na papieri formatu A3 s ceruzkou
¢. 2. Okrem spominanych pomoécok deti nemali na stole ziadne iné pomocky.
Pred zacatim prace sme sa snazili vytvorit prijemnu a pokojna atmosféru, aby sa
deti citili prijemne, prirodzene, bez napitia a tizkosti. Instrukcie k jednotlivym
uloham sa detom podéavali Ustne ku kazdej ulohe. Instrukcie podavala detom
ucitel’ka za nasej pritomnosti. Pocas testu sme sledovali drzanie ceruzy, aktivitu
deti, pozornost, samostatnost’ a rychlost’ pri plneni jednotlivych instrukeii.

V poévodnom Kroghovom teste ide najma o kvalitativne spracovanie udajov.
Kvantitativne vyhodnocovanie nie je eSte vypracované a nema vypracované ani
podrobné pokyny pre hodnotenie, chyba jasna interpretacia vysledkov. My sme
pri vyhodnocovani postupovali nasledovne:

Tabul’ka 2 Hodnotenie Kresebného testu skolskej sposobilosti

Cislo in§trukcie Hodnotenie

C1.-7. spravne | nespravne
C.8. - 1L 1b | 2b | 3b
C.12.-13. spravne | nespravne
C.14. 1b | 2b [ 3b | 4b | 5b
C.15. spravne | nespravne

Pri vyhodnocovani 1. az 7. Glohy a tlohy ¢. 12, 13 testu sme vychadzali
z toho, ¢i dieta chape danym pojmom alebo nie, ¢i tlohu splni spravne alebo
nespravne. Avsak, pri hodnoteni tloh ¢. 8 az 11 sme hodnotili na zaklade bodove;j
stupnice. My sme vyuzili trojbodovu stupnicu hodnotenia, nakol’ko dieta pri
kazdej z danych instrukcii riesi tri Glohy, urcuje velkost’, tvar a pocéet. Ak dieta
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splni vSetky ulohy spravne, je hodnotené 3 bodmi, ak splni dve z pozadovanych
uloh, 2 body a ak jednu, tak 1 bod. Nulové hodnotenie sme nevyuzili, nakol’ko
deti splnili aspon jednu z danych tloh spravne.

Pri vyhodnocovani ulohy ¢. 14 sme vychadzali z Prirucky pre administraciu
a vyhodnotenie Kresebného testu Skolskej spoOsobilosti. Kresby deti sme
hodnotili na zéklade 5 bodovej stupnice.

Pri ulohe ¢. 15 sme hodnotili dieta na zéklade toho, ¢i spravne zobrazi
zvieraciu postavu, ¢i chape rozdiel medzi l'udskou a zvieracou postavou,
a spravne zachyti detaily.

InStrukcie ¢. 1 — 7 su zamerané na priestorové vnimanie.

Vnimanie dietata v obdobi predskolského veku je na takej Grovni, Ze
mu umoznuje diferencovat’ zakladné kvality a vlastnosti predmetov a javov.
Oslabenie priestorového vnimania v predSkolskom veku, méze robit’ dietatu
problém v zakladnej $kole, a to hlavne pri ¢itani textu, pri pisani a vnimani
vedenia &iar, ale aj v matematike a geometrii (Bednafova — Smardové, 2011).

Tabulka 3 Nakresli loptu do stredu papiera

Skupina | Pocet deti Z toho spravne Z toho nespravne
Ch | % D % | Ch | % D %
A 13 7 |538| 6 [462 O 0 0 0
od2r.
B 18 6 [333] 10 (555 1 5,6 1 5,6
od 3.
C 10 5 50 3 30 0 0 2 20
od4r.
D 9 2 [222] 5 |556] 2 |222| O 0
od5r.
Spolu 50 20 [39,8] 24 | 46,8 3 7 3 6,4

Na zaklade vysledkov uvedenych v tabulke 3 mozno konStatovat’, ze 1.
ulohu najlepsie zvladli deti zo skupiny A. Nemali problém pri uréeni stredu
papiera, rychlo reagovali na pokyny ucitel’ky. Deti zo skupiny B, splnili spravne
ulohu na 88,8%, zo skupiny C na 80% a zo skupiny D na 77,8%. Pri porovnani
vysledkov chlapcov a diev¢at, mozno konstatovat’, ze pri urCovani stredu papiera
zvladli plnenie tejto tlohy lepsie dievcatd ako chlapci. Dievcata dosiahli 46,8%
uspesnost’ a chlapci 39,8%.

InStrukcie C. 2, 3 a 4 vyZaduju plnenie ulohy zameranej na pochopenie pojmov
roh papiera, Ciara a Ciselny pojem Styri.

Kedze pri tlohe €. 2 pét’ chlapcov a tri diev€atd nesplnili spravne tlohu a tie
isté deti nesplnili sprdvne ani ulohu €. 3 a 4, rozhodli sme sa o vyhodnotenie
tychto troch inStrukcii v jednej tabulke.
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Tabul’ka 4 Urob ciary do rohov papiera, spocitaj policka

Skupina | Pocet deti Z toho spravne Z toho nespravne
Ch | % D % | Ch | % D %
A 13 7 1538 5 [385| O 0 1 7,7
od2r.
B 18 6 [333] 10 [555( 1 5,6 1 5,6
od 3r.
C 10 3 30 4 40 2 20 1 10
od4r.
D 9 2 222 5 |556] 2 |222] O 0
od5r.
Spolu 50 18 | 36 | 24 [474] 5 12 3 5,8

Najlepsie vysledky pri ur€ovani rohov papiera dosiahli deti zo skupiny
A, 92,3%. Deti zo skupiny B spravne vyriesili tlohu na 88,8%, zo skupiny C
na 70% a zo skupiny D na 77,8%. Pri porovnani dosiahnutych vysledkov medzi
chlapcami a diev€atami musime konStatovat, Ze UspeSnejSie boli dievcata,
47,4% spravne vyriesili ulohu, kym chlapci spravne vyriesili ulohu na 36%.
Z celkového poctu deti 50 deti, 10% chlapcov a 6% dievc¢at nevyriesilo tilohu
spravne. Ako ukazuji vysledky, 83,4 % deti ma dobre osvojené pojem roh
papiera, vie viest’ €iary v danom smere a chape ¢iselnému pojmu Styri. Prave
tieto orientacné schopnosti a poruchy vnimania maju velky vplyv na pisanie
v zékladnej Skole.

InStrukcie ¢. 5, 6 a 7 su, zamerané na chdpanie pojmu strana, stred strany
a chdpanie Ciselného pojmu 4 a 8.

Kedze rovnaky pocet deti nespravne splnilo tlohu ¢. 5 a tlohy ¢€.6 a 7,

vyhodnocovanie uvaddzame v jednej tabul'ke, ked’ze ide o rovnaké vysledky.
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Tabul’ka 5 Nakresli ciary k stranam papiera, spocitaj okienka

Skupina | Pocet deti Z toho spravne Z toho nespravne
Ch | % D % | Ch | % D %
A 13 6 |462| 4 (308 1 7,7 2 | 154
od2r.
B 18 5 27,7 11 61,1 2 | 1,1 O 0
od3r.
C 10 5 50 3 30 0 0 2 20
od4r.
D 9 2 [222] 3 333 2 |222] 2 [222
od5r.
Spolu 50 18 |36,5] 21 |388| 5 [103] 8 (143

Vysledky zaznamenané v tabulke 5 nam ukazuju, ako deti chapu pojem
strana, stred strany a ako chapu ¢iselnému pojmu 4 a 8. Analyzou sme dospeli
k nédzoru, ze z celkového poctu 50 deti, 75,3% deti spravne nakreslilo Ciaru
k vSetkym stranam papiera a urcilo pocet policok. Zo skupiny A 77% deti
splnili ulohu spravne. Skupina B vSak v tejto ulohe bola Gispesnejsia, spravne
splnili ulohu na 88,8%. Skupina C splnila tspesne ulohu na 80%, avsak deti
zo skupiny D iba na 55,5%. Vysledok nasvedcuje tomu, ze deti, ktoré zacali
navstevovat’ materskll Skolu od piatich rokov maju problém pri priestorovej
orientacii. Pri porovnavani vysledkov medzi chlapcami a diev€atami boli
vysledky porovnatelne rovnaké, chlapci dosiahli 36,5% uspeSnost’ a dievcata
38,8%, teda rozdiely st zanedbatel'né.

InStrukcie ¢.8 aZ 11 su zamerané na rozliSenie geometrickych tvarov, chapanie
poctu a vel’kosti.

Tabul’ka 6 Nakresli tri ciary, ktoré nie su rovnako dlhé

© Aod2r. Bod3r. Cod4r. Dod5r. Spolu

é— Ch D Ch D Ch D Ch D Ch D

@ nN{%|In|%|n|%[n]|%[n]|%[n]|%|n]|%|n|%|Nn| % |n| %
3b | 5138|4314 (22| 8|44 1]10]| 3|30 3 |33]| 3 |[33|1356,6]|18|66,7
2b | 2|15 2|15 2 (11| 3 |17 2|20] 0|0 |O|O| 111|626 |6 [222
Ib|[O0O[O0O|O0O|O|21|56)]0]0]2]|20]2 201|111 |11| 4 |174| 3 |1L,1

Této uloha je zamerana na chapanie poctu, chapaniu pojmov Ciara,
velkost. Najlepsie vysledky dosiahli deti zo skupiny A, kde 69,2% deti
dosiahlo v hodnoteni tri body, 30,8% deti dosiahlo dva body. Z dvoj bodového
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hodnotenia, deti zo skupiny A najviac chyb urobili pri uréovani vel’kosti a poctu
¢iar. Z celkového poctu deti v skupine B, 66,8% deti ziskalo tri body, 28% deti
dva body a 5,6% jeden bod. Aj v tejto skupine najvacsi problém a najviac chyb
deti urobili pri uréovani poctu a velkosti. Prekvapujiuce vysledky sme vSak
zaznamenali u deti zo skupiny C, kde iba 40% deti ziskalo v hodnoteni tri body,
dva body 20% deti a jeden bod ziskalo az 40% deti. Toto zistenie ndm ukazuje,
ze deti nechapu pojmom velkost a pocet, avSak mdze to byt aj v poruche
pozornosti a vnimania. Deti v skupine D dosiahli vysledky na tGrovni deti zo
skupiny B. Pri porovnavani vysledkov medzi chlapcami a diev¢atami, dievéata
dosiahli lepsie bodové hodnotenie ako chlapci.

Tabulka 7 Nakresli tri trojuholniky tak, aby ten prostredny bol najmensi

© Aod2r. B od 3r. Cod4r. Dod5r. spolu
o
g— Ch D Ch D Ch D Ch D Ch D
=
7]

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n %
3b | 5 |384| 6 |462| 3 |16,7] 8 |444| 4 | 40| 3 | 30| 3 [333] 3 |33.3]| 15 |652] 20 | 74
2b 11771 0 0 1|56 2 (1,1 110110} 0 0 2 |223) 3 | 13| 5 |185
1b 117710 0 3 1167 1 |55] 0 0 1110 1 |11,1f 0 0 5 (218 2 |75

Této loha je zamerana na porozumenie c¢isla tri, rozliSenie geometrického
tvaru trojuholnik, chapanie pojmu vel’kost’. V skupine A Trojbodové hodnotenie
dosiahlo 84,6% deti a iba 7,7% deti dosiahlo dvoj a 7,7% jednobodové
hodnotenie. Z ostatnych skupin najhorsie vysledky v trojbodovom hodnoteni
dosiahli deti zo skupiny B, ti boli uspesni iba v 61,1%. Deti zo skupiny
C a D dosiahli porovnatel'ne rovnaké vysledky. Pri porovnani vysledkov medzi
chlapcami a dievCatami v jednotlivych skupinach boli dievcata uspesnejsie,
v trojbodovom hodnoteni dosiahli iba 16,7%, zato dievcata az 44,4%.
Z dvojbodového hodnotenia, deti mali najvac¢si problém pri urceni tvaru a poctu.

Tabulka 8 Nakresli styri kruhy tak, aby dva z nich mali rovnaku velkost

< Aod2r. Bod3r. Cod4r. Dod5r. spolu

é— Ch D Ch D Ch D Ch D Ch D

@ n%|n|%|n|%|n]|%|n]|%|n|%|n|%|n|%|n|%|n|%
3b| 4 |308] 4 [308] 2 |1,1| 8 |444] 2 20| 0 | 0 | 2 |222] 1 |11.1| 10 |435] 13 | 48
2b | 2 |154] 2 [154] 4 |222| 2 |1,1] 2 | 20| 4 |40 | 2 [222| 2 |22.2| 10 |435] 10 | 37
Ib|1f76] 0o |1 |s6]1]s56]1|10]21]20f0]o0]|2]222]3|13]4]15
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V tlohe mali deti preukazat’ schopnost’ chapania ¢islo dva a $tyri, rozliSenie
geometrického utvaru kruh a chapanie pojmu velkost. Az 61,6% deti vyriesilo
ulohu spravne, spravne urcili tvar, vel'kost' a pocet. Zo skupiny B tri body
dosiahlo 55,5% deti, dva body 33,3% a jeden bod 11,2%. Prekvapujlice
vysledky sme zaznamenali v skupine C, kde trojbodové hodnotenie dosiahlo
iba 20% deti, z toho nebolo ani jedno dievéa. Dvojbodové hodnotenie 60%
a jednobodové hodnotenie 20% deti. V porovnani chlapcov a dievcat lepSie
vysledky dosiahli v skupine A a D chlapci, avSak v skupine B a C to bolo
naopak.Zaujimavym vysledkom pre nas bolo zistenie, ze z deti ktoré dosiahli po
dva body, vSetky mali problém s uréenim poctu — kreslili nie $tyri kruhy ale tri.
Domnievame sa, ze problémom moze byt nepozornost’ a sustredenosti diet’at’a,
ked’ze v predchadzajicej tlohe deti pracovali s ¢iselnym pojmom tri.

Tabulka 9 Nakresli Styri Stvorce tak, aby posledny bol najvdcsi

Aod2r. Bod3r. Cod4r. Dod5r. spolu

Ch D Ch D Ch D Ch D Ch D

Skupina

Uloha je zamerana na porozumenie poétu 4, poradia, a rozliSenie
geometrického tvaru — $tvorec. Podla vysledkov zaznamenanych v tabulke
9 sme dospeli k prekvapujiicim zisteniam. Kym deti zo skupiny A v trojbodovom
hodnoteni dosiahli rovnaké vysledky ako v predchadzajicej ulohe, deti zo
skupiny B dosiahli iba 44,5%, no zo skupiny C v trojbodovom hodnoteni
nebolo Gspesné ani jedno diet'a. Aj deti zo skupiny D dosiahli v jednobodovom
hodnoteni vysoké percento, a to az 33,3%. Myslime si, Ze problémom je
emocionalna nezrelost’ deti, pozornost’ a neschopnost’ rozlisenia geometrickych
tvarov.
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Tabul’ka 10 Nakresli strom — jablon, na ktorej su tri jablka a na zemi pod
stromom je pdt jablk

Skupina | Pocet deti Z toho spravne Z toho nespravne

Ch [ % D % | Ch | % D %

A 13 6 46 6 46 1 7,6 0 0
od2r.

B 18 4 22 7 39 3 17 4 22
od3r.

C 10 5 50 2 20 0 0 3 30
od4r.

D 9 2 1222 2 22 2 22 3 33
od5r.

Spolu 50 17 | 35 | 17 | 32 6 12 | 10 | 21

V tejto tlohe zistujeme schopnost’ dietat’a zapamatat’ si dlhs§iu instrukciu,
priestorovi orientaciu a porozumenie Cisla tri a pat. Na zaklade vysledkov
uvedenych v tabulke 10 konstatujeme, ze najlepSie vysledky dosiahli deti zo
skupiny A. Tie dosiahli 92,4% tspeSnost. Prave tento vysledok nasvedcuje
o dobrej trovni sluchového vnimania a paméti. Zo skupiny B 61,1% deti
splnili Glohu spravne a 38,9% nespravne. Deti zo skupiny C boli o nieco lepsie,
ti v spravnosti rieSenia dosiahli 70% a nespravne Glohu vyrieSilo 30% deti.
V skupine D deti boli menej Gspesni, spravne splnilo tlohu iba 44,4% deti
a nespravne az 55,6%. Tento vysledok mdze svedcCit’ o aj o nesustredenosti sa
deti na ulohu alebo o probléme s kratkodobou pamit'ou. Ak sme porovnavali
vysledky medzi dievéatami a chlapcami, 35,2% chlapcov a 31,8% dievcat
spravne splnili tlohu.

Tabul’ka 11 Nakresli dom, ktory ma dvere, tri okna a Spicatu strechu. Na strechu
nakresli komin s dymom. Pri dome je strom a nad stromom sinko

Skupina | Pocet deti Z toho spravne Z toho nespravne
Ch | % D % Ch % D %
A 13 7 [539] 5 |38,5] 0 0 1 7,6
od2r.
B 18 2 11,1 7 1389 4 222 5 [27,8
od 3r.
C 10 3 30 2 20 2 20 3 30
od 4r.
D 9 2 1222 2 |222| 2 [222| 3 [333
od 5r.
Spolu 50 14 28 16 32 8 16 12 24
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Tato uloha bola pre deti naro¢nejsia na sluchovi pamit’, ked’ze dieta si
malo zapamétat’ az 8 detailov. Ako ukazujt vysledky v tabul’ke 11, aj pri plneni
tejto tlohy boli opét’ najlepsie deti zo skupiny A, ti spravne splnili alohu na
92,4%, nespravne splnili ulohu iba 7,6 % deti. Skupina B a C dosiahla rovnaké
vysledky, spravne splnilo tlohu 50% deti a rovnako nespravne tiez 50% deti.
Najhorsie vysledky sme zaznamenali v skupine D. Pri porovnani rozdielov
medzi chlapcami a diev¢atami, dievéata boli lepSie, tie v spravnosti plnenia
Gilohy dosiahli 32% a chlapci 28%. Bednatova — Smardové (2011) uvadzaju,
ze oslabenie sluchového vnimania méze vyznamnou mierou ovplyvnit’ proces
Citania a pisania v zakladnej Skole, kde dietatu su informacie podavané
predovsetkym verbalne.

Tabulka 12 Kresba postavy

g Aod2r. Bod3r. Cod4r. Dod5r. spolu
% Ch D Ch D Ch D Ch D Ch D

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n %
5b | 3|23 1|77 2 |1 3|6l oo 3|30 1 |iifo]lo]se|2s] 7|26
4b | 1 |77 2 |154] 1 |56 3 |166| 3 |30 o o] 1 fi,1] 3 |334] 6 |26] 8 |296
3b | 3| 23] 2 |1s4] 2 fii| 2 fii) 2 o) 2 2o 2 fina| 2 i) 7 |306] 6 |22.2
2b oo 1|77 156|211 ]olo]ofo|olf 1 i) 2 |87] 4|48
1b 0 0 0 0 1|56 1]56]|0 0 1 110] 1 |11 0 0 2 |87 2 |74

Na zaklade analyzy kresby l'udskej postavy, sme dospeli k nasledujiicim
vysledkom: iba 26% chlapcov a 26% dievcat dosiahlo pri bodovani 5 bodov.
Postava mala vSetky pozadované znaky. Zo skupiny A ziskalo péat bodov 30,7%,
zo skupiny B 27,7% deti, zo skupiny C 30% a zo skupiny D iba 11,1% deti.
Pri porovnavani rozdielov medzi chlapcami a diev¢atami, pat’ bodov dosiahlo
39,1% chlapcov a 26% dievcat. Teda chlapci boli v hodnoteni podstatne lepsi.
Pri Stvorbodovom hodnoteni i§lo o zobrazenie kresby s mensimi nedostatkami,
predovsetkym o syntetické zobrazenie kresby, kde chybali postavam usi, prsty.
V trojbodovom hodnoteni deti nespravne proporcionalne zobrazili postavu,
postavy nemali spravne pripojenie rik a noh k telu. V dvojbodovom hodnoteni
postavam chybali Casti tela, ako ruky, nohy, krk.

Kedze, ako uvadza Vagnerova (2000), detska kresba je ,.kral'ovskou cestou
k poznaniu detskej psychiky a odraza dosiahnutt troven vyvinu rozumovych
schopnosti®, mozeme na zaklade vysledkov konstatovat, ze deti maju urcité
rezervy v oblasti motoriky, zrakového vnimania a predstavivosti.
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Tabul’ka 13 Kresba zvieracej postavy

Skupina | Pocet deti Z toho spravne Z toho nespravne
Ch | % D % | Ch | % D %

A 13 6 |462| 6 [462] 1 |76 ] O -
od2r.

B 18 4 (222 7 [389] 3 [167] 4 |222
od3r.

C 10 5 50 2 20 0 0 3 30
od4r

D 9 2 [222] 2 222 2 222 3 |333
od5r.
Spolu 50 17 1352 17 [318] 6 | 11,6 ] 10 | 20,9

Plnenim tejto Gilohy sme overovali, ako dieta kresli zvieraciu postavu, ¢i
vnima rozdiel medzi zvieracou a I'udskou postavou. Zo skupiny A 92,4% deti
spravne nakreslili zvieraciu postavu a iba 7,6% nespravne. Aj tu vsak islo iba
o drobné odchylky v kresbe, kde diet'a nenakreslilo usi. V skupine B 61,1% deti
spravne zobrazilo postavu, nespravne 38,9%. V tejto skupine sme zaznamenali
vacsie nedostatky, ako napr. proporcia tela zvierata, hlava s 'udskymi ¢rtami.
V skupine C spravne zobrazilo postavu zvierata 70% deti a nespravne 30%.
Aj v tejto skupine iSlo o nedostatky, ktoré sa tykali predovsetkym chybajticich
Casti na hlave. Skupina D bola v hodnoteni o poznanie horsia. Spravne zachytilo
zvieraciu postavu iba 44,4% deti a nespravne az 55,5% deti.

Diskusia a zavery prieskumu

Problém ¢ 1: Ovplyviwje dizka edukdcie v materskej Skole osobnostny rozvoj
dietata?

Na problém ¢. 1, sme hl'adali odpoved’ v metode interview. Pri vyhodnocovani
odpovedi uciteliek ariaditel’ky sme zistili, ze na zdklade dosahovanych vysledkov
a prejavov deti st rozdiely v jednotlivych oblastiach rozvoja medzi detmi
s roznou dizkou edukacie v materskej $kole. Najvyraznejsie rozdiely sa prejavuju
v socialno-emocionalnej oblasti, a to v socidlnych vzt'ahoch a emocionalnej
nestalosti. V oblasti motoriky sa rozdiely najviac prejavuji v grafomotorike
a v senzomotorike, v kognitivnej oblasti v pozornosti, sustredenosti a logickom
mysleni.

Problém ¢. 2: Bude kresebny test Skolskej sposobilosti pre dieta zvladnutelny?

Na druhtt problémovil otdzku sme nasli odpoved v zrealizovanom teste.
Potvrdilo sa nam, Ze test je pre deti zvladnutelny, nakolko vsetky deti test
vypracovali, a v interview, kde deti neverbalnym sposobom sa mali vyjadrit,
¢i sa im test paci, 90% deti sa vyjadrilo, Ze sa im test pacil. Konstatujeme, ze
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kresebny test Skolskej sposobilosti je vhodnym diagnostickym néstrojom pre
ucitel’ky v materskej §kole, nakol’ko ponima komplexné prejavy dietat’a.
Problém ¢. 3: Bude rozdiel medzi detmi podla dlzky edukdcie v materskej Skole
a medzi pohlaviami?

Pri porovnavani vysledkov testu medzi det'mi podla dizky aj medzi pohlaviami,
sme dospeli k nasledujacim zisteniam:

V oblasti socidlno-emociondlnej - deti zo skupiny A pred samotnym testom boli
pokojné, emociondlne vyrovnané, test plnili pohotovo, rychlo vypracovavali
ulohy. Naopak, deti zo skupiny C a D uz pred samotnym zaciatkom boli
nervozne, placlivé a tzkostlivé, potrebovali naSu podporu a povzbudenie,
aby prekonali zabrany. M6zeme konStatovat’, Ze deti, ktoré zacali dochadzku
do materskej Skoly vo veku piatich rokov st v oblasti socialno-emocionalnej,
emocionalne nestabilné, maju problém koncentrovat' sa na ¢innost, st viac
precitlivené a ustrasené.

V oblasti perceptudlno-motorickejbol celkovy graficky prejav deti v jednotlivych
skupinach rozdielny. Kym v skupine A pri vytvarnom zobrazeni postavy
¢loveka dosiahlo pét bodov az 30,7% deti v skupine D to bolo iba 11,1% deti,
a pri kresleni zvieracej postavy zo skupiny A 92,4% deti spravne zobrazilo
postavu zvierata, v skupine D to bolo o poznanie horsie, spravne nakreslilo
postavu zvierat’a iba 55,5% deti. Deti mali problém aj pri grafickom zobrazovani
geometrickych tvarov. Linia jednotlivych tvarov bola u deti zo skupiny D neista,
tvary boli zdeformované.

V oblasti kognitivnej sme zaznamenali najvacsie rozdiely medzi det'mi. Deti zo
skupiny A maju dobre rozvinuté priestorové vnimanie, orientaéné schopnosti
a rovnako dobre pracovali s Ciselnymi pojmami. Dobra Grovei rozvoja sa
prejavila aj v oblasti pozornosti, paméti a ststredenosti.

Pri plneni aloh sa deti zo skupiny D dostali na troven deti zo skupiny C. Teda
v oblasti kognitivnej sme dospeli k zisteniu, ze dizka dochadzky dietata do
materskej Skoly ma maly vplyv na kognitivnu oblast’ diet’at’a, rozvoj kognitivne;j
oblasti dietat’a je vel'kou mierou ovplyviiovany podnetnostou prostredia a vnut
ornymi predpokladmi diet’at’a.

Pri porovnavani dosiahnutych vysledkov medzi chlapcami a dievcatami sme
dospeli k zisteniu, ze diev€ata boli ispesnejsie pri rieSeni tloh zameranych na
vnimanie, chapanie pojmov a pozornosti, avSak prekvapujuco lepsie vysledky
dosiahli chlapci pri kresbe postavy a zvierata. Aj Kurincova a Slezakova (2009)
uvadzaju, ze vyskum naSich aj zahrani¢nych vyskumnikov ukézal rozdielnu
uroven pripravenosti na vstup do skoly medzi chlapcami a dievéatami. Pri¢iny
st v odliSnom tempe dozrievania a v rozli¢nej tirovni podnetnosti prostredia,
dievcata sa v porovnani s chlapcami viacej priblizuji ucitefovmu ponimaniu
,,dobry zZiak*

237



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

Zaver

Vysledky zisteni, ktoré sme ziskali na zéklade prieskumu nas presvedcili
o tom, ze edukacia v materskej skole ma vplyv na rozvoj vSetkych stranok
osobnosti. Cely edukacny proces v materskej Skole smeruje k rovnomernému
a vyvazenému stimulovaniu rozvoja. Rydl - Smelova (2012) uvadzaju, ze
ucitel’ka by mala dokonale poznat deti, s ktorymi pracuje, pre ktoré¢ pripravuje
vzdelavaciu ponuku a vytvara evokujice prostredie. Osobnost ucitela
a podnetnost’ prostredia vytvaraju pre diet’a a jeho rozvoj dostatok podnetov, aby
pred vstupom do zakladnej skoly malo osvojené potrebné kompetencie a aby bolo
pripravené na zivot v spolo¢nosti. Prave ucitel’ moze zabranit’ zlyhaniu dietata
v zékladnej Skole tym, Ze v¢as odhali nedostatky v osobnostnom rozvoji.
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OBSAH VZDELAVANI VE SKOLNICH VZDELAVACICH
PROGRAMECH

EDUCATIONAL CONTENTS IN THE SCHOOL EDUCATION
PROGRAMME

Zora Syslova

Abstrakt

Prispévek se zabyva obsahem soucasného predskolniho vzdélavani, jak je
vymezen v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani v Ceské
republice. Jeho pojeti je nahlizeno v historickém kontextu.

V empirické casti prispevek priblizuje zavery analyzy Skolnich vzdélavacich
programii pro predskolni vzdélavani zverejnénych na webovych strdankach
materskych skol i krajii Ceské republiky. Poskytuje informace o formulovani
obsahu predskolniho vzdélavani v jednotlivych materskych skolach.

Z vysledkii analyzy vyplyva, Ze nepresné pozadavky Ramcového vzdéldavaciho
programu pro predskolni vzdelavani se odrazi v urovni zpracovani obsahu
vzdeélavani ve Skolnich vzdeélavacich programech materskych skol.

KPicové slova
Obsah predskolniho vzdélavani, Skolni vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavani.

Resumé

This contribution deals with the content of the current pre-primary education,
how it is defined in the Frame Educational Program for Pre-primary Education
in the Czech Republic. Its conception is viewed in historical context.

In the empirical part the contribution talks about the conclusions of analysis of
school educational programs for pre-primary education published on website of
kindergartens of three region of Czech Republic. It provides information about
formulation of the content of pre-school education in individual kindergartens.
From the analysis of the conclusions imply that imprecise requirements of the
Frame Educational Program for Pre-primary Education in the Czech Republic
are reflected in the level of processing of the content of education in school
educational programs of kindergartens.

Key words

Content of pre-primary education, school educational program for pre-primary
education.
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1 Uvod

Obsah vzdélavani se stal jednim z bodl Skolnich vzdélavacich programd,
které si matefské koly v Ceské republice zpracovavaji samy na zékladé
pozadavkli Réamcovych vzdélavacich programt pro ptedskolni vzdélavani
(déle jen RVP PV). Ten vymezuje pouze cile vzdélavani, nikoli tzv. ucivo,
vzdélavaci nabidku, nebo-li obsah vzdélavani. Vytvorit vzdélavaci nabidku je
nyni v kompetenci kazdé matetské skoly. Ve Skolnich vzdélavacich programech
ma mit podobu tzv. integrovanych blok.

Pfi jejich tvorbé vychdzeji materské Skoly z péti vzdélavacich oblasti
vymezenych v RVP PV. Jde o oblasti biologickou, psychologickou,
interpersonalni, socidlné-kulturni a environmentalni. Vzdélavaci oblasti
jsou odvozeny z interakei, do kterych dité€ vstupuje a postupné tak vytvari vztah
k sobé samému, k druhym lidem i k okolnimu svétu. Toto integrované pojeti
respektuje pfirozenou celistvost osobnosti ditéte i jeho postupné zaclenovani
se do zivotniho a socialniho prostfedi. Jednotlivé oblasti, respektive jejich
obsahy, se vzajemn¢ prolinaji, prostupuji, ovliviiuji a podminuji, a ukazuji tak
na neustalou pritomnost vSech oblasti.

Jaka jsou teoretickd vychodiska soucasnych pristupii a jak se s touto
povinnosti vyrovnaly mateiské Skoly pifi zpracovani vzdélavaciho obsahu
v jejich skolnich vzdélavacich programech je obsahem nasledujicich kapitol.

2 Teoreticka vychodiska

Vychodiska soucasného pojeti obsahu ptedskolniho vzdélavani mizeme
hledat jiz v dile J. A. Komenského a nasledn& napiiklad u O. Chlupa (1948).
Ten vychazi z toho, ze vzdélavani v mateiské skole ma byt co nejptirozenéjsi,
a v souladu s nazorem Komenského, byt co nejblize rodinnému prostiedi
,,se vSemi nahodilostmi a s jeho plnosti...je treba poskytovati vhodné situace
obdobné Zivotu rodinnému s celym prirozenym prostredim. !

Obsah vzdélavani v matetské Skole nerozd€luje na témata, ale nabada
k vyuzivani vSech moznosti, dostupnych materiald a predevsim vseho, co dit¢
obklopuje a s ¢im se setkava, k jeho rozvoji. Soucasné také preferuje spontanni
aktivity, tedy kdykoli déti néco délati chtéji, prati jim toho.

Naméty pro hru a tzv. poucovani, jak oznacuje vzdélavani v mateiské skole,
by méla matefska Skola nachazet nejen uvniti budovy, ale pfedevsim ve svém
okoli. Pravé vychazky do okoli spojuje s tvorbou vzdélavaciho programu.
Matetské Skoly vesnické by mély vyuzivat svych specifickych podminek
k vychazkdm do poli ¢i lesti. Matefské skoly méstské by zase naopak mély
vyuzit zajimavosti, které pfinasi zivot ve méste.

L CHLUP, O. 1948. Vychova ditéte v dobé predskolni. Brno: Komenium, 1948, s. 45.
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Piesto, ze Chlup podporuje pfirozené zpusoby vzdélavani a spontanni aktivity
déti a uvadi, ze vyucovani v matei'ské Skole neni systematickym procesem jako
u vyssich stupni vzdélavani, pti némz ,,ucitelka pouziva vhodnych prilezitosti,
prizpiisobuje se vice rocni dobé a individualité ditéte,”* doporuduje také
systematické planovani: ,,okolnost, Ze nemdame postupovati zpiisobem soustavy
ucebné neznamend, ze by ten, kdo dité vede, nemél miti plan. “®
Jeho doporuceni pro tzv. didaktiku mateiské Skoly vychazeji z dobré znalosti
biologickych a psychologickych specifik vyvoje ditéte predskolniho veku.
Ta odpovidaji zpusobiim uceni, jakymi jsou napiiklad situaéni ¢i proZitkové
ufeni. UCeni déti tohoto véku se ma odehravat ,ve skutecnych situacich,
které odpovidaji potiebdm a zkuSenostem uciciho se“.* Znamena to také, Ze
vzdé€lavaci obsah by mél vychazet ze situact, ,,které poskytuji ditéti srozumitelné
praktické ukazky Zivotnich souvislosti tak, aby se dité ucilo dovednostem
a poznatkiim v okamziku, kdy je potiebuje a lépe tak chapalo jejich smysl‘®.
Jde tedy o smysluplné uceni, které vychazi z iniciativy u¢iciho se, i kdyz podnét
piichazi z venéi, tedy od ucitele, a rozviji se pii ném cela osobnost ditéte.

3 Zakonné pozadavky na tvorbu vzdélavacich obsahu

Vzdélavaci obsah je v souCasné dobé realizovan se zamérem rozvijet
kompetence déti a v RVP PV jsou k tomu vymezeny:

- vzdélavaci cile jednotlivych oblasti (k ¢emu vzdélavani smétuje);

- Cinnosti neboli vzdélavaci nabidka (jak, jakymi prostiedky budou

realizovany vzdélavaci zaméry — cile);

- ocekavané vystupy neboli dil¢i dovednosti, které by meély déti

- rizika, za jakych by se vzdélavaci zaméry nemuselo podafit realizovat

(co je ptekazkou a vede k netuspéchu vzdélavani).

Skoly maji zna¢nou volnost v tom, jakym zptsobem vzdé&lavaci obsah,
dany RVP PV, pojmou a realizuji. Jedinym pozadavkem RVP PV je vytvofit
integrované bloky a to tak, aby integrovaly vSechny vzdélavaci oblasti. Mohou
se vztahovat k urcitéemu tématu, vychazet z praktickych Zivotnich problémii
a situact, nebo byt zaméreny k urcitym cinnostem, k praktickym aktivitam apod.

2 CHLUP, O. 1948. Vychova ditéte v dobé predskolni. Brno: Komenium, 1948, s. 26.

8 CHLUP, O. 1948. Vychova ditéte v dobé predskolni. Brno: Komenium, 1948, s. 45.

4 HARTL, P., HARTLOVA, H. 2004. Psychologicky slovnik. Praha: Portal, 2004, s.
648. ISBN 80-7178-303-X.

5 SMOLIKOVA, K. 2006. Prakticky privodce tiidnim vzdélavacim programem
materské skoly. Praha: VUP, 2006, s. 6. ISBN 80-87000-04-8.
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Integrované bloky by mély vychazet ze zivota ditéte, byt pro né smysluplné,
zajimavé a uzitecné. Integrované bloky skolniho vzdélavaciho programu zahrnuji
obecngjsi témata, ktera jsou podrobnéji rozpracovana v tiidnich vzdélavacich
programech.

Piikladem obecnégjSich témat $kolniho vzdélavaciho programu mize byt
pojeti Opravilové (2003), ktera vychazi z ro¢nich obdobi jaro, 1éto, podzim, zima
(4 integrované bloky). Dalsim piikladem je pojeti kolektivu autorek Kurikula
podpory zdravi (Havlinova a kol., 2008), pro které se vychodiskem tvorby
integrovanych bloku stalo 5 hledisek - identita, spoleCenstvi, ptiroda, aktivita,
zdravy zivotni styl. Hlediska vymezuji nabidku ¢innosti a charakterizuji smysl
a obsah jednotlivych integrovanych bloku tak, aby vzdélavani sméfovalo
k rozvoji nezavislého a zodpovédného ¢lovéka, ktery bude umét zit v harmonii
sam se sebou, s ostatnimi lidmi i s pfirodou a bude své prostiedi aktivné
ochraiiovat.

Schéma 1 zachycuje zpusob zpracovani integrovanych bloka Skolniho
vzdé€lavaciho programu, ktera zastiesuji vzdélavaci nabidku, a jeji rozpracovani
do podoby ¢innosti v tfidnim vzdélavacim programu. ,, Tématické celky by mély
byt dostatecné Siroké a komplexni, aby zasahovaly celou osobnost ditéte.
Pro komplexni vnimani osobnosti je typické pravé pojeti kompetenci. K nim
vzdélavani v matetské Skole perspektivné sméfuje. Ve tfidé jsou pak obecna
témata SVP a jejich zaméfeni k rozvoji kompetenci zpracovavana do konkrétni
podoby. Pii jejich realizaci v§ak nejde o sledovani okamzitych vykond, ¢i plnéni
izolovanych ukold, ale o promyslené propojeni riznych vzdélavacich oblasti
piimo do ¢innosti déti.

6 SMOLI'KOVA,’K. Prakticky privodce tiidnim vzdélavacim programem materské
Skoly. Praha: VUP, 20006, s. 11. ISBN 80-87000-04-8.
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Schéma 1 Propojeni obsahu vzdelavani ve Skolnim a tridnim vzdeldvacim
programu
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Schéma ukazuje obecnou rovinu obsazenou v SVP, kterd zahrnuje to,
co garantuje matefskd Skola na konci pfedSkolniho vzdélavani — jednotlivé
kompetence na urovni ditéte odchézejiciho z matetské Skoly, které jsou sdruzené
podle obsahu/tématu, jehoZ prostiednictvim budou rozvijeny.

Rozpracovani téchto obecnych integrovanych bloku je jiz obsahem tfidnich
tématickych celkt/Casti. Ty urcuji konkrétni podobu ,,uciva“ ve tfidé planovanim
dil¢ich vzdélavacich cila a jim odpovidajicich ¢innosti. U¢ivem jsou mysleny
¢innosti neboli vzdélavaci nabidka. Pomineme-li spontanni ¢innosti, které jsou
realizovany na zaklad€ zajmu, potfeb a tedy vyluéné vybéru ditéte, jde o tzv.
fizené Cinnosti, které v rdmci planovaného tématu nabizi ucitelka.

Podobnost s pojetim Chlupa (1948) je vice nez zietelna. Také tvorba
integrovanych blokd, ktera je Cisté v rukou predskolnich pedagogl konkrétni
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matetské Skoly, ma vychazet z podminek, které mateiska Skola ma, jejiho
zaméfeni, okoli, ve kterém se nachazi.

4 Vyzkumné Seti-eni

Cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit, jak jsou ve $kolnich vzdélavacich
programech prezentovanych na internetovych strankach matetskych skol
zpracovany vzdé€lavaci obsahy. Ty byly zkoumany v krajich Jihomoravském,
Moravskoslezském a Kraji Vysocina. Jak je vidét z tabulky 1 ma internetové
stranky zfizeno pouze necelych 28% matetskych Skol ze zkoumanych kraja.
Pouhych 20,32% Skol na nich prezentuje také svoje Skolni vzdélavaci programy.
Zkoumano tedy bylo 38 skolnich vzdélavacich programu.

Tabulka 1 SVP na internetovych strankdach MS

Kraj MS dostupné Zveiejnéné SVP
na www na www
Jihomoravsky (346) 75 21,67% 16 21,33%
Moravskoslezsky (209) 102 48,80% 20 19,60%
Vysocéina (119) 10 8,40% 2 20%
Celkem (674) 187 27,74% 38 20,32%

Vyzkumnou metodou byla obsahova analyza. Prvnim krokem byla analyza
vzdélavacich programi na zaklad¢ kritéria, které se vztahuje k tzv. integrovanému
bloku. Toto kritérium vychazi z pozadavku RVP PV, ze vzd¢lavaci obsah je
usporadany do celki/blokti. Uvést v SVP PV pouhé ndzvy blokii, resp. jejich
vycet, zpravidla nepostaci, je treba strucné charakterizovat hlavni smysl (cil,
zamer) blokii a priblizit jejich obsah (okruhy cinnosti praktickych i intelektovych,
popr. hlavni vystupy) tak, aby bylo ziejmé, jak se bude s nimi dale pracovat.

Ty programy, které mély obsah vzdélavani postaveny pouze izolované na
vzdélavacich oblastech ¢i zahrnoval pouze jejich nazvy, byly z dalsi analyzy
vytazeny.

V dalsi fazi byla analyza uskutecnéna na zaklad¢ pomocnych kritérii, zda
integrované bloky:

- charakterizuji jejich smysl, zdmér

- obsahuji cilové kategorie (kompetence, oéekavané vystupy)

- popisuji okruhy ¢innosti (praktické i intelektové)

VétSina sledovanych Skol (87%) méla obsah vzdélavani v integrovanych
blocich, zahrnujicich vSechny vzdé¢lavaci oblasti, vice néz tii Ctvrtiny (77%)
SVP PV mély v integrovanych blocich popsany okruhy ¢innosti a méné nez tii
ctvrtiny (65%) obsahovaly i stru¢nou charakteristiku jejich hlavniho smyslu, cil
a zamer.
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Schéma 2 Ukazka integrovanych blokii

Vim kdo jsem a kam_patiim
= identita

Ziji uprostied
neustilych zmén
= porozuméni svétu

Ucim se zvladat.

Chrinim zdravi své
i ostatnich
= zdravi

Ovliviiuji a podporuji
déni kolem sebe
= aktivita

Volna témata dle potfeby

Kromé vyse uvedeného pojeti integrovanych blokd bylo mozné setkat se
s chronologickym fazenim planovanym pro kazdy tyden dochazky déti do
matetské skoly:
1. Sesli jsme se po prazdninach

- Moje prvni dny v mateiské Skole

- Jak jsem prozil volné dny o prazdninach

- Kde jsem doma

- Malif podzim
2. Co nam piinasi podzim

- Dary podzimu

- Vlastovicko, let’

- Podzimni radovanky

- Vitr uz fouka ze strnist’
3. Podzimni ¢arovani

- Pada listi zlaté...

- Jajsem kluk a ty jsi holka

- Vim co mi $kodi?

- Nebojim se tmy
Kromé vyse uvedeného pojeti integrovanych blokd se velmi lisily zptsoby
jejich zpracovani. Nékteré obsahovaly struény popis toho, co je jejich obsahem
(63%). Napft. cinnosti a situace spojené s uvedomenim a prozivanim své identity
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a osobnich roli, které dité proziva, se kterymi se setkdava nebo se v budoucnu
muiZe setkat — dité poznava své télo, uci se je vnimat, uvédomovat si sveé
emoce, uci se zvladat nové situace, ziskavat zdravé sebevédomi.

Dalsi charakterizovaly cinnosti (52%) které budou v ramci jednotlivych
blokii realizovany, napr. cinnosti zamérené k poznavani lidského téla
a jeho casti, smyslové a psychomotorické hry, samostatny slovni projev na
urcité téma, komentovani zazitku a aktivit, smyslové hry, nejriiznéjsi cinnosti
zameérené na rozvoj a cviceni postrehu a vnimani, zrakové a sluchové pameéti,
koncentrace, pozornosti apod., cinnosti primérené silam a schopnostem ditéte
a ukoly s viditelnym cilem a vysledkem, v nichz miize byt dite uspésné, cinnosti
nejriuznéjsiho zameéreni vyzadujici (umoZiujici) samostatné vystupovani,
vyjadrovani, obhajovani vlastnich nazoru, rozhodovani a sebehodnoceni,
prilezitosti a hry pro rozvoj viile, vytrvalosti a sebeovidadani atd.

Soucasti ne¢kterych integrovanych blokt byly také dil¢i vzdélavaci cile (28%)
- uvedomeni si vlastniho téla, rozvoj a uzivani vSech smysli, rozvoj fyzické i
psychicke zdatnosti, rozvoj Fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti
receptivnich (vaimani, naslouchani, porozumeni) i produktivnich (vyslovnosti,
vytvareni pojmii, mluvniho projevu, vyjadiovani), poznavani sebe sama,
rozvoj pozitivnich citit ve vztahu k sobé (uvedomeni si viastni identity, ziskani
sebevedomi, sebediivery, osobni spokojenosti), ziskani relativni citové
samostatnosti, ¢i kompetence (33%).

Zcela ojedinéle (pouze 2 SP) byla zastoupena viechna vyse uvedena kritéria.

5 Shrnuti a zavéry

Z analyzy Skolnich vzdélavacich programi vyplynulo, ze obsah vzdélavani
mazpracovano podle pozadavktl RVPPV jen minimumsledovanych vzdélavacich
programii. Integrované bloky se nejcastéji odvijeji od charakteristiky ro¢niho
obdobi a tradi¢nich ¢innosti, které v nich probihaji. Minimalné zahrnuje jejich
podoba sirsi souvislosti vztaht ditéte k okoli, které by umoziovalo ptizpusobit
tiidni vzdélavaci programy zajmum a potiebam déti.

Nedostatky, které se objevuji ve zpracovani obsahu vzdélavani mohou
byt spojeny s dovednostmi feditelii matetskych $kol v projektovani. Reditelé
matefskych Skol nemély v minulosti povinnost vzdélani v manaZzerskych
dovednostech, takze zpracovani strategického planu Skoly, jakym je Skolni
vzdélavaci program, se jevi jako tikol pomérné narocny.

Pouze polovina SVP obsahovala popis jak se obsah vzdélavani realizuje ve
tiidach. Tak se mize stat, ze se mize dokument stat pouze formalnim naplnénim
pozadavki RVP PV.

K plénovéani a nésledné realizaci jak Skolnich, tak tfidnich vzdé€lavacich
programu jisté nepftispivaji dalsi okolnosti, jakymi je dosavadni dostacujici
stitedoskolské vzdélani ucitell matetskych skol, minimalni podpora ze strany
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statu pri zavadéni RVP PV do praxe, nedostacujici nabidka dalsiho vzdélavani
ptredskolnich pedagogti chybéjici standard kvality ucitele ¢i kariérni fad apod.

Z tak malého poctu analyzovanych $kolnich vzdélavacich programi pro
piedskolni vzdélavani nelze délat obecné zavery. Odkryva vsak problémy, které
se v Ceském piedskolnim vzdélavani objevuji a které souvisi s nesystémovym
piistupem ministerstva $kolstvi k probihajici kurikularni reforme.

Nezodpovézenou otazkou zlstava, jak se s novym pojetim piedskolniho
vzdélavani vyrovnaly ostatni matefské Skoly a jak se jim dafi implementovat
pozadavky RVP PV do praxe.
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PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKOVANIE V MATERSKEJ
SKOLE

EDUCATIONAL DIAGNOSIS IN KINDERGARTEN

Monika Minova — Natalia Volékova

Abstrakt

Cielom prispevku je poukazat' na dolezZitost' uplatiiovania a vyuzZivania
pedagogického diagnostikovania u deti predskolského veku, ktoré je
neoddelitelnou sucastou edukacného procesu v materskej skole.

KPicové slova
Materskd Skola, kompetencie dietata, kompetencie ucitela, pedagogickd
diagnostika, metody pedagogického diagnostikovania.

Resumé

The aim of this contributionis is to highlight the importance of the application
and use of the pedagogical diagnosis with children in preschool age, which is an
inseparable part of the educational process in kindergartens.

Key words
Kindergarten, competence of the child, competence of teachers, educational
diagnostics, teaching methods of diagnosing.

Predskolské obdobie a predskolsky vek je v Zivote dietat’a a zaroven jeho
rozvoji vel'mi vyznamné. V tomto obdobi sa u dietata rozvija kognitivna,
psychomotoricka a socioafektivna stranka jeho osobnosti. Dieta zaéina
navstevovat’ matersku Skolu, ktora mu pontka vela moznosti a zaroven
vytvara podmienky na komplexné rozvijanie celej osobnosti v spravnom smere.
Materska Skola podnecuje a rozvija vzdelanostnti Groven dietata az po jeho
vstup do zakladnej Skoly. Vychova a vzdelavanie deti v materskej Skole sa
realizuje prostrednictvom edukaéného procesu, ktorého cielom je vytvorit’ pre
dieta prostredie a priestor pre nadobtidanie kI'a¢ovych kompetencii. Ulohou
ucitela nie je len viest' edukaény proces v materskej Skole, ale aj zistovat’
a posudzovat,, ¢i je diet'a sposobilé a zrelé na vstup do zakladnej skoly.

V tejto oblasti musi mat’ ucitel materskej Skoly nadobudnuty stbor
kompetencii na to, aby mohol efektivne vykonavat’ svoje ucitel'ské povolanie.
Ucitel’ ako edukator eduka¢ného procesurealizuje pedagogické diagnostikovanie,
ktoré je sucast'ou jeho prace.
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Stcasné ponatie predskolského vzdelavania poukazuje na potrebu
reSpektovat’ zaujmy a potreby deti. Uvedena skuto¢nost’ od uciteliek vyzaduje
byt kompetentni v oblasti pedagogickej diagnostiky. Ucitel’ka by mala dokonale
poznat’ deti, s ktorymi pracuje, pre ktoré pripravuje vzdelavaciu ponuku a vytvara
evokujuce prostredie, kde vykon nie je prioritou (Rydl - Smelova, 2012).

Smelova (2005) d’alej uvadza, Ze v oblasti evaluace vzdelavacich vysledkov
vstupuje do popredia informacna a diagnosticka funkcia. Predskolsky pedagog
musi byt schopny priebezne pozorovat a hodnotit’ aktualny stav diet’at’a,
sticasne odhalovat mozné problémy a ich priCiny, stanovovat progndzu.
Pedagogické diagnostikovanie si vyzaduje od ucitel'a materskej skoly, aby mal
osvojené diagnostické zrucnosti, diagnostické kompetencie. Kasacova (2002)
uvadza 3 dimenzie diagnostickych kompetencii: osobnostn(i, odborna a eticku.
Pedagogické diagnostikovanie by malo byt neoddelitelnou sucastou nielen
edukacéného procesu, ale aj edukacnej prace ucitel’ky.

Realizicia prieskumu

Na zaciatku prieskumu nas zaujimali tieto otazky v podobe problémov:

Aky nazor maju ucitel’ky materskych $kol na pedagogicka diagnostiku?
Venuju materské skoly dostatoénti pozornost’ pedagogickému diagnostikovaniu
a komplexnému rozvijaniu kompetencii?

Ciele
Hlavnym cielom empirickej casti bolo zistit uroven pedagogického
diagnostikovania v materskych Skolach.

Ciastkové ciele

= Zistit nazor ucitel'ov na vyznam pedagogického diagnostikovania u 5-6

ro¢nych deti.

= Zistit, akym sposobom uclitelky vykonavaji  pedagogické

diagnostikovanie v materskej skole.

V prieskumnej Casti sme si zvolili neStandardizovany dotaznik, v ktorom
boli tieto typy otazok: priame, nepriame, uzavreté, polouzavreté a otvorené.
Dotaznik bol anonymny a pouzili sme ne$truktirovanti odpoved’ a dopliovaciu
odpoved’. Dotaznik pozostaval z 18-tich otazok, z ktorych bolo 13 otazok
zatvorenych, 2 otvorené a 3 polootvorené.

Metodika a organizacia prieskumu

Dotaznik sme vytvorili pre uéitel’ky materskych §kol, pretoze sme chceli
zistit’ ako vnimaji samotnt pedagogickt diagnostiku, akym sposobom a v akej
forme ju vedia vyuzit' vo svojom vychovno-vzdelavacom procese. Dotazniky
boli distribuované do 15-tich materskych $kdl v Kosiciach a boli odovzdané
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formou osobného kontaktu. Prieskumna vzorka bola nahodna a tvorili ju uéitel’ky,
ale aj riaditel’ky materskych $kol. Chceli by sme vyzdvihniit’ pozitivny pristup
a ochotu materskych §kol pri vyplhovani dotaznikov. Z celkového poctu 160
rozdanych dotaznikov sme mohli spracovat’ 140, ¢o predstavuje 87,5 percent.
Z identifika¢nych tdajov respondentov sme zistili nasledujice udaje:

Tabulka 1 Vzdelanie uciteliek materskych skol

Odpovede 2-3 ro¢né 3-4 ro¢né 4-5 ro¢né 5-6 rocné

n % n % n % n %
stredoskolské 26 74,3 |27 77,2 |28 80,00 | 27 77,2
1. stupei VS 0 0 4 11,4 |3 8,6 |2 5,7
2. stupeit VS 9 257 |4 114 |4 11,4 |6 17,1
iné 0 0 0 0 0 0 0 0
Spolu 35 100 (35 100 (35 100 |35 100

Z uvedeného nam vyplyva, Ze najvacsi pocet ucitelov v materskej Skole je
so stredoskolskym vzdelanim. Az 77,9% z celkového poctu. Druhym v poradi
je pocet ucitel'ov s druhym stuptiom vysokoskolského vzdelania avsak ucitelia
s prvym stupiiom vzdelania pravdepodobne pokraéuju v §tadiu. Pri 2 — 3 ro¢nych
detoch nepracujii uéitel’ky s 1. stuptiom VS vzdelania, ale az 25,7% uéitelick
ma ukonéené VS 2. stupiia, ¢o je najviac spomedzi vietkych kategérii. Ziadna
ucitel’ka neuviedla iné vzdelanie.

Tabulka 2 Dizka pedagogickej praxe ucitelov materskej skoly

Odpovede 2-3 rocné 3-4 ro¢né 4-5 rocné 5-6 rocné

n % n % n % n %
0-5r. 7 20,0 |6 17,1 |5 143 |2 5,7
6-10r. 1 2,9 2 5,7 1 2,9 2 5,7
11-15r. 0 0 3 8,6 8 22,8 |2 5,7
16-20 . 0 0 3 8,6 1 2,9 9 25,7
21-25r. 6 17,1 |4 11,4 |2 5,7 6 17,1
26 r.-viac 21 60,0 |17 48,6 |18 51,4 |14 40,0
Spolu 35 100 |35 100 |35 100 |35 100

V suvislosti s nadobudnutim kvalifikacie ucitelov materskej Skoly nas
zaujimala aj dizka praxe uéitelov v materskych $kolach. Z uvedenej tabulky
2 vyplyva, ze 50% ucitel'ov materskych skol vykonava pedagogicku prax 26
rokov a viac. Konkrétne pri 2 -3 roénych detoch je to az 60% V triede 2-3
ro¢nych a 5-6 rocnych deti sa stretdvame s totoznym poctom ucitelov 17,1 %,
ktori vykonavaju pedagogicku prax 21 — 25 rokov. Najmensiu skupinu ucitelov
predstavujt uéitelia s dizkou praxe 6 az 10 rokov.
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Tabul’ka 3 Realizdcia pedagogického diagnostikovania

Odpovede 2-3 ro¢né 3-4 ro¢né 4-5 rocné 5-6 ro¢né
n % n % n % n %
Kazdy den 11 314 |9 257 |4 114 |8 22,8
1 x za tyzdefi 3 86 |0 0 7 20,0 |6 17,1
Viackrat za mesiac |19 543 |23 65,7 |24 68,6 |17 48,6
neodpovedalo 2 57 |3 8,6 |0 0 4 11,4

V tabulke 3 uvadzame odpovede respondentov na otazku, ako Casto realizuju
pedagogické diagnostikovanie. Je zaujimaveé, ze v kazdej vekovej kategorii
okrem 4-5 ro¢nych deti, sa respondentky nevyjadrili. Ale az 68,6% uciteliek, ktoré
pracuju v tejto vekovej kategorii deti, realizuje pedagogické diagnostikovanie
viackrat za mesiac. 31,4% uciteliek, ktoré pracuji v triede 2-3 rocnych deti,
diagnostikuju deti kazdy den.

Tabul’ka 4 Zaznamendvanie pedagogickeho diagnostikovania

Odpovede 2-3ro¢né |3-4rofné |4-5rocné |5-6 rocné
n % |n % |n % |n %
Do vlastného 12 1343 122 |62,9 |11 |31.4 (25 |714

diagnostického harku
Do harku podla autora |20 |57,1 |13 |37,1 |20 |57,1 |9 25,7
Vol'ne do zosita 8 22,8 |8 22,8 |3 8,6 |11 31,4
Iné 1 2,9 |0 0 0 0 2 5,7

Respondenti v tejto otdzke mali moznost’ viacerych odpovedi, preto sucet
vyhodnocovanych percent presahuje sto percent. Kedze tato otazka bola
polootvorena. Zaujimali sme sa o sposob zaznamenavania pedagogického
diagnostikovania v jednotlivych materskych S$kolach. Do vlastného
diagnostického harku zaznamenava az 71,4 % ucitel'ov v triede 5 — 6 ro¢nych deti
alen 31,4 % ucitel'ov v triede 4 -5 ro¢nych. 57,1% ucitel’ov v triede 2 -3 ro¢nych
a4 — 5 ro¢nych deti realizuji zaznamenavanie do harkov podl'a jednotlivych
autorov, ktorych uvadzame v nasledujticej tabul’ke. Zaujimavostou je, ze 2,9 %
ucitel'ov v triede 2 — 3 ro¢nych deti a 5,7 % ucitelov pri 5 — 6 rocnych det'och
vyznacili iny spdsob zaznamenavania, avsak neuviedli aky.
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Tabul’ka 5 Zoznam autorov pouzitych na diagnostikovanie v materskych
Skolach

Odpovede 2-3rofné |3-4rofné [4-5rofné |5-6 rocné
n % n % n % n %
NOMI 7 35 |4 30,8 |6 30 |1 11,1
Guziova-Podhajeckd |6 30 4 30,8 |2 10 2 222
Kopasova 1 5 1 7,7 |5 25 1 11,1
RAABE 2 10 |2 154 |2 10 |1 11,1
Priru¢ka SkVP 0 0 0 0 2 10 |1 11,1
Magjita 0 0 0 0 2 10 |0 0

Z tabulky 5 vyplyva, Ze materské skoly si vyberaju réznych autorov na
sposoby zaznamenavania a realizovania pedagogického diagnostikovania.
V podmienkach materskej Skoly si kazda zvolila to, ¢o im najviac vyhovuje.
NajcastejSou odpoved’ou v triede 2 — 3 roénych deti, a zaroven celkovo bol
diagnosticky harok od firmy NOMI, avsak v triede 3 — 4 ro¢nych deti dosiahol
rovnaky pocet aj s diagnostickym harkom od autorick Guziova — Podhajecka,
¢o predstavuje 30,8%. Rovnaky pocet percent dosiahli v triede 2 — 3 ro¢nych
deti NOMI, Guziova — Podhéjecka a Kopasova, co predstavuje 11,1%. Prirucka
SkVP , Makyta a RAABE sa objavuje v 10% triedach 4 — 5 ro¢nych deti.
Z celkového poctu zakruzkovanych odpovedi v zaznamenavani podla autorov
neuviedlo o akého autora ide 20 % ucitelov 2-3 ro¢nych deti,15,3% ucitelov
3-4 ro¢nych deti, 5% ucitelov 4-5 ro¢nych deti a 33,4% uditelov v triede
5-6 ro¢nych deti.

Tabul’ka 6 Pedagogické diagnostikovanie cez kompetencie dietata

Odpovede 2-3 ro¢né 3-4 ro¢né 4-5 rocné 5-6 ro¢né

n % n % n % n %
ano 22 62,9 |26 74,3 |27 77,2 |28 80
nie 13 37,1 |9 25,7 |8 22,8 |7 20

Prieskumna Cast’ diplomovej prace suvisela s pedagogickym diagnostikovanim
5 — 6 ro¢nych deti, ktoré sme realizovali cez kompetencie. Prave preto nas
zaujimalo, kolko ucitelov materskych $kol a v ktorych triedach realizuju
pedagogické diagnostikovanie cez kompetencie uvedené v Statnom vzdelavacom
programe ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie. Z uvedeného vyplyva,ze 80 %
ucitelov v triede 5 — 6 ro¢nych deti vykonava pedagogické diagnostikovanie cez
kompetencie dietata a 22,8% ucitelov v triede 4 — 5 ro¢nych deti nerealizuje
diagnostikovanie cez kompetencie, teda vyuZivaja iny sposob zaznamenavania.

253



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

Tabul’ka 7 Metddy pedagogickej diagnostiky

Odpovede 2-3 ro¢né 3-4 roéné 4-5 rocné 5-6 ro¢né
n % n % n % n %

Pozorovanie 35 100 |35 100 |35 100 |35 100

Rozhovor 32 91,4 |29 82,9 |30 85,7 |32 91,4

Analyza vysledkov | 28 80 28 80 32 91,4 |33 94,3
¢innosti
Hra 30 85,7 |27 77,2 |28 80 29 82,9
Anamnéza 13 37,1 |13 37,1 (20 57,1 |15 42,9

Na realizovanie pedagogického diagnostikovania vyuzivaji uclitelia rézne
metody. Z uvedené¢ho vyplyva, ze 100% ucitelov vo vsetkych vekovych
kategoriach vyuziva metddu pozorovania vo svojej pedagogickej praxi. Druhou
najviac vyuZzivanou metodou je metdda pozorovania a o trochu nizsi pocet
percent to je prave analyza vysledkov ¢innosti a hra.

Tabul’ka 8 Pedagogické diagnostikovanie v edukacnom procese

Odpovede 2-3 ro¢né 3-4 ro¢né 4-5 rocné 5-6 ro¢né
n % n % n % n %
Je vel'mi potrebné |26 74,3 |26 74,3 |23 65,7 (30 85,7
Nie je potrebné 4 11,4 |5 143 |4 114 |1 2,9
Neviem sa vyjadrit’ |5 14,3 |4 114 |8 22,8 |4 11,4
Spolu 35 100 |35 100 |35 100 |35 100

Z tabulky 8, ze u 85,7 % ucitel'ov v triede 5 — 6 ro¢nych deti je pedagogické
diagnostikovanie vel'mi potrebné, avsak 11, 4% ucitel'ov v triede 2 - 3 ro¢nych
a 4 — 5 rocnych deti si mysli, ze pedagogické diagnostikovanie nie je potrebné.
Zaujimaveé je, preco ucitelia 22,8% v triede 4 - 5 ro¢nych deti zakrazkovali, ze
sa nevedia k danej otazke vyjadrit’.

Tabul’ka 9 Problém s pedagogickym diagnostikovanim

Odpovede 2-3roéné |3-4roné |4-Srocné |5-6 rocné
n % n % n % n %
Nerobi mi problém 27 77,2 |24 68,6 |26 74,3 |29 82,9
Mam mensie problémy |7 20,0 |8 22,8 19 25,7 |6 17,1
Mam velké problémy |1 29 |3 86 |0 0 0 0
Neviem diagnostikovat’ |0 0 0 0 0 0 0 0
Spolu 35 |100 |35 |100 |35 |100 |35 |100
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V suvislosti s pedagogickym diagnostikovanim nas zaujimalo, ¢i maju ucitelia
problémy s realizaciou pedagogického diagnostikovania. PoteSilo nas, ze
ziadny z uditelov neuviedol, ze diagnostikovat’ nevie, ale 8,6 % ucitelov
v triede 3 — 4 ro¢nych deti sa vyjadrilo, ze maji vel'ké problémy s diagnostikou.
Priblizne rovnaky pocet percent ucitelov ma mensie problémy s pedagogickym
diagnostikovanim a az 82,9% ucitelom v triede 5 — 6 ro¢nych deti realizacia
problém nerobi.

Tabul’ka 10 Najcastejsie problémy deti

Odpovede 2-3roéné |3-4rofné |4-5rofné |5-6rofné
n % n % n % n %

Grafomotorika 20 57,1 |17 |48,6 |20 |57,1 |18 |[514
Red 29 829 |24 68,6 |30 85,7 |24 |68,6
Pamat’ 10 28,6 |4 11,4 |3 8,6 |7 20
Myslenie 8 22,8 |11 |314 |8 22,8 |3 8,6
Sluchové vnimanie 3 8,6 |6 17,1 |7 20 |8 22,8
Zrakové vnimanie 6 17,1 |4 11,4 |0 0 1 2.9
Matematické predstavy |10 |28,6 |10 |28,6 |8 22,8 |1 2,9
Hruba motorika 4 114 |4 114 |8 22,8 |2 5,7
Jemna motorika 24 68,6 |17 48,6 |9 25,7 19 25,7
Vizuomotorika 6 17,1 |14 |40 3 8,6 |8 22,8
Vedomosti 4 11,4 |6 17,1 |3 8,6 |0 0
Tvorivost’ 10 |28,6 |10 [28,6 |5 14,3 |3 8,6
Iné 1 2,9 |0 0 3 8,6 |0 0

V tabulke 10 vidime, Ze najvicsi problém maju deti v materskej skole
s grafomotorikou a re€ou. Az 85,7% ucitelov v triede 4-5 ro¢nych deti uviedlo
problémy prave s recou. S grafomotorikou ma problém 57,1% deti v triedach
2-3 ro¢nych a 4-5 ro¢nych deti. Je vel'mi zaujimavé, ze ucitel’ky v 2-3 ro¢nych
triedach uviedli problémy so sluchovym vnimanim u svojich deti (8,6%)
a ucitel’ky v triede 5 — 6 ro¢nych az (22,8%). Ucitel’ky v triede 2 — 3 ro¢nych
deti zakrazkovali 2,9 % a v triede 4 — 5 ro¢nych deti 8,6 % moZznost' s inym
problémom, ktori vnimaju pri svojich detfoch a uviedli socidlnu nezrelost’
a schopnost’ udrzat’ pozornost’.
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Tabul’ka 11 Kompetencie, ktoré maju deti najmenej nadobudnuté

2-3 ro¢né 3-4 ro¢né 4-5 ro¢né 5-6 ro¢né
Odpovede

n % n % n % n %
Psychomotorické |12 343 |15 42,9 |21 60 19 543
Osobnostné 6 17,1 |12 343 |14 40 9 25,7
Socialne 16 53,3 |14 40 13 37,1 |7 20
Komunikativne 14 40 21 60 16 53,3 |18 51,4
Kognitivne 7 20 14 40 13 37,1 |9 25,7
Ucebné 7 20 12 343 |10 286 |9 25,7
Informacné 13 37,1 |10 28,6 |7 20 4 11,4

Respondenti v tejto otdzke mali moznost’ viacerych odpovedi, preto sucet
vyhodnocovanych percent presahuje sto percent, kedze sme sa pytali na
kompetencie, ktoré maju deti najmenej nadobudnuté a vo véacsine pripadov
ucitel’ky zvolili viacero moznosti. Ako uvadzame v Tabulke 11 v triede 2- 3
ro¢nych deti, socidlne kompetencie st najmenej nadobudnuté 53,3 %, pri 3-4
ro¢nych 40%, 4 -5 ro¢nych 37,1 % a v najstarSej vekovej skupine 5-6 rocnych
deti to je 20% . Pri 5 — 6 rocnych det'och st osobnostné, kognitivne a ucebné
kompetencie na rovnakej urovni 25,7 % Ucitelia v triede 3- 4 ro¢nych deti
oznacili na 60% problémy s komunikativnymi kompetenciami.

Tabulka 12 Portfolio

Odpovede 2-3 rocné 3-4 ro¢né 4-5 ro¢né 5-6 ro¢né
n % n % n % n %
Ano 32 (914 [28 |80 |31 [88,6 |35 |100
Nie 2 57 |5 143 |4 11,4 |0 0
Nevyjadrilo sa 1 29 |2 5,7 |0 0 0 0

100% ucitelov v triede 5 — 6 roénych deti sa vyjadrilo, Ze ich deti v triedach
maju svoje portfolio a v triede 3 — 4 ro¢nych detoch 14,3% deti portfdlio
nema. Pravdepodobne z neznalosti pojmu portfolio sa 5,7 % uéitelov v triede
3 — 4 ro¢nych deti nevyjadrilo vobec. Vyjadrenia ucitelov na obsah portfolia
uvadzame v nasledujucej tabul’ke.
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Tabul’ka 13 Portfolio obsahuje

Odpovede 2-3 ro¢né |3-4rofné |4-5rofné |5-6 rocné
n % n % n % n %
Vytvarné prace 19 [543 (20 |57,1 |24 |68,6 |22 |62,9
Pracovné listy 17 |48,6 |19 [543 |23 |65,7 |22 |62,9
Grafomotoricky zaznam |0 0 0 0 4 11,4 |5 14,3

Ucitel’ky materskych $kol sa vyjadrili, ze obsahom portfolia u nich v materskej
Skole su vytvarné prace, pracovné listy a grafomotorické zaznamy deti.
V triedach 2 — 3 ro¢nych a 3 — 4 ro¢nych deti grafomotorické zdznamy nie st
zastupené vobec, ale vyplyva to z ich vekovych osobitosti a rozvojom jemnej
motoriky, ktora sa v danom obdobi este len vyvija.

Tabul’ka 14 Diagnostikovanie v materskych skolach

Odpovede |2-3 ro¢né 3-4 roéné 4-5 ro¢né 5-6 ro¢né

n % n % n % n %
Formalne 19 543 |14 40 1 31,4 |17 48,6
Neformalne |16 457 |21 60 24 68,6 |18 51,4
Spolu 35 100 |35 100 |35 100 |35 100

Ucitel'ov v materskych skolach sme sa pytali, ¢i vo svojej pedagogickej praxi
preferuji a zaroven realizuji formalne alebo neformdlne diagnostikovanie.
Zuvedenéhomdzemetedadedukovat', ze formalne aneformalne diagnostikovanie
je v jednotlivych triedach zastupene priblizne na rovnakej trovni. Najvyssi
pocet ucitelov 68,6% inklinuje k neformalnemu diagnostikovaniu a to v triede
4 — 5 ro¢nych deti a k formalnemu sa vyjadrilo 54,3% ucitelov v triede 2- 3
ro¢nych deti.

Tabul’ka 15 Diagnostické nastroje

Odpovede 2-3 rocné 3-4 ro¢né 4-5 ro¢né 5-6 ro¢né
n % n % n % n %

Diagnostické harky |2 5,7 5 14,3 |10 28,6 |3 8,6
Rozhovor 10 28,6 |5 14,3 |6 17,1 |4 11,4
Pozorovanie 11 314 |4 11,4 |8 22,8 |2 5,7
Hra 9 25,7 |12 34,3 |12 343 |9 25,7
Analyza vysledkov |4 114 |2 57 |0 0 1 2,9
¢innosti

Pracovné listy 6 17,1 |10 28,6 |11 31,4 |5 14,3
\/ytvarny prejav 8 22,8 |4 11,4 |8 22,8 |5 14,3
Testy 2 57 |0 0 0 0 2 5,7
Nevyjadrili sa 11 31,4 |13 37,1 |4 11,4 |15 42,9
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V Tabulke 15 uvadzame vsetky diagnostické nastroje, ktoré uviedli ucitelia
materskych $kol a ktoré zaroven najCastejSie vyuzivaji vo svojej praci.
Z uvedeného nadm vyplyva, ze az 42,9 % ucitelov v triede 5 — 6 ro¢nych deti
sa nevyjadrilo k ziadnym diagnostickym nastrojom a len 5,7 ucitel'ov v triede
3 — 4 ro¢nych deti vyuziva analyzu vysledkov ¢innosti pri praci s detmi. 22,8%
ucitel'ov v triedach 2 — 3 roénych deti a 4 — 5 roénych deti vyuziva vytvarny
prejav v roznych kresbach a malbach deti.

Zaver

Prieskum ukézal, ze ucitel’ky pedagogické diagnostikovanie realizuju a je
sucastou edukac¢ného procesu, avSak zistili sme aj negativne zistenia, Ze aj
napriek pouzivaniu odbornej literatiry, ucitelky nedisponuju dostatoénymi
teoretickymi poznatkami a orientaciou sa v odbornej literature. Pozitivne
hodnotime vyuzivanie ré6znych diagnostickych néstrojov pri praci s detmi.
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DIAGNOSTIKOVANIE KOMPETENCII U DETI
V MATERSKEJ SKOLE

DIAGNOSING COMPETENCIES OF CHILDREN IN
KINDERGARTENS

Monika Minova — NataliaVolékova

Abstrakt

V prispevku prezentujeme vysledky prieskumu, ktory sme realizovaliv materskych
Skolach. Jeho cielom bolo diagnostikovat’ nami vybrané kompetencie u 5 - 6
rocnych deti.

KPicové slova
Materska skola, kompetencie dietata, pedagogicka diagnostika.

Resumé
In this contributionis we present theresultsof a survey we conducted in

kindergartens. It saim was to diagnoseour chosen competence in 5-6 year old
children.

Key words
Kindergarten, competenceofthechild, educationaldiagnostics.

Materska Skola ako prvy stupen Skolskej ststavy podnecuje a rozvija
vzdelanostnu Groven dietata predskolského veku az po vstup do zakladnej
Skoly a vytvara priestor pre nadobudanie klItcovych kompetencii. Stbor
kompetencii, ktory je uvedeny v Stitnom vzdelavacom programe ISCED 0
- predprimarne vzdelavanie (2008) sluzi pre ucitelov materskych §kol, aby
vedeli ako postupovat’, smerovat’ a vykonavat’ edukaény proces na vsestranny
rozvoj osobnosti diet'at’a a taktieZ na kvalitny a plnohodnotny vstup dietata do
zakladnej skoly. Koniec predprimarneho vzdelavania dietata a dosahovanie
zakladnych kIai¢ovych kompetencii suvisi s pedagogicko-psychologickymi
aspektmi skolskej zrelosti. Na zaklade osvojenych kompetencii (po stranke
intelektovej, psychomotorickej, socialno-emocionalnej) je dieta zrelé na vstup
do zakladnej Skoly.

Problém a ciel’ prieskumu

Na akej trovni maju nadobudnuté kompetencie 5-6 ro¢né deti v danych
materskych skolach ?

Zistit’ troven nami vybratych kompetencii u 5 — 6 roénych deti.
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Metodika a organizdcia prieskumu

V prieskume sme realizovali pedagogické diagnostikovanie u 5- 6 rocnych deti,
v ktorom sme pouzili pozorovanie a testy. Podl'a Valachovej (2008) je test druh
skusky, ktory je zamerany na zistenie Urovne v urcitej oblasti. V podmienkach
materskej Skoly sme vyuzili v rdmci testovania pracovné listy, cez ktoré sme
diagnostikovali grafomotorickll gramotnost’ deti.

Diagnostikovali sme cez kompetencie diefata definované v Stitnom
vzdelavacom programe ISCED 0 - predprimarne vzdeldvanie (2008).
Kompetencie mozno pozorovat’ z roznych aspektov v oblibenych ¢innostiach
deti. Utinna pedagogicka diagnostika je uréitou zarukou zodpovedajucej kvality
planovania, projektovania, programovania vychovno-vzdelavacich cinnosti
a kvalitnej realizacie tychto vychovno-vzdelavacich ¢innosti.

Diagnosticky ndstroj sa orientoval na zistenie (rovne dosiahnutych
psychomotorickych, osobnostnych, socidlnych, komunikaénych, kognitivnych,
ucebnych a informa¢nych kompetencii dietata pred vstupom do zakladnej
Skolya taktiez hodnotenie stavu na zaklade pozorovania. Diagnosticky nastroj sa
sustred’oval na kompetencieako na subor vedomosti, schopnosti a spdsobilosti
dietata reagovat’ urcitym spdsobom v konkrétnej situdcii alebo pri rieSeni
nejakej tlohy.

Na diagnostikovanie sme vybrali z kazdého druhu kompetencii jednu konkrétnu,
na ktoru sme pripravili ulohy, pracovné listy a iné¢ materialy. Pedagogické
diagnostikovanie sme realizovali v materskych Skolach dva tyzdne. Jeden
tyzden sme boli v Materskej Skole Cottbuska a druhy tyzden sme realizovali
prieskum v Materskej $kole Cordakova. Prvé dva dni v materskych skolach sme
deti pozorovali, spoznavali ich, aby boli adaptované na osobu, ktora s nimi bude
vykonavat’ pedagogické diagnostikovanie. Dalsie tri dni sme uz vykonavali
aktivity spojené s nasim prieskumom.

Psychomotorické kompetencie

Z psychomotorickych komeptencii sme si vybrali jednu konkrétnu, a to ¢i
prejavuje grafomotorickll gramotnost’. Realizovali sme to v ramci organizacnej
formy Hry a hrové ¢innosti. Deti si posadali za stol, rozdali ceruzky a pozorne
pocuvali a vnimali ulohu a zadanie, ktoré sme im poskytli. Ako spdsob zistenia
sme si vypracovali pracovny list - lastovicky, krtkov kopcek, aby sme zistili
uroven pripravenosti deti na pisanie.

Kritéria hodnotenia:
1. zvladnutie grafickych tvarov
2. zvladnutie grafickych tvarov s dopomocou ucitel’ky
3. nezvladnutie grafickych tvarov
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Tabulka 1 Psychomotorické kompetencie

Kritéria | Materska §kola Cottbuska Materska §kola Cordakova
Dievcata Chlapci Dievcata Chlapci
n % n % n % n %
1. 4 33,3 3 27,3 8 66,7 5 45,5
2. 6 50,0 5 45,5 3 25,0 4 36,3
3. 2 16,7 3 27,3 1 8,3 2 18,2
Spolu: | 12 100 11 100 12 100 11 100

Uroven osvojenia psychomotorickej kompetencie sme zist ovali prostrednictvom
grafomotorického pracovného listu. Ako z danej tabulky vyplyva, v oboch
skamanych materskych $kolach dosiahli dievcata a chlapci znaéné rozdiely.
Dievcata z Materskej Skoly Cottbuska zvladli grafické tvary na 33% a dievcata
z Materskej $koly Cordakova na 66,7%. Nezvladnutie grafickych tvarov bolo
u chlapcov na Materskej skole Cottbuska 27,3% a u dievéat na Materskej Skole
Cordékova len 8,3% .

Osobnostné kompetencie

Na konci predprimarneho vzdelavania by malo byt dieta vedomé svojho
spravania a taktiez nasledkov, kde neodlucite'nou sucast'ou s zvolené pravidla
nielen v rodinach, ale aj v materskych Skolach, ktoré je potrebné dodrziavat.
Z nasledujticej kompetencie sme si vybrali druh kompetencie, ¢i si dieta
uvedomuje dosledky svojho spravania vzhladom na iné osoby. Prieskum
v materskej Skole sme realizovali jeden tyzden, uskuto¢nili sme kratkodobé
pozorovanie, ale na niektoré druhy kompetencii sme neboli kompetentni. Otazku
sme preto nasledne konzultovali s uéitel’kou.

Kritéria hodnotenia:

1. Je si vedomy svojho spravania a nesie dosledky
2. Po upozorneni ucitel’kou si uvedomuje svoje spravanie
3. Nie je si vedomy ziadnych désledkov svojho spravania

Tabulka 2 Osobnostné kompetencie

Kritéria | Materska Skola Cottbuska Materska $kola Cordakova
Dievcata Chlapci Dievcata Chlapci
n % n % n % n %
1. 10 83,3 8 72,7 9 75,0 6 54,5
2. 2 16,7 3 27,3 3 25,0 4 36,3
3. 0 0 0 0 0 0,0 1 9,2
Spolu: 12 100 11 100 12 100 11 100
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Urovent osobnostnych kompetencii sme u deti zistovali kratkodobym
pozorovanim a konzultaciou s ucitelkou. Az 85% dievcat z Materskej Skoly
Cottbuska si je vedomych svojho spravania . Po upozorneni ucitelkou si je
16,7% dievcat z materskej $koly Cottbuska vedomych svojho spravania a nesa
za ne nasledky. 9,2% chlapcov na Materskej $kole Cordékova si nie je vobec
vedomych svojho spravania ani po upozorneni ucitel’kou.

Socidlne kompetencie

Dieta je kazdy den v materskej $kole v bezprostrednom styku nielen s detmi,
ale aj ucitel’kami, riaditelkou, upratovackami, kucharkami materskej Skoly.
Komunikacia, spolupraca, asertivne spravanie su neodlucitelnou sucastou
fungovania v materskej Skole. Deti sa v triede hraju rézne a kazdy ma svojho
obl'ibeného kamarata/kamaratku alebo skupinu deti s ktorymi rad vymysla
stale nové a nové veci. Na zaklade toho sme si zvolili druh kompetencie, ktorou
sme zistovali, ¢i sa dieta hra sa a pracuje vo dvojici, v skupine, kolektive.
Kompetenciou sme aj zist'ovali, ¢i su aj deti, ktoré sa hraju individualne. Nase
kritéria hodnotenia, aka hru dieta v materskej $kole uprednostiuje su:
1. skupinova
2. individualne
3. Vo dvojici

Tabulka 3 Socialne kompetencie

Kritéria | Materska §kola Cottbuska Materska §kola Cordakova
Dievcata Chlapci Dievcata Chlapci
n % n % n % n %
1. 7 58,3 7 63,7 12 100,0 9 81,8
2. 2 16,7 0 0,0 0 0 2 18,2
3. 3 25,0 4 36,3 0 0 0 0,0
Spolu: 12 100 11 100 12 100 11 100

Uroveti tejto kompetencie sme zistovali v oblibenych &innostiach deti, v hre.
Pozorovali sme ich kazdy den v priebehu jedného tyzdna v hrach a hrovych
ginnostiach. V materskej $kole Corddkova 100% dievéat sa hra spoloéne
v skupinach, z ¢oho konstatujeme priatel'ské a pozitivne vztahy medzi
dievcatami, avsak skupinovu hru na Materskej $kole preferuje 58,3% dievcat.
36,3% chlapcov na Materskej Skole Cottbuska uprednostiiuje hru vo dvojici,
hovorime o prezerani knih a skladani puzzle. V materskej $kole Corddkova
sa az 81,8 % chlapcov hra v skupinach, 18,2% individualne. Nespozorovali
sme hru vo dvojiciach u chlapcov ani u dievéat na danej materskej Skole. Na
zéklade nasho kratkodobého pozorovania a zaroven konzultovania s ucitelkou
sme sa na Materskej Skole Cottbuska pri 2 diev¢atach stretli s individualnou
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hrou, ¢o predstavuje 16,7%. Dovodom individudlnej hry u jedného dievcata
vietnamského povodu je menSia jazykova bariéra, ktora ma problém
s komunikaciu s inymi diev¢atami. Druhé diev€atko ma svalova dysfunkciu,
ma problém s hrubou motorikou, avsak jej jemna motorika je na vel'mi dobrej
urovni a zaroven intelekt. NajradSej ma kreslenie, pisanie, Citanie a prezeranie
knih, z ¢oho vyplyva, Ze sa najradsej hra individualne.

Komunikativne kompetencie

Dieta v materskej Skole ma na konci predprimarneho vzdelavania mat
schopnost’ porozumiet’ komunika¢nym zamerom inych l'udi a zaroven svojich.
Ma mat’ nadobudnuté recové schopnosti, bohati slovni zasobu a dalSie
komunikativne schopnosti. Na diagnostikovanie danej kompetencie sme si
zvolili rozpravku o Sebeckom psic¢kovi, ktorti sme det'om precitali a nasledne
sa zahrali na televiziu, kde ich tlohou bolo prerozpravat’ dej rozpravky ako
moderatori televizie. Zvoleny druh kompetencie bol, ¢i dieta reprodukuje
oznamy, texty.

Kritéria hodnotenia :
1. Dieta prerozprava samostatne pribeh rozpravky
2. Prerozprava s pomocou dospelého
3. Nevie prerozpravat

Tabulka 4 Komunikativne kompetencie

Kritéria | Materska $kola Cottbuska Materska $kola Cordakova
Dievcata Chlapci Dievcata Chlapci
n % n % n % n %
1. 6 50,0 2 18,2 8 66,7 2 18,2
2. 6 50,0 9 81,8 4 333 5 45,5
3. 0 0 0 0 0 0 4 36,3
Spolu: 12 100 11 100 12 100 11 100

Deti v predskolskom veku maju vel'mi rady rozpravky, ale nie kazdé dieta je
schopné dany pribeh aj prerozpravat. Pri¢iny mozu byt roézne. Stretavame
sa s problémami s pozornostou, nedostatoéne rozvinutou pamitou,
neschopnostou sustredit’ sa, vnimanie a zaroven moze ist’ aj o reCovi poruchu.
Uroveit osvojenia si komunikativnych kompetencii sme zistovali prave
prostrednictvom rozpravky. 18,2 % chlapcov v oboch materskych skolach
dokazalo prerozpravat pribeh rozpravky samostatne, avsak 36,3% chlapcov
v Materskej skole Cottbuska nedokazalo prerozpravat pribeh ani s pomocnymi
otazkami. Dievcatd v Materskej Skole Cottbuskd dosiahli uspes$nost
prerozpravania pribehu samostatne na 50% a v Materskej $kole Cordakova boli
dievcata a kiisok uspesnejsie 67,7%.

264



Predprimarne vzdelavanie v sucasnosti

Kognitivne kompetencie

Prostrednictvom edukacného procesu v materskej $kole si dieta rozvija
pamit’, myslenie, tvorivost a riesi rézne problémové Glohy a hlada suvislost’.
Prave spoOsob rieSenia problémovych tloh sme zvolili ako druh kompetencie
na diagnostikovanie deti. Ako prostriedok na diagnostikovanie nam posluzili
puzzle. Deti sme rozdelili do troch skupin, na kazdy st6l polozili $katul'u z puzzle.
Kazda skatula z puzzle obsahovala obrazky, ktoré deti museli poskladat. Na
ich uvazeni bolo ,¢i to budu skladat’ individualne alebo sa navzajom dohodnu
dvojice medzi sebou. Po ukonceni sme sa eSte zahrali na ZOO a napodobnovali
zvuky a pohyby zvierat, ktoré sme si poskladali.

Kritéria hodnotenia :
1. Dieta si vie postavit’ puzzle samostatne
2. Dieta si posklada s pomocou dospelého
3. Dieta si nevie poskladat’ puzzle

Tabul’ka 5 Kognitivne kompetencie

Kritéria | Materska §kola Cottbuska Materska §kola Cordakova
Dievcata Chlapci Dievcata Chlapci
n % n %o n % n %
1. 11 91,7 5 45,5 12 100,0 10 90,8
2. 1 8,3 6 54,5 0 0 0 0
3. 0 0 0 0 0 0 1 9,2
Spolu: 12 100 11 100 12 100 11 100

Skladanie puzzle patri medzi obl'ibent ¢innost’ v obidvoch materskych skolach.
Z uvedeného vyplyva, ze materskej $kole Cordakova dievéatd dosiahli az
100% avsak aj dievcata z druhej materskej skoly zvladli puzzle na 91,7 %.
Chlapci boli tispesnejsi v materskej $kole Cordakova ked’ze dosiahli 90,8 % ,
avsak u jedného chlapca, ¢o predstavuje 9,2% sme sa stretli s tym, Ze nedokazal
poskladat’ puzzle.

Ucebné kompetencie

Diet’a sa uci, vzdelava cely zivot a teda rozvija svoje u¢ebné kompetencie.
Vybrali sme si sustredenie sa primerane dlhy ¢as na hru a na zamernt riadent
vychovno - vzdelavaciu ¢innost dietat’a v materskej $kole. Diagnostikovali sme
na zéaklade kratkodobého pozorovania a konzultacie s ucitel’kou.

Kritéria hodnotenia:
1. sustredi sa primerane dlho
2. po upozorneni sa znova skoncentruje
3. ma problémy s koncentraciou
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Tabulka 6 Ucebné kompetencie

Kritéria | Materska $kola Cottbuska Materska §kola Cordakova
Dievcata Chlapci Dievcata Chlapci
n % n % n % n %
1. 8 66,7 9 81,8 10 83,3 6 54,5
2. 4 333 2 18,2 2 16,7 5 45,5
3. 0 0 0 0 0 0 0 0
Spolu: 12 100 11 100 12 100 11 100

Z uvedeného vyplyva,ze uéebné kompetencie maji deti v oboch materskych
Skolach osvojené rozne. Ani na jednej z materskych §kol sme sa nestretli s tym,
ze by mali deti problémy s koncentraciou, avsak 45,5 % chlapcov na Materskej
skole Cordakova sa skoncentruje po upozorneni uéitel’kou a 18,2 % dievéat na
Materskej §kole Cottbuska. 88,3% dievéat na Materskej $kole Cordakova nemé
problém s koncentraciou, teda sa sustredia primerane dlho na ¢innosti spojené
s eduka¢nym procesom a 66,7 % dievéata na Materskej Skole Cottbuska.

Informacné kompetencie

Schopnost’ hl'adania informécii, zhromazd’ovania a praca s nimi je prave
obsahom informacnych kompetencii. Z tychto kompetencii sme si zvolili to,
¢i dieta prejavuje radost zo samostatne ziskanych informacii a zaroven ¢i
prejavuje zaujem o knihy, encyklopédie a rozne ¢asopisy.

Kritéria hodnotenia:
1. diet’a prejavuje zaujem o knihy, casopisy, encyklopédie
2. dieta prejavuje zaujem len ak ho k tomu vyzvem, ¢iastocne
3. diet'a neprejavuje ziadny zaujem

Tabul’ka 7 Informacné kompetencie

Kritéria | Materska Skola Cottbuska Materska $kola Cordakova
Dievcata Chlapci Dievcata Chlapci
n % n % n % n %
1. 12 100 11 100 12 100 11 100
2. 0 0 0 0 0 0 0 0
3. 0 0 0 0 0 0 0 0
Spolu: 12 100 11 100 12 100 11 100

Z uvedeného vyplyva, ze 100% deti v obidvoch materskych Skolach prejavuje
zéujem o knihy, ¢asopisy, encyklopédie. Deti v predskolskom veku obl'ubuji
knihy, pretoze su v nich rozpravky a rdézne zaujimavosti, ktoré ich zaujimaju.
V materskej Skole Cottbuska deti prinasaju rézne knihy vzdy k danej téme
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tyzdila, ktora preberaju. Chlapci z materskej $koly Corddkova maji velku
zal'ubu v knihéch o dinosaurov.

Zavery a diskusia

Z kompetencii osvojenych 5-6 roénymi detmi v materskych $kolach najlepsie
vysledky dosiahli informaéné kompetencie, kedZze dnesné deti maju velky
zaujem o knihy, nové poznatky, z encyklopédii ¢i Casopisov, neopominajic
stale popularnejsi internet. To suvisi aj s druhymi v poradi kognitivnymi
kompetenciami, kde deti dosahovali vysoké 90%, az 100% pri realizacii
jednotlivej tulohy. Jednymi z menej osvojenych kompetencii sa javia
psychomotorické kompetencie, konkrétne pri grafomotorickych cviceniach, kde
56,5% deti nezvladlo pisanie grafickych tvarov alebo potrebovali na to pomoc
ucitelky.

Je dolezita taktiez komunikacia a rozvijanie re¢i u deti, vyjadrovanie vlastnych
pocitov, postojov, vediet' sa vyjadrovat’ a mat’ dostatocnu slovnu zasobu. Na
zaklade zisteného odporuc¢ame:

- podporovat rozvoj psychomotorickych kompetencii prostrednictvom
grafomotorickych cviceni a pohybovych aktivit u deti predskolského
veku,

- komunikativne kompetencie u deti rozvijat’ prostrednictvom ¢itania knih
ucitefom a prerozpravania pribehu dietat’om, ktoré budi zamerané na
rozvoj re¢i a podporu komunikacie u deti.
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PROFESIJNA ZDATNOST STUDENTOV UCITELSTVA
SPOLUPRACOVAT S RODICMI

Vysledky vyskumu

THE STUDENTS TEACHERS SELF-EFFICACY FOR
COLLABORATION WITH PARENTS
Research results

Lucia Ficova — Jana Majercikova

Abstrakt

V' prispevku predkladame ciastkové vysledky vyskumu profesijnej zdatnosti
(self-efficacy) Studentov ucitelstva spolupracovat s rodicmi. Merali sme
Ju validovanym dotaznikom ,,Zdatnost' ucitelov spolupracovat’ s rodicmi*
(Majercikova, Gavora, 2012). Zo ziskanych vysledkov vyplhva, Ze Studenti
konciaceho rocnika bakalarskeho Studia pomerne vysoko hodnotia svoje
potencionality spolupracovat’ s rodicmi. Neznamena to viak, zZe sa to zdakonite

odrazi aj v tom, ako budu redlne rozvijat vztah s rodicmi svojich Ziakov.

KPicové slova
Profesijna zdatnost, self-efficacy, Studenti ucitelstva, spoluprdaca s rodicmi,
dotaznik ZdUR.

Resumé

In this paper we present partial research results of self-efficacy teacher training
students to cooperate with parents. We measured it with validated questionnaire
., ability of teachers to work with parents* (Majercikova, Gavora, 2012). From
the results obtained that students of last year undergraduate study relatively
high rate their potentiality to work with parents. This does not mean that it is
necessarily reflected in how they actually develop a relationship with the parents
of their pupils.

Key words
Self-efficacy, students teachers, collaboration with parents, ZdUR
Questionnaire.

Koncept self-efficacy ucitel’a

V Ustave pedagogickych vied a §tudii PdF UK, v ramci vyskumnej ¢innosti
Centra predprimarnej a primarnej pedagogiky bola s podporou projektu VEGA
(pod ¢&. 1/0026/11) v priebehu poslednych dvoch rokov rieSend vyskumna
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uloha pod nazvom ,,Profesijna zdatnost’ uCitel'a vo vztahu k jeho vybranym
charakteristikam®. Jednou zo sledovanych oblasti vnimanej zdatnosti spadajtcich
do SirSicho ramca profesnych Cinnosti ucitel'a bolo aj meranie jeho zdatnosti
spolupracovat’ s rodi¢émi svojich Ziakov. Vyvinuty bol na to vyskumny nastroj
— dotaznik ,,Zdatnost’ uéitel’a spolupracovat’ s rodi¢mi* (d’alej ZdUR) (blizSie
Majeréikova, Gavora, 2012). V prispevku predkladame ¢iastkové vysledky tejto
vyskumnej ulohy. Vypovedaju o profesijnej zdatnosti Studentov bakalarskeho
Stadia spolupracovat’ s rodi¢mi.
Slovenska pedeutoldgia bola v poslednych rokoch obohatena o novy pojem
a zaujimavu suvislost’” osobnosti ucitel'a: self-efficacy ucitel'a (Gavora 2008,
Gavora 2009, Gavora 2011). Self-efficacy je anglicky vyraz, ktory je u nas
prekladany! ako profesijna zdatnost’ alebo osobne vnimana zdatnost’ ucitel'a
(Gavora, 2008). Pre lepsie pochopenie tohto parametra osobnosti ucitel’a je
dobré vysvetlit’ jeho vyznam na pozadi jeho vztahu ku kompetenciam ucitela.
Profesijny Standard ucitel’a, rovnako profil absolventa ucitel'skej pripravy je
kreovany prave cez sibor kompetencii, ktoré su ¢lenené do niekol’kych oblasti.
Ucitel’ ma teda disponovat’ istymi spdsobilostami - kompetenciami, ktoré st
predpokladom jeho odborného pdsobenia v $kolskej praxi. V ramci kompetencii
ide o zrucnosti, sposobilosti potrebné pre vykon nejakej ¢innosti. Tie st dané
urovilou vedomosti a schopnosti ich aplikacie v praxi, v tomto pripade pri
realizacii uCitel'skej profesie. Je zrejmé, Ze do uplatiiovania kompetencie sa
premictaju aj afektivne zlozky osobnosti uéitela, ako je hodnotovy systém,
postoje, motivacia k ¢innosti. Prave niekde v tomto priestore mozno identifikovat’
profesijnii zdatnost’ ucitela (self-efficacy). Predstavuje jednu z trovni
sebahodnotenia, ktoré vyrazne determinuje prave vyuzivanie kompetencii.
Autor konceptu self-efficacy A. Bandura (1997), ho interpretuje ako
presvedcenie o vlastnych schopnostiach organizovat’ a vykonavat’ ¢innost’, ktora
vedie k ziadanym vysledkom. Self-efficacy vyjadruje hodnotenie vlastnych
potencionalit ucitel'a, ktoré podmieniuji vykon uréitej Cinnosti. Ide teda
o presvedcenie o tom ,, ako som schopny, schopna *“ zrealizovat’ nejakt Glohu,
zamer. Nejde vSak o realizaciu samotnt. Vo vztahu ku kompetenciam mozno
self-efficacy hodnotit’ ako pohon, prvok, ktory aktivuje prave ich uplatiovanie.
Osobne vnimana zdatnost’ (self-efficacy) je znasho pohl'adu vel'mi zaujimavy
psychologicky konstrukt. Je tazko identifikovatel'ny, malo zjavny a zretelny.
Pritom je vSak v pozicii Cinitela, ktory podmienuje zapajanie profesijnych
kompetencii, aj preto ma vyznam venovat’ mu pozornost’.

Ceski kolegovia prekladajii v Socialnej psychologii (Hewstone, Stroebe 2006, s. 578)
self—efficacy ako vnimanu vlastnu u¢innost’. J. Janousek (1992, s. 389) hovori o self-
eficacy ako o sebauplatneni.
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Viac konkretizované dovody, pre ktoré je zaujimavé brat’ do tvahy osobne

vnimanu zdatnost’ ucitel’a, st dobre empiricky argumentované. Vzhl'adom na
moznosti prispevku predkladame aspon zakladné zistenia (Gavora, 2008):
u ucitel'ov, ktori maju vysoky stupen vnimanej profesijnej zdatnosti, dosahuji
ziaci lepSie ucebné vykony, ucitelia sa viac snazia, st vytrvalejsi, neboja sa
experimentovat’, zdravo riskovat, postavit sa prekazkam, dokazu ziakov
motivovat’ do uéenia, maju zaujem a aj ochotu skusat’ nové metoédy vyucovania,
v ich pristupe mozno vidiet’ viac nadSenia a entuziazmu do svojej prace. Treba
vSak pripomenut’, ze korelacie medzi self-efficacy a vyucovacou realitou nie st
zakonitost'ou.
Stcastou self-efficacy ucitel'a je aj jeho presvedCenie o tom, do akej miery
je schopny vyuzit potencial rodiny a rodiCov vo vzdelavani a pristupe ku
konkrétnemu ziakovi a celej Skole. Je preto logické, uvazovat aj o self-efficacy
ucitel'a vo vzt’ahu k rodi¢om svojich ziakov. Relevantné dovody, kvoli ktorym
rozvijat’ vztah Skoly a rodiny a zapajat’ rodi¢ov do fungovania skoly st zname. Je
zrejmé, ze uditel’ sa spolupraci s rodi¢mi svojich ziakov moze len tazko vyhnat,
zvlast ak si idea otvorenej Skoly nasla svoje miesto aj v nasich podmienkach.
Rodi¢ia maju byt partnermi v $kolskej edukacii svojich deti, od ucitel'ov sa
ocakava, aby toto partnerstvo budovali a rozvijali.

Dotaznik ZDUr

Dotaznik ZDUr bol navrhnuty a validovany autormi Majeré¢ikova, Gavora v roku
2011. Vznikol na zéklade ich skusenosti v samospravnych organoch Skoly,
in$pirovani boli tiez typoldgiami zapojenia rodicov do Cinnosti $koly z pera
J. Epsteinovej (2004) a T. Bulla (1989). Autori boli tieZ viazani koncepciou
A. Banduru (2006), podla ktorej bolo potrebné vyzadovat od respondenta
hodnotenie Grovne vlastnych schopnosti realizovat’ dané ¢innosti. V dotazniku
st potom pouzité bipolarne $kaly, kde na jednej strane je vyjadrenie ,,nijaké
schopnosti“ a na druhej strane ,,vel’ké schopnosti“. V dotaznikoch vnimanej
zdatnosti sa oby¢ajne pouzivaju 6-polohové §kaly, ¢o je pripad aj tohto dotaznika.
Poloha ,,nijaké schopnosti® je hodnotena nulou, poloha ,,vel’ké schopnosti
piatimi bodmi. Uvadzame priklad znenia polozky z dotaznika:

Vyjadrite, ako odhadujete svoje schopnosti:

Wtvorit dostatok prileZitosti na to, aby mohli rodicia pozorovat' v (materskej)
Skole to, o co prejavia zaujem. 0 1 2 3 4 5

V ramci validacie dotaznika bol po faktorovej analyze ziskany vo finalnej

podobe 24 polozkovy vyskumny néstroj. Styri dimenzie obsahuji po 5 poloziek,
jedna dimenzia ma 4 polozky. Nazvy dimenzii uvadzame v tabul'ke 1.
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Tabul’ka 1 Nazvy dimenzii dotaznika a pocty ich poloZziek
Dimenzie Pocet poloZiek
Schopnost radit’ rodicom vo veciach vychovy v rodine 5

Schopnost presviedcat rodicov podporit Skolu 5
Schopnost informovat o prospievani dietata 5
Schopnost vysvetlit' fungovanie Skoly ako organizdcie 5
Schopnost byt transparentny voci rodicom 4

QB [[WIN|-

Charakteristika vyskumnej vzorky

Dotaznik ZdUR bol administrovany 66 Studentom treticho rocnika
bakalarskeho $tadia v S$tudijnom programe PredSkolska a elementarna
pedagogika so zameranim na $tudijny odbor Ucitel'stvo pre materské Skoly
a vychovavatel'stvo pre skolské kluby akreditovaného na Pedagogickej fakulte
Univerzity Komenského v Bratislave (d’alej UMS). Vyskumnu vzorku tvorilo
42,4 % studentov v dennej forme a 57,6 % Studentov v externej forme Stidia.
V ramci $pecifickej charakteristiky danej vyskumnej vzorky nas zaujimalo, ¢i
Studenti konciaceho ro¢nika pracuji v materskej skole. Predpokladali sme, zZe
tato skuto¢nost’ méze ovplyvinovat odpovede respondentov. Jednym z faktorov
determinujucim uroven self-efficacy ucitel’a st jeho skusenosti ziskané pocas
praxe. Zistili sme, ze v materskej Skole pracuje 34,8 % Studentov, zvysnych
65,2 % Studentov v materskej Skole popri §tadiu na vysokej Skole nepracuje.
Je zrejmé, Ze aj medzi Studentmi v externej forme $tudia st taki, ktori zatial’
v materskej Skole pracovny pomer nemaji. PrehladnejS$ie charakterizujeme
vyskumnu vzorku v grafe 1 a 2.
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Denna forma Stadia Externa forma studia

Graf 1 Charakteristika vyskumnej vzorky — forma Studia

Pracujem v MS Nepracujem v MS

Graf 2 Charakteristika vyskumnej vzorky — praca v materskej skole
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Interpretacia ziskanych udajov

Na zéaklade deskriptivnych udajov z dotaznika mozno konstatovat’, ze pri pouziti
skaly od 0 po 5 dosiahli respondenti celkovy aritmeticky priemer 3,38 bodu. Je
to hodnota nad stredom $kaly (2,5 bodu), preto mozno konstatovat’, ze Studenti
v konc¢iacom ro¢niku bakalarskeho §tidia dostato¢ne veria v svoje schopnosti
spolupracovat’ s rodi¢mi. V zhode s Majerc¢ikovou a Gavorom (2011) mozno
uvazovat,, ze ich sebadévera je dost’ silna a tvori dobry predpoklad na to, aby
svoje schopnosti a zruénosti vyuzili na utvaranie efektivnych vztahov s rodi¢mi
svojich ziakov. Deskriptivne udaje dotaznika ukazujii aj minimalnu a maximalnu
hodnotu dosiahnutého self-efficacy. Ako sme uviedli vysSie, minimalne
skore bolo 0 bodov, ¢o predstavuje stav, v ramci ktoré¢ho Student tvrdil, Ze
nema nijakt schopnost’ v danej polozke. V pripade maximalneho skoére islo
0 hodnotu 5 bodov, ¢o znamenalo vysokl mieru dévery v svoje schopnosti.
Dana skutocnost’ poukazuje na fakt, zZe respondentmi boli pokryté vsetky
ponukané hodnoty Skaly dotaznika. Pri posudzovani jednotlivych poloziek
dotaznika z hladiska pocetnosti bolo 22 krat oznacené maximalne skore
v polozke ¢islo 8 (Rodicov taktne informovat’, ked’ ma diet'a problémy s u¢enim)
a 7 krat ozna¢ené minimalne skore v polozke ¢islo 23 (Akceptovat’ pritomnost’
rodica v triede, aj ked’ to narusi jej atmosféru). Polozka ¢islo 8 patri k dimenzii
3, ktora nadobudla najvyssi celkovy aritmeticky priemer. Polozka ¢islo 23 patri
1 mozno vidiet’ preukdzané hodnoty reliability (reliabilita Crombach) v pripade
jednotlivych dimenzii.

Tabulka 2 Reliabilita (reliabilita Cronbach) dimenzii dotaznika
Cronbachova alfa

Dimenzial | Dimenzia2 | Dimenzia3 | Dimenzia4 | Dimenzia5 Spolu

Studenti 0.67 0.70 0.70 0.75 0.56 0.88
UMS

Celkova reliabilita dotaznika je 0,88, o mozno povazovat’ za Standardne dobry
vyskumny nastroj. Pouzity dotaznik vysvetluje 31,30 % celkovej variancie,
¢o nie je Standardne dobry ukazovatel’ dotaznika. Tato skutocnost’ méze byt
ovplyvnena réznymi faktormi. Jednou z nich mdze byt samotny charakter
vyskumnej vzorky. Konciaci Studenti bakalarskeho studia v odbore Predskolska
a elementarna pedagogika so zameranim na Studijny program UCcitel'stvo pre
materské Skoly a vychovavatel'stvo pre $kolské kluby nemaju este také skusenosti
v oblasti pedagogickej praxe, i ked’ ich teoretické zdzemie mozno hodnotit’ ako
dobré. Je iné realizovat’ prax pocas vyucby predmetov v ramci Studia a byt
sucastou edukacnej reality, ktora sa kazdodenne v $kole odohrava. Smerodajna
odchylka nadobudla hodnotu 1,06, ¢o vypoveda o tom, Ze pri hodnoteni danej
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¢innosti v dotazniku sa vyskytli odklony od celkového priemeru.

Vysledky dotaznika podl’a dimenzii
V nasledujticej Casti zameriame svoju pozornost’ na interpretaciu ziskanych dat
na zéklade jednotlivych dimenzii. Hodnoty skore Studentov UMS v jednotlivych
dimenziach ukazuje graf 3, v ktorom st dimenzie vyhodnotené v podobe
dosiahnutého aritmetického priemeru.

Studenti bakalarskeho $tadia UM S

Dimenzia 1 Dimenzia 2 Dimenzia 3 Dimenzia 4 Dimenzia 5

Graf 3 Priemerné skore Studentov UMS' v jednotlivych dimenzidach dotaznika
ZdUR

Na grafe 3 vidiet, Ze aritmeticky priemer je nad stredovou hodnotou skaly (2,5
bodu) v ramci v§etkych dimenzii. Mozno to hodnotit’ ako dobrt vieru vo vlastné
schopnosti spolupracovat’ s rodiémi. Pripominame, Ze ziskana hodnota nemusi
odzrkadlovat’ aj samotntl skuto¢nost’ daného javu, teda realizaciu konkrétnych
aktivit s rodicmi samotnymi respondentmi. Koncept self-efficacy je zrkadlom
toho ako samotny Student vnima svoje schopnosti, nemusi teda ist’ aj o zru¢nosti,
ktoré realne v konkrétnej situacii vyuziva.

Najvyssie skore aritmetického priemeru dosiahli Studenti UMS v tretej dimenzii
a to 3,64 bodu. Ide o dimenziu, v ramci ktorej sa jedna o schopnost informovat
rodicov o prospievani Ziakov. Obsahuje Cinnost, ktora je v prostredi Skoly
realizovana Casto a ucitela/Studenta zatazuje spomedzi ostatnych Cinnosti
realizovanych smerom k rodi¢om najmenej. Primarne pravo rodic¢ov deti je mat’
k dispozicii dostatok informécii o svojom dietati i $kole. S tym, ako ho rodicom
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mozno umoznit’ uplatiovat’, maju ucCitelia najmensi problém. Ide o jednu
z najbeznejsich ¢innosti ucitela vo vzt'ahu k rodi¢om, na ktort sa ucitel’/Student
nemusi $pecialne pripravovat’.

bodu. Dimenzia je zamerana na hodnotenie schopnosti ucitela byt transparentny
voci rodicom. Jedna sa o také aktivity pontukané rodi¢om, v ramci ktorej sa moézu
podielat’ resp. zi¢astiovat’ na diani v Skole. Znamena to, ze $kola resp. trieda
a v nej uCitel’ st im otvorené. Rodic¢ia maju moznost’ hospitovat’ na hodinach,
ale aj na roznych aktivitach, ktoré st Skolou organizované. V tomto pripade ide
o ¢innost’, ktora je v porovnani s vysledkom dimenzie, ktora dosiahla najvyssie
skore ovela naro¢nejsia. Vyzaduje si uéitelovo/Studentovo majstrovstvo a to
nielen po stranke didaktickej ale aj po stranke osobnostnej. V danej dimenzii
ma ucitel’ prezentovat’ ur€iti schopnost’ a ochotu akceptovat’ pritomnost’ rodica,
¢i uz v prostredi triedy alebo v prostredi Skoly. Takato pritomnost’ mdze byt
z pohladu ucitel'a/Studenta vnimana ako istd forma kontroly. Je zname, ze
ucitelia neradi prijimaji externych pozorovatel'ov na vyucovani. Ich pritomnost’
nemusi pozitivne vplyvat na kazdého ucitel’a/Studenta. Nizke skore v tejto
dimenzii mozno odzrkadl'uje aj skutoCnost, Ze Studenti sa pocas realizacie
praxe s takouto situaciou nestretli, a preto si v danej oblasti prili$ neveria, resp.
nedokazu identifikovat’ svoje schopnosti v danej oblasti. Zvy$né tri dimenzie
dosiahli nasledujuce skore: v pripade dimenzie 1 ide o aritmeticky priemer 3,28
bodu, v pripade dimenzie 2 o 3,24 bodu a v pripade dimenzie 4 o 3,53 bodu.
Dimenzia 1 je zamerana na sebahodnotenie respondentov v ich schopnostiach
radit’ rodicom vo veciach vychovy v rodine. Ide o oblast, ktora predstavuje
naroc¢nejSiu ulohu pre ucitel'a/Studenta, a to z dovodu efektivnej komunikacie
predovsetkym v ramei moznosti napravy pristupu rodi¢ov smerom k dietat'u
a k akceptovaniu urCitych navrhov zo strany uditel'a/Studenta. Dimenzia
2 poukazuje na schopnost presviedcat rodicov podporit Skolu. 1de o ¢innost,
ktora je pre ucitel'a/Studenta pomerne naroc¢na. UCcitelia skor informuja
o zameroch $koly a jej vedenia, sprostredkuju ziadosti na rozne formy podpory
Skoly, menej sa uz snazia rodiCov presvied¢at’ o ich vyzname, argumentovat’
ich naplnenie. Aj z pohl'adu respondentov je to teda pomerne naro¢na uloha,
v ramci ktorej sa ucitelia/Studenti maji snazit’ presviedcat’ rodicov podporit’
Skolu, ¢i uz finan¢ne alebo materialne. Okrem dobrych komunika¢nych
zrucnosti to od uéitel'ov vyzaduje aj prehl'ad v problematike, ktory podmienuje
ucinn’l argumentaciu opodstatnenosti poziadaviek kladnych na rodicov.
Dimenzia Styri zachytava schopnost vysvetlit fungovanie skoly ako organizdcie,
v ktorej studenti UMS ziskali skore 3,53 bodu, ¢o odzrkadl'uje pomerne vysokt
zdatnost’ v danej oblasti. V tejto ¢asti dotaznika mali respondenti hodnotit’ svoju
schopnost’ resp. zdatnost’ objasnit’ rodicom chod $koly, ¢i uz ako organizacie,
ktora ma svoje vnutorné pravidla, ale aj organizacie, ktora musi reSpektovat’

276



Predprimdrne vzdelavanie v sucasnosti

vonkajsie pravidla, ked’ze je sGcastou Skolského systému. V tejto oblasti je
ucitel’/student nesporne dominantnej$i ako rodi€. Aj v pripade Studentov UMS
mozno dosiahnuté skore povazovat' za vysledok, ktory vypoveda o dobre
vnimanej zdatnosti v danej oblasti a to mozno aj z dovodu dobrej teoretickej
pripravy na fakulte, ktora je sucast'ou kazdodenného zivota Studentov.

Mozno teda konstatovat, ze v ramci vztahu uéitel’ - rodi¢ sa ucitelia resp.
Studenti Bc. UMS vnimaju lepsSie v oblastiach, v ktorych je ich postavenie
dominantnej$ie. V nasledujicej Casti sa pokusime o blizSiu identifikaciu
a interpretaciu jednotlivych dimenzii na zadklade poloziek, ktoré dani dimenziu
sytia.

Tabul’ka 3 Polozky dotaznika (Gavora, Majercikova, 2011) - aritmeticky
priemer

Znenie polozky Studenti
UMS
ZDUrl |Vyuzivat vSetky dostupné moznosti, ako rodica 34
informovat’ o problémoch jeho dietata, ktor¢ ma vo
vzt'ahu k spoluziakom.

ZDUr2 |Rodi¢om vysvetlit, ako maju posilfiovat’ zdravé 3.3
sebavedomie svojho diet’at’a.
ZDUr3 |Neustale vyuzivat' vSetky moznosti, ako prezentovat 34
vysledky ziakov ich rodicom.

ZDUr4 | Presvedcit’ rodi¢ov o tom, aby sa ztcasthovali podujati 3.6
organizovanych Skolou.
ZDUr5 |Rodicom vysvetlit, ako funguje rada skoly. 34

ZDUr6 |Rodicom navrhnat sposoby rieSenia ucebnych 35
problémov dietata.
ZDUr7 |Primit rodi¢ov, aby mi pomohli pri organizatnom 3.6
zabezpeceni akcii v Skole.
ZDUr8 |Rodic¢ov taktne informovat, ked” ma dieta problémy 3.9
s uenim.
ZDUr9 |RodiCom navrhnit spdsoby rieSenia vychovnych 3.2
problémov diet’at’a.
ZDUr10 | Presved¢it’ rodicov finanéne podporit’ $kolu. 2.9

ZDUr1l | Vytvorit’ dostatok prilezitosti na to, aby mohli rodicia 3.2
pozorovat’ v skole to, o €o prejavia zaujem.

ZDUr12 |Rodi¢om vysvetlit', ako funguje rodi¢ovské zdruzenie. 35

ZDUr13 | Vyuzivat' vSetky dostupné moznosti, ako rodica 3.7
informovat o spravani jeho dietat’a v skole.
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ZDUr14 |Rodi¢om vysvetlit, ako sa naklada s peniazmi, ktoré 3.6
poskytuju Skole.
ZDUr15 |Rodic¢om vysvetlit', ako funguje Skolska jedalen. 3.7
ZDUr16 |Prijat’ pritomnost rodi¢a na vyuCovani, kedykol'vek 3.3
bude chciet’.
ZDUr17 | Presvedcit’ rodicov materialne podporit’ skolu. 29

ZDUr18 | Motivovat rodicov k tomu, aby vyuzili svoje $pecifické 3.1
schopnosti v prospech Skoly.
ZDUr19 | Vyuzivat’ vsetky dostupné moznosti informovat’ rodic¢a 3.7
o tom, ako sa jeho diet’at’a v skole citi.

ZDUr20 |Rodi¢om vysvetlit, ako funguje rada rodicov. 34

ZDUr21 |Objasnit’ rodicom dosledky nevhodnej vychovy v 3.0
rodine.
ZDUr22 |Rodicom vysvetlit, ako maju najlepsie ovplyviovat 3.3
spravanie svojho dietat’a.
ZDUr23 | Akceptovat’ pritomnost’ rodi¢a v triede, aj ked’ to narusi 2.8
jej atmosféru.
ZDUr24 | Vyuzivat vsetky dostupné moznosti, ako rodica 3.5
informovat’ o prospievani jeho dietat’a v Skole.

Na zéklade spracovanych vysledkov vyskumu mozno vyslovit’ ur€ité zavery,
ktoré st Specifické pre dant vyskumnt vzorku. Vnimana zdatnost’ Studentov
UMS rozvijat’ spolupracu s rodi¢mi je hodnotena ako dobra. V ramci pouzitého
dotaznika mozno identifikovat’ urc€ité atributy, ktoré poukazuji na Studentov UMS
a ich uroven hodnotenia vlastnych potencialit v oblasti vychovy a vzdelavania,
ktor¢ interpretuju resp. sprostredktivaju rodicom. Ide teda o komunikéciu medzi
rodicom a Studentom, ktord sa moze tykat’ uz spomenutych piatich vyznamnych
oblasti. Pri analyze vyskumnych dat sme zistili, a je to zrejmé aj z tabul’ky 3, Ze
¢innosti suvisiace so vzdelavacim procesom (napr. polozka ¢islo 3, 6, 8) a ich
naslednou transforméciou k rodi¢om sa nejavia az tak naroc¢né, ako tie ¢innosti,
v ramci ktorych ma dochadzat’ ku komunikacii s rodiCom v oblasti vychovy
(napr. polozka ¢islo 1, 21, 22). A je tomu tak aj v pripade réznych vychovnych
situdcii, ktoré nemusia priamo suvisiet' s konkrétnym dietatom. Ide o urcité
vychovné podmienky, ktoré je potrebné v ramci eduka¢ného procesu respektovat’
a nesnazit’ sa ich opomentit’. Dalsou so zaujimavosti je skuto¢nost, Ze studenti
UMS dosahovali nizsiu hodnotu aritmetického priemeru v oblasti schopnosti
presvedcit’ rodicov podporit’ skolu v porovnani s inymi polozkami dotaznika.
Podpora skoly v pouzitom dotazniku je zamerand na materialnu podporu
a podporu finanénu. V tomto pripade ide o vztah medzi rodicom a ucitel'om/
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Studentom, v ktorom je dominantnej$i nesporne rodi¢. Ucitel/Student musi
zvolit’ vSetky dostupné moznosti na to, aby bol schopny ziskat’ pre §kolu resp.
konkrétnu triedu prostriedky, ktoré zefektivnia edukaény proces. Ide o ¢innost’,
ktora si vyzaduje ¢loveka zanieteného pre vec so schopnost'ou komunikovat’ na
takej Grovni, ze dokaze rodica presvedCit’ o poskytnuti danej podpory. Taktiez
dokaze informovat rodi¢a o pouziti poskytnutej podpory. Ide teda o vytvorenie
takych podmienok, ktoré budua respektované jednotlivymi stranami a vytvoria
tak pozadovanu klimu na efektivny vychovno-vzdelavaci proces.

Ak chce ucitel/Student, aby bol rodi¢ aktivny vo vztahu k dianiu $koly, je
potrebné aby dana aktivita fungovala obojstranne. Iba v obojstranne fungujicom
vzt'ahu mozno zabezpecit’ korektny vzt'ah na profesionalnej urovni.

Zaver

Ako sme uviedli, sucast'ou self-efficacy ucitela je aj presvedcenie o tom, do akej
miery je schopny komunikovat’, kooperovat’ a zapajat’ rodi¢ov do diania v Skole.
Vzhl'adom na meniace sa potreby spolo¢nosti, ktoré sa odrazaji aj v narokoch
kladenych na Skoly a vzdelavanie, su rodicia tymi, ktorych angazovanost’ moze
pomdct’ $kole i konkrétnemu ziakovi. Situacia sa javi tak, ze suc¢ast'ou Skolske;j
politiky musia byt aj stratégie podporujice zapojenost’ rodi¢ov, nielen ako
informovanych, ale aj do rozhodovania zapojenych prvkov edukacnej reality.
Spolupracu s rodi¢mi dnes nemozno vnimat’ ako ¢innosti, ktoré by $kola mala
realizovat’ nad ramec svojich povinnosti. Samozrejme, diat’ sa to mdze len vtedy,
ak ma Skola premyslenu stratégiu a spdsobilych ucitelov. Zvlast ak st dnes
rodi¢ia vysoko heterogénnou skupinou a pristup k nim treba dobre premysliet’.
Zistovat’ teda, ako zdatni sa ucitelia v tejto problematike vidia, pricom tato
zdatnost’ je aktivacnym prvkom ich realneho pristupu, ma vyznam.
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MOZNOSTI VYUZIVANIA ANIMACIE VO VYCHOVNO-
VZDELAVACOM PROCESE MATERSKEJ SKOLY

POSSIBILITIES OF USING ANIMATION IN EDUCATION
AT PRE-SCHOOL

Hedviga Kochova

Abstrakt

Pocitacova animacia sa v prostredi Skoly stava edukacnou animaciou. Prispevok
poukazuje na Specifika pocitacovej animdcie a moznosti jej vyuzitia v edukacnom
prostredi materskej skoly.

KPacové slova
Animadcia, edukacia, materska skola.

Resumé

The computer animation becomes at school an educational animation. The paper
shows specifics of computer animation and possibilities of its use in education
at pre-school.

Key words
Animation, education, pre-school.

Niekedy nas fascinovali pohyblivé obrazky, ktoré sme si vytvarali
prostrednictvom niekol’kych papierov nad sebou. Kreslili sme obrazky, ktoré sa
na kazdej nasledujucej strane menili. Pri rychlom listovani, nam nase obrazky
ozivali, ziskavali duSu. Ani sme netusili, ale takto vznikala nasa prva animécia.
Animacia pochadza z latinského slova anima - ,,dusa“. Davat’ nieComu dusu,
nieco ozivovat, fascinuje velkych aj malych.

Historia animacie sa viaze na prehistorické obdobie, kedy kresby na
jaskyniach davali odraz zivotu suc¢asného ¢loveka. S rozvojom kinematografie
prichddza aj rozvoj animdcie v tej podobe, ako ju vnimame teraz. Nadherné
animované rozpravky, pri ktorych deti ,,nedychaji* vznikaji vd’aka pocitacom.
Pocitacova grafika umoznuje vytvarat’ pocitacovi animaciu.

»Pod pocitaCovou animaciou moézeme rozumiet sekvenciu pocitatom
generovanychobrazkov. Pohybjevanimaciileniliziouvyuzivajicounedokonalost
Iudského oka (zotrvacnost’ zrakového vnemu na sietnici), ktoré je neschopné
rozli§it’ sériu rychlo premietanych obrazov a vnima ich ako spojity pohyb*
(Kire$, M; http://physedu.science.upjs.sk/vmv/moduly/03 animacie.pdf, s. 1).
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Z hladiska spdsobu vytvarania, mézeme animacie rozdelit’ na dve skupiny:

* zachytavajicu dvojrozmerné objekty oznaCujeme 2D animaciou -
klasicky, vel'mi ¢asto pouzivany spdsob, zakladom ktorého je vytvaranie
jednotlivych snimok animacie neskdr spojenych do stvislého zdanlivo
plynulého obrazu.

» zachytavajlcu priestorové objekty oznacujeme 3D animaciou - vznikaji
na zaklade matematického modelu trojrozmerného sveta zlozeného
z r6znych objektov, ktoré maja urcité vlastnosti.

V sucasnej dobe je snaha efektivne aplikovat digitalne technoldgie do eduka¢ného
procesu v materskej skole. Animacia je dynamicky obrazok, pomocou ktorého
mozeme pozorovat' zjednodusenti formu alebo modelova situaciu bezného
zivota, mozeme uputat’ alebo vzdelavat. Tieto vlastnosti je vhodné vyuzivat
aj v eduka¢nom procese a presne podla vlastnych potrieb si ich mozu ucitelia
vytvorit’ sami uz aj v materskej skole.

Jednoducha 2D pocitacova animacia je zlozena zo série obrazkov nazyvanych
snimky (fazy, ramce, obrazky). Kazdy nasledujtci obrazok je minimalne odlisny
od toho predchadzajuceho.

Na vytvaranie animacii je vhodna napr. aplikacia LogoMotion. Program je
sucastou prostredia Imagine, ktory Skoly z projektu Infovek. Materské skoly
spojené so zakladnou skolou mézu teda tento program vyuzivat’ tiez.

Graficky editor Revelational Natural Art (RNA), bol st¢astou edukacného
balicku pre materské skoly na rozvoj digitalizacie predprimarneho vzdelavania.
Tvorba jednoduchej animacie v tomto programe je mozna na urovni pokro¢ila
a jej zvladnutie nie je natolko zlozité, aby ju uéitel’ky museli odmietat’. Pri jej
tvorbe je mozné vyuzivat ponuku peéiatok, vlozenych obrazkov, resp. vlastnu
kresbu.

Obsahom programu kontinualneho vzdeldvania na rozvoj digitalnej
gramotnosti pedagogickych zamestnancov materskych $kol, ktory vznikol
prostrednictvom narodného projektu Vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov
materskych $kol ako sucast celoZivotného vzdeldvania, je aj blok Spoznavame
digitalne technologie.

V tomto bloku ucitel’ky ziskavaji vedomosti a zru¢nosti v programe RNA
aj na tvorbu jednoduchej animacie. Ako lektorka programu kontinualneho
vzdelavania som sa stretla s mnohymi napadmi ako konkrétne vyuzit’ animaciu
v pedagogickej praxi.
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Obr. 2 Animacia — bludisko: cesta mysky za syrom
(autorka Andrea Pankovcinova)
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Obr. 3 Animdcia — semafor (autorka Miroslava Kotuldkova)
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| Sluzil som, sliil to druhé leto, ‘Slizil som, slizil to siedme leto,
| vysliZil som si kadiatko zato, vyslizil som si kravicku zato,
Ata kacka blato placka, chodi po dvore, ~ MRS

Obr. 4 Animdcia rozpravky Shizil som, slizil (autorka Alzbeta Kiskova)

Ucitel’ka moéze animaciu vyuzivat' na motivaciu k téme (obr. 3), ¢innosti;
ako ukazku rieSenia (obr. 2). Na podnecovanie a aktivizovanie deti je mozné
vytvorit animaciu (obr. 1), pricom ucitelka detom kladie otazky napr. ¢o sa
stalo? Co sa zmenilo? Preco sa nie¢o zmenilo? Rozpravku upravent ,,presne na
mieru® si vytvorila pani ucitel’ka (obr. 4.)

Vyuzivanie animacii v materskej $kole je uplne v rukach a majstrovstve
uciteliek. Az zékladna $kola dava moznost tvorby animdacie do rik detom/
ziakom.
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DETI AKO AUTORI VLASTNYCH KNIZIEK NA
IPADOCH: HCADANIE STREDNEJ CESTY

CHILDREN AS AUTHORS OF THEIR OWN IPAD BOOKS:
SEARCHING FOR A BALANCE

Natalia Ku€irkova — David Messer — Kieron Sheehy

Abstrakt

V tomto clanku opisujeme potencial iPad aplikacikii ako spojit dve casto
diametralne rozlicné zamery akademického a pedagogického sveta ohladne
technologii v predprimdarnom vzdelavani. V ¢lanku sa zameriavame na konkrétnu
iPad aplikaciu Our Story, ako novu platformu a formu vlastno-rucne vyrobenych
kniziek. Pribehy vytvorené s Our Story su zakonite multimoddlne, otvorené amozu
byt tvorené a zdielané v novych casovych a priestorovych dimenziach. Takéto
pribehy tak znazornuju vzke spojenie medzi formou a obsahom a réznorodost
moznych ciest k pisaniu a citaniu. V zavere vyzdvihujeme potrebu vyrovnaného
pristupu ku detskym pribehom vytvorenym s Our Story ako i k pouzivaniu novych
technologil.

KPicové slova
Nové technologie, predprimdrna edukdcia, iPady, vytvaranie pribehov,
perzonifikacia.

Resumé

In this article we describe the potential of iPad apps to bring together two
disparate academic and pedagogic agendas in relation to the use of new
technologies in early childhood education. We discuss the affordances of
a particular iPad app- Our Story- to offer a new platform for self-made stories,
and a new form of children's authorship with new technologies. Stories made
by children with Our Story are by default multimodal and open-ended and are
ready to be created and shared across time and space boundaries. As such, the
stories epitomise the intimate relationship between content and form and the
multitude of possible ways into literacy. We conclude by highlighting the need
for fostering a balanced approach when it comes to children’s use of Our Story
and new technologies more generally.

Key words
New technologies, early childhood, iPads, story-making, personalization.
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1. Uvod

Rozmach digitalnych technoldégii je globalnym a celospolo¢enskym
fenoménom, a dotyka sa vSetkych vekovych kategoérii a vSetkych oblasti
zivota. Digitalne technoldgie so sebou neprindsaji len nové formy, ale aj ciele
poznavania sveta a seba samého. Meni sa tak tloha ¢loveka v spolo¢nosti, a teda
aj dietat’a v rodine, ako aj samotného rodica a pedagdga (Lankshear & Knobel,
2003; Marsh & Millard, 2006).

Niektori vnimajii nové technolégie ako zdroj tychto zmien, ini vnimaja
rozvoj v technologiach ako len prispdsobenie sa novym spdésobom moderného
zivota. Co je isté je to, Ze sme dnes vietci obklopeni bohat§imi informa¢nymi
zdrojmi a nastrojmi, ktorych nové formy prichadzaju so zévratnou rychlost'ou
a Casto s nepoznanymi dosledkami. To je dostatocne alarmujuca sprava pre
vsetkych nas, ktori si uvedomujeme, ze takéto zmeny vyzaduju zodpovednych
a mudrych lidrov, ¢i uz v uz§om slova zmysle (teda kvalifikovanych pedagogov
predprimarneho veku), ako i v tom SirSom ponimani (teda na politickej
a celosvetovej trovni).

V praxi a tedrii sa Coraz CastejSie tloha technologii v spolo¢nosti polarizuje,
a stavia do polohy bud’ ,vSelieku®, alebo ,,pachatela” vSetkych problémov
modernej spolo¢nosti (Saljo, 2010). Napriek tomu, ze otazka, ¢i st technoldgie
zdroj alebo len dosledok zmien v spolo€nosti je v praxi otazkou bezpredmetnou
(alebo skor vhodnou pre polemiky o tom, ¢i bola prva sliepka alebo vajce),
stretavame sa s nou Coraz CastejSie, v médiach ako i akademickej sfére.
Nasledky cierno-bieleho videnia reprezentovaného tzv. techno-nadsencami
a techno-skeptikmi je najviac pocitovat v oblasti predskolskej a Skolskej
edukacie (Plowman et al., 2008).

Kedze sa akademickd obec uz niekol’ko desatroci nevie dohodnut nad
jednosmernym chapanim vychovy dietat’a, s prichodom novych technologii sa
mnohé teoretické dohady o tom €o je, a ¢o nie je spravne pre nase deti, vyhrotili.
Hoci uz bolo viackrat povedané, ze akademické polemiky nie st pre prax
prospesné, nové technologie len prispeli ku polarizovanym debatam o smere
vychovy dietata, a v mnohych pripadoch sa postarali o oddialenie $kolskej
teorie a praxe (O'Rourke a Harrison, 2004).

Tuto skutocnost’ citit’ obzvlast’, ked’ treba v praxi riesit’ konkrétne problémy,
ako napriklad integrovanie digitalnych technoldgii do materskych a zakladnych
skol. Ucitelia cheu a potrebuju riesit’ aktitne otazky typu — mame alebo nemame
povolit’ smartfony pocas hodin a ak ano, ako Co najlepSie integrovat’ ich
pouzivanie do edukacie?

Hoci debaty o hodnote novych technologii pre deti a ich tilohe v spolo¢nosti
povazujeme ako prioritna tlohu dnesné¢ho akademického sveta, tiez zastdvame
nazor ucitel'ov a rodicov, Ze diskusie zaobalené do nezrozumitel'nych terminov
len oddel'uju a nie spajaju prax s vedou. Spolu s kolegami (Plowman et al., 2008)
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sa preto snazime k problematike novych technologii stavat’” pragmaticky: ak
st nové technoldgie uz v rukach nasich najmensich, ako mozeme Co najlepsie
skibit nové so starym? Inak povedané, ako najlepsie najst stredni cestu
v polarizovanom poli? Verime, ze vzajomne sa po¢tvat’ a navzajom obohacovat’
o poznatky z praxe a vedy je pri takychto problematikach nevyhnutné:
prax tu mdze priniest nové pohl'ady na teoreticky sporné otazky, a veda zas
modze ponuknut nové roviny myslenia o moznych doésledkoch konkrétnych
pedagogickych rozhodnuti.

Literatara poukazuje ze hladanie rovnovahy je pri novych technologiach
zakladom, ich vyrovnané vyuzivanie mdze byt obohacujice a socialno-
kognitivne prospesné, no tiez aj negativne a nezdravé (Ravenscroft et al., 2007,
Scardamalia a Beteriter, 2006). Navod ako tGto rovnovahu najst’ neexistuje, no
z vyskumu vieme, ze konkrétne pre deti predskolského veku je primerany pristup
ku star§im ako i nov§im formam hier, pisania a ¢itania, zakladom do budtcna
(Taylor et al., 2010). Tiez vieme, ze deti, ktoré pochadzajt z rodin kde sa pise,
¢ita, komunikuje a spoznava pomocou tradi¢nych ako i novych technologii,
maju lepsie skolské vysledky ako tie, ktoré tito moznost' nemaji (Flewitt,
2011). Musime teda seridzne a kriticky zvazit', ako pripravit podmienky, aby
deti neprepadli extrémnemu chapaniu a vyuzivaniu novych technologii, a aby
sa ich potencial na rozvoj re¢i, gramotnosti a ostanych zakladnych oblasti
maximalizoval.

Najnovsi vyskum poukazuje, Ze jednou z tychto podmienok je nechat
deti, ,,zmocnit’ sa“, manipulovat’ a experimentovat’ s novymi technologiami,
a najlepsie samozrejme za asistencie erudovanych partnerov (¢o nemusia byt
len dospeli). Preco je prenechanie detom autorstvo tak dolezité?

2. Preco deti autormi?

Literatura uvadza, ze deti, ktoré su autormi a spoluautormi vlastnych aktivit
maju vyssiu kompetenciu a sebavedomie ako deti, ktoré vyrastaju v prostrediach,
kde dominuje hlas dospelého (Cassel a Ryokai, 2001). Tiez je Siroko zname, Ze
deti, ktoré maji moznost’ spolu-vytvarat a vyhodnocovat’ podmienky svojho
posobenia, st neskor schopné zaujat’ zodpovedné stanovisko za vlastn vol'bu
vyuzitia a pouzitia uréitych nastrojov a aktivit (Edwards et al., 2002).

Literatura uvadza, ze je dolezité dat’ priestor kazdému diet’at’'u a jeho seba-
vyjadrovaniu, a ze na progres spolo¢nosti je nevyhnutné dat’ priestor ,,detskému
hlasu“ (Skouge et al., 2007). To posledné ukryva uznanie, ze deti st plné
,zdrojov poznatkov® (Moll a Cammarota, 2010) a tieto poznatky je potrebné
honorovat’, nech pochadzaji z akéhokol'vek socialno-kultirneho prostredia.

Programy a $tadie, kde sa autorstvo vysledného produktu dava do rak
detom, st vécSinou kvalitativneho charakteru, na dokumentéciu uzito¢nosti
procesu sa vyuzivaju interview a kombindcia video- fotografickych zaznamov.
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Pri argumentacii sa opieraju hlavne o moralne- epistemické dovody a stavaji deti
do pozicii spolu-vedatorov, spolu-vyskumnikov. Existuju osnovy a podrobné
popisy moznosti ako eticky a efektivne deti do takéhoto procesu zapojit’ (Kellett,
2005), a je cela Skala §tadii, ktora poukazuje na ddlezitost’ umoznit® detom
spolu-autorstvo poznatkov o sebe samych (vid napr. Allen et al., 2002). Takéto
programy spaja presvedcenie, ze deti, ktoré s autormi, ziskavaju schopnosti
potrebné pre plnohodnotné fungovanie v su¢asnom svete, ako napriklad byt
pohotovym a aktivnym t¢astnikom pri rieSeni problémov (Ohler, 2006).

S prichodom novych technoldgii sa spektrum moznosti (ako i potreba)
rozvijania tychto schopnosti rozsirila, ale i skomplikovala. So zjednodusenym,
a viac dostupnym pristupom ku kedysi naro¢nym technickym funkciam dokazu
dnes prekvapivo mladé deti natacat’ vlastné filmy, vytvarat’ vlastné pocitacové
hry. Deti sa stavaji vykonnej$imi pozorovatelmi ak maji k dispozicii
digitalne fotoaparaty, videokamery, ¢i pristup na internet. Nasledne sa deti
stavaju silnej$imi partnermi a viac konkurencieschopné , ale i viac zraniteI'né
v oblastiach, kde si uvedomenie moznych nasledkov este nemohlo byt overené
vlastnou sktisenost'ou. Podpora detského ,,autorstva“ je teda ¢asto sprevadzana
obavami a stavia sa do polohy spominanych vyhrotenych diskusii o vhodnosti
digitalnych technologii pre deti zo vSeobecného hl'adiska (Kucirkova, 2011).
Vytvaraju sa rozne myty o nadpriemernej detskej Sikovnosti s novymi
technoldgiami, deti sa oznacuju za ,,digitalnych domorodcov *“ (Prensky, 2001),
ktori sa s novymi technolégiami narodili a tak nepotrebujii pomoc dospelého.
Alebo sa naopak deti stavaju do polohy mimoriadne zraniteI'nych pouzivatelov,
ktorych treba pri novych technologiach chranit’ a nie podporovat’ v nezavislom
pouzivani.

Skupiny vedcov, ktori zastavaji vyvazeny nazor hlasaju, zZe ciest ku
spoznavaniu je nieckol’ko a teda davat’ priestor detom na tvorenie je zakladnym
kamenom k pochopeniu tejto r6znorodosti. Je potrebné, aby aj deti mali pristup
k réznym moznostiam pisania a ¢itania, ako i objavovanie sveta a sebarealizacie
(Marsh a Millard, 2003). Je pochopitelné, ze ak st dnes moznosti spoznavania
,multi, tak aj deti potrebuju byt vybavené kompetenciami, ktoré su viacsmerné
a viac Sirokosiahle ako tie, ktoré vyuzivala ich predchadzajuca generacia.
Pedagogovia, akademici a vedci, ktori sa s tymto myslenim stotoziuju, veria,
ze dnes$né deti potrebujii na plnohodnotné fungovanie ovladat’ tzv. ,nova
gramotnost™ (New Literacies- Coiro et al., 2008), ktora stavia na ich tradi¢nych
schopnostiach pisat’ a ¢itat’, no doplia ich o digitilnu gramotnost. Takato
,hova gramotnost™ sa definuje ,,za pochodu®, spolu so zmenami v moznostiach
novych technolégii vyjadrit' zmysel v roznych socialno-kultiirnych a ¢asovo-
priestorovych podmienkach. Vyznava sanazor, Ze aby deti ¢o najlepsie pochopili
vyznam novych technoldgii - pre spolo¢nost’ ako i seba samych- je dolezité, aby
ich zapojili do svojich aktivit a utvrdili si tak ako i prehodnotili svoj pohl'ad.
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V porovnani s predchadzajiacimi filozofiami o rozvoji dietat’a ide o komplexnt
zmenu poznavacieho procesu, ufenia a vyucovania. Nové technologie su
nastrojom na rozvoj novej gramotnosti a cielom sa stava nadobudnutie
poznatkov, ktoré sa nedaji definovat’ ¢i planovat’ dopredu. Z toho vyplyva, Ze do
formalneho vzdelavacieho programu sa detské autorstvo a digitalne technologie
nezarad’'uju jednoducho.

Napriek tomu v materskych skdlkach, kde maju deti pristup k digitalnym
technoldgiam sa nova gramotnost’, detské autorstvo a digitalne technologie Casto
integruje a podporuje v rdznych podobach. V mnohych zapadnych ako i ruskych
¢i slovensko-¢eskych (Kalas, 2010) materskych skolkach sa stretivame s det'mi,
ktoré nahravaji vlastné filmy, fotografuji pomocou digitalneho fotoaparatu
alebo kreslia ¢i rieSia matematické Glohy za pomoci pocitaca. V Skolskych
zariadeniach so zameranim na rozvoj gramotnosti a komunika¢nych schopnosti
sa stretavame so vzdelavacimi programami, ktoré podporuju detska tvorbu
digitalnych kniziek. Tato forma je pre rozvoj novej gramotnosti mimoriadne
uspesna a oznacovana za jednu z najvyhodnejSich. Pre¢o prave doraz na knihy?

3. Preco deti autormi kniZiek?

To, Ze ¢itat’ s det'mi je dolezité je jedna z najstarSie Studovanych tém rozvoja
gramotnosti deti (pre prehl’ad pozri van Kleeck et al., 2003). Vyskum ukazuje,
ze Citat s detmi od tutleho veku je prospesné pre ich socialno-kognitivny
rozvoj, napomaha v ich rozhl'ade o svete ako i medzil'udskych vztahoch. Ako
pri inych aktivitach, tak aj pri ¢itani je vel'mi dolezité nielen ,,ze*, ale hlavne
,»ako* s detmi Citame, teda aké otazky pri spolo¢nom ¢itani kladieme, na kol'’ko
nechame hovorit’ diet’a a nakol'’ko nas, a v neposlednom rade aj aky druh knizky
¢itame. V skolkach sa tradi¢ne Citaju knizky od detskych spisovatel'ov roznych
formatov a tém. Tato réznorodost’ zodpoveda nazoru, Ze ku pisaniu a Citaniu je
ciest niekol’ko (Anderson et al., 2010), a teda detom by sa mal sprostredkovat’
svet roznych kniznych foriem a obsahov. Casto sa tiez v §kolkach podporuje
tvorba vlastnych knih, ¢i uz v ramci festivalov ako ,,Marec mesiac knihy*
alebo inych kreativnych aktivit. Vlastnoru¢ne zhotovené knihy spravidla
obsahuji prvky, ktoré su blizSie ku socialne-kultirnemu chapaniu uréitého
dietat’a a ktoré tak viac reSpektujt individualitu kazdého dietat’a ako komer¢ne
produkované knihy. Mo6zu byt o téme, ktora je pre dieta momentalne lakava
a porozumitel'na, mézu zahfnat’ prvky z jeho osobného Zzivota alebo sa inak
priblizit’ k jeho chapaniu. Takéto knizky mozu byt papierové alebo digitalne
a formou a obsahom prisposobené kreativite jednotlivcov. Vytvaranie vlastnych
kniziek je teda filozoficky blizke pedagogickym prudom, ktoré sa zaoberaju
individualitou kazdého dietat’a a hlasaju potrebu ré6znorodosti pri rozvoji ,,novej
gramotnosti“. Tvorenim vlastnych kniziek davame detom priestor na rozvijanie
pociatocnej gramotnosti a vztahu ku knihe, literatire, autorom ako i moznost’
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zamysliet’ sa nad pojmami typu sekvencia pribehov, tloha jednotlivych postav,
deju atd’. Navyse vSak podporujeme celu skalu socialnych kompetencii vd’aka
prilezitosti zamysliet’ sa nad otazkami typu: kto je moje publikum, aky je ucel
mdjho prejavu, aka formu najlepsie zvolit’ atd’. Potencialnych vplyvov na rozvoj
gramotnosti dietat’a je tak niekol'ko a vo viacerych doménach. Existuje silna
tradicia vyskumu, kvalitativneho ako i kvantitativneho (s experimentalnym,
vacsinou psychologickym zameranim), ktora potvrdzuje, ze vytvarat vlastné
knihy detom napomaha vo viacerych smeroch, od upevnenia vztahov
s okolim (najmé v kultarno-etnickych mensinovych skupinach) po vyvoj reci
a komunikacnych schopnosti (Bernhard et al., 2008).

Aby sa tieto prospesné ucinky dostavili, je dolezité si uvedomit’ otvoreny
charakter vlastno-ru¢ne robenych knih a princip perzonalizacie. Otvoreny
znamena, ze deti mézu pri tvorbe vlastnych kniziek ich formu a obsah samé
objavit’ a samé vytvorit, a teda nie len nasledovat’ predpisany alebo preduréeny
smer. Takyto pristup je v rozpore s pristupom z rokov 80-tych, ked’ v skolske;j
edukacii prevladal nazor, Ze tzv ,,8ablonové™ pristupy su vhodnym prostriedkom
na vyucbu jazyka a gramotnosti (Rhodes, 1981, McClure, 1985). Medzinarodny
vyskum potvrdzuje, ze rigordzne predpisané pristupy su vo svojom chapani
dietat’a a vplyvov potrebnych na jeho vyvoj obmedzené. Pre rozvoj skisenych
samostatnych ¢itajicich a piSucich deti je potrebne, ba priam nevyhnutné, aby
pedagdg zaujal poziciu partnera, spolutvoritel’a ktory poméha, no nie urcuje alebo
tvori miesto dietat’a jeho vlastné knizky (McCaleb, 1995). Filozofia otvorené¢ho
charakteru vlastnoru¢ne robenych knih sa tak nestotoziuje s technikami vyroby
kniziek takzvaného prediktivneho charakteru (preditcive books). Prediktivne
knizky maju predpisany, opakujuci sa text a moézu byt vhodné pre rozvoj
pociato¢nej gramotnosti (napriklad na tvorbu zakladnej slovnej zasoby). No
na rozvoj vysSich kompetencii a novej gramotnosti je dolezité oboznamit’ deti
s komplikovanej$imi a otvorenej$imi pribehmi (Wason-Ellam, 1988).

Vyskum zaoberajuci sa principom perzonalizacie uvadza, ze knizky,
ktoré su perzonifikované prinasa detom cely rad vyhod. Knizky sa stavaju
perzonifikovanymi, ak obsahuji meno dietata alebo jeho blizko znamych
priatelov a rodiny, referencie k jeho vlastnému zivotu (napriklad mena
obl'ibenych hraciek, miest atd’). Takéto knizky sa daju ziskat’ komercne, Casto
so $pecifickym zamerom zaujat' a motivovat’ dieta k ¢itaniu. Pri knizkach
zhotovenych det'mi sa stretavame s perzonifikaciou prirodzene a v roznorodych
podobach. Vyskum potvrdil, Ze perzonifikované knizky rozvijaju detom
sebavedomie (Demoulin, 2003), podporuju spontannu re¢ u deti uz od
dvanasteho mesiaca a taktiez priamo ovplyviiuju proces Citania a ucenia sa
novych slovic¢ok (Kucirkova et al., 2011).

Perzonifikované a otvorené knizky teda prindSaju niekol'ko moznych
vyhod pre rozvoj novej a tradi¢nej gramotnosti. Z praxe a vyskumu vieme, zZe
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ich potencialne vyhody sa znasobia, ak sa cely proces tvorby pribehu obohati
o zdielanie s dospelym a okolim. S prichodom digitdlnych technologii sa
vyrazne zvysil pristup ku zdielaniu hotového pribehu, potreba dospelého
pri jeho tvorbe, ako i moznosti autorstva. Najnovs§im ,,digitdlnym hitom* sa
v zapadnych materskych Skolkach stali prenosné dotykové pocitace, tzv. iPady.
Priniesli tak novi platformu, na ktorej sa daju vytvarat’ ako i zdielat’ vlastnoruéne
zhotovené, digitalne, knizky. Co nové priniesli iPady pre deti-autorov vlastnych
kniziek?

4. Preco deti autormi kniZiek na iPadoch?

iPad je funkciami podobny prenosnému malému pocitacu- laptoptu, no
v porovnani s predchadzajucimi technoldgiami je multi-modalny a kompaktny.
Kompaktny znamena, Ze spaja niekol’ko starych technoldgii do jednej
(videokameru, fotokameru, diktafén, digitadlny notes, pristup k internetu,
dotykovli obrazovku). Napomaha tak multi-modalnemu vyjadrovaniu
a multimodalnej komunikacii, teda pomocou reci, pisma, dotyku. Navyse st
tablety prenosné, l'ahké a ich baterka vydrzi v porovnani s porovnatelnymi
technologiami pomerne dlho (zélezi vSak samozrejme od zatazenia pamite
a intenzity vyuzitia). To znamena, ze iPady sa daju pouzivat’ vonku a I'ahko
zobrat' na napr. na Skolsky vylet. Tym, Ze v jednom pristroji sa da naraz
zaznamenat’ video, fotografia, pisomny ¢i hovoreny postreh, je ich vyuzitie vo
vSeobecnosti viestrannejsie, ako kedysi s pocitacmi.

Nie je teda prekvapivé, ze iPady sa po interaktivnych tabuliach stali novym
hitom v zapadnych skolach a skolkach (USA, Anglicko, Australia). Kedze
sa detom spristupniuji alternativne cesty komunikacie (vd’aka dotykovému
a tstnemu ovladaniu mnohych funkcif), su iPady ¢asto propagované pre deti
so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, ktoré maju problém zapajat’
sa do tradi¢nych foriem pisania a ¢itania. S Coraz vyraznejSie niz§imi cenami
tabletov (tzv. android tablets), ktoré st svojimi funkciami velmi podobné az
identické iPadom, je vysoko pravdepodobné, ze Coskoro sa tablety dostanu
do ruk detom vyrastajucich v réznych ekonomickych podmienkach a bez
Specialnych potrieb alternativnej komunikacie. Pri sG¢asnom momentalne
vysoko pozitivnom pristupe slovenskej spolo¢nosti a slovenskych materskych
skolok k novym technologiam je len otazkou Casu, kedy aj slovenské materské
Skoly za¢nu uvaZovat’ o spristupneni tychto technologii predskolakom.

Obsluha iPadov je jednoducha a otvorena pre deti ako i dospelych; iPad ma
format vel'mi podobny knihe, jednotlivé ,,strany* sa daju posuvat’ jednoduchym
dotykom. Celkové uzivatel'ské rozhranie je I'ahko pochopitel'né, na zapnutie
a vypnutie, ako i prepinanie funkcii je k dispozicii len jeden vel'ky gombik (tzv.
Home buttom). Jednotlivé aktivity sa automaticky zalohujt, takze ak pouzivatel
zacne urdita aktivitu a na chvil'u ju ,,odlozi, data ostana zalohované.
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iPady sa teda daji vyuzit na rdznorodé aktivity vd’aka mnohym funkciam
zabudovanym priamo do hardvéru. Navyse sa vSak daju vSestranne vyuzit vd’aka
Sirokému mnozstvu aktivit, ktoré prinasaji vo forme edukacnych softvérov, tzv.
»apps‘ (z anglického ,,applications®, aplikacie). Tieto aplikacie sa daju stiahnut’
zadarmo, alebo za vel'mi nizku cenu z Apple obchodu, pristupného priamo
z iPadu (pomocou wifi Internet pripojenia). Uzivatel’ tak m6ze mat’ na ploche
iPadu stiahnutych niekol’ko desiatok apps = aplikacii , reprezentovanych ako
drobné ikony a ¢asto zoradenych do skupin alebo stiborov (podobné Windows
systému zorad’ovania dokumentov). Spolu s apps tak iPad hardware prinasa
roznorodé a pocetné moznosti novych foriem ucenia sa a zabavy, stratégii
poznavania.

Mohlo by sa teda zdat’, ze iPady st ako preduréené stat’ sa vysoko efektivnym
a vyhodnym néstrojom na rozvoj novej digitalnej gramotnosti a komunika¢nych
schopnosti deti. Bohuzial sa vSak s prichodom iPadov a nad$enim ich
potencidlu pre primarne a predprimarne vzdelédvanie, zopakovala situacia z pred
niekol’kych rokov ( ak uz nie desatroci), ked” sa pedagégom, rodicom a detom
dal do rik precizne vymysleny hardvér, no nedostatocne premysleny edukaény
softvér (Plowman,1995).

Viac a viac sa hovori o nutnosti spoluprace akadémie s praxou vo forme
tvorby edukaénych aplikacii pre iPady (Shuler, 2012), no zatial’ existuje len
vel'mi malo kvalitnych, otvorenych aplikacii, ktorych eduka¢na hodnota by bola
overena vyskumom. Ked sme zacali skimat tGto problematiku, neexistoval
edukacny softvér (iPad aplikacia), ktora by umoznoval detom vytvorit’ vliastna
»1Pad knizku®. Spolu s kolegamina Open University, Milton Keynes, sme ziskali
prostriedky na vytvorenie aplikacie Our Story, ktora vyplnila tato medzeru
na trhu. Vyuzili sme tak spojenie filozofie a vyskumu ohladne dodlezitosti
,perzonalizacie® s moznostami jej prevedenia cez detmi vytvorenych knih.

5. Co je Our Story?

Our Story je iPad a smartphone aplikacia, pomocou ktorej moézu deti
jednoducho vytvorit vlastnu digitdlnu obrazkovo-textovo-zvukovi knizku.
Knizka ma format $tandardnych iPadovych kniZiek, ale inak ni¢ nepredpisuje;
text, zvuk a obrazok si urcuje dieta (alebo pedagdg ¢i rodic) s dietatom, sam.
Vdaka zabudovanym technolégiam v iPade sa daji fotografie pridavat’ vel'mi
jednoducho a vzapiti; text sa da pripisat’ pomocou dotykovej klavesnice a zvuk
nahrat’ zabudovanym mikrofonom. Aplikacia prinasa spojenie tychto funkcii
dokopy, ako i moznost’ zhotovené knizky poslat’ emailom alebo cez dropbox
(voI'ne dostupny online servis ktory umoznuje rychly transfer dat). V druhej
verzii aplikacie sa knizky daja tiez preformatovat do PDF a jednoducho
vytla¢it. Vyskum a testovanie aplikacie nas in$piroval postupne pridat’ aplikacii
Specialne funkcie, ako napriklad moznost’ tlacenia kniziek vo viacerych
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formatoch (A4, A5 a A6), ako i pridanie k aplikacii viacerych podpornych
webovych stranok a youtube videi. Pomocou videi a web stranok sme sa snazili
pedagdgom a rodi¢om spristupnit’ viacero jednoduchych navodov na obsluhu
aplikacie a iPad hardvéru, ako i par napadov, ako aplikaciu vyuzit. Aplikacia
je pristupnd zadarmo na Apple store ( http://itunes.apple.com/gb/app/our-
story/id4367582567mt=8) a jej ekvivalent pre android tablety na googlestore
(https://play.google.com/store/apps/details?id=uk.ac.open.ourstory&hl=en).

V zésade je vol'ba formy a postupu tvorenia knihy na individualnom zvazeni
pedagdga, ¢o je pre dané dieta najvhodnejSie. TradiCne sa v materskych
Skolkach stretivame s knizkami papierovymi, zostrojenych pomocou papiera,
vystrihovanych obrazkov a nozniCiek. Hoci je takyto pristup vécSinou
najotvorenej$i a najlacnejsi, je Casto aj najpracnej$i a zabera najviac Casu.
RychlejSie a jednoduchSie je mozné vytvorit' knizky pomocou poditaca
a jednoduchych, volne dostupnych ,kniho-tvornych* softvérov. Napriklad
softvér Reale Books umoziiuje detom vkladanie ich vlastnych obrazkov
a zvukov do jednoduchej kniznej $ablony ( Harrison a Kucirkova, 2011).

Our Story priniesla v porovnani s predchadzajicimi platformami na
vytvaranie kniziek (ako napriklad na pocitaci), niekol’ké vyhody. Tym, ze deti
vytvaraji knizky na prenosnych tabletoch, maju deti moznost’ zaznamenavat’
svoje zazitky ¢asovo a priestorovo zaroven s tym, ¢o prave prezivaju. Taktiez
mozu deti vd’aka iPad funkciam svoje pribehy zdielat’ bez dlhého Cakania
a s celym svetom (ak je samozrejme k dispozicii wifi pripojenie). Deti Casto
laka, ze pribeh ma pomerne ,,Cisté ukoncenie (vd’aka digitalnemu zobrazeniu
obrazkov a pisma), a teda sa stava vel'mi atraktivnym produktom, ktorym sa deti
pysia a chct podelit’ d’alej. V praxi teda mdze nastat’, ze pribeh, ktory vznikne
spontanne na ihrisku s nahratymi autentickymi zvukmi skupinky ¢i jednotlivych
deti na Slovensku sa tak v priebehu minat méze ocitnat’ na iPadoch znamych ¢i
inych Skdlkarov napriklad v Kanade. Ti mézu pribeh d’alej obohatit’, doplnit,
a poslat’ naspat’, pripadne poslat’ ich vlastny pribeh. Vytvara sa tak virtualna
kniznica, ktora defom umoziuje pristup k autentickym knizkam, kreativnym
a jedineénym, vytvorenych det'mi pre deti alebo det'mi pre dospelych.

Aj ked vznika lakavy produkt, je potrebné vyzdvihnut' délezitost’ celého
procesu jeho tvorenia, nielen koneéného vysledku. Pri rozvoji viacerych
domén detského vyvinu najdolezitejsi samotny proces vytvarania vlastnoru¢ne
zhotovenych kniziek a hore- spominané principy otvorenosti a perzonifikacie.
Je velmi dolezité si uvedomit’, ze forma prejavu mdze urcity obsah obohatit’
a ze tento vztah funguje vice-versa. Nepochopenie tohto pristupu znamena,
ze tvorbou kniziek pomocou Our Story prezentujeme staré napady v novych
obaloch a teda nevyuzivame pocetné vyhody iPad hardvéru.

Dospeli, ¢i pedagdgovia, mézu vyrazne ovplyvnit proces tvorenia Our Story
kniziek. Mo6zu deti inSpirovat, vytvarat’ knizky na jednotlivé témy, a pocas
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tvoriaceho procesu mozu s detmi diskutovat’ o dolezitosti autorstva, sekvencie
pribehu atd’. V pokroc¢ilom §tadiu sa vS§ak mozu zamerat’ na aspekty, ktoré st
jedine¢né vd’aka iPadu. Napriklad mézu s det'mi diskutovat’ ohl'adne zmenene;j
tvare publika, ako i ¢itatel'ov ich kniZiek, ak sa v priebehu sekind stanti st¢ast'ou
virtualnej kniznice. TieZz sa m6zu zamerat’ na zdéraznovanie réznorodosti Our
Story pribehov a zazitkov zaznamenanych v knizkach. Pedagodgovia, ktori sa
so svojim zamerom stotoziiujii s nas§im chépanim rozvoja digitalnej a novej
gramotnosti dietat’a, Casto s detmi diskutovali o tom, Ze na vytvorenie vlastnej
knizky moézeme pouzit' ,,ceruzku, pastelky, pera, lepidlo, nozni¢ky, kriedu
a iPad“ (Flewitt et al., 2012) a Ze vyjadrenie pribehu méze byt pre kazdé
dieta iné. S Our Story je toto poznanie obohatené dblezitostou uvedomenia si
jedine¢ného charakteru multimedialnych pribehov a podpora ,,multimedialne;j
gramotnosti* (teda spajanie zvuku, digitalnej fotografie a pisma) u deti. Takéto
zru¢nosti maju deti ¢asto viac rozvinuté ako samotni ucitelia a nie je prekvapive,
ze v Skolach, kde sme zazili najvacSie akademické pokroky pedagdgovia
zdoraznovali spolupracu a dolezitost vzajomnej komunikacii medzi detmi
a ucitelmi. Pripominame teda, Ze ako i pri inych aktivitach, tak aj pri Our
Story je najvhodnejsie realizovat’ vytvaranie kniziek ako spolo¢nu aktivitu deti
a dospelych, v zone najblizsieho vyvinu dietata (Vygotsky, 1967).

6. Na zaver

Nové technologie priniesli so sebou obrovské nadsenie ohladne ich
potencialu na zabavu a uéenie deti, ako i obavy o ich Skodlivosti pre rozvoj
viacerych zivotnych funkcii (vratane rozvoja mozgu alebo pohybovych ststav)
dietata. iPady st sucastou tychto debat a Casto stucastou ostrych diskusii
a uzko vidiacich pedagogickych praktik. Tiez sa v§ak pri iPadoch stretivame
s nazorom, ze st jedine¢nou prilezitostou na spojenie dvoch, doteraz Casto
vzdialenych koncov- akademického a pedagogického-, detského a dospelého.

Ked'ze pri dotykovych a ikonovych technoldgiach ziskavame prilezitost
komunikovat’ novym, spolo¢nym slovnikom (v doslovnom i metaforickom
slova zmysle) , vynara sa moznost’ spojenia svetov, ktoré ¢asto nehovoria jednym
jazykom. Pri novych technologiach sme vsetci ,,novacikmi* a uvedomenie si
tejto pozicie moze so sebou priniest’ nickol’ko Zzelajucich charakteristik- ako
napriklad hlad po poznani, vol'u ucit’ sa a prispdsobit’ druhému, a teda ocenenie
a uznanie pribehov druhych pri tvorbe toho vlastného. Aplikacia Our Story
je pokusom o spojenie niekolkorocného vyskumu dolezitosti perzonifikacie
a detského autorstva s novymi formami ich uskuto¢nenia. Knizky vytvorené na
iPade st iné ako tie na papieri ¢i pocitaéi a treba mat’ na zreteli izke spojenie
medzi formou a obsahom, a vzajomné prepojenie tychto dvoch aspektov u kazdej
knihy. Pri Our Story knizkéach je na hl'adanie tohto spojenia potreba obzvlast
vel’kej davky kreativity, nakolko ide o novy, doteraz nepoznany format pre
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deti ako i dospelych. Je na vol'be nas vsetkych aké pribehy s detmi vytvorime
a zaradime do digitalnych kutikov/ centier/ virtualnych kniznic nasich deti.
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ZAVER

,,Non schoale sed vite discimus. Neucime sa pre $kolu, ale pre Zivot ,,
Seneca

V Stitnom vzdeldvacom programe ISCED 0 — predprimarne vzdelédvanie
je uvedeny pre vsetkych, znamy vyrok: ,,Cesta za dobrou materskou skolou je
narocnd, klukata, plna prekazok. VyzZaduje si prajné prostredie z kazdej stranky
a od vsetkych. Je to proces nikdy nekonciaci, ale velmi prospesny budicej
uspesnosti dietata v jeho dalsom vzdelavani a Zivote*. Tato cesta je naozaj
vel'mi zlozita a naro¢na. Ako uvadza PhDr. Viera Hajdikova, PhD. vo svojom
prispevku, ze ,, ...len s velkou davkou odbornosti, profesionality, etiky, a viery
sa nam urcite spolocnymi silami podari dosiahnut ciel, ktory sme si stanovili*.
Z konferencie vyplyvaju tieto zavery:

* Uprednostiiovat’ podstatu, moznosti a zamer koncipovat’ a realizovat’ vyucbu
na principe kolaborécie.

» Didaktickd erudovanost a kompetentnost maji uéitelovi umoznovat
zodpovedne rozhodovat’ sa pre adekvatny vyber uciva, cielov, pretvarajucich
i podpornych komponentov vyucby tak, aby realne zabezpecoval rozvijanie
ucebnych procesov, a tym i rozvoj osobnosti.

» Ucitel prebera na seba rolu konzultanta, poradcu, spoluhraca, kolaborujuceho
partnera vo vyucbovych aktivitach, ktory u¢iacim sa detom spolo¢ne pomoze
najst’ dolezité informacné zdroje, ale prilezitost’ a aktivnost’ objavovat
prenechava samotnym det'om.

» Klast doraz na profesionalnej$iu spolupracu s rodinami zaloZenej na
rovnovaznom vztahu a vzajomnej tolerancii.

*  Zmysluplne vyuzivat’ rozne digitalne nastroje pre ucitelove potreby, na svoje
poznavanie, na vyjadrenie seba a svoj komplexny osobny rozvoj.

* Pripravit’ kvalitné $tudijné materialy na rozvoj digitalnej, pred¢itatel’ske;j,
predpisatel’skej, environmentalnej gramotnosti.

* Smerovat subor kompetencii uéitelov na pedagogické pdsobenie
prostrednictvom cielavedomej, zmysluplnej a rozvojovym moznostiam,
potencialu deti primeranej vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

+ Riadit’ proces vychovy a vzdelavania vyuzivanim pozorovania, ako metody
pedagogického diagnostikovania, facilitovanim, situaénym rozhodovanim
a riadenim ¢innosti so spoluti¢ast'ou deti

* Vzdelavanie a starostlivost’ v ranom detstve st prinosné pre deti, ich rodi¢ov
aj spolo¢nost’ ako taku.

Monika Mifiova
editorka
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