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Predprimadrne vzdelavanie v metamofozach casu

UVOD

Slovensky vybor Svetovej organizacie pre predskolsku vychovu (OMEP),
RS OMEP Nové Zamky, Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR
a mesto Nové Zamky organizovali 15. — 16. 10. 2010 v Novych Zamkoch
odborno-pedagogicki konferenciu s medzinarodnou téastou pod ndzvom
Predprimarne vzdelavanie v metamorfozach casu.

Cielom odborno-pedagogickej konferencie bolo poukéazat' v medzinarodnom
kontexte na determinanty predprimarneho vzdelavania, ktoré v ramci obsahovej
reformy a transformacnych zmien tvoria edukac¢nu realitu a vytvorit’ vychodiska
pre odbornt diskusiu v oblasti predprimarneho vzdelavania.

Vsetkych pritomnych v tivode konferencie privital ucitel'sky zbor Kantata
pod vedenim Mgr. Janky Kucharovej, PhD. Konferenciu otvorili a slavnostné
prihovory predniesli: Viera Hajdukova - Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu
a Sportu SR; Gejza Pischinger - primator mesta Nové Zamky a Eva Gasparova
- predsedkyna Spoloc¢nosti pre predskolski vychovu. S hlavnymi referatmi
vystapili: PhDr. Viera Hajdukova, PhD. (SR), PaedDr. Dusan Kostrub,
PhD.(SR), Doc. PhDr. Eva Smelova, Ph.D. (CR), Mgr. Norberta Sagi,
PhD.(MR), PaedDr. Katarina Guziova (SR). V pléne vystipilo a odprezentovalo
18 prihlasenych ucastnikov svoje odborno — pedagogické prispevky. Pocas
dvojdnovej konferencie 198 ucastnikov navstivilo materské skoly v okoli mesta
Nové Zamky aj priamo v Novych Zamkoch. V nasledujuci den konferencie sa
uskutocénila panelova diskusia na tému Predprimdrne vzdeldvanie v sucasnej
edukacnej realite pod vedenim: doc. PhDr. Marie Podhéjeckej, CSc., PhDr.
Viery Hajdtkovej, PhD., PaedDr. Moniky Mifnovej, PhD., PaedDr. Zlatice
Hagerovej, Mgr. Janky Kralikovej, Mgr. Jadranky Foldesovej, PaedDr. Jany
Bolebruchovej, PaedDr. Marie Kondel¢ikovej, Mgr. Evy MujkoSovej. Panelova
diskusiu viedli kvalifikovani odbornici z akademickej obce Pedagogickej
fakulty PreSovskej univerzity v PreSove, z Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu
a$portu Slovenskej republiky, Statnej $kolskej indpekcie a prizvani odbornici z
radov riaditelick materskych §kol.

Monika Minova
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AKO A PRECO SA MENIA MATERSKE SKOLY

Viera Hajdukova

Abstrakt

Prispevok sa zaobera retrospektivnym pohl'adom na najvyznamnejsie atributy,
ktoré v uplynulych viac nez 30 rokoch ovplyviiovali a aj v siiCasnosti ovplyviiuju
proces vychovy a vzdelavania, riadenie materskych $kol ako i prevadzku
materskych skol. Osobitnd pozornost sa venuje legislativneho vymedzenia
materskych §kol, cielovo programovym kurikularnym dokumentom, postaveniu
dietat’a predskolského veku, postaveniu uciteliek, zriad’ovaniu materskych skol,
podobe ich interiérov a exteriérov ako aj moznostiam, otvorenosti a pristupnosti
predprimarneho vzdelavania pre vSetky deti bez rozdielu.

Kracové slova
Zmeny, vychova a vzdelavanie, diet’a, zakon, vyhlaska, materska skola, uéitel’,
kurikularny dokument.

Uvod
Pred 171 rokmi bola v Banskej Bystrici na Lazovnej ulici zriadena prva detska
opatrovia. Jej vznik urychlilo otvorenie harmaneckej papierne a snaha, aby
zamestnané matky mali pocas prace zaopatrené deti. Deti robotnikov
navstevovali opatroviiu bezplatne. Vyucovalo sa v slovenskom jazyku.
Od casu zriadenia prevej detskej opatrovne na tizemi dne$ného Slovenska sa
institacie poskytujuce predskolsku vychovu a vzdelavanie vyrazne zmenili. Vo
svojom prispevku sa zameriavam na to, akymi zmenami v ¢asovom horizonte
zhruba 30 rokov presli materské skoly z hl'adiska zmien v:

- legislative,

- cielovo, programovych, kurikularnych dokumentoch,

- postaveni dietat’a predskolského veku,

- postaveni uciteliek,

- zriadovani,

- podobe interiérov a exteriérov,

- moznostiach, otvorenosti a pristupnosti predprimarneho vzdelavania.
Nazaversapokusimnacrtntiit dovod vSetkychuskuto¢nenych ajuskuto¢iiovanych
zmien materskych $kol.

Zmeny v legislative
Pocas obdobia uplynulych viac nez 30-tich rokov, najvyznamnejsie ovplyvnili
¢innost’ a prevadzku materskych $kél najmai tieto pravne predpisy. Uvadzame
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ich v chronologickej postupnosti, ako boli schvalené. Samozrejme, ze kazdy
zuvedenych pravnych predpisov bol pocas svojej platnosti minimalne jedenkrat,
ale prevazna vécsina z nich aj viac krat novelizovana.

Zakon Slovenskej narodnej rady €. 78/1978 Zb. o $kolskych zariadeniach (uz
neplati)

Zakon Slovenskej narodnej rady €. 79/1978 Zb. o §tatnej sprave v Skolstve
(uz neplati)

Vyhlaska Ministerstva Skolstva Slovenskej socialistickej republiky ¢. 118/
1980 Zb. o materskych Skolach, spolo¢nych zariadeniach jasle a materska
Skola a detskych utulkoch, ktort vydalo Ministerstvo Skolstva Slovenskej
socialistickej republiky po dohode s Ministerstvom zdravotnictva Slovenskej
socialistickej republiky ustanovuje podla § 6 ods. 2 a § 45 ods. 2 zakona
Slovenskej narodnej rady ¢. 78/1978 Zb. o skolskych zariadeniach a podla § 14
ods. 2 pism. a) zakona Slovenskej narodnej rady ¢. 79/1978 Zb. o Statnej sprave
v skolstve (uz neplati)

Smernice Ministerstva Skolstva Slovenskej socialistickej republiky z 26 juna
1980 €. 27 729/1979-2, ktorymi sa upravuji podrobnosti o organizacii a
vychovnej ¢innosti materskych s§kél, spolo¢nych zariadeni jasle a materska
Skola a detskych utulkov (uz neplatia)

Zakon Slovenskej narodnej rady €. 29/1984 Zb. o sustave zakladnych
a strednych $kol (Skolsky zakon) (uz neplati)

Zakon Slovenskej narodnej rady €. 542/1990 Zb. o Statnej sprave v Skolstve a
Skolskej samosprave (uz neplati)

Zakon Narodnej rady Slovenskej republiky €. 279/1993 Z. z. o Skolskych
zariadeniach

Vyhlaska Ministerstva Skolstva a vedy Slovenskej republiky €. 353/1994 Z.
z. o predskolskych zariadeniach v zneni neskorSich predpisov (vyhlasky
MS SR ¢. 81/1997 Z. z. a vyhlasky MS SR ¢&. 540/2004 Z. z.), ktort vydalo
Ministerstvo Skolstva a vedy Slovenskej republiky po dohode s Ministerstvom
zdravotnictva Slovenskej republiky podla § 42 ods. 1 az 3 a 6 zakona Narodnej
rady Slovenskej republiky ¢. 279/1993 Z. z. o skolskych zariadeniach a § 6 ods.
4 pism. a) zakona (uz neplati)

Zakon Narodnej rady Slovenskej republiky €. 596/2003 Z. z. o Stitnej sprave
v Skolstve a §kolskej samosprave a o zmene a doplneni niektorych zikonov
(plati, doposial’ bol 11 krat novelizovany)

Zakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene
a doplneni niektorych zakonov (plati, doposial bol 3 krat novelizovany)
Vyhlaska MS SR ¢&. 306/2008 Z. z. o materskej Skole v zneni vyhlasky MS
SR ¢&. 308/2009 Z. z. (plati v zneni vyhlasky MS SR & 308/2009 Z. z.)

Zmeny v cielovo, programovych, kurikularnych dokumentoch
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Program vychovnej prace v jasliach a materskych Skolach, schvalenych
Ministerstvo Skolstva Slovenskej socialistickej republiky 18. oktébra
1977 pod ¢islom 13 567/1977 - 1 ako docasny program vychovnej prace
pre jasle, materské Skoly a pripravné odelenia s vyucovacim jazykom
slovenskym (2. vydanie 1981)

Zariadenia predskolskej vychovy, ktorych zakladny typ tvoria jasle
a materské Skoly, su sucastou jednotnej vychovno-vzdelavacej sustavy.
Predstavuju jej prvy ¢lanok a zabezpecujii vychovu deti od tutleho veku po
vstup do Skoly. Organické zacClenenie tejto oblasti do vychovno-vzdelavacej
sustavy zdoraziiuje jej spoloenski zavaZnost’ a sucasne zvySuje jej
zodpovednost’. Cielom predskolskej vychovy je zabezpe€it’ vSestranny
harmonicky rozvoj deti od utleho veku do 6 rokov v silade s ich vekovymi
mozZnost’ami a osobitost’ami tak, aby deti boli v Siestom roku svojho Zivota
schopné uspeSne sa zaclenit’ so do sustavného vzdelavacieho procesu
v zakladnej Skole. Vsestranny harmonicky rozvoj deti v predskolskom veku
zahriuje telesni, rozumovu, citovi a mravni, pracovnu i esteticki oblast’.
Ciel’ predskolskej vychovy je urceny spolo¢enskymi potrebami a zamermi.
Zariadenia predskolskej vychovy pre deti od narodenia do 6 rokov vo svojom
posobeni dialekticky spajaju vychovné i socialne poslanie. Socidlne poslanie
predskolskych zariadeni je v tom, Ze umoZziuju realizovat’ zasady socialistickej
spolocnosti v otazke rovnopravnosti Zeny a jej vSestranného zapojenia do
Zivota spolo¢nosti. Rozsirenim vplyvu institucionalnej predskolskej vychovy
na rodinu sa vytvaraji predpoklady na to, aby sa jasle a materské skoly stali
centrom pedagogickej propagandy a odborného poradenstva pre Siroku
rodi¢ovsku verejnost’. Program vychovnej prace v jasliach a v materskych
$kolach je zakladna ramcova morma, ktord sa musi napiiat konkrétnym
obsahom. Urcovanie obsahu ovplyviiuju rozdielne podmienky prace
v roznych jasliach a materskych Skolach (mestské, dedinské, viactriedne,
jednotriedne, v typizovanych budovach, v adaptovanych objektoch a pod.)
V tirovni vychovnej prace sa odraza osobnost sestry aj uéitelky. Specifika
prostredia jasiel’ a materskej skoly, urcita intenzita, otvorenost’ ich vztahov
a stykov s rodinou dictata, umoziiuje realizovat’ vychovu k rodifovstvu
medzi rodi¢mi deti. (s. 5, 6, 9, 10)

Obsah vychovy a vzdelavania bol utriedeny v nasledujicich vychovnych
zloZkach: telesna vychova; rozumova vychova — rozvijanie poznania, jazykova
vychovy, matematické predstavy; mravna vychova; pracovna vychova; esteticka
vychova — hudobna vychova, vytvarna vychova, literdrna vychova; vychova
k dopravnej discipline.
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Program vychovnej prace v jasliach a v materskych Skolach schvaleny
Ministerstvom Skolstva Slovenskej socialistickej republiky rozhodnutim
¢islo 10 677/1984-20 z 25. 9. 1984 ako Program vychovnej prace v jasliach
a v materskych Skolach s vyu€ovacim jazykom slovenskym.

Predskolské zariadenia (jasle, materska Skola, spoloéné zariadenia jasle
amaterska Skola a detsky titulok) st sti¢ast’ou jednotnej vychovno-vzdelavacej
sustavy. Tvoria jej prvy ¢lanok a zahriaju vychovu deti od ranného
veku po vstup do Skoly. Organiza¢né zaclenenie tejto oblasti do vychovno-
vzdelavacej sustavy zdoraziuje jej spolocenskll zavaznost a sucasne zvysuje aj
jej zodpovednost. Vychovné poslanie predskolskych zariadeni zodpoveda
Specifiku $tudia vyvinu diet’at’a predskolského veku i Specifiku jeho Zivota
v rodine a v zariadeni pre predskolski vychovu. Od poslania zikladnej
Skoly sa li§i obsahom i metédami prace. Socialne poslanie predskolskych
zariadeni je v tom, ze umoZiiuju realizovat’ vSetky zasady socialistickej
sustavy, pokial’ ide o rovnopravnost’ Zeny a jej vSestranné zapojenie do
Zivota spolocnosti. Zariadenia pre predskolsku vychovu podporujii vplyv
vychovného posobenia rodiny na dieta, jej autoritu a vedu rodinu k tomu, aby
chapala svoje vyznamné postavenie v zivote dietata, aj svoju zodpovednost’
voci socialistickej spolo¢nosti. (s. 6, 7, 8)

Obsah vychovy a vzdelavania bol utriedeny v nasledujicich vychovnych
zloZzkach: telesna vychova; rozumova vychova — rozvijanie poznania, jazykova
vychovy, rozvijanie zakladnych matematickych predstav; mravnd vychova;
pracovna vychova; estetickd vychova — hudobna vychova, vytvarna vychova,
literarna vychova.

Program vychovy a vzdeldvania deti v materskych Skolach, ktory
schvalilo Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky rozhodnutim ¢.
197/99-41 zo diia 28. 5. 1999 ako zakladny pedagogicky dokument pre
materské Skoly.

Institucionalna predskolska vychova, ktora sa realizuje v materskych skolich
a §pecialnych materskych §kolach, predstavuje rovnocennu sucast’ vychovno-
vzdeldvacej sustavy. Zabezpecuje vychovu a vzdelavanie deti predskolského
veku. Na vychove sa podiela nielen rodina, ale aj Skola a spolo¢nost.
Efektivnost’ vychovy je teda podmienena sucinnost'ou tychto troch Cinitel'ov,
ak zlyha len jeden z nich — rodina, §kola alebo spolo¢nost’, zlyhava aj vychova.
Zakladnt charakteristiku — l'udskost’, totiz ¢lovek nedostava od prirody, ale
ziskava ju v priebehu zivota. V tomto kontexte mozeme predskolski vychovu
chapat’ ako vychovu pre Zivot. Predskolskt vychovu preto nemozno zuZovat’
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iba na pripravu na $kolu, alebo spajat ju vylu¢ne so zamestnanost'ou rodicov
¢i iba so zamestnanostou zien — matiek. Pravo na kvalitnu inStitucionalnu
predskolska vychovu ma diet’a nezavisle od socialneho postavenia rodiny.
NajdolezitejSimi vyvinovymi uspechmi predskolského veku st osvojenie
re€i (okolo treticho roku veku, pricom ¢ista vyslovnost sa dosahuje individualne
aj neskor) a socializacia dietat’a (okolo Siesteho roku veku pri vstupe do
zakladnej skoly), ktora sa zavrSuje dosiahnutim socidlnej sposobilosti
diet’at’a, ako jednej zo zloziek Skolskej zrelosti alebo Skolskej pripravenosti.
Ukazuje sa totiz, Ze najvyraznej$i vychovny efekt ma pravidelna dlhodoba
dochadzka do materskej $koly. Rovnako ako rodina, aj materska Skola ma
svoje Specifické poslanie (rodina neméze suplovat’ matersku $kolu a naopak,
materska S$kola nemodZe suplovat’ rodinu). Pravidelnd dochadzka dietata
do materskej skoly napomaha (alebo méze napomoct) celej detskej populécii
v nadobudnuti skolskej zrelosti, najmé vSak detom z nizSieho sociokultirneho,
prip. aj socioekonomického rodinného prostredia. Materska skola sa preto dnes
chape ako paralelne s rodinou pdsobiaca verejna spolocenska institucia, ktorej
sa zveruje hlavne telesnd, pracovna, zdravotna, environmentalna a prosocialna
vychova s prvkami jazykového, rozumového a estetického vzdelavania. Rozvoj
individuality savSak nemoZe chapat’akorozvijanie vlastnostiindividualizmu,
t. j. egoizmu alebo nadradenosti, ale ako pravo na jedine¢nost’ a odlisnost’ od
inych so schopnost’ou reSpektovat’ druhych I'udi a odlisné nazory. Poslanie
materskej skoly je definované uz v § 5 ods. 1 zdkona NR SR c. 279/1993 Z. z.
o $kolskych zariadeniach. V § 2 ods. 1 vyhlasky MSV SR c. 353/1994 Z. z. o
predskolskych zariadeniach v zneni zmien a doplnkov je konkretizované poslanie
predskolskych zariadeni nasledovne: ,,Poslanim predskolského zariadenia je
dopiiat’ rodinnii vychovu o vychovno-vzdelavaciu &innost’ zameranii na
vSestranny rozvoj osobnosti diet’at’a, jeho socialno-emocionalny, fyzicky a
intelektualny rozvoj v sulade s individudlnymi a vekovymi osobitost’ami®.
Vychadza sa z predpokladu, Ze kazdé diet'a ma aktivny podiel na svojom
osobnostnom raste. Ide o urciti schopnost’ sebavychovy a sebareflexie, ktora je
vlastna kazdému zdravo sa vyvijajucemu jedincovi. Diet’a sa chape nielen ako
objekt, ale aj ako subjekt vychovy. Vo vychovnovzdelavacom pdsobeni na
dieta sa preto upust’a od dominantného postavenia ucitel’ky. Pristupuje sa na
rovnocenny partnersky vzt'ah, v ktorom ma diet’a i ucitel’ka rovnaku dostojnost’.
Vo vychovno-vzdelavacich ¢innostiach v materskej Skole sa preto déraz
presiva na aktivitu diet’at’a, v ktorej dominuje hra. Diet’a tak neprebera
hotové poznatky, ale umoZiiuje sa mu ziskavat’ ich samostatne vlastnou
aktivitou prostrednictvom uplatiiovania zaZitkového ucenia. U¢itel’ka sa
dostava do ulohy facilitatora, vytvara podmienky a napomaha aktivitu deti
prostrednictvom uplatiiovania aktivizujicich metod a vyuzivania didaktickych
prostriedkov. V pedagogickej praxi je ziaduci diferencovany pristup k det’om
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a individualizacia vychovy a vzdeldvania. Vo vychovno-vzdelavacom procese
sa podporuje prirodzena detska zvedavost, skiimavost’ a tvorivost’. Osobnost’
dietata sa rozvija komplexne prostrednictvom konkrétneho obsahu. Dieta si
tak utvara systém navykov, zruénosti, vedomosti a postojov. Struktirovanie
obsahu vychadza z nasSich pedagogickych tradicii.

Znamena to zachovanie vnutornej logiky vychovnych zloZiek (telesna
vychova; pracovna vychova; prosocidlna vychova; rozumova vychova a jej
sucasti: rozvijanie poznania, jazykova vychova a matematické predstavy;
estetickd vychova a jej sucasti: vytvarna, hudobnd a literarna vychova).
Jednotlivé vychovné zlozky sa d’alej ¢lenia na tematické celky. Vychovné zlozky
su utriedené do urcitého obsahového ramca a systému poznatkov (poznatkovej
Struktury), ktoré nadobuda diet’a v predskolskom veku, aby dosiahlo vyznamny
vyvinovy medznik — Skolsku zrelost’.

V realizacnej rovine je mozné spajat’ ich do vécsich obsahovych celkov,
ktoré svojimi cielmi a obsahom zasahuju oblast’ kognitivneho, perceptudlno-
motorického a socidlno-emocionalneho alebo sociomoralneho rozvoja diet’at’a.
Cast’ tychto vychovnych zloZiek ma nadzloZkovy charakter, napriklad
environmentilna a zdravotna vychova. Pri adekvatne volenom metodickom
postupe sa prostrednictvom ciel'ov a obsahu kazdej vychovnej zlozky, alebo ich
zltcenim do vicsieho obsahového celku rozvija osobnost” dietata komplexne.
Obsah ma v predskolskom veku vysostne ramcovy charakter, jeho
detailnejSia konkretizacia spociva na tvorivosti ucitel’ky. Spociva v tom, ze
nie su len cestou osvojovania vedomosti a zrucnosti, ale i schopnosti hl'adat’ a
objavovat nové cestou sebavzdelavania a utvarania osobnosti deti. Umoziiuju
diet’at’u stat’ sa aktivnym subjektom vychovno-vzdelavacieho procesu, a
nebyt’ len pasivnym objektom a prijimatePom poznatkov, ale zmocnit’ sa
poznania samostatne a tvorivo.

Statny vzdelavaci program ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie

Pri uplatiovani cielov predskolskej vychovy ucitel zohladnuje potrebu
celostného rozvoja osobnosti dietata a vyvadZene rozvija perceptuilno-
motoricki, kognitivnu a socidlno-emocionalnu oblast’. V predskolskom veku
ma vychova a vzdeldvanie €innostny a procesualny charakter. Vseobecné
i Specifické ciele (t. j. konkrétne, operacionalizované ciele) smeruju k rozvoju
zakladov kI'i¢ovych kompetencii (spdsobilosti). V pedagogickom procese sa
uplatiluje princip aktivity diet’at’a. Ucitel’ sa v pedagogickom procese dostava
do roly facilitAitora, manazéra vychovno-vzdelavacej Cinnosti, poradcu,
konzultanta. Pedagogicky pristup v materskej skole sa opiera o pozitivhu
vychovu, zaloZenu na laske a dovere k diet’at’u.

Statny vzdelavaci program (d’alej len SVP) vymedzuje vieobecné ciele
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materskych §kol, kl'ucové kompetencie vo vyvazenom rozvoji osobnosti deti

a ramcovy obsah vzdelavania v materskych Skolach. Je vychodiskom pre

vytvorenie skolskych vzdelavacich programov konkrétnych materskych skol, v

ktorych sa zohl'adiiuju Specifické regionalne, miestne podmienky a potreby.

V SVP sii v zmysle §kolského zikona rozpracované:

ciele vychovy a vzdelavania,

— kompetencie dietat’a predskolského veku,
obsah vychovy a vzdelavania s obsahovymi a vykonovymi Standardmi.

Statny vzdelavaci program je:

—  prvym stupfiom dvojuroviiového modelu vzdelavacich programov,

— najvyssim platnym kurikularnym (cielovo-programovym) dokumentom,

— predstavuje pedagogicky dokument, ktory definuje poziadavky (ciele)
spolocné pre vSetky deti navStevujuce matersku skolu, aby po jej absolvovani
kdekol'vek v Slovenskej republike (aj po prest'ahovani sa) mohli nasttpit’ na
primarne vzdelavanie v zakladnej skole,

— urCuje zakladné minimum (zékladné ucivo vratane pozadovanych (alebo
ocakavanych) sposobilosti, ktoré deti maju zvladnut), ktoré garantuje Stat
prostrednictvom materskej $koly a ugiteliek, ktoré spinaju kvalifikaéné
predpoklady v zmysle platnej legislativy. Je ur€eny pre beznu populéciu
deti a zvysené naroky nad rozsah stanoveny vzdelavacimi Standardmi si
moézu materské skoly stanovit’ v skolskom vzdelavacom programe ako
rozsirujucu vzdeldvaciu ponuku — ba priamo sa to v zavislosti od ich
zamerania, profilacie ocakava.

Zmeny v postaveni diet’at’a predskolského veku

Pohl'ad na dieta sa menil nasledovne:

- Dieta ako objekt vychovného pdsobenia s naznakmi chépania dietata
ako aktivneho subjektu svojho osobnostného rozvoja.

- Dieta ako subjekt aj objekt vychovno-vzdelavacieho pdsobenia.

- Dieta ako aktivny subjekt aj objekt vychovno-vzdelavacieho pdsobenia
a svojho osobnostného rozvoja.

Je potrebné ale pripomenut’, Ze ponimanie dietata bolo ovplyvnené vzdy

subjektivnym pristupom uciteliek. Vychadzajuc z dlhoro¢nych skusenosti

moézem konstatovat, ze prevazna vicSina uciteliek stale vnimala osobnost
dietata ako jedinec¢nu, nezamenitelnti a k dietatu pristupovala nielen ako

k pasivnemu subjektu svojho pedagogického posobenia, ale ako k aktivnemu

uciacemu sa subjektu.
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Zmeny v postaveni uliteliek (ucitel’ka, pestunka, zdravotna sestra,
ulitel’ka, pedagogicky asistent) — tieto zmeny tizko suviseli so zmenami
v legislative

Z hradiska vztahu k detom a ich postavenia v procese vychovy
a vzdelavania:

- Dominantné postavenie uciteliek; ja ucitel’ka — ,,chodiaci rozum®.

- Partnersky vztah medzi ucitel’kami a det'mi.

- Utitel’ka ako facilitator, manazér vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

poradca, konzultant.

Z hlradiska ich vzdelania:

- Tolerovanie nekvalifikovanych uciteliek.

- Stredoskolské vzdelanie.

- Vysokoskolské vzdelanie I. a II. stupna.

- Vysokoskolské vzdelanie III. stupna.
Z hladiska ich vzdelavania:

- Minimalne ponuky d’al$ieho vzdelavania.

- Premysleny systém d’alSieho vzdelavania.

- Kontinualne vzdelavanie.

- Celozivotné vzdelavanie.
Zakon ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov
Narodny projekt: Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov materskych
§kol ako stucast’ reformy vzdelavania

Zmeny v zriad’ovani materskych $kél - tieto zmeny vobli vyznamne
ovplyvnené legislativnym prostredim, ako spolocensko-ekonomickymi
faktormi.

- Miestne narodné vybory

- Zavody

- Jednotné rolnicke druzstva

- Socialistické organizacie

- Skolské spravy

- Okresné urady

- Obce, mesta

- Organy miestnej $tatnej spravy v skolstve (KSU)
- Cirkvi alebo nabozenské spoloc¢nosti (cirkevné)
- Fyzické alebo pravnické osoby (sukromné)
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Zmeny v podobe interiérov a exteriérov |

- Typizované budovy a vonkajsie arealy

- Zadaptované priestory

- Pomoc zriad'ovatel'ov, rodi¢ov, sponzorov

- Elektronizacia a revitalizacia materskych $kol
- Narodny projekt

Zmeny v moznostiach, otvorenosti a pristupnosti predprimarneho
vzdeldvania

- Krazky
- Cudzie jazyky
- Projekty
o Skolské
o Miestne
o Regionalne
o Narodné
o Medzinarodné

Dévody vsetkych zmien — diet’a

,NajlepSia opatera Pudského pokolenia je v koliske. Lebo predist’ skaze

je PahSie ako pokazené napravat’, ba ¢o viac, to, ¢o je tuplne pokazené,

nemozno napravat’.,,

,» VSetko zavisi od zaciatku. Ako sa poloZia zaklady, tak ide potom vsetko.*
J. A. Komensky, Informatorium $koly materskej.

Resumé

The paper deals with a retrospective look at the most important attributes,
which in the past more than 30 years of influence and currently affect the
process of education, management of kindergartens as well as the operation
of kindergartens. Particular attention is given to the legislative definition of
kindergartens, targeted programming curricula, school age child‘s status, the
status of teachers, establishment of nursery schools, like their interiors and
exteriors as well as opportunities, openness and accessibility of pre-primary
education for all children without distinction.
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VIZIE (PERSPEKTIiVY), PARADIGMY, KONCEPCIE
A MODELY VYUCBY V DIDAKTICKOM UVAZOVANI
A KONANI UCITELA

Dusan Kostrub

Abstrakt

Vyziadany hlavny referat sa zameriava na problematiku vizii (perspektiv),
paradigiem, koncepcii a modelov vyucby, ktoré maju byt sucastou didaktického
poznania, uvazovania, konania a reflektovania ucitel'a. Na ich zaklade moze
ucitel’ pedagogicky i didakticky konat’ a posobit’.

Kracové slova
Didaktika, dieta, vizie, koncepcie, modely, paradigmy, Student, vyucba, uéitel’,
ziak.

,,Pani ucitel’ka povedala, ze si m6zeme kreslit’ ¢o chceme. Ja som si nakreslil most
Apollo, lebo ja rad kreslim mosty. Pani ucitel’ka prisla za mnou a opytala sa, ze preco
som nakreslil most a nakoniec mi ho vygumovala“ (M.CH., ziak 1.A)

Ked’ niekto nevie ¢o hovori, radSej nech nehovori (lebo obzvlast' v pripade ucitel’a je to
spolocenska katastrofa) - autor tohto referatu

V didaktickej minulosti nasich §kol (a ucitelovho vyucovania) absentovali
tieto entity, pretoze preferovanou ideoldgiou im nebol pripisovany status
profesijnej dolezitosti pre ucitela. Didakticka prax bola poznamenana zvicsa
ideologickyamenejpedagogicky, ¢ididakticky. Didaktikabolaprosta,jednoducha
s cielom viest' deti/ziakov/Studentov tak, aby si oni v dostato¢nom rozsahu
osvojili pozadované ucivo a nastrojmi, ktoré boli ideologicky podmienené.
V devitdesiatych rokoch sa ideologia postupne a pomaly z vedeckej a odborne;
literatary vytraca, avsak didaktickd prax je nad’alej deformovana jednostrannou,
jednoduchou, nekomplikovanou, mechanickou didaktikou, ktora je uplatiiovana
v roznych formach az do sucasnosti. Jednoduchd, prostd, nekomplikovana,
jednostranna didaktika spociva na principe akejsi kucharskej knihy (obsahujuce;
recepty a technoldgiu pripravy), ¢i navodu na pouzitie, v ktorej ucitel ma
jedina tlohu, a to viest’ deti/ziakov/Studentov tak, aby vzniklo ¢o najmene]
(¢i vobec aby nevznikol) priestoru na vlastnu sebarealizaciu, sebaaktualizaciu,
sebaprezentovanie sa, sebazlepSovanie sa, sebapotvrdzovanie vlastnych
osobnostnych (u¢ebnych i rozvojovych) kvalit, pretoze uvedené je povazované
za zbyto¢né, neziaduce, ohrozujuce dominantni poziciu ucitela, nartisajuce
(...) (predsa je jednoduchsie dat’ vSetkym v triede pritomnym det'om/ziakom/
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Studentom rovnakd, ¢asto krat z pohl'adu vyvinovej, pedagogickej psychologie
1 didaktiky, ,,trivialnu®, primitivnu (mysel’ zvézujlicu a asto krat i zavadzajicu)
ulohu, rovnaky ¢as, rovnaké podmienky, rovnaké kritéria, rovnaku stupnicu
hodnotenia, nez sa zamyslat’ na tym, ze individualizacia a diferenciacia nie st
len cudzo znejliice pojmy, ale ze st pre didaktickt prax rovnako doélezité ako
napr. koncept ucivo, ¢i koncept metoda).

V prvom desatro¢i 21. storocia je uz pre didakticka prax dostupnejsSia vedecka/
odborna literatira zaoberajlica sa tym, ¢o v celom 20. storo¢i zamestnavalo
(nielen) mysel’ (a) nielen vedcom, ale i samotnym ucitelom vo svete mimo
Slovenskej republiky. St to vizie (perspektivy), paradigmy, koncepcie a modely
vyucby, ktoré maju byt sucastou didaktického poznania, uvazovania, konania
a reflektovania ucitel’a. Paradoxom (stuc¢asného, novodobého) okolité¢ho sveta je
fakt, ze sa v nom uz upusta od paradigiem, ktoré boli vytvorené v 20. storoci
a intenzivne sa bada po entite/entitach, ktoré by ich nahradili. Je to prirodzene
dosledok vyvoja, vd’aka ktorému sa na konstrukty nazera inak s uvedomenim
si, ze niektoré konstrukty je mozné nahradit’ inymi, avSak mnohé konstrukty
vznikajii ako nové. Zijeme v 21. storoéi, €0 znamena prinajmensom uvedomovat’
si, ze zijeme v kultire a kultirou rozptylenej pozornosti a mentalnej entropie
(chaosu) a na tuto skutocnost’ nam niektoré (mozno uz Zziadne) paradigmy
nestacia.

Ako uvadza M. Dogan (2001), ,,uz neexistuju v spolocenskych vedach ziadne
vzory, pretoze pojmy su vysledkom polysémického (mnohovyznamového/
mnohoznaéného) tsilia vzajomného poznania medzi vedcami (uéencami) a sluzia
na $irenie teorii (jednotlivych $kol) v tychto disciplinach. Prave pod zornym
uhlom tohto tvrdenia je ziaduce uvedomit’ si, ze 21. st. rusi nadvladu pojmov
(a preto vznika chaos, najméd z pohladu niektorych). V nasich didaktickych
podmienkach vSak nemozno mechanicky nahradit (doteraz uplatiiovanu)
jednostrannt didaktiku didaktikou zodpovedajucou 21. storociu, pretoze by nam
tu chybal akysi medzistupen — (absencia) ur¢itého pedagogického poznania,
myslenia, pedagogickej mudrosti (uz len preto, aby sme neostali ,,stat’ bokom®)
. Autor tohto referatu pozna samotnt1 didakticku prax nasich $kol a usudzuje, ze
pokial’ u€itel’ nevie a neovlada v praxi potom nezvlada, co ma rozsiahle (a
nielen skolské) dosledky. Upokojovat’ sa tym, ze ucitel’ uci, hoci nevie, ¢o sa
za jeho uCenim ostatnych subjektov skryva (a ¢o svojim vyucovanim spdsobuje
ostatnym), je chabé upokojenie, pozbavené skutocnej profesionality a profesijne;
mudrosti u¢itelovania v 21. st.). Ano, uéitel’ uéi, ale jeho uéenie inych je skor
odovzdavanie jeho skusenosti alebo nim osvojenych cudzich skusenosti uc¢iacim
sa subjektom, ktoré su (proti svojej voli, ¢i dobrovolne???)"' v pozicii pasivnych
prijimatel'ov a vykonavatelov vole ucitel'a (,,kdzal som vam urobit’ to a to®).
Chapanie sucasnych ucitel'ov im neumoziuje vymanit’ sa z okliesten¢ho ramca
uvazovania o ponati pozicii uciacich i uciacich sa subjektov vo vyucbe i tloh,
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ktoré suvisia s profesiou ucitel’a, ako i celej didaktiky. Za stic¢asného stavu nie
su zasadné zmeny realizovatel'né natol’ko, ze by bolo mozné hovorit’ redlnom
uskutoc¢neni podstatnych zmien. Absentuje diskusia inteligentnych l'udi (i
didaktickych profesionalov) a l'udia (aj didakticki profesionali) maji problém
vmysliet’ sa do informa¢ného obsahu (vzajomnej) komunikacie — vedeckého
i odborné¢ho jazyka. Komplexnost' spolo¢nosti ovplyviiuje komplexnost
komunikacie, ale komunikacia didaktickych profesiondlov je zredukovana
na laickt, folkovi formu komunikacie (ktora sa od beznej komunikacie,
bezného jazykového prejavu ani nelisi). Nielen 21. st., ale i autor tohto referatu
upriamuje pozornost’ na destabilizaciu mysle didaktického profesionala. Zmena
uhla pohl'adu, decentracia, posunutie aspektov nazerania — perspektiv do zatial
nevyuzitych mentalnych potencialov, naruSanie doterajsich schém, nachadzanie
vyznamov z pozicie toho, kto na svet nazera — to je strata centralnej fixacie na
jednu — dominantnt, preferovanu, obl'ibentl, ¢i mozno jedini mentalnu schému;
to je vedoma destabilizacia mysle. Dekonstrukcia nemennych predpokladov
(,,deti st malé, nemaju ziadne skusenosti, preto je potrebné ich viest™, ,,niektoré
deti st dobré, niektoré deti st neposlusné, drzé¢) a poznatkovych systémov,
ktoré produkuju iluziu singuldrnych vyznamov (,,vSetky deti mame naucit
recitovat™). S uvedenym sa spdja tiez paralyza paradigmy, co znamena
doslovne ochrnutie, ¢i neschopnost, alebo tiez odmietanie vidiet’ za aktualny
model myslenia (psychologicky: potvrdenie zaujatosti). Zmena myslenia by
mala byt’ prave u didaktickych profesionalov rozhodne viditel'nejsia, nez napr.
u robotnickych, ¢i uradnickych profesii. Ako ju vSak ma didakticky profesional
uskutocnit’? Pravdepodobne vlastnou organizaciou (aj mysle) a pochopenim
realit, ktorych je sucastou. Reality nie si nemennymi konStantami, ale
sociokultirne tvorenymi konstruktmi, na ktorych produkcii sa spolupodiel’a
s ostatnymi tiez sam didakticky profesional (,,myslenie je vlastné ¢loveku, ale
clovek ako keby ho vyuzival minimalne®).

Vizie (perspektivy)

Filozofia — ako laska k mudrosti, nie je zbytocnost'ou najmi pre tych, ktori
dokazu ,,viac ako len jest chlieb®. Existencia ¢loveka a jeho vzt'ahy vo socidlnom
i fyzickom svete st predmetom filozofickych uvah a pre ucitel’a (ako etalonu
Pudskej mudrosti) st zakladom, vychodiskom i cielom jeho profesionality.
Ucitel’ si neméze dovolit nemysliet’ a vyhybat sa filozofickym tivaham, pretoze
v jeho profesionalite by absentovala prave ta stranka profesie, ktora z ucitel'ske;
profesie robi zaujimavu profesiu s istou davkou intelektualnej vzneSenosti

! Nie kazdy subjekt sleduje nadobudnutie vlastnej mtdrosti. Mnohym subjektom ako
keby stacilo byt’ len dobre informovanymi subjektmi, ¢o vlastne vedome udrziavaji,
podporuji samotni ucitelia, ktori mentalne narocnejsie operacie u svojich ziakov ani
nepodporuju.
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(,,kto na to nema, nech ide radsej betonovat* Z.K.). Je to prave filozofia, ktora
umoznuje aspektovat’ pohlady na svet, ¢loveka, spolocnost’, zivot a p. pod
roéznymi uhlami pohladu, v jednotlivych viziach, ¢i perspektivach. St zname
dve zakladné vizie, absolutisticka a relativisticka vizia sveta.

Absolutistickda vizia predstavuje pozitivisticku, empiricko-induktivnu
koncepciu vedy spocivajucu na aseptickom neutralnom objektivizme. Jej
doménou je prenasat’ objektivnu pravdu s vyuzitim stanovenej lingvistickej
normy ako ¢osi absolutne a nehistorické (mimo osobnej histérie jednotliveov).
Pravda stoji mimo jednotlivcov. Pravda musi byt (vzdy) len objektivna.
Déraz sa kladie na poznanie ako logicku, hierarchicku, jednoznac¢nu Struktaru
odrazajucu externé (mimo cloveka existujuce) univerzum. Poznanie sveta je
reflexom (odrazom) alebo kopiou charakteristik a vlastnosti redlneho sveta
— takého, aky je, t. z. nezavisle od jednotlivcov a ich mysli. NajdolezitejSim
dosledkom absolutistickej vizie je myslienka, Ze na to, aby dobre fungovala
spolocnost’ I'udi, organizacie a skupiny, je potrebné, aby pravidla (normy) boli
jasné, presvedcivé pre vsetkych a aby existovala taxativna alebo demokraticka
autorita, ktora v kazdom momente stanovuje to, ¢o sa musi vykonat, alebo ma
vykonat’ a ako to ma byt’ vykonané (vyjadrené myslienkou: ,,My vymyslime
pravidla/normy/kritéria/zakony, vy ich budete dodrziavat. A ak ich nebudete
dodrziavat, pohrozime vam sankciami, ktoré mézu mat’ rézne désledky.*). Ide
0 OBJEKTIVISTICKU a AKADEMICKU (kniznt) perspektivu nazerania.
Objektivisticka perspektiva nazera na skolu pod tymto uhlom pohl'adu - Déraz
sa kladie na zvonku pozorovatelné a meratelné (testovatelné a p.) vonkajsie
prejavy spravania: determinuje jednoznacné a externe ponaté ciele edukacie
a vyucby. Preto ucenie a ucenie sa spoc€ivaji v mechanickom prenasani
poznania z vonkajsicho objektivneho sveta do mysle dietata/ziaka/Studenta.
Toto mechanické prenasanie vyzaduje osvojovanie (prevzatie, preberanie,
prisvojovanie si cudzich myslienok). Vyzaduje sa technologickd (navod na
pouzitie, kucharska kniha s konkrétnymi receptmi a p.) a akademicka (ucitel
ako nositel’ objektivne platného poznania, moralky, Sikovnosti a p.) intervencia
ucitel'a (ako experta) zamerana na ulohy a cvicenia. Ucitel musi mat’ status
experta, rozhoduje a riadi proces ucenia sa deti/ziakov/Studentov. Ciele a ucivo
su pripravené vopred, aby boli objektivne a adekvatne pre vsSetkych (ide
o pristup: ,,0 nas, bez nas®, ¢i ,,pre diet’a, ale bez dietat’a®).

Relativisticka vizia zodpoveda konstruktu relativizmu. Doraz sa kladie
na poznanie ako individualne, ¢i skupinové elaborovanie a interpretovanie
sveta. Poznanie nie je ¢irou kopiou extern¢ho sveta (nie je to realizmus, ani
objektivizmus), ani Cisty produkt mysle (plodnej predstavivosti, ¢i dokonca az
fantazie) ¢loveka (nie je to ani idealizmus, ani psychologizmus). Nepochybne
zavisi od toho, aky svet je, ale aj od adaptacnej konstrukcie poznania sveta, ktort
uskutoénuje kazdy jednotlivec v sulade so svojimi vlastnymi skusenost’ami,
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poznanim, presvedCenim, vierou, psychickymi procesmi, mentalnymi
operaciami a p. Na to, aby spolo¢nost’, organizacie a skupiny fungovali kvalitne
a s garantovanim buducnosti (v dobe s najvacSimi moznostami satisfakcie
a rozvojom humanneho potencidlu), je potrebné, aby c¢lenovia spolo¢nosti
vytvarali ciele a zivotnu cestu napredovania prostrednictvom kompetentnej
autority so subeznym garantovanim Uspechu. Relativisticka vizia umoziuje
vedla seba stat’ mnohé verzie sveta, ktoré si narokuju na platnost’, pretoze kazda
verzia sveta moze byt alternativou pre tie ostatné verzie. Mysle jednotlivcov
1 socialnych skupin nemdzu produkovat’ sterilné pravdy, pretoze za pravdu sa
povazuje to, ¢o je jednotlivcom, ¢i skupinou na zaklade flexibilného operovania
roznymi perspektivami a zostuladenim viacerych aspektov utvorené (auto,
& sociokonstruované). Ide o SUBJEKTIVISTICKU a DIALEKTICKU
perspektivu nazerania.

Subjektivisticka perspektiva nazera na Skolu pod tymto uhlom pohl'adu — Déraz
sa kladie na to, ¢o ma tvorit’ individualne, ¢i skupinové poznanie, to determinuje
intelektové vyucbové ciele a interny rozvoj subjektu/subjektov (edukacné
ciele). Uciaci sa subjekt (dieta/ziak/student) je ten, kto si ma podporovat,
zabezpecovat’ a rozvijat’ svoje (aj) kognitivne potreby nachadzanim alternativ,
ako aj rozvoj vlastnych potencidlov a svojho ucenia sa. Ucenie a ucenie sa

2 Zmena v perspektive nazerania moéZze byt symbolizovana aj prostrednictvom
interpretacie konceptu skatula pévodom od F Tonucciho, ktory uvadza: ,,Ale skatul'a
ma predsa svoju vlastnu historiu: bola S$katul’ou na niec¢o, obsahovala nieco a uz skoncila
jej funkcia. UZ nesluzi, a tiez uz bola vyradena. Pre jej nové a iné vyuzitie je potrebné
dokdzat’ zabudnut na jej historiu — objavit’ nové v starom — dokdzat’ vidiet’ Skatulu
cez novy pohlad, ako objekt pripraveny realizovat’ nové funkcie nadobiidanim novych
vyznamov* (F. Tonucci. In kol. autorov (c), 1992, s. 195). Ak budu takto nazerat’
na Skatul'u vzdjomne viaceré subjekty (ako Clenovia skupiny), tak svojou mentalnou
interaktivnou kognitivnou aktivitou tieto subjekty pravdepodobne v urcitom bode
pretnu svoje obzory (stant sa do¢asne zhodnymi) — perspektivy, pod ktorymi na Skatul'u
nazeraju s predpokladom, Ze si spolo¢ne, vzajomne vydiskutuju ti (jednu z viacerych)
— pre ne prijatelnt perspektivu. Tato perspektivu (a spolo¢ne prideleny vyznam)
budu spolocne, vzajomne zdiel'at’ ¢lenovia skupiny do ¢asu, pokial’ ju (opdtovne, pod
vplyvom novych, inych udalosti) neza¢nu spochybiiovat’. Sociokognitivisti tvrdia, ze
vSetko mentdlne ma povod v socidlnom, to je spdsobené procesmi vydiskutovavania
s uplatnenim rokovacich stratégii v socialnej dimenzii s aktivnym, angazovanym
zvnutornovanim vydiskutovaného nahladu do mentalnej dimenzie. V podstate
ide o skupinou uskutocfiovanu sociokognitivnu reStrukturalizaciu deja, udalosti,
procesu ap. a jeho spracovania do — pre skupinu — prijatelnych spomienok, zazitkov
a poznania, ktoré budu ¢lenovia skupiny vzajomne zdiel'at. Nemozno vSak zabudnit
na pri¢inu, ktora vyvolala u ¢lenov skupiny potrebu zmenit’ perspektivu nazerania na
Skatul'u, nech to bolo ¢okol'vek spochybiiujice, vyvolalo to sociokognitivny konflikt
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spocivaju vo flexibilnom prepdjani, konfrontovani a vzajomnom zdielani
poznania medzi tym, ¢o prichddza z externého prostredia a tym, ¢o sa nachadza
v mysli uc¢iaceho sa subjektu. Zmena perspektivy je neodmyslitel'na pre osobny
i socidlny rozvoj>.

Paradigmy

Slovo paradigma pochadza z gréctiny a jeho slovensky ekvivalent je vzor,
priklad, ukazka, prip. poukazanie. Je to filozoficky alebo teoreticky ramec
akychkol'vek druhov, ktoré su si podobné. Vzdy v istom case, v istej dobe sa
odkazuje na stibor poznania, ktoré definuju vedecké discipliny. Toto poznanie je
podporované suborom vedeckych postupov a spdsobov, ktoré ho udrzujt v jeho
$pecifickosti. Niektori vedci (ucenci) vsak za ekvivalent paradigmy povazuju
ideal, ¢o je vSak nieco iné nez vzor.

T. Kuhn (1996) dava konstruktu paradigma jeho sticasny vyznam. Vo svojej
publikacii ,,Struktira vedeckych revolticii“ definuje vedecku paradigmu ako:
¢o je potrebné dodrziavat a hodnotit, druh otdzok, ktoré maju byt kladené
a zistovanie odpovedi v suvislosti s ustrednou témou, ako maju byt tieto otazky
Struktirované, a ako by mali byt vysledky vyskumov vysvetlované. 7. Kuhn
sa domnieva, ze vac¢Sina vedcov sa podiel'a na ,normalnej vede‘, v ramci ktorej
je akakol'vek Cinnost’ v stlade s existujiicou paradigmou, s relativne malymi
ziskami pre obmenu, ¢i zmenu pravidla, celého systému. Anomalia vSak
nastane v situacii, ktord uz dominujiica (prevladajiica) paradigma nedokaze

¢lenov skupiny a mechanizmom jeho odstranenia sa docielilo znovu nadobudnutie
rovnovahy v novom, pozmenenom skupinovom nazerani na (koncept) Skatul'u a jej
funkcie. V suvislosti s uvedenym prikladom sa kladu v odbornych diskusiach, ako
uvadza J. Gimeno Sacristan a kol. (2008, s. 215), tieto otazky: Kto navrhuje nové
hPadisko? Kto nad nim uvazZuje? Kto ho utvara? Aky ma konceptuilny ramec
tato referencia?

Trebamat tiezna zreteli, Ze sociokognitivizmus hovori o do¢asnosti perspektivnazerania
a potrebe ich menit’, prispdsobovat’ ich novému; behaviorizmus a akademizmus zase
hovoria o dlhodobej (¢i priam vecnej) trvacnosti poznania.

Iny priklad uskutocnenia zmeny v perspektive nazerania méze predstavovat’ zmena
v perspektive nazerania na hypertenziu u deti. V minulosti bolo nemyslitel'né, aby
sa hypertenzia spajala s detmi, bola totizto klasifikovana ako ochorenie dospelych
— panoval nazor, ze deti nemézu trpiet’ ochoreniami typickymi pre dospelt populaciu.
Ak sa v minulosti vyskytol nejaky pripad hypertenzie u diet'ata, bol tento pripad
klasifikovany skor ako ndhoda, nez pravidlo. Az v sucasnosti si uvedomujeme, ze
zdravotny stav diet'ata je takym zdravotnym stavom ako ma dospely. Akceptuje sa
dolezity fakt: obaja zijii v rovnakych podmienkach; obaja si vystaveni rovnakym
vplyvom (E. Cizmdrova v relacii TV Bratislava, jul 2009.) Zmenu badat’ v zmene
pohl'adu na samotné diet’a a sociokulturny kontext, v ktorom existuje.
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obsiahnut’ (vyriesit). Potom niektori jednotlivei sa mdzu pokusit’ vystapit
z ramca paradigmy a navrhnit’ niekol’ko novych principov alebo pravidiel. Ak
vedecka obec akceptuje navrhované zmeny, vo vede nastane ,posun vzoru‘ a
nova veda je rozvijana pod vplyvom novej paradigmy. Postmoderny filozof M.
P Foucault vyuziva na oznaCenie konstruktu paradigma koncepty epistéme
(epistéma), discourse (diskurz).

Paradigma v technickych vedach je zaroven akysi zakaz pokracovat v akejkol'vek
¢innosti, ktora by zvysila celkovl entropiu uréitého systému (voviedla by do
systému chaos). Paradigmou v technickych vedach sa sleduje vytvorit’ vzor,
uzatvoreny systém bez moznosti prijimania akejkol'vek zmeny (porovnaj
s behavioristickou a akademickou koncepciou z didaktického aspektu st viac
menej identické). Naopak, v socidlnych vedach je potrebné utvarat otvorené
systémy, v ktorych pritomnost’ zmien je potrebna, alebo tiez, ako sa uz vyssie
uvadza, vobec nemat’ v socidlnych vedach 21. st. ziadne paradigmy (pozri:
Mattei Dogan), pretoze socidlna dimenzia je (aj) priestorom entropie (chaosu
a kultary rozptylenej pozornosti).

Paradigmy Vizie (pozri: P. Delgado-Sanchez a kol. 2004, s. 18-21)
akademicka objektivisticka subjektivisticka dialekticka
filozoficko- Aristotelovsko- Pozitivizmus, Fenomenologia, Kriticky
epistemologicka tomisticka pragmatizmus, Hermeneutika, racionalizmus:
a Platonova Compte, Viedensky Historicizmus, Frankfurtska $kola.
filozofia kruh symbolicky Habermas, Adorno,
interakcionizmus Horkheimer, Marcus,
Marxizmus
psychologicka Behaviorizmus Teorie percepcie: | Sociokognitivizmus:
(S-R), Thorndike, Roger Vygotsky
Pavlov, Watson, Kognitivizmus:
Skinner Piaget
Signifikantné ucenie
sa:
Ausubel
sociologicka Funkcionalizmus Kulturalizmus |  Kriticka sociologia

Priklad zmeny paradigmy vztahujicej sa na koncept hodnotenia

Guba a Lincoln prezentuji  §tvrti generaciu hodnotenia, ktora sa snazi
napravit' problémy starSej genericie modelov hodnotenia. Stvrtd generacia
modelu hodnotenia zahfiia hodnoty pluralizmu a berie ako vychodiskovy
bod poziadavky, tvrdenia, obavy a otazky, dava tak priestor vSetkym
zainteresovanym stranam. Zapaja konstruktivizmus ako protiklad
pozitivistickej paradigmy. To meni rolu hodnotitel'a z technického experta
(experta na techniky hodnotenia), ¢i sudcu na poziciu mediatora a diskutéra.
To robi z hodnotenia spolupracu a nie proces hodnotenia zhora-nadol. Niektoré
z tychto vlastnosti Stvrtej generacie hodnotenia zodpovedaji postmodernizmu,
a modely hodnotenia s tymito charakteristikami st niekedy oznacované ako
postmoderné hodnotenie (Mabry. 2002, s. 14). Gubova a Lincolnova S$tvrta
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generacia modelu hodnotenia ma vela podobnosti s ,citlivym/reagujicim/
pristupnym* modelom hodnotenia vyvinutym Robertom Stakeom (Stake,
1980). Zakladnym znakom tohto pristupu pre hodnotenie je schopnost
reagovat’ na kliCové otazky a problémy identifikované zainteresovanymi
stranami pocas procesu hodnotenia, skor nez reagovat’ na teoreticky program
alebo stanovené ciele (Stake, 2004, s. 89). Stake opisuje citlivé hodnotenie ako
,.vSeobecné hladisko pri hl'adani kvality, a ako viac ,,postoj nez ako model
alebo recept (Stake, 2004, s. 86). Kym Guba a Lincoln naznacuju svoju stvrtu
generaciu hodnotenia ako prirodzenu alternativu voci hodnoteniu zaloZzenému
na kritériach, Stake sa snazi kombinovat citlivé hodnotenie a na Standardoch
zalozené hodnotenie. Avsak, Stake priptista, Ze interpretaéné myslenie — ktoré je
charakteristickym znakom citlivého (reagujuceho) hodnotenia - sa neda 'ahko
miesat’ s kriterialnym myslenim (blizSie pozri: L. M. Skolnik, 2010, s. 67-86).
Koncepcie su teorie. Teorie ucenia sa poskytuji niekolko pohladov,
teoretickych vzorov ako st behaviorizmus, kognitivizmus, sociokognitivizmus,
humanizmus. Koncepcie vyucby poskytujt teoretické vzory ako je akademizmus,
behaviorizmus, konstruktivizmus, socialny konstruktivizmus.

Behaviorismus

e  Zakladatelia a zastancovia: John B. Watson, B. F. Skinner, Ivan Pavlov,
Thorndike a d’al3i.

e  Zakladna myslienka: podnet-reakcia (stimul — odpoved’). Vsetky formy
spravania st vyvolané/sposobené vonkajSimi podnetmi (operantmi
predurcenia). VSetky spravania mozno vysvetlit' bez toho, aby bolo
potrebné zvazit' vnitorné psychické stavy, mentalne operacie alebo
vedomia.

e Uciaci sa je zobrazovany ako pasivne prijimajuci (osvojujuci si) objekt,
ktory reaguje na podnety vonkajsicho prostredia.

e Spravanie moze mat’ byt posiliiované (zvySenie pravdepodobnosti, ze
spravanie sa v buducnosti bude opakovat’) odmenou alebo trestom.

Rozvijanie behaviorizmu a jeho postupné nahradzanie v 60. rokoch 20.
storocia prindSa informaciu, Ze mentalne funkcie mézu byt’ pochopené. Uciaci
sa subjekt je zobrazovany ako informacny procesor (spractivatel’ informacii).
Nastava otvaranie ,,¢iernej skrinky* 'udskej mysle a urcuje sa ako procesy ako
pamit, myslenie, poznavanie maju vplyv na rieSenie problémov. Cudia uz nie
su povazovani za ,naprogramované zvierata“, ktoré iba reaguji na podnety
vonkajSiecho prostredia, ale st povazovani za racionalne bytosti, ktorych
¢innost’ je dosledkom myslenia. Je preferovana metafora mysel’ ako pocitac:
prichadzajtce informacie st spracuvané a prinasaju urcité vysledky.
Konstruktivizmus a socialny konstruktivizmus

e Zakladatelia a zastancovia: John Dewey, Jean Piaget, Jerome Bruner,
Lev Semionovi¢ Vygotsky, Vico, Rorty a d’alsi.
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e Zakladna myslienka: Ucenie sa je aktivny, konstruktivny proces.

Uciaci sa subjekt je zobrazovany ako konstruktér poznania.
Ludia si aktivne konstruuju alebo si vytvaraju svoje vlastné subjektivne
reprezentacie reality/realit, I'udia si symbolicky reality (auto/socio)
konstruuju. Nova informacia je spojena s predchadzajicim poznanim
a tak su mentalne reprezentacie subjektivne.
Konstruktivizmus a socialny konstruktivizmus st reakciou na didaktické
pristupy zodpovedajice  behaviorizmu, akademizmu, ako i1 programové
vyucovanie. Konstruktivizmus tvrdi, Ze ucenie sa je aktivny, kontextualizovany
proces konsStruovania poznania. Poznanie je konStruované na zéklade
osobnej skusenosti (ide o aktivny pokus utvarat’ si poznanie) a hypotéz
zivotného (sociokultirneho) prostredia. Deti, Ziaci, Studenti si priebezne tieto
hypotézy overuju prostrednictvom socidlnych rokovani. Kazdy ¢lovek ma
iné vysvetlenia, interpretacie a konstrukcie pochadzajice z poznavacieho
procesu. Dieta, ziak, Student nie si nepopisany list (tabula rasa), ale operuju
skusenostami z minulosti a adaptuju ich, ako dolezité kultarne faktory, na rozne
situacie. UcCenie sa je ponaté ako sociokulturna skiisenost’, aktivna ¢innost’ a
dialogicky proces (vydiskutovavanie vyznamov a uplatiovanie rokovacich
stratégii), problém zakladajuci ucenie sa. Kotvenie instrukcie, Vygotského
koncept zoéna proximalneho rozvoja, kognitivne ucenie sa (vyucbové lesenie,
stratégia obozretného podporovania ucenia sa), skumanie a objavovanie
ucenia sa v rozmanitych socialne a kultirne podmienenych kontextoch st pre
sociokonstruktivizmus dolezité koncepty. Teoria socidlneho konstruktivizmu
argumentuje, ze socialne interakcie a transakcie predchadzaji vyvin, vedomie,
poznanie a su konecnym produktom socializacie a socialne 1 kultarne
podmieneného spravania.
Humanizmus

e Zakladatelia a zastancovia: Abraham Maslow, Carl Rogers a d’alsi.

e Zakladna myslienka: Uenie sa je osobny aktom napliiania jedného z
potencialov.

e Uciaci sa je zobrazovany ako jedinec s afektivnymi a kognitivnymi
potrebami.

e Doraz na sa kladie slobodu, déstojnost’ a potencial I'udi.

e UCcenie saje centrované na diet’a/ziaka/Studenta a je osobné, ul'ah¢ované
ucitelmi s cielom rozvijat sebaaktualizaciu 'udi v spolocenstve, v
podpornom prostredi.

Modely, ako uvadza J. Bruner (1988, s. 21 an.), ,,kazdy jedinec si konstruuje
modely sktsenosti so svetom, ¢i lepSie povedané, modely sveta samého. Tieto
modely st vy$$im stupiiom poznania, su ,,nad* skusenost’ou, pretoze slizia ako
nastroj na to, ako tento svet zvladnut’; ako svoju skusenost’ zdokonalovat™. Ako
uvadza E. Marx (2000, s. 37), ,,model akéhokol'vek systému poskytuje moznost’
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prezentovat’ v teoretickom spracovani fikciu fungovania idealneho systému
tak, aby poskytol prehl'adny a co najvernejsi obraz reality. Model je redukciou
reality”. To, ako samotny proces vyucby vyzera, je individualizovanou
interpretaciou ucitel’om preferovanej koncepcie (prirodzene tiez paradigmy,
ako 1 vizii — perspektiv). Je to zosobneny koncept vyucby zo strany ucitel’a,
je to isty svojbytny fenomén, charakteristicky pre konkrétneho ucitel’a.
Nesie autorsku pecat’, ma znaky pévodnosti, i ked v mnohom sa zlucuje
s modelmi inych ucitel'ov, pretoze ma tiez svoj identicky kultirny kontext (ako
1 iné vplyvy). Utvaranie modelov na zaklade ich odvodzovania z jednotlivych
koncepcii je dlhodobou zalezitostou, hoci ¢asto krat je mozné stretnit’ sa s
otrockym preberanim — imitovanim (a uplatiovanim) modelu vyucby od
iného subjektu, ¢im sa tak vlastne tak udrziava re-reprodukcia jediného modelu
vyucby v didaktickej praxi. Ak sa tak deje vo viacerych (pripadne vo vsetkych)
kontextoch didaktickej praxe, potom je mozné opravnene usudzovat, ze
didakticka prax je vSade rovnaka (,,vSetci, vSade a vSetko rovnako®). Myslenie
21. st. je pluralitnym myslenim, ¢o znamena uvazovat’ v réznych dimenziach (i
uz hlavnych, vedl'ajsich, postrannych a p.) tak, aby predsudky a nepochopenia
netvorili v mysleni prekazku, ¢i nejaké dominantné prvky, ktoré ho ohrozuju.
Zbavenie sa predsudkov a odstranovanie nepochopeni su vhodné zaklady pre
zmenu, ktortt moze uditel’ aktivne vo svojom vyuéovani vykonat. Zivotna prax
uz niekol’ko krat poukdzala na to, ze zmena na jednej strane priniesla zmenu
vsade. Potreba vykonat' zmenu neprichadza sama od seba a zvonku uz len
preto, Ze nie je predmetom motivacii, ale osobnej zameranosti jednotlivca. To je
potrebné mat’ na zreteli, ak sa budeme zapodievat’ otazkou uskuto¢nenia d’alsich
(nie vSak papierovych) skolskych reforiem. Je prinosné patrat’ po tom, ¢o je
obsahom ucitel'ovej profesijnej, ale i l'udskej zameranosti.
,,Neoblomna spokojnost’ so sebou samym je hrobarom uskuto¢nenia akychkol'vek
zmien.” — autor tohto referatu
Uz inzultuju a strielaju aj ucitelov — nastal simrak ucitel'skej profesie, alebo ide
,len® o jej socialnu detronizaciu (ako uz niekol’kokrat)?
Dnes je ucitel, ktory sa pasuje do pozicie jediného nositel'a poznania, mudrosti,
moralky 1 Sikovnosti (ma byt kultirnym garantom a jednym z mediatorov
tychto entit), skor na pobavenie rodicom, ale i detom/ziakom/Studentom.
Takyto mandat uz davnejSie nema, svojim poznanim, ¢i poznanim osvojenym
od iného uz malokoho ohuri a preto si ma uvedomit’, ze jeho pozicia sa
nachadza inde. Je potrebné sa vyhybat’ didaktickej arogancii. Pozicia ucitel’a
sa nachadza v sprevadzani uciacich sa subjektov (nie v ich poucani). Autor
tohto referatu stale kladie otazku, ¢i ma uéitelovo vyucovanie proces uéenia sa
deti/ziakov/studentov ulahcit’ alebo komplikovat. Uvedomit’ si to je dolezitym
aspektom sebazachrany. UCitel'a nezachrani nik, iba on sam; nie vSak pastami,
nie vyhrazkami, nie pomstami, ale neutichajicim sebarozvojom v humannej
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dimenzii, ktora mu pomdze stat’ sa partnerom nim (spolu)vychovavanych
a vyucovanych subjektov. Partnerstvo je spoluzitim réznych kulturnych
okamihov, ktoré do zivota ucitel’a a jemu zverenych subjektov neprichadzaju len
tak. Duchovny rozmer sic¢asnému ucitel'ovaniu tiez chyba. Je ¢as sa zamysliet’
na tym, aké dosledky sposobuje vSadepritomny nezaujem o mladé generacie.
Empatickost’ ako zbytocnost pre ucitel'ska profesiu? To asi nie! V tomto ohl'ade
empaticky ucitel’ ostdva nad’alej kI'icovym subjektov v uceni sa ostatnych
subjektov.
ZHRNUTIE
Akademicky, instrumentalisticky, technicky, technologicky model vyucby
spoc¢iva na uvedomovani si, ze:
= Existuje iba jedina realita zivota, ktora je nezavisla od ludskej
jedinecnosti (t. z. je oznacovana ako objektivna realita, stojaca mimo
cloveka).
*  Ludské zaujmy a potreby st uzko spété so zakonmi 'udského spravania
(ktoré mozu byt pozorované cez empirické, analytické vyskumy).
*  Ludské zaujmy a potreby mozu byt uspokojené, ak je 'udské konanie
kontrolova(tel)né.
=  Empirické a analytické skiimanie poskytnt sofistikovanejsie chapanie
povrchnych vztahov.
= Konanie mdze byt predpovedané a kontrolované vtedy, ked’ pochopime
nahodne vyskytujuce sa vztahy C. 4. Morgainova (1996, s. 56-81).

Interpretativny, prakticky a konStruktivisticky model vyucby spociva na
uvedomovani si, Ze:
= Neexistuje jedina realita Zivota — poznanie sa utvara jednotlivcami
zijicimi v historickom, kultirnom a geografickom kontexte.
* Ludské zaujmy a potreby su ovplyvilované personalnymi vyznamami
a interpretaciami.
=  Ludské konanie nemoze byt predvidatel'né a zvonka kontrolované.
=  Porozumenie alebo reflektovanie vyznamov sluzi ako katalyzator pre
¢iny (konanie) vztahujice sa na zaujmy a potreby.
* Empirické a analytické metody uplathované v prirodnych vedach
v podobe poziadaviek nie su vhodné pre detailnejsi nahl'ad do I'udskych
interakcii so svetom.
=  Pokusy o manipulovanie a kontrolu inych st neetické C. A. Morgainova
(1996, s. 56-81).

Kriticky, emancipativny a sociokonstruktivisticky model vyucby spociva na
uvedomovani si, ze:

=  Empirické a Statistické techniky zistovania typické pre prirodné vedy
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nie su vhodné pre ziskavanie nahl'adu do niektorych interpersonalnych
interakcii a transakcii.

= Ludské ¢iny (konanie) nie st za kazdych podmienok kontrolovatelné.

=  Pokusy o manipulaciu a kontrolovanie inych moézu byt neetické.

=  Existuje vel'a realit Zivota.

= Jednotlivci maji percepcie a ponatia (myslienky) o zivote a vztahoch
v nom, ktoré pochadzaju zo socialnych podmienok a zivotnych
skusenosti.

= Kazdd myslienka, napad, kazda viera (presvedéenie) a hodnota je
spojena so sociokulturnymi $truktirami a procesmi.

= Vsetci potrebujii také zivotné prostredie, ktoré im umozni slobodu
rozhodovania, konania, aby mohli rozvijat’ potencial seba samych,
svojich rodin, komunit a niest’ zodpovednost’.

= Jednotlivci st schopni nadobudnut’ kriticky pohlad na tie aspekty
zivota, ktoré negativne determinuji vyvoj interpersonalnych vzt'ahov
a vzt'ahov voci sebe samym.

= Jednotlivei sa oslobodia od utlacajucich alebo (seba)znicujtcich
situacii hned’, ako si uvedomia svoje narusené ponatie a zaént konat’,
aby zmenili situacie C. A. Morgainova (1996, s. 56-81).

»Pani ucitel’ka na nas stale len kri¢i. Mne sa to nepaci. Ja sa zajtra v triede postavim

a poviem za vSetkych: ,,Pani uéitel’ka, preco na nas stale kri¢ite? (M.CH. ziak 1.A) (i
toto moze byt s plnou vaznost'ou prejav osobnej a profesijnej bezmocnosti tiez ucitel’ky
— poznamka autora tohto referatu)

Didaktika nie je len ndukou o procese vyucby, ale je najmé o napadoch, ¢o je mozné

s vyucbou a vo vyucbe urobit’ — autor tohto referatu
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Resumé

This requested main article presents the main view on the issue of vision
(perspective), paradigms, concepts and models of the leraning and teaching
process in the didactic dimension. Provides considerations to think about the
professional aspect of teacher confronted with the present knowledge and the
absent knowledge, and therefore expected.
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REFLEXE PREDSKOLNIHO VZDELAVANI
V PODMINKACH CESKE MATERSKE SKOLY

Eva Smelova

Abstrakt

Autorka v ramci svého prispévku provadi struc¢nou reflexi se zaméfenim na
stanovené priority vzdélavaci politiky v CR v oblasti predskolniho vzdélavani,
a to v obdobi 2001 - 2010. Vychodiskem hodnoceni je Analyza napinéni cilii
Ndrodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bilé knihy) v oblasti
predskolniho, zakladniho a stredniho vzdélavani (dale Analyza) a prabéznych
Setfeni realizovanych autorkou od roku 2001.

Kracové slova
Predskolni vzdélavani, vzdelavaci politika, kurikularni reforma, predskolni
kurikulum, predskolni pedagog, dit¢ predskolniho veku, klicové kompetence.

1 Uvod

V roce 2001 byl vydan strategicky dokument Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice (dale Bild kniha). Dokument je pojaty jako projekt,
ktery nastavuje vychodiska, obecné zdméry a rozvojové programy, od kterych
se ma odvijet smér vyvoje vzdélavaci soustavy.

Za hlavni strategickou linii rozvoje vzdélavani v Ceské republice jsou
povazovany nasledujici oblasti:

- Uspokojovat a vyvolavat vzdélavaci potieby déti, mladeze a dospélych.
Vytvaret podminky k maximalnimu rozvoji riznorodych schopnosti
vsech jedinct v ramci celozivotniho vzdélavani v souladu s principem
spravedlivosti a vyuzivani talentu.

- Dosahnout vyssi kvality a funkEnosti vzdélavani prostfednictvim novych
vzdélavacich a studijnich programi, které odpovidaji pozadavkim
soucasné spolecnosti (zivot demokratické spolecnosti v integrované
Evropg, s respektovanim individualni odli$nosti a zivotnich podminek
ucastnikl vzdélavani.

V oblasti vzdélavani bylo doporuceno provést zmény v cilech a obsahu
vzdélavani. Z uvedeného vyplynula zejména nasledujici doporuceni:

- realizovat navrzeny systém vzdélavacich programi na vSech urovnich,

- vytvorit Statni program vzdélavani jako novy kurikularni dokument,

- vytvorit soustavu navazujicich ramcovych vzdélavacich programt
a zpracovat metodické pokyny pro tvorbu skolnich vzdélavacich
programt,
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- vyuzit existujici infrastruktury — rezortnich ustavi, pedagogickych
center, vysokych skol — pro zajisténi metodické piipravy uciteld a
metodické pomoci Skolam.

Realizovat nové pojeti kurikula

- podporovat rozvoj kli¢ovych kompetenci,

- uplatiovat nové formy aktivni vyuky, rizné formy mezipredmétové
integrace, i dalsi mimotfidni ¢innosti,

- vytvorit fond ucebnic a dalSich podplrnych materialtt (Bila kniha,
2001).

Nastavena vychodiska pfimo souvisi s pozadavkem wvnitini promény
Skoly, ktera je chapana zejména ve zméné jeji funkce, prostredi a klimatu, a to
v kontextu s nartistajicim vyznamem vychovné a socializa¢ni role $koly. Skola
se tak stava mistem pro rovnopravné spolecenstvi vzajemné se ucicich partnerd,
uciteld, zaka a jejich rodici.

2 Zaméry vzdélavaci politiky v oblasti predSkolniho vzdélavani
Z Bilé knihy (2001) vyplynula pro oblast predskolniho vzdélavani nasledujici
doporuceni:
- zajistit kazdému ditéti predskolniho véku zakonny narok na predskolni
vzdélavani a na redlnou moznost je naplnit.
Z uvedeného doporuceni vyplynuly diléi cile:
- zakotvit piedskolni vzdélavani jako integralni soucast vzdélavaciho
systému,
- obcim stanovit zakonem povinnost zajistit predskolni vzdélavani pro
vsechny déti daného veku,
- pii zékladnich skolach zfizovat ptipravné tridy,
- umoznit, aby se na rozhodovani o zahajeni ¢i odkladu povinného
vzdelavani ditéte podileli 1 pfedskolni pedagogové.
Vypracovat Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale RVP
PV), s nové pojatymi cili, obsahem a kli¢ovymi kompetencemi formulovanymi
jako vystupy predskolniho vzdélavani.
V souladu se zavadénim nového kurikula vyvstala potieba zajistit pro budouci
predskolni pedagogy vzdélavani na pedagogickych fakultach univerzit nebo na
vyssich odbornych skolach.

3 Z analyzy naplnéni cili Bilé knihy (2001)
V navaznosti na Bilou knihu (2001) vypracovalo MSMT CR Dlouhodoby zamér
vzdelavani a vzdelavaci soustavy. Ve strategickém dokumentu byly nastaveny
zakladni zaméry rozvoje vzdélavaci soustavy.
Skolsky zakon (561/2004 Sb.) ukladd MSMT zpracovavat dlouhodobé
zaméry (dale DZ). Regiony si vytvareji s ohledem na konkrétni podminky
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vlastni DZ, které piedkladaji MSMT ke schvaleni. DZ byvaji kazdé dva roky
vyhodnocovany.

Z analyzy naplnéni cilt Bile knihy (2001), ktera byla zpracovana v roce

2009, vyplyva, ze se doposud nepodafilo vytvofit institucionalni zdzemi a
nastavit systematicky proces dlouhodobého planovani, do néhoz by byla Bila
kniha zaclenéna. Vztah DZ k Bile knize (2001) nebyl specifikovany.
Pii naplnovani cild, jak dale z Analyzy (2009) vyplyva, je za hlavni nedostatek
povazovan chybéjici kontextualni ramec, ktery by stanovené cile a navrhy na
opatfeni nastavil do vzajemnych souvislosti. Chybi taktéz hierarchie cili a
opatfeni z hlediska vyznamu a pficin souvislosti. Cile jsou nastaveny zna¢né
obecné, bez potiebné operacionalizace. Chybi indikatory naplnéni cilii. Nejsou
vytvoteny podminky pro pribézné monitorovani vymezenych cili a nelze tedy
provést kvalitni hodnoceni, které by tvorilo zaklad pro dalsi rozvoj.

Uvedena skutecnost se negativné odrazi v napliiovani stanovenych priorit
ve vzdélavani, coz ma neptiznivy dopad na praci skol, jejich klima, atd.

4 Realizace celoZivotniho uceni pro v§echny
Vyvoj dostupnosti vzdélavani
V roce 2009 ukazuje analyza na celkovou ucast v predskolnim vzdélavani, ktera
se v dané dobé nezvysila.
V soucasné dob¢, ale nejsou matetské Skoly schopné pokryt zajem rodict o
umisténi déti. Odrazilo se nesystematické uzavirani matetskych Skol v dobé¢,
kdy klesala demograficka kiivka. Naskyta se zde otazka, zda tento stav neodrazi
absenci hlubsi analyzy demografického vyvoje a jeho prognozy?
Proklamovany zamér umoznit v§em détem predskolni dochazku, a to do mateiské
Skoly, kterou si rodi¢e sami zvoli, je v soucasné dobé¢ nerealizovatelny.
V mateiskych skolach chybi mista, pfednostné jsou opét piijimany déti 5-6leté,
méstské materské skoly nesméji piijimat déti z okolnich vesnic apod.
Vyvoj spravedlivosti ve vzdélavani
RVP PV ukladda pedagogim integrovat déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami. Hlavnim nedostatkem v této oblasti je nedostatecna piipravenost
predskolnich pedagogti na praci s témito détmi.

Tato prace vyzaduje vyssi miru individualizace ve vzdélavani, coz ukazuje
na dal§i problém, ktery souvisi s vysokymi pocéty déti ve tiidé (28 déti).
Pedagoglim chybi pro nezbytnou individualizaci odpovidajici podminky.

5 Zvyseni kvality a funkénosti vzdélavani

Zvysovani kvality a funk¢nosti ve vzdélavani ma byt realizovano prostfednictvim
novych vzdélavacich programi. Chybi zastfeSujici dokument. Ukazuje
se nedostatecnd provazanost mezi jednotlivymi ramcovymi vzdélavacimi
programy. Chybi spolecna vize.
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Kurikularni reforma ma byt nastrojem k modernizaci vzdélavani s dirazem na
rozvoj kli¢ovych kompetenci jedince.

Matefské skoly zacaly prvni pokusy prace podle RVP PV jiz v roce 2001.
V roce 2005 bylo kurikulum c¢aste¢né upraveno, tato verze se stala platnym
kurikularnim dokumentem. Od zati 2007 uklada Skolsky zakon matefskym
Skolam vytvaret Skolni vzdélavaci program v souladu s RVP PV. Za uvedené
obdobi mély materské Skoly zvladnout praci podle nového kurikula. Pokud
vychazime z vlastnich Setieni, ktera realizujeme na PdF UP v Olomouci od roku
2001(Smelova, Prasilova, Tomanovd), pfiprava na praci s novym kurikulem se
ukazuje od samého zacatku zna¢n¢ nesystematicka, jak dale popisujeme.

6 Implementace RVP PV do pedagogické prace §kol

Predskolni pedagogové byli prvni, ktefi zacali s RVP PV pracovat. Do
implementace nového kurikula se negativné odrazila nekoncepénost v piipravé
na tak zasadni zménu. Vzdélavani pedagogli probihalo od samého zacatku
nesystematicky, do vzdélavani vstupovaly velmi Casto vzdélavaci firmy, které
problematiku ptedskolniho vzdélavani neznaly. Chybéla komunikace mezi
vzdélavateli budoucich predskolnich pedagogd, tvtirci kurikula a pedagogickym
terénem. Ucitelé matetskych skol hledali asto feSeni na principu pokus - omyl.
Ucitelim chybéla zpétna vazba. Do popiedi vystupovaly pochybnosti, zda
pracuji spravné.

Vychodiskem tvorby SVP PV by méla byt analyza podminek, ktera

mnohdy chybéla nebo byla zpracovana, ale pii projektovani na ni nebyl bran
ohled.
K dal$im problémtim, na které stale jest¢ narazime, je prace s cili. Ucitelé
nespravné chapou cilové kategorie (vztah klicovych kompetenci — ocekavanych
vystupit a dil¢ich vzdélavacich cili, nedokazi cile operacionalizovat.
Neuvédomuji si potfebu respektovat vlastnosti cild, a to konzistentnost,
kontrolovatelnost, pfiméfenost, komplexnost. Neustale se ukazuje nedostate¢né
pochopeni vztahu: cil — vzdélavaci prostiedek — vystup.

Tvorbu vlastniho kurikula znesnadinuje uéitelim nepiesnéd terminologie RVP
PV a Manuélu pro tvorbu SVP PV, jak dokladuje nasledujici ptiklad.
Diplomantka Kretkova se ve své diplomové praci (2010) zabyvala analyzou
vybranych pojmd, s nimiz RVP PV (2004) pracuje.
Priklad:
Analyza pojmu: vzdélavaci cile
RVP PV (2004): ¢leni vzdélavaci cile do Ctyt kategorii, jedna se o:

- ramcové cile,

- klicové kompetence,

- dil¢i cile,
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- dilci (ocekavané) vystupy.

Manuél pro tvorbu SVP PV (2005):
- smér pro pedagoga,
- soucast integrovanych celku,
- ucel, zamér, vystup, vysledek,
- formulace cilti tvofi smér vzdélavaci nabidky.

Pedagogicky slovnik (2004)
- zakladni kategorie pedagogiky a didaktiky,
- vyroky vyjadiujici zaméry vzdélavani a ucely, k nimz ma sméfovat,
- synonymem je cil vyuky vysvétlovan jako ucel, zamér, vystup a
vysledek (Kretkova, 2010).

K povinnostem ucitele patii sebevzdélavani. Vyvstava otdzka, z ¢eho ma
vychazet, jak se zorientovat. Pro¢ tvirci RVP PV z odborné terminologie
pedagogického slovniku nebo obecné didaktiky nevychazeli a tvorili terminologii
novou, kterou i v zakladnich materialech (RVP PV a Manualu) mnohdy pouzili
nejednotné a nepiesne?

7 Informovanost v souvislosti s kurikularni reformou

Ma-1i byt zména realizovana, je tfeba pochopit jeji podstatu. Ocekavali bychom,
ze toto vysvétleni nam nabidne Bila kniha (2001), to zde ale nenalezneme. Jak
vyplyva z Analyzy (2009) ,,z Bilé knihy muzeme nabyt dojmu, ze ditvodem celé
kurikularni reformy, je pouze to, zZe se tak rozhodli v EU. Popripade, ze jde o
sveévoli ministerskych urednikii. **

Rychlé setteni 3/2007 ukazuje, ze tento nazor se objevuje i mezi pedagogy.
Nedostatecné pochopeni zmény, které chybélo zejména na samém pocatku
reformy, se jako bumerang obratilo. Reforma zacala byt mnohymi pedagogy
vnimana jako nutné zlo, které komplikuje zazity systém.

V soucasné dobé pristup k RVP PV piedskolnimi pedagogy jiz muzeme
hodnotit v celku uspokojivé. Vyzkumné Setfeni Kretkoveé (2010) ukazuje, ze 70
% respondentd vnima RVP PV pozitivné, 21 % respondentll vnima RVP PV
jako néco nového ¢i veétsi volnost, pouze 4 % se k predskolnimu kurikulu stavi
negativné, a to zejména v kontextu s narocnym planovanim.

8 Monitorovani a hodnoceni kvality

Mezi priority Bilé knihy (2001) patii podpora vzniku bohatého a diferencované¢ho
evaluacniho prostfedi, ve kterém by byly uplatiiovany rizné formy interni a
externi evaluace, které povedou k zefektivnéni vzdélavaciho procesu.

V predskolnim vzdélavani vidime dvé stézejni oblasti:
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a) oblast manazerskou, kterd souvisi s jiz zminovanymi podminkami
vzdélavani, hospitacemi, vymeénou zkusenosti apod.
b) oblast pedagogicko — diagnostikou.
Tvorba vlastniho evaluacniho systému se ukazuje pro management Skoly i
pedagogy znacn¢€ narocna. V soucasné dobé¢ byly vydany rtizné ptirucky (napf.
VUP Praha), které sice poméhaji $koldm ,jakysi systém vytvorit, ale v praxi
Skol se ukazuje, ze chybi dovednost spravné formulovat kriteria a indikatory
hodnoceni, uvédomit si moznosti evaluacnich nastroji apod.

Vyhlaska €. 15/2005 skolam uklada povinnost provadét vlastni hodnoceni skoly,
za slaby c¢lanek této oblasti povazujeme absenci odpovidajici podpory jeho
zavadeni.

Zavérem

Reforma predstavuje dlouhodoby proces, ktery vyzaduje strategické fizeni ze
strany MSMT. Na zakladé analyzy vybranych oblasti, miizeme konstatovat, Ze
nékteré strategické linie nebyly naplnény, nékteré spise formalné, bez potiebné
metodické podpory apod. Nekoncepénost ma za nasledek jeji nedostatecny
dopad.

Literatira

KRETKOVA, H. 2010. Pojmovy aparat v kontextu RVP PV, Diplomova prace.
PdF UP v Olomouci, 2010.

Analyza naplnéni cilit Narodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice
(Bilé knihy) v oblasti predskolniho, zdakladniho a stredniho vzdélavani. (http://
www.msmt.cz/vzdelavani/skolskareforma/analyza-naplnovani-cilu-vzdelavani)
Narodni program rozvoje vzdélavani v CR. Praha: UIV, 2001.

Ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha: VUP, 2005.
UIV. 2008a. Vyvojova rotenka skolstvi 2001/2002 — 2006/2007. (http:/www.
uiv.cz/rubrika/101). UIV. Rychla Setieni 2003 — 2008. Praha: UIV.

Resumé

The author in article carried a brief reflection, focusing on the priorities of
educational policy in the Czech Republic in preschool education in the period
2001-2010. The starting point is the analysis of assessment objectives of the
National Programme Development of Education (White Paper) in pre-primary,
primary and secondary education (further analysis) and the author of the ongoing
investigations carried out since 2001.
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NEPRAJZI MODSZEREK A GYERMEKEK KEZEBEN.
NEPHAGYOMANYOK A KISGYERMEKKORI
(TERMESZETTUDOMANYOS) NEVELESBEN

Sagi Norberta

Abstrakt

The study presents how the two methods of etnography, interview and
participating observation are applied among children. It also provides some
practical suggestions. The article points out the fact that folklore traditions make
it possible for children to observe and explain phenomena of nature.

KPucové slova
Néphagyomany, kisgyermekkor, természettudomanyok.

Bevezetés

Magyarorszagon az oOvoda része a kozoktatdsnak. Mint kozoktatasi
intézmény kettds célt szolgal: ellatja a gyermekek nevelésével kapcsolatos
feladatokat és felkésziti Oket az iskolaba lépésre. Az 6vodak fenntartasa és
a gyermekek szamara e szolgaltatds biztositasa a lakohely szerint illetékes
onkormanyzat feladata, am emellett egyhdzak, alapitvanyok, vallalatok,
maganszemélyek, illetve jogi személyek is hozhatnak létre 6vodat, ha az ehhez
sziikséges jogosultsagokkal rendelkeznek. Az 6voda 3-t6l 7 éves korig fogadja
a gyermekeket, de a foglalkozasokon valo részvétel csak a minden 5. életévét
betdltott gyermek szamara kotelezo. A tankdtelezettség 6 illetve 7 éves korban
kezdddik, attol fliggben, hogy a gyermek mikor éri el az iskolaérettséget.
Leghamarabb abban az évben kezdheti meg az iskolat a gyermek, amelyben
majus 31-ig betolti a 6. életévét (sziildi kérésre azonban akkor is, ha december
31-ig tolti be a 6. életévét). Mindenképpen tankotelessé valik a gyermek abban
az évben, melyben 7.¢letévét betolti.

Az 6vodai nevelés alapelveit a Kormany altal kiadott Ovodai nevelés
orszagos alapprogramja (ONAP) tartalmazza. Az ONAP hatarozza meg azokat
a pedagodgiai alapelveket és kovetelményeket, melyek szerint az dvodaknak
a tevékenységiiket végezniiik kell. Az ONAP az d6vodai nevelés altalanos
feladatai k6z¢é sorolja az egészséges ¢letmod kialakitasat, az érzelmi nevelés
és szocializacio biztositasat, az értelmi fejlesztés és nevelés megvalositasat. Az
ONAP képezi az alapjat az 6vodak Helyi nevelési programjanak, mely az adott
6voda koriilményeihez, arculatahoz igazitja az 6vodapedagogusok munkajat,
az 6vodai nevelémunkat. fgy lehetnek kiilonbségek az dvodak kozott, vannak
példaul kornyezeti neveléssel vagy hagyomany6rzé programmal dolgozo
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ovodak, egy-egy pedagdgiai iranyzatot képviseld évodak (pl. Waldorf, Freinet
ovoda), vagy példaul a helyi kisebbségeket kiemelten kezeld intézmények.

Magyarorszagon 1993-ban a kozoktatasi torvény eldirta, hogy az
ovodapedagodgusoknak felséfoku iskolai végzettség sziikséges. A rendelkezés
kiilonbséget tett aszerint, hogy az 6vodapedagogusnak hany éve van még a
nyugdijig, és ha 10 évnél tbb volt hatra, akkor kotelezte a felséfoku tanulmanyok
megkezdésére. Ma mar altalanos alkalmazasi feltétel az ovodapedagogusi
diploma, melyet 3 év féiskolai tanulmany utan lehet megszerezni.

Jelen tanulmany annak az Eurdpai Unié altal tamogatott nemzetkozi
palyazatnak egy aspektusat mutatja be, mely 2008-2010 kozott 6 orszag
egy-egy pedagogusképzo intézményének részvételével a kisgyermekkori
természettudomanyos érdeklédés megerdsitésére kiilonbozé modszerek
kidolgozasan dolgozik. A Naturbild elnevezést projekt' annak a felismerésnek
kdszonheti 1étrejottét, hogy a tizenévesek korében vélhetden jobb eredményeket
tudunk elérni a természettudomanyos targyak tanitasakor, ha megfeleld, pozitiv
attitidokkel rendelkeznek a tanulok a természeti jelenségekkel, a kisérletezéssel
szemben. Ennek kialakitasa, illetve a gyermeki kivancsisig megérzése, az
érdeklodés fenntartasa 6vodas- és kisiskolaskorban is feladatunk. A projektben
résztvevo szakemberek kiilonb6zo oldalrol kozelitik meg a problematikat, és
— a levegé és viz példajan — igyekeznek kiilonb6z6 valaszokat adni a hogyan
kérdésére. Magam azt igyekszem megvilagitani, hogy a néphagyomanyok is
megfeleld eszkozil szolgalhatnak arra, hogy a természeti jelenségekre, azok
valtozasara ramutassunk, és a gyerekeket elgondolkodtaté kérdésekkel arra
0sztondzziik, hogy maguk keressék a valaszt az 6ket kdorbevevd vilagban
tapasztalhato jelenségekre.

A gyerekek tehat a hagyomanyapolas, a hagyomanyokkal valo ismerkedés
soran is kapcsolatba keriilnek természeti jelenségekkel. A pedagdgus segitségével
a megismert ¢és atélt élmények tudatossa valhatnak, ujat fedezhetnek fel és
tapasztalhatnak meg.

A hétkdznapi életben a természeti jelenségek 6nallo jelentést, fontossagot,
sajatos kulturalis értelmet nyernek. A viznek a vallasos ¢életben tisztito ereje van
(kereszteld, szentviz). A népszokasokban mint magikus, egészségvarazslo ereji
elem talalkozunk vele. De a gyerekek azt is megtapasztaljak, hogy takarékosan
kell a vizzel banni, vagy hogy friss és rossz levegdt is meg lehet kiilonboztetni.

Arratoreksziink, hogy atermészeti jelenségeket kulturalis 9sszefliggéseikben
mutassuk meg, és ennek soran a pedagoégusoknak, mint a folyamat pedagogiai
,.Kiséréinek* abban nyujtunk segitséget, hogy hogyan kell néprajzi modszerekkel

A projektben a Kecskeméti Foiskola Tanitoképzé Foiskolai Karan kiviil Ludwigsburg,
Székelyudvarhely, Rév-Komarom, Linz és Szofia pedagogusképzo intézményei vesznek részt. A
projekt honlapja: www.projekt-naturbild.cu
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dolgozni, és hogy pedagogusként hogyan tudja a hagyomanyokat és a hétkdznapi
jelenségeket a természeti jelenségek megfigyelésére, megtapasztalasara és
reflektalasara eszkdzként hasznalni.

Az Eurdpai Unié minden orszagaban a hagyomanyok és a modernitas
konfliktusa, illetve ellentéte figyelheté meg a 20. szazad végén, a 21. szazad
elején. Magyarorszagon a népi kultira apolasara, a népszokasok és tinnepek
felelevenitésére a rendszervaltast kovetden mar tudatosan térekedtiink, részben
ezek ujratanulasa és Gjratanitasa volt megfigyelhetd. A magyar néprajztudomany
egyik kiemelkedd alakja, Gyorffy Istvan mar az 1930-as években arra
figyelmeztetett, hogy Eurdpa nem arra kivancsi, hogy mit tudunk atvenni,
hanem hogy mivel tudjuk gazdagitani az eurdpai kultrat. Ez a gondolat az eltelt
csaknem egy évszazad multan nemhogy veszitett volna aktualitasabol, hanem
egyre megoldandobb problémanak érzékeljik a globalizacié uniformizald
hatasat. Nemcsak az Eurépai Unid, hanem az unios tagallamok is tdrekednek
arra, hogy a regionalis és nemzeti kultarak megfeleld hangsulyt kapjanak, és
igyekszenek azt megtartani és erdsiteni. A kulturalis sokszinliség Europat
gazdagitja. A modernizacio és globalizacié okozta felgyorsult kulturalis és
tarsadalmi valtozasok a bizonytalansag érzetét keltik az emberekben, s ebben
a helyzetben sokan kapaszkodot keresnek. A hagyomanyokhoz, a gydkerekhez
valo visszatérés fogodzot jelenthet ebben a vilagban. Ugy tiinik, hogy a jové
csakis akkor lesz a miénk, ha az a multat is 6rzi, és az Eurdpai K6zosségnek
maganak is hordoznia kell kulturalis sokszintiségiinket.

Pedagogiailag az a feladatunk, hogy a gyermekeknek megfeleld, erds
gyokereket adjunk, és egyuttal egy olyan jovore készitsiik fel 6ket, melyben egyre
inkabb a multikulturalitas és az interkulturalis Osszefiiggések érvényesiilnek.
A o6vodas és Kkisiskolas gyermekeket még kozvetlen kornyezetiikben kell
eligazitanunk: kozvetlen kdrnyezetiik tajait, esetleg nyelveit, szocialis viszonyait,
kozosségeit, torténelmét kell ismernie. Ezért kezdettdl fogva, mar dévodas és
kisiskolaskorban is foglalkoznunk kell a gyerekekkel egyiitt az otthonukkal, a
kornyezetiik hétkdznapi kultarajaval, sziikebb kornyezetiik, a telepiilés, valamint
a vidék hagyomanyaival és szokasaival. Onmagukbol és csaladjukbol indulnak
ki, majd a lakohely kultirajanak és hagyomanyainak dsszefliggései tarulnak fel
eléttiik. Késobb ezekre a tapasztalatokra épitve tudjak értelmezni tavoli tajak
kultarajat és hagyomanyait, talalkoznak idegen kultirakkal, melyeket sajatjukkal
Osszehasonlitva értelmezni tudnak. Ez lesz a tolerancia egyik alapja is.

A kovetkez6 célokat tlizziik ki:

» Igyeksziink a gyerekek érdeklédését, kivancsisagat felkelteni és erGsiteni a
hagyomanyok, koznapi nyelven ,,a régi dolgok” irant.

» Kérdéseinkkel 0Osztondzzilk gondolkodasukat, magyarazat-alkotdsra
késztetjiik ket.

» A gyerekek sajat kérdéseket, gondolatokat fogalmazzanak meg (miért van
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ez igy?).

» A gyerckeknek alkalmat adunk arra, hogy hipotéziseket, magyarazatokat
fogalmazzanak meg, és azokat nyelvileg kifejezzék (azért lehet igy,
mert...).

Arrol van tehat szo, hogy a gyerekek életében eléforduldé mindennapos
természeti jelenségeket megfigyel(tet)jik és megprobaljuk megérteni. A
pedagdgus ebben partner és a gyermeki megismerés folyamatanak kisérdje.
Fontosnak tartom, hogy az 6voda és az iskola ne csupan a népszokasok,
néphagyomanyok tanitasanak szinhelye legyen, hanem a gyerekeknek alkalmuk
legyen aktivan részt venni a jelen és az elmult vilag felfedezésében.

Néprajzi médszerek gyerekekkel, gyerekeknek

A néprajzi kutatasok gyakorlatabol két modszert valasztottam ki, melyek
alkalmasak arra, hogy azokkal a gyerekek a koriilottiik 1év6 hétkoznapi és/vagy
tinnepi vilagot felkutassak: az interju és a résztvevé megfigyelés modszerét.

Az interju

A gyerekek felnétt segitséggel egy-egy adott témaban kérdéseket tehetnek
fel idésebb embereknek, illetve szakembereknek. Ez a moédszer kiilondsen
olyan témaknal hasznos segitéeszkdz, ahol a jelenségeket (mar) nem tudjak a
gyerekek megnézni, megélni, megtapasztalni. Egy meghivott néni vagy bacsi,
nagysziilo, illetve minden olyan személy alkothat ,,hidat™ az adott jelenség és
a gyerekek kozott, aki egyrészt a feldolgozni kivant témaban jartas, masrészt a
gyerekekkel valamilyen kapcsolatban all, vagy a kapcsolat konnyen 1étrehozhato.
(Az elbeszélés, az elmesélés egyébként szintén megfeleld narracids forma,
mely a gyermeki képzeletben képszeriien és élményszeriien jelenitheti meg az
elhangzottakat. A nagysziilok elbeszélései S0-60 évre nytlhatnak vissza, idésebb
emberek visszaemlékezései még ennél is nagyobb idészakot foghatnak at. Jelen
esetben azonban a gyerekek kivancsisagara épitiink, és az 6 tudasvagyuk altal
iranyitott beszélgetés, interju alkalmassagat vizsgaljuk.)

A hétkoznapi élet egyik témaja lehet példaul a tisztalkodas: az adatkdzlénk
mesélhetne arr6l, hogy hogyan mosakodtak régen az emberek. Mikor és
milyen gyakran fiirddtek a gyerekek? Milyen sorrendben fiirddhettek a csalad
tagjai? Hol fiirodtek? Milyen gyakran és hogyan mostak fogat? Mikor és
milyen gyakran valtottak ruhat? A gyerekeknél gyakran kényes téma a fiirdés,
mosakodas, igy biztosak lehetiink abban, hogy érdekesnek és viccesnek fogjak
talalni, hogy régen a gyerekek nem flirddtek minden nap. Bizonyara nem kell
hosszasan keresgélniink, hogy a gyerekek kornyezetében olyan idés embert
talaljunk, aki szivesen mesél gyerekkorarol. Hogy a beszélgetés azonban
tartalmilag is eredményes legyen és ne valjon parttalanna, a kovetkezdket
érdemes végiggondolni:

1. Elckeszites: Az ilyen beszélgetéseket el kell késziteni. A pedagdgus
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felkésziti, rahangolja a gyerekeket a latogatd érkezésére, €s a témaban
valamilyen motivacios tevékenységet végez. A kisiskolasok (tematikailag és
nyelvileg) késziilhetnek ra gy is, hogy elézdleg eljatsszak az interjut, vagyis
egymast kérdezik a fiirdés, tisztalkodas témakorben. A fontos kérdéseket
érdemes Osszegytjteni (egy tanulo vagy a pedagogus felirja). Meg lehet egyezni
a gyerekekkel abban is, hogy ki melyik kérdést fogja feltenni. Az els6 alkalom
utan azonban mar bizonyara latni fogjuk, hogy a gyerekek szivesen kérdeznek
maguktol is. Természetesen a vendégiinkkel is egyeztetniink kell a tervezett
beszélgetésrdl. Ennek soran mondjuk el neki, hogy a témanak melyek a célunk
szempontjabol fontos aspektusai, mirdl kell majd feltétleniil beszélniink.

2. Kivitelezés: A beszélgetést kiséréd pedagogus feladata az, hogy iranyitsa,
esetlegesen kérdésekkel, kozbevetésekkel tovabblenditse az interjut. A
beszélgetés kozéppontjaban elsdsorban a vendég elbeszélése all, de a vendég is
visszakérdezhet, €s a gyerekek is mesélhetnek magukrol. Igyekezziink megdrizni
a beszélgetés linearis ,,fonalat”. A kérdéseikkel eldreszalado gyerekeket kérjiik
tirelemre. Mindig azokat a gyerekeket helyezziik el6térbe, akik éppen a
beszélgetés adott allasanak megfeleld, azt segitd, tovabbvivo kérdést tesznek
fel, illetve megjegyzést tesznek. Ha helyt adunk a cikazo, ugralo kérdéseknek,
gyorsan kaosz alakulhat ki, interjialanyunk sem fog majd eligazodni a
helyzetben.

3. Reflexio: Az interjut kovetden (legalkalmasabb erre a délutan) a gyerekek
Osszefoglaljak a legfontosabb, legfigyelemreméltobb, legmeglepdbb, stb.
dolgokat a témaval kapcsolatban. A beszélgetés, a talalkozas feldolgozasa
rendkiviil fontos. Egyrészt alkalmat kell, hogy biztositsunk a gyerekeknek arra,
hogy benyomasaikat 6sszegezzék. A kés6bbiekben szerepjatékként eljatszhatjak
az interjut, rajzon abrazolhatjak, fogalmazast, levelet irhatnak rola. Masrészt a
pedagdgusnak feladata az ismétlés altali ismeretszerzés, meger6sités biztositasa.
Az eseményt kovetd beszélgetésbdl a pedagdgus szamos kovetkeztetést is le tud
vonni az interju el6készitésére, kivitelezésére vonatkozoan. Végiil emlitést kell
tenniink arrol is, hogy interjualanyunkkal is sziikséges egy levezetd beszélgetés
folytatasa, melynek soran kozosen értékeljiik a gyerekekkel valo talalkozast.
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1.kép Mosakodas-projekt a Kecskemét, Kaszap utcai 6vodaban (2009)
A résztvevd megfigyelés

Ennck soran a gyerckek maguk is részesei egy kulturalis jelenségnek,
folyamatnak és mintegy beliilrdl, utélag probaljak értelmezni azt. Ez lehet
példaul egy olyan hétkdznapi tevékenység, mint a mosas, vagy linnepi szokasunk,
a husvéti locsolkodas. Sok helyiitt még ma is szokas, hogy a fiuk, férfiak
meglatogatjak és megdntozik a lanyokat, asszonyokat, ami ugyan mar elszakadt
egykori jelentésétdl, de a legtobb kisgyerek még részese, és még legalabbis
csaladon beliil ,,gyakoroltatjak vele” ezt a szokast. Régi fotokon lathatjuk, hogy
régen vodorrel, hideg vizzel locsoltak a legények. A szokas egy régi ritualé
emlékét Orzi, mely a megtisztulassal, gyogyitassal, szépségvarazslassal fiigg
0ssze. Az dvodaban is késziilnek ra: locsoloverset tanulnak a kisfitk, himes
tojast készitenek a kislanyok. Ez az esemény élményszerti elbeszélések targya
szokott lenni.
1. Eldkeszités: Az elokészités soran megbeszélhetjiik a megfigyelés targyat, a
megfigyelési szempontokat (Hogyan telik a csalad husvéthétféi napja? Hogyan
késziilnek az tinnepre? Kik érkeznek majd anyat meglocsolni? Hova kell a
gyermeknek menni? Egyediil vagy testvérével/édesapjaval megy locsolkodni?
Kap-e tojast, pénzt, egyebet? Mennyi id6t tdltenck vendégségben? stb.)
Természetesen a gyerekek életkoratdl, érettségétdl fiiggden fogunk valaszokat
kapni, melyeket a kiértékeléskor kdzdsen bévithetiink.
2. Kivitelezés: A kivitelezéskor a pedagdgus nincs jelen, ezért ennél a mddszernél
az elokészités és a reflexido fazisa nagyon fontos. A kivitelezés szakaszanal
figyelembe kell venni, hogy a téma fokuszba allitasa, a gyerekek feladattudata mar
eleve modositja az eseményeket. Tehat azaltal, hogy a gyerek/tanuld megfigyeli
onmagat, csaladjat, mar nem természetes modon viselkedik. Ezt fokozhatja az,
ha a sziildk is ,,megfigyelokké” valnak, mert a ,,hazi feladat” az 6 érdeklodésiiket
is felkeltette. Ezért ajanlatos az elokészités alapos atgondolasa: ne legyen tal
sok (ebben az esetben a gyerekek egyes mozzanatok ,,tilinterpretalnak™) és ne
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legyen til kevés se (adjuk meg a megfigyelési szempontokat).

3. Reflexio: A reflexios szakaszban minden gyerek elmeséli, hogy neki mi tlint
fel, mit tapasztalt. A beszélgetés soran azok a (kisebb) gyerekek, akiknek nyelvi
készségei még nem olyan fejlettek, profitalhatnak a nagyobbak, beszédesebbek
példajabol, de azt a lehetdséget is felkinalhatjuk nekik, hogy megfigyeléseiket
mas formaban: szerepjaték, rajzolas, festés, stb. abrazoljak. A tapasztaltak
elbeszélése, elmesélése mellett lehetséges magyarazatokat is kérjiink (pl.
miért is alakulhatott ki ez a szokas?). Az ilyen Osszefiiggéseket (nyelvileg is)
ki kell fejezniink, és objektivizalo tapasztalatokkal, magyarazatokkal kell
osszekapcesolnunk, mely a gondolkodas fejlédését is segiti.

Minél szélesebb, megbizhatobb, szorosabb az sszefliggések haloja, annal
biztosabb az az alap, amelyre a megértés tamaszkodhat. Hiszen a megértés
nem mas, mint dsszekapcsolas, dsszefiiggések megtalalasa. Egy tapasztalatot,
magyarazatot masik tapasztalattal, magyarazattal kotiink dssze. Ebben latjuk az
etnografiai szemlélet fontossagat a gyerekek hétkoznapi életében.

Kovetkezzék most azon jatékok, tevékenységek, jelenségek példatara,
melyekben a gyermekek a vizzel, illetve levegdvel keriilnek kapcsolatba.
Hogy a felsorolt példakat milyen moédon és milyen mélységben dolgozzak fel a
gyakorlatban, azt a pedagogus tudja megitélni: a gyerekek érdeklédése, érettségi
szintje, a kdrnyezet nyujtotta lehetdségek hatarozzak meg.

Levego és viz a gyermekek mindennapi jatékaban
Sipok, dudak készitése levelekbdl, fliszalakbol, nadbodl és egyéb természetes
anyagokbol (gazdag gylijtemények: Nagy Mari — Vidak Istvan é.n., Nagy Mari
— Vidak Istvan 1998)
»  Sarkanyeregetés, szélkerék-készités
»  Flirdés és uszas, jaték a vizparton
e Téli jatékok
Levegé és viz az ember hétkoznapi életében
*  Mosakodas, torolkozés — higiéniai szokasok
*  Mosas €s szaritas
e A viz mint élelmiszer, a f6zés
e Viz a haztartasban, kutak, vizvezetékek
*  Szelldztetés, friss levegd, ventillator, fiités
»  Takaritas, mosogatas, porszivozas
«  Ontozés, locsolas
*  Aviz mint a ndvények éltetd eleme
Levego6 és viz a hagyomanyokban és szokasokban
*  Szenteltviz szerepe a haztartasban és az egyhazi életben, tdmjén
*  Szokasok: husvéthétféi locsolas, a flirdés magikus ereje (Gjévkor,
nagypénteken, stb.), ,,gyogyito fiirdés”.
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A pedagogustdl ez a munka a feldolgozandd néprajzi témak teriiletén
felkésziilést igényel (lasd ehhez példaul Karacsony Molnar Erika — Tatrai
Zsuzsanna 1997, Ortutay Gyula (szerk) 1977-92), melyhez az alapveté munkakat
minden konyvtarban, valamint interneten is megtalalhatjak.

De hogyan kapcsolhatd mindez dssze a természettudomanyos érdeklddés
alapozasaval, megerésitésével? A hagyomanyokat a munkajukban batran
felhasznalod pedagdgusokat abban kell megerdsiteniink, hogy a keziikben van
egy olyan eszkdz, mellyel nagyon konnyen fordithatjak a természeti jelenségekre
a gyerekek figyelmét. Ha a csoport mos, a viz tulajdonsagait megtapasztaljak
a gyerekek. Gondolkodtatd kérdésekkel magyarazatalkotasra Osztondzzik
Oket: mi lehet a magyarazata annak, hogy a vizben kioldodik a szennyezddés a
ruhabol, hogy a ruha bizonyos koriilmények kozott gyorsabban, illetve lassabban
szarad? Miért ajanlatos megtorolkozni fiirdés/mosakodas utan? Miben allhat a
viz egészség- és szépségvarazslo hatasa? A kérdéseket mindig a korosztalynak
megfeleld modon kell megfogalmazni. A valaszok ugyanakkor nem feltétleniil
lesznek korosztalyra jellemzok, hiszen itt olyan hétkdznapi jelenségekrdl és
magyarazatukrol van szo, melyeknél oriasi szerepe van a hattértudasnak, annak
az ismeretallomanynak, melyet a gyermek addigi jatékai, tevékenységei soran
gyljtott.
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Resumé

The study presents how the two methods of etnography, interview and
participating observation are applied among children. It also provides some
practical suggestions. The article points out the fact that folklore traditions make
it possible for children to observe and explain phenomena of nature.
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ETNOGRAFICKE METODY V RUKACH DETI.
LUDOVE TRADICIE V PREDSKOLSKOM
PRIRODOVEDNOM VZDELAVANI

Sagi Norberta

Abstrakt

The study presents how the two methods of etnography, interview and
participating observation are applied among children. It also provides some
practical suggestions. The article points out the fact that folklore traditions make
it possible for children to observe and explain phenomena of nature.

Kracové slova
Ludové tradicie, predskolsky vek, prirodné vedy.

Uvod

Predprimarne vzdelavanie v materskej Skole je v Madarsku stcastou
verejného vzdelavania. Ako verejna vzdelavacia institliicia zastresuje dva ciele:
vychovu deti a pripravu na vstup do zakladnej Skoly. Zriadenie a prevadzkovanie
materskych $kol je ulohou samosprav, avsak kompetencie zriadovatela maju
aj cirkev, nadacie, podniky, sukromné alebo pravnické osoby disponujice
potrebnymi opravneniami. Materské Skoly prijimaji deti vo veku od 3 do 7
rokov, predprimarne vzdelavanie je povinné pre deti, ktoré zavisili vek 5 rokov.
Povinna skolska dochadzka sa stanovuje dosiahnutim $kolskej zrelosti spravidla
vo veku 6 alebo 7 rokov dietat’a. Dieta moze zacat’ povinnu skolsku dochadzku
v roku, v ktorom dovfsilo 6 rokov veku do 31.m4ja (na ziadost rodica aj v roku,
v ktorom vek 6 rokov dosiahne do 31.decembra. Na povinnt Skolsku dochadzku
musi nastupit’ kazdé diet'a najneskor v roku, kedy dovisilo 7 rokov veku.

Zakladné principy predprimarneho vzdelavania su obsiahnuté v Statnom
vychovnom programe pre predprimarne vzdelavanie vydané vladou. (ONAP).
ONAP je ramcovym programom, ktory stanovuje aj zakladné pedagogické
principy a poziadavky, ktoré st zavdazné pre pracu materskych $kol. K zakladnym
uloham predprimarneho vzdelavania v zmysle ONAP-u je vytvaranie zdravého
sposobu zivota, citova vychova a zabezpeCovanie socializacie, rozvijanie
kognitivnych schopnosti a vychova. ONAP vytvara zaklad pre tvorbu Lokalneho
vychovného programu materskej Skoly, ktory zohl'adiiuje podmienky, zameranie
materskej Skoly. Materské Skoly sa preto odliSuju, su napriklad materské
Skoly zamerané na environmentalnu vychovu, alternativne skoly (waldorfske,
freinetovské ) alebo materské Skoly pre miestnu narodnostnit mensinu.

V zmysle zdkona o verejnom vzdelavani z roku 1993 je pozadovanym
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vzdelanim ucitel'a materskej skoly vysokoskolské vzdelanie prvého stupna.
Nariadenie urcilo, ze ak je pocet rokov, ktoré zostavaju ucitel'ovi k dochodku
viac ako 10, jeho povinnostou je toto vzdelanie dosiahnut’. V stcasnosti je uz
zakladnou poziadavkou na vzdelanie ucitel'a v materskej Skole vysokoskolské
vzdelanie v diZke 3 roky.

Tento prispevok predstavuje jeden z aspektov medzinarodného projektu
s ucast'ou pedagogickych fakult zo 6 Statov zaoberajuceho sa podporovanim
prirodovednych zaujmov deti predskolského veku prostrednictvom réznych
metod. Projekt Naturbild vznikol na zéklade poznatku, Ze v skupine —nastrocnych
deti sa dosahuju lepsie vysledky vo vyucovani prirodovednych predmetov
v pripade ich adekvatnych pozitivnych postojov k prirodnym zakonitostiam
a experimentovaniu. Utvaranie tychto postojov respektive podporovanie detskej
zvedavosti je nasim cielom v predskolskom, ako aj v primarnom vzdelavani.
Projektu ziiCastneni odbornici sa zaoberaju touto problematikou z réznych uhl'ov
pohladu a na priklade voda a vzduch sa pokusajii o odpovede na otazku ,,ako*
? Mojim cielom je ilustrovat, zZe aj l'udové tradicie mozu byt prostriedkom na
poukazanie na prirodné zakonitosti a ich zmeny a podnecovat’ deti k zamysleniu
sa a k tomu, aby na zaklade vlastnych skusenosti hl'adali odpovede na otazky
z prostredia, ktoré ich obklopuje.

Deti sadostavaju do blizkeho kontaktu s prirodnymi javmi aj prostrednictvom
udrziavania l'udovych tradicii a ich poznavanim . Pomocou pedagdga sa nové
poznatky a skiisenosti zvnitornuju, objavuju a zazivaji nieco nové

V kazdodennom Zzivote nadobudaji prirodné javy a zakonitosti jedinecny
zmysel, dolezitost’ a Specificky kultirny vyznam. V naboZenskom Zivote
ma voda Cistiacu moc (krstiny, svitena voda).V l'udovych zvykoch sa s fiou
stretavame ako s magickym, zivotodarnym zivlom. Deti ziskaju aj d’alsiu
skusenost,, a to, ze vodou treba Setrit’ a ze je rozdiel medzi ¢istym a znecistenym
ovzdusim. Snazime sa ukazat’ prirodné javy v kultarnych spojitostiach, popritom
pedagdgovi ako sprievodcovi pedagogickej situacie ponuknut’ pomoc pri praci
s etnografickymi metodami, pri vyuzivani tradicii a kazdodennych javov ako
prostriedkov pri pozorovani, ziskavani skisenosti a reflektovani.

Na konci 20. a na zaciatku 21.storoCia je v eurdpskej Unii pozorovatelny
konflikt medzi novodobym a tradicnym. Po pade rezime sme sa vedome
sustredili na pestovanie I'udovych tradicii a uchovavanie I'udovych zvykov,
snahu o ich odovzdavanie a osvojovanie.. Vyznamny madarsky etnograf
Istvan Gyorffy uz v roku 1930 upozorioval, ze Europa nie je zvedava na to,
¢o sme schopni prebrat, ale na to, ¢im vieme eurdpsku kultiru obohatit. Po
necelom storo¢i jeho myslienka nestratila na aktualnosti a ¢im d’alej , tym viac
je pozorovatelny takmer neriesitelny dosah globalizacie. Europska tnia a jej
clenské staty snazia o to, aby sa narodnym kultiram dostala nalezita pozornost’
a podpora. Kultirna pestrost’ a rdznorodost’ Eurépu obohacuje. Modernizacia

49



Predprimarne vzdelavanie v metamofozach casu

a globalizacia sposobili zrychleny nastup kulturnych a spolocenskych zmien,
v dosledku ktorych u mnohych l'udi nastupuje pocit neistoty, v ktorom hl'adaju
zachytny bod. Nachadzaji ho v navrate ku koreiiom, k tradiciam. Zda sa, ze
buducnost’ bude len vtedy nasa, ked’ prenesieme do nej aj hodnoty minulosti,
eurépske spoloc¢enstvo musi byt roznorodé a musi sa stotoznit’ sa s kultirnymi
hodnotami svojich ¢lenskych krajin.

Z pedagogickej stranky je naSim cielom poskytnut’ detom adekvatne,
pevné korene a sucasne ich pripravovat’ pre budiucnost’ v duchu multikultirnych
principov. Deti v predskolskom a mladSom Skolskom veku podchytime uz v
prostredi, ktoré ich bezprostredne obklopuje: musia spoznavat’ kraj, jazyky,
socialne pomery, komunitu, historiu. Uz v predskolskom a mladSom skolskom
veku sa zaoberame s tradiciami, l'udovymi zvykmi regionu, v ktorom deti zija.
Vychadzame z najblizsieho okolia deti — z vlastnej rodiny, z tradicii bydliska,
regionu. V neskorSom obdobi potom prave na takto vytvorenych zakladoch
zaCinaju interpretovat’ kultGru a tradicie inych, vzdialenych narodov, pri
strete s cudzou kultiirou sa moézu poznanim vlastnej pokusit’ o porovnanie a jej
pochopenie. Toto pokladame za zaklad pre vytvorenie schopnosti tolerancie.
Stanovili sme nasledovné ciele :

» Snazime sa zdujem a pozornost' deti sustredit a posilnit’ smerom

k tradiciam
» Prostrednictvom otazok burcovat’ deti k vytvaraniu ich vlastnych

vysvetleni
» Deti si kladu vlastné otazky (preco)?

» Detom poskytujeme prilezitosti na tvorbu vlastnych hypotéz, vysvetleni

a ich jazykovl formulaciu (preto, lebo...)

Ide o to, aby sme nechali deti pozorovat’ a pochopit’ kazdodenné javy v ich
okoli. V tomto procese vystupuje pedagog ako partner a sprievodca poznavanim
dietata. Pokladam za délezité, aby Skola nebola iba miestom na vyucovanie
o tradiciach, zvykoch, ale aby mali deti moznost’ aktivne sa z(¢astiiovat’ na
znovuobjavovani minulosti.

Etnografické metédy s det’'mi, det’om

Vybrala som dve spomedzi metdd etnografického vyskumu, su vhodné
k tomu, aby deti ziskali poznatky o ich obklopujucom kazdodennom zivote.
— interwiew a UiCastnicke pozorovanie.
Interwiew

Deti za pomoci dospelého kladi otazky starSim 'ud’om alebo odbornikom.
Metoda je vhodna najmé pre také témy, ktoré uz nie je mozné preskiumat’ inym
spdsobom (pozorovat, prezit, skusit). Pre vytvorenie pomyselného mostu
medzi detmi a minulost'ou je vhodné pozvat’ starSicho ¢loveka, staré¢ho rodica
(rozpravanie, diskusia st tiez vhodnymi formami, ktoré v detskych predstavach
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vytvaraju zazitok.) Rozpravanie starych rodi¢ov ich vrati do obdobia 50-60
rokov dozadu, v pripade este starSich I'udi to moze byt aj vac¢si casovy horizont.
Staviame na zvedavosti deti, na ich tizbe po poznani, ktoré¢ riadia rozhovor,
interwiew. Jednou z tém rozhovoru o kazdodennom zivote moze byt napriklad
hygiena, host’ rozprava detom o tom, ako sa kedysi l'udia umyvali, kapali
atd’. Kedy a ako Casto sa mohli deti kupat’, v akom poradi sa kupali jednotlivi
¢lenovia rodiny, kde — v ¢om sa kupali, ako ¢asto a akym sposobom si umyvali
zuby, kedy a ako Casto sa prezliekali do Cistého oblecenia, Pre mnohé deti je
umyvanie sa a kupanie neprijemné, preto ich urcite zaujme, ze kedysi sa deti
neumyvali kazdy den. Som si ista, Ze nie je potrebné zdihavé hladanie, aby
sme nasli vhodného starsieho ¢loveka, ktory detom rad porozprava o vlastnom
detstve. Aby bolo rozpravanie aj obsahovo zaujimavé a nestalo sa nezazivnym,
musime premysliet’ nasledovné :

1. Priprava: Rozpravanie musi byt pripravené. Pedagog pripravi deti na prichod
host’a a motivuje ich. Deti sa na rozhovor mézu pripravit tak, ze si vopred na
sebe preskusaji kladenie otazok, zozbieraju vsetky potenciadlne otazky(pedagog
ich méze zapisat’), s detmi sa mézeme dohodnit’ aj na tom, kto polozi ktoru
otazku. Po prvej prilezitosti uvidime, Ze deti budi vel'mi rady klast’ otazky aj
samostatne. Samozrejme, aj s hostom sa dohodneme na planovanom rozhovore.
Oboznamime ho s nasim cielom a s hlavnymi aspektmi témy, ktorych sa
musime v intewiew bezpodmienecne dotknut’.

2. Realizacia: Ulohou pedagéga je riadit, moderovat’ rozhovor, popripade ho
vhodnymi otdzkami udrziavat . Centrom rozhovoru je host’, ktory rozprava
a odpoveda na otazky, avsak ma moznost’ klast’ otazky detom a zapojit’ ich do
diskusie. Snazme sa udrzat’ linedrnu rovinu rozhovoru. Pri kladeni otazok majt
prednost’ deti, pytajice sa aktualnu tému, tému rozsirujicimi otdzkami, alebo
k téme nieCo poznamenajuce. Deti, ktoré¢ kladu otazky bez premyslenia, mimo
kontext, vyzveme k trpezlivosti. Ak by sme ich uprednostnili, mohlo by déjst
k chaotickému priebehu rozhovoru.

3. Reflexia: Nasledne po interwiew deti zrekapituluju svoje najdolezitejsie,
najpozoruhodnejsie, najprekvapivejsie zistenia. Rozhovor po interwiew je vel'mi
dolezity pre spracovanie dojmov. Neskdr mozu zistené poznatky znovu prezivat’
prostrednictvom hrania roli, v kresbéach, pisanim listov. Ulohou pedagoga je
na zaklade opakovania utvrdzovanie ziskanych poznatkov. Po rozhovore vie
pedagog vyvodit mnoho zaverov a na zaver je dolezité zrealizovat’ hodnotiaci
rozhovor aj s hostom interwiew
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1.kép Mosakodas-projekt a Kecskemét, Kaszap utcai 6vodaban (2009)
Udastnicke pozorovanie

Jeho podstatou je, ze deti su priamymi aktérmi kulturneho javu, procesu
aojeho hodnotenie sa poktisaju dodatoéne. Prikladom méze byt zkazdodennych
¢innosti napriklad pranie, spomedzi sviato¢nych tradicii velkono¢na oblievacka.
V mnohych regiénoch do dne$nych dni pretrvava zvyk, ze chlapci, muzi
navstivia a oblievaju Zeny a diev¢ata, ¢o uz stratilo suvislost’ s niekdaj$im
vyznamom tradicie, ale este vela deti sa ho zi¢astiiuje a praktizuje tento 'udovy
zvyk. Na starych zaberoch, fotografiach vidime, ze kedysi polievali mladenci
dievcata vedrom studenej vody. Zvyk ma korene v davnych ritualoch a suvisi
s oCistou , liecitel'stvom, Carovanim. V materskej $kole sa deti m6zu na tento
zvyk pripravit’ tym, ze chlapci sa naucia basnicku a dievcata pripravuju kraslice.
Po tejto udalosti samozrejme deti rozpravaju svoje zazitky.
1. Priprava: Vramci pripravy sa dohodneme na tom, ¢o si budeme vsimat’ a
z akého uhla pohl'adu (ako travi rodina velkonocny pondelok, ako sa na tento
sviatok pripravuje, kto pride na navstevu polievat’ mamu, ku komu p6jde oblievat
chlapec, pdjde s bratom, otcom alebo sam, vypolieva si kraslicu, peniaze alebo
nieco iné, ako dlho ostani na navsteve atd’.) Samozrejme, odpovede na otazky
budu primerané veku schopnostiam deti a pri ich evalvacii je mozné ich blizsie
$pecifikovat’.
2. Realizdacia: Pedagog v tomto pripade pri realizacii nie je pritomny, preto
je faza pripravy vel'mi ddlezita. Vo faze realizacie musime brat” do uvahy, Ze
vysledok bude ovplyvneny pristupom dietata k tlohe, jeho zodpovednostou.
Tym, Ze diet'a pozoruje svoju rodinu, samo seba, nesprava sa spontanne. Toto
eSte moéze byt vygradované, ak rodi¢ ,,pomaha“ dietatu pri plneni domacej
ulohy, pretoze ho tloha zaujala. Odporacame pripravu dokladne premysliet,
aby nebolo tloh prili§ vel'a (v tomto pripade deti v§etko predimenzuju) , ale ani
malo (musia byt’ stanovené pravidla pozorovania).
3. Reflexia: V tejto Casti kazdé dieta porozprava, ¢o si v§imlo, aki ma
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skusenost’. V rozhovore mladsie deti, ktorych stvislé vyjadrovanie este nie je
tak dobre rozvinuté pocuvaju rozpravanie starSich deti, ale dostanu priestor,
aby svoje zazitky prezentovali hranim, kreslenim, malovanim. Pri rozpravani
deti kladieme otazky smerujice k pokusom o vysvetlenie pozorovaného (Preco
asi vznikol tento zvyk?) Vzniknuté stvislosti dopiame o vysvetl'ovanie, ktoré
d’alej podporuje rozvoj myslenia.

Cim je siet’ savislosti 3irsia, doveryhodnejsia a tesnejsia, tym je vytvoreny
stabilnejsi zaklad pre pochopenie a v podstate pochopenie nie je ni¢im inym
ako nachddzanim suvislosti. Jednu skusenost, vysvetlenie spajame s inou
skusenostou, vysvetlenim. V tomto vidime opodstatnenie etnografického
pohladu na kazdodenny zivot deti. Teraz nasleduje zasobnik tych hier, ¢innosti
a javov, v ktorych sa deti dostanu do kontaktu s vodou a vzduchom. To, do ake;j
miery st deti schopné spracovat’ uvedené priklady, zavisi od zaujmov deti a ich
urovne a od moznosti, ktoré pontika ich prostredie.

Vzduch a voda v kazdodennych hrach deti

* zhotovovanie pistaliek, gajd z listia, travy, tfstia a z iného prirodného
materialu (bohaté zbierky: Nagy Mari — Vidak Istvan é.n., Nagy Mari
— Vidak Istvan 1998)

e Pustanie Sarkana, zhotovovanie veternikov

*  Kupanie, plavanie, hry na brehu

e Zimné hry

Vzduch a voda v beZnych dennych ¢innostiach Pudi

*  Umyvanie a utieranie sa — hygienické navyky

*  Pranie a susenie

*  Voda ako potravina, varenie

e Voda v domécnosti, studne, vodovod

e vetranie, cerstvy vzduch, ventilator, kiirenie

* upratovanie, umyvanie riadu, vysavanie

e Polievanie, oblievacka

*  Voda ako vyZiva rastlin

Vzduch a voda v 'udovych zvykoch a tradicidch

+  Uloha svitenej vody v domacnosti a v ndbozenskom Zivote, tymian

*  zvyky: velkonocna oblievacka, magicka moc kupania sa (na Novy rok, na
Velky piatok, atd’.), ,,lie¢ivé kupele”.

Tato téma vyzaduje pedagoégovu pripravu v oblasti udovych tradicii
a folkloru, (vid® Karacsony Molnar Erika — Tatrai Zsuzsanna 1997, Ortutay
Gyula (szerk) 1977-92), k ¢omu je zakladna literatira dostupna v knizniciach
a na internete.

Ako je mozné zosuladit’ tieto poznatky s vytvaranim zaujmu o prirodovedné
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zakonitosti? Je potrebné povzbudit tradicie vyuzivajucich ucitelov v tom, ze
maju v rukach prostriedok, ktorym moézu obratit pozornost’ deti na prirodné
javy. Ak deti pert, spoznavaju vlastnosti vody. Prostrednictvom otazok na
zamyslenie povzbudime deti k hl'adaniu odpovedi (ako si vysvetlime, Ze vo
vode sa rozpusti znecistenie z odevu, ze za ur¢itych podmienok sa odev ususi
skor-neskor, preco sa odportica poutierat’ sa po kupani - umyvani sa, v ¢om
moze spocivat’ zdravotny a skraslujici vplyv vody? Otazky zostylizujeme vzdy
s ohl'adom na vekovu skupinu a schopnosti deti, av§ak odpovede deti nebudu
vzdy primerané ich veku, pretoze ide o veci, javy, o ktorych zbieralo svoje
skusenosti po cely svoj zivot.
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METODIKA PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA

Katarina Guziova

Abstrakt

Prispevok prezentuje pripravovani Metodiku predprimarneho vzdelavania, ktora
je dielom autorského kolektivu. Koncepéne nadvizuje na Statny vzdelavaci
program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie. Spracovana je z teoretického,
didaktického a odborno-metodického hladiska.

Kracové slova
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2. Podstata Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimérne

vzdelavanie

Osobitosti tvorby Skolského vzdelavacieho programu

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti — metody, zasady a stratégie

Pedagogicka diagnostika v predprimarnom vzdelavani

Hra v metodickom kontexte eduka¢ného procesu

Denny poriadok — organizacné usporiadanie dennych ¢innosti v materske;

skole

8. Kompetencie ucitel’ky materskej skoly ako predpoklad rozvijania
kompetencii deti

9. Rozvijanie kompetencii deti

10. Rozvoj jazykovej, matematickej a prirodovednej gramotnosti v materskej
skole

11. Planovanie, projektovanie, programovanie vychovno-vzdelavacej cinnosti

12. Vychovno-vzdelavacia ¢innost’ v heterogénnej triede

13. Prierezové témy
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20. Cudzi jazyk v materskej Skole

Nownhkw

Jednotlivé kapitoly priblizime prostrednictvom vynatkov textov, ktoré
vypracovali uvedeni autori.

V tuvode je objasneny obsah pojmu metodika. Metodika predprimarneho
vzdelavania je suhrn sti¢asnych odporucanych spdsobov a metdd na pripravu,

56

Predprimadrne vzdelavanie v metamofozach casu

realizaciu a evalvaciu vychovno-vzdeldvacej ¢innosti v materskej $kole. Cleni
sa na kapitoly, podkapitoly a niektoré kapitoly obsahuju aj prilohy.

V teoreticko-didaktickom ponati su stru¢ne analyzované teorie vychovy
a vzdelavania jednak v ich chronoldgii a jednak podla ich filozofického zakladu.
Ucitel’ka by mala poznat’ viaceré tedrie a premyslene si zvolit’ vo vychovno-
vzdelavacej ¢innosti niektort z nich vzhl'adom na vyber obsahu a uplatiiovanie
metdd a stratégii.

Podstata Statneho vzdelavaciecho programu ISCED 0 — predprimarne
vzdelavanie spociva v novej struktire programu, ktora sa viaze na obsahové
zmeny vyplyvajuce zo Skolského zakona. NajvyraznejSie zmeny oproti
predchadzajicemu zakladnému pedagogickému dokumentu Programu
vychovy a vzdelavania deti v materskych $kolach (MS SR, 1999) su v Statnom
vzdelavacom programe ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie vo vymedzeni
profilu absolventa — vzdelanostného modelu absolventa predprimarneho
stupfia prostrednictvom klucovych kompetencii dietat’a. Obsah vychovy
a vzdelavania je Strukturovany do tematickych okruhov a v ich ramci do
vzdelavacich oblasti a vzdelavacich standardov (obsahovych a vykonovych).
KTlucové kompetencie a vzdelavacie Standardy tvoria jadro programu.

Skolsky vzdelivaci program sa riadi poziadavkami §kolského zakona,
Staitneho vzdelavacieho programu, vychiddza z cielov a zamerania
(profilacie) konkrétnej materskej skoly. Je zdkladnym kurikuldrnym (ciel’ovo-
programovym) dokumentom, podla ktorého sa uskutocnuje vychova
a vzdelavanie v materskej Skole. Kapitola sa detailnejSie zaobera tvorbou
ucebnych osnov ako dolezitou sucastou skolského vzdelavacieho programu.

V kapitole stratégie vychovno-vzdelavacej Cinnosti — metddy, zasady
a stratégie su definované uvedené pojmy: Stratégie st odborne charakterizované
ako postup krokov pri dosahovani ciela s vyuZitim rozlicnych metod
a prostriedkov. M6Zu byt vopred premyslené, casto sa vSak v priebehu
¢innosti menia v zavislosti od konkrétnych podmienok. (Kiczko a kol. 1997)
Zelina (1996) uvadza, ze metéda je vSeobecnost’ cesty, urcity prepis a popis
¢innosti, ako od vstupu prist’ k vystupu, ako uskuto¢nit’ organizaciu
¢innosti, aby dosSlo k pozitivnym ciePom. Podla neho je stratégia filozofiou
metody. PodrobnejSie st vymedzené stratégie tvorivo-humanistickej vychovy
a vzdelavania so systémom KEMSAK a metéda EUR, Ramca pre vyucovanie,
ktory pozostava s akronymu E — evokacia, U — uvedomenie si vyznamu a R
— reflexie.

Publikacia bude obsahovat’ aj strucne spracovanu kapitolu Pedagogicka
diagnostika v predprimarnom vzdelavani. Pre vychovno-vzdelavaciu ¢innost
v predprimarnom vzdelavani autorka pedagogicku diagnostiku charakterizuje
ako proces pozorovania, posudzovania a analyzovania vychovno-vzdelivacej
¢innosti diet’at’a a produktov jeho ¢innosti.
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Jedna z kapitol je venovana hre. Koncepcia Stdtneho vzdeldavacieho
programu ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie prijala hru, akceptuje
a Kklasifikuje ju za rovnocennu inym vSeobecne uznavanym edukacnym
prostriedkom (ucenie, pracovné ¢innosti). Hru uznava ako nosny prostriedok,
formu a kl'd€ovi metédu schopni maximalne rozvijat’ a vyuzit’ edukaény
potencial a moZnosti deti a dokdzatel’ne zvySit’ ich kompetencie v relativne
limitovanom ¢asovom priestore.

Vychovno-vzdelavacia ¢innost v materskej Skole pozostava z relativne
ustalenych a rytmicky sa striedajucich organizacnych foriem dna. V
organizacnych formach dia sa vzhladom na optimalny biorytmus a zdrava
zivotospravu dietat’a uspokojujil rozmanité potreby a zaujmy, ako aj ich tizba
po poznani a ¢innosti. Usporiadanie dennych ¢innosti sa spracuva vo forme
denného poriadku s dorazom na vekové osobitosti a individualne zvlastnosti
deti v konkrétnej triede. Usporiadanie dennych ¢innosti v triede 3 — 4-ro¢nych
deti je iné ako v triede 5 — 6-ro¢nych deti. Denné ¢innosti by sa mali striedat’
v urcitom rytme, ¢o pozitivne vplyva na celkova atmosféru a klimu triedy
a vytvara medzi det’'mi a ucitel’kou atmosféru pohody a vzajomnej dovery.

Zakladnym predpokladom pre zodpovedajuce rozvijanie kompetencii deti
je adekvatna uroven ucitel’'skych kompetencii.

V literature sa stretdvame s pouzivanim viacerych terminov:

— ucitel'ské kompetencie,

— pedagogické kompetencie,

— profesijné ¢i profesionalne kompetencie a pod.

V ramci kompetencii ucitel’ky materskej Skoly je dolezitd jej osobnostna
zrelost'.

Dalsou kapitolou je kapitola Rozvijanie kompetencii deti. KIGové
kompetencie su stcastou kurikuldrnych dokumentov takmer vo vsetkych
krajinach Eurdpskej unie. Je to preto, ze encyklopedické vedomeosti rychlo
zastardavaji a prioritu tak maju kPi¢ové kompetencie prostrednictvom
ktorych dieta, ziak aj dospely dokaze pruzne riesit problémy, je schopny
postrehnut’ suvislosti medzi poznatkami, odhalit’ podstatu veci a javov
a nasledne tieto sposobilosti aplikovat’ v ¢innosti. Svec (1995) preklada pojem
kompetencia z anglictiny do slovenského jazyka ako spdsobilost’, preto sa aj
v Statnom vzdeldvacom programe ISCED 0 — predprimérne vzdelavanie pri
pojme kompetencie pouziva slovensky pojem sposobilosti.

Dalsia kapitola sa zaoberd rozvojom jazykovej, —matematickej
a prirodovednej gramotnosti v materskej Skole. Zakladom interaktivneho zitia
dietata v kulture, v I'udskom spolocenstve je komunikacia prostrednictvom
urcitého jazykového kodu. Schopnost' narabat’ s konvenénym a pre inych
zrozumiteInym dorozumievacim prostriedkom, dietatu poskytuje rozmanité
moznosti ako ovplyviiovat’ okolité dianie. Znamena to, ze zakladom nadobudania
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kultirnej gramotnosti (a jej modalit napr. matematickej, prirodovednej a inych)
je rozvijanie komunikativnych kompetencii dietata v jazyku.

Vyznamnou odbornou c¢innostou ovplyviujiicou kvalitu vychovy
a vzdelavania deti predskolského veku je planovanie, projektovanie,
programovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti. V stilade s § 11 ods. 3 pism. v)
Skolského zakona plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti patri k pedagogickej
dokumentacii, ktord sa musi povinne viest' v kaZdej materskej Skole
zaradenej v sieti §kol a Skolskych zariadeni, bez ohP’adu na jej zriad’ovatel’a
a formu vychovy a vzdelavania. Plan vychovno-vzdelavacej Cinnosti je
uplne v kompetencii ucitel’ky, je jej pomockou. Predstavuje originalnu,
autentickt pedagogickt dokumentaciu, ktorej kvalita je ovplyvnena odbornymi
kompetenciami a pedagogickou tvorivostou ale aj pedagogickym majstrovstvom
uciteliek v konkrétnej triede. Sluzi ucitelke na rychlu orientaciu v obsahu
vychovy a vzdelavania. Moze byt ponaty ako didakticka hypotéza, ktora
ucitel’ka priamo spolu s det'mi rozvija v procese vychovy a vzdelavania.

V kapitole Vychovno-vzdelavacia ¢innost’ v heterogénnej triede sa uvadza,
ze dolezitd je potreba diferenciicie vychovno-vzdelavacich poziadaviek
vzhPadom na vekové osobitosti a individudlne rozvojové mozZnosti deti.
V sticasnosti sa v materskych skolach uplatiluje r6zne zoskupenie deti do tried na
zaklade vnutornej organizacie materskej skoly, ktorti ovplyviuje pocet prijatych
deti aich vek, pocet deti s odlozenou povinnou skolskou dochadzkou, za¢lenenie
deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, poziadavky rodicov a
vplyv réznych inych cinitelov. Potreba diferenciacie vychovno-vzdelavacich
poziadaviek vzhl'adom na vekové osobitosti a individualne rozvojové moznosti
a schopnosti deti ma svoje opodstatnenie tak v triedach s heterogénnou (r6znou,
roznorodou) skladbou deti ako aj v triedach s homogénnou (rovnakou) skladbou
deti.

V Statnom vzdeldvacom programe ISCED 0 — predpriméarne vzdeldvanie
su integrované prierezové témy, ktoré sa prelinaju vo vsetkych:
o tematickych okruhoch — Ja som, LCudia, Priroda, Kultura
e vzdelavacich oblastiach — perceptualno-motorickej, kognitivnej, socialno-
emocionalnej
e vo vzdelavacich standardoch — obsahovych a vykonovych, kompetenciach

Mozno ich realizovat’ ako integrovanu sicast’ naprie¢ celym obsahom vychovy
a vzdelavania a planovat/projektovat’ v u¢ebnych osnovach aj v ramci profilacie
(v sulade s koncepénym zamerom rozvoja Skoly) materskej skoly v Skolskom
vzdelavacom programe.

V Stitnom vzdeldvacom programe ISCED 0 — predprimérne vzdelavanie st
integrované tieto prierezové témy:

e osobnostny a socialny rozvoj,
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ochrana zivota a zdravia,

dopravna vychova — vychova k bezpecnosti v cestnej premavke,
environmentalna vychova,

medialna vychova,

multikulturna vychova,

vychova k tvorivosti,

predcitatel'ska gramotnost’ a gramotnosti vo v§eobecnosti,
informacno-komunikaéné technologie.

Statny vzdelavaci program ISCED 0
— predprimarne vzdeldvanie

\Z v 7 Y
Kompetencie Tematické Vzdelivacie Vzdelivacie
okruhy oblasti Standardy
Ja som perceptualno
-motoricka obsahovy

~— < -

atihik

LCudia

kognitivna vykonovy
Priroda

socialno-
Kulttra emocionalna

Priklad: materskd Skola sa v Skolskom vzdeldvacom programe profiluje
(vyraznejSie ststredi) na environmentalnu vychovu. Vyuzije moznosti, ktoré
jej ponuka blizke chranené krajinné prostredie a premietne ich v obsahovej
rovine do ucebnych osnov. Z ucebnych osnov sa environmentalna vychova
formulovanim vychovno-vzdelavacich cielov premieta do planov vychovno-
vzdelavacej Cinnosti, ¢im v realizacnej rovine napomaha rozvijaniu osobnosti
dietat’a v danej téme (v tomto konkrétnom priklade sa viaze k environmentalne;
vychove). Prierezova téma tak neostane vo formalnej rovine (len v profilacii)
v skolskom vzdelavacom programe.

V kapitole Deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
v materskej skole sa uvadza, ze vychodiskom predprimarneho vzdelavania je
jedinecnost’ dietat’a, aktivne ucenie sa a zaclenovanie do skupiny a kolektivu.
Heterogénnost moznosti a schopnosti individualit je realitou typickou
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a prirodzenou pre l'udské spolocenstvo. Ked’ze vychovno-vzdelavaci proces je
jeho sucast'ou, patria do neho vsetky deti bez rozdielu socialneho a kultdrneho
povodu, rasy, pohlavia, nabozenskej prislusnosti, zdravotného znevyhodnenia
¢i nadania.

V metodike sa nachadza aj kapitola Komunikdcia v Statnom jazyku
v materskych Skolach s vyuCovacim jazykom narodnostnych mensin, ktora
v uvode obsahuje normativne vymedzenie komunikacie v Staitnom jazyku
v materskych Skolach s vyucovacim jazykom narodnostnych mensin. Pravo
na vychovu a vzdelavanie deti obcanov Slovenskej republiky (d’alej len SR),
prislusnikov narodnostnych mensin a etnickych skupin v SR zarucuje tstavny
zakon €. 460/1992 Zb. V pedagogicko-psychologickych aspektoch komunikacie
v Statnom jazyku sa tvrdi, Ze obdobie predskolského veku je najrozhodujiicejsim
obdobim aj z hl'adiska rozvijania recovych a jazykovych sposobilosti cloveka.
Z tohto dovodu sa v materskych skolach s inym vyucovacim jazykom nez
slovenskym javi moznost’ uskutoc¢novat’ komunikaciu v Staitnom jazyku ako
vel'mi dolezita. Vyhodou tohto obdobia je, ze dieta komunikativne zru¢nosti
v Statnom jazyku moze ziskavat ¢o najprirodzenej$im sposobom prostrednictvom
audio-oralnej a imitativnej metody v hrach a hrovych ¢innostiach.

V kapitole Riadenie materskej Skoly su rozpracované urovne riadenia
materskej skoly (makro, mezzo, mikro troven).

Hierarchiu riadenia a Statnej spravy v skolstve v Slovenskej republike tvoria
stupne:

» Centralny stupeit — makroriadenie (ministerstvo alebo iny ustredny

organ Statnej spravy v skolstve)

» Stredny stupen — mezoriadenie (krajské Skolské urady (ako organy

miestnej Statnej spravy v skolstve), skolské trady, zriadovatelia)

» Zékladny stupeti — mikroriadenie ($koly, skolské zariadenia)

V ramci mikroriadenia materskej $koly mozeme identifikovat’ nasledovnu
Struktaru:

Samostatntikapitolutvori Vedeniepedagogickejdokumentacie. Pedagogicka
dokumentacia Skoly je subor pisomnych dokumentov, ktorymi sa riadi
proces vychovy a vzdelavania, a sibor pisomnosti, podl’a ktorych vydava
Skola verejné listiny a rozhodnutia. Pedagogicka dokumentacia sa vedie v
Statnom jazyku. V Skolach, v ktorych sa uskutocniuje vychova a vzdelavanie
v jazyku narodnostnych mensin, sa pedagogickd dokumentacia Skoly vedie
dvojjazy€ne, a to v Statnom jazyku a v jazyku prisluSnej nirodnostnej
mensiny. Uveden¢ sa tyka vSetkej pedagogickej dokumentacie uvedenej v § 11
Skolského zakona.

V kapitole Vychovno-vzdelavacia cinnost v materskych skolach
pri zdravotnickych zariadeniach sa rozpracuvaji podmienky vychovy a
vzdelavania deti chorych a zdravotne oslabenych. Vychova a vzdelavanie
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deti chorych a zdravotne oslabenych sa uskuto¢iiuje v materskych
Skolach pri zdravotnickych zariadeniach, v ktorych je potrebné vytvarat
detom Specifické podmienky na ich uspesné vzdelavanie a uspokojovanie
ich $pecidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb. Zohladnenie S$pecialnych
vychovno-vzdelavacich potrieb zabezpedi zdravotne znevyhodnenému dietatu
rovnocenny pristup k vzdelavaniu, primerany rozvoj jeho osobnosti, ako aj
dosiahnutie primeraného stupna vzdelania a za¢lenenia sa do spolo¢nosti.

Dalsia kapitola je venovani doplnkovym aktivitim a kriZkovym
¢innostiam materskej Skoly. V § 28 ods. 17 skolského zakona je ustanovené,
ze: materska $kola moze organizovat pobyty deti v Skole v prirode, vylety,
exkurzie, saunovanie, $portovy vycvik a d’alsie aktivity len s informovanym
suhlasom zakonného zastupcu diet'at’a a po dohode so zriad’ovatel'om. Na to, aby
sa zakonny zastupca mohol slobodne rozhodnut’ o tom, ¢i da suhlas s ucastou
svojho dietata na konkrétnych doplnkovych aktivitich, st pedagogicki
zamestnanci materskej Skoly povinni oboznamit’ ho so vSetkymi dolezitymi
informaciami suvisiacimi s planovanou doplnkovou aktivitou, na ktorej sa
predpoklada tucast’ konkrétneho dietata. Suhlas zakonného zastupcu musi
byt’ dobrovol’ny. Riaditel’ka materskej Skoly, alebo fiou povereny pedagogicky
zamestnanec su povinni zakonného zastupcu informovat’ aj o moznych rizikach
spojenych s G¢astou jeho dietat’a na planovanej doplnkovej aktivite.

Posledna kapitola méa nazov Cudzi jazyk v materskej $kole. Skolsky zédkon
umoziuje uskutocnovat’ v materskych skolach vychovno-vzdelavaciu ¢innost’
aj v cudzom jazyku. Podmienky zriad’'ovania tried pre deti, ktoré sa ucia cudzi
jazyk v materskej Skole, upravuje vyhlaska o materskej skole. Vychovno-
vzdelavaciu ¢innost’' v cudzom jazyku musi zabezpecovat’ u¢itelka, ktora spiiia
kvalifikaéné predpoklady v zmysle vyhlagky MS SR ¢&. 437/2009 Z. z., ktorou
sa ustanovuju kvalifikaéné predpoklady a osobitné kvalifikaéné poziadavky pre
jednotlivé kategorie pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov
v zneni neskorsich predpisov. V Prilohe ¢. 1 pism. D. sa v bode 13 tejto vyhlasky
uvadza: na jazykovi pripravu v cudzom jazyku v materskych $kolach
vzdelanie uvedené v pismenach A, B a D a absolvovanie Statnej jazykovej
skis$ky na Statnej jazykovej Skole alebo jazykovej Skole, ktora ma na to
opravnenie alebo do 31. decembra 2013 aj vykonanie maturitnej skasky
z prislu$ného cudzieho jazyka. Sulova (2007) predpoklada, e dévodom
zaujmu o oboznamovanie s cudzim jazykom uz v predskolskom veku je vysoka
kapacita mechanickej pamaéte, zvedavost’ dietat’a a hravost. Zurawsky (2006)
konstatuje, ze dnes vSeobecne uznavame, ze deti maji vysokd schopnost
absorbovat’ akykol'vek jazyk, s ktorym st v kontakte a prejavuju schopnost
ucit’ sa ho l'ahsie ako dospeli. V porovnani s dospelymi, alebo star$imi ziakmi,
vyhodou diet’at’a pri osvojovani si cudzieho jazyka je jeho schopnost’ napodobnit’
vyslovnost, spravny prizvuk.
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VZNIK A REALIZACIA OBSAHU PREDSKOLSKEJ
VYCHOVY V PRVYCH DETSKYCH OPATROVNIACH
NA SLOVENSKU

Valentina Trubiniova

Abstrakt

Vychovaavzdelavaniev prvychdetskychopatrovniachna Slovenskuav Uhorsku.
Najstarsie uhorské osnovy predmetov v detskych opatrovniach. Rozvrhy hodin.
Anton von Rehlingen, vyznamny ucitel’ v detskej opatrovni v Trnave. Vplyv
Samuela Wilderspina na vychovné programy v prvych opatrovniach v Budine,
Pesti a na Slovensku. Uskuto¢iiovanie vychovy a vzdelavania v prvych detskych
opatrovniach na Slovensku podl'a vzoru z Anglicka a Budina.

KPucové slova

Obsah vychovy a vzdelavania, vychovny program, najstarSie uhorské osnovy,
rozvrh hodin, detské opatrovne na Slovensku, realizacia vychovy a vzdelavania,
infant school —Anglicko, S. Wilderspin, A. Rehlingen.

Ku koncu uplynulého roka 2009 sme si pripominali 180. vyrocie zalozenia
prvych detskych institucii na Slovensku. Vo vztahu k nazvu konferencie
Predprimdrne vzdelavanie v metamorfozach casu, rozhodla som sa nacriet
do histérie institucionalnej predskolskej vychovy na Slovensku (v Uhorsku)
s cielom — priblizit vznik obsahu vychovy a vzdelavania deti a nasledne
prvopociatky jeho realizacie v detskych opatrovniach na Slovensku 1 odlisnosti
v porovnani so vzdelavanim v prvych detskych instituciach v Anglicku.

Vyznamnou je skutoCnost, ze prvé detské opatrovne na Slovensku a
ucitelia posobiaci v nich sa uz od vzniku orientovali na délezity fenomén —
vychovu a vzdelavanie deti predSkolského veku v tychto detskych instituciach.

Jan Amos Komensky ,,bol prvym pedagdégom, ktory zdoévodnil nutnost
systematickej predskolskej vychovy. Vo svojom diele Informatorium Skoly
materskej ,,podrobne predklada obsah vychovy dietata predskolského veku.
... Jeho teoria o vychove a vzdelavani dietata predskolského veku ststredila a
utriedila dovtedy vSetky poznatky teorie i praxe vychovy, stala sa zakladom, z
ktorého vychadzalo nové myslenie o dietati v tej dobe.” (Trubiniova, 2007, s.
65) Informatérium je prvy spis z odboru predskolskej pedagogiky vo svetovej
literature — je teoriou vychovy a vzdeldavania deti predskolského veku. Toto
klasicke dielo odbornej literatiry o predskolskej vychove nadvézuje na celkové
ponatie vychovy, ktora Komensky prezentoval vo vyznamnom spise Velka
Didaktika. V Informatoriu zdoraznuje vyznam vychovy v prvych rokoch zivota
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pre cely d’alsi vyvin ¢loveka, ¢o dnes potvrdzuju moderné vedecké, pedagogické
a psychologické poznatky. Taktiez podava rozbor vsetkych najdodlezitejSich
otazok predskolskej vychovy od narodenia diet’ata po vstup do skoly a vytvoril
jej uceleny systém.

,,Ciel’ vychovy deti v predSkolskom veku je v zhode so vSeobecnym
cielom vychovy a smeruje k rozvoju celej osobnosti dietata. Komensky v
Informatoru Skoly materskej urcil obsah vychovy podla sposobilosti diet’at’a
v predSkolskom obdobi. Obsah vychovy a vzdeldavania tvori zdaklad buducich
vyuclovacich predmetov, z ktorych vybral iba elementdrne poznatky s ciel’om
poskytnut’ diet’at’u sprdavnu orientdciu v najblizSom okoli. Hlavnym cielom
by nemali byt iba vedomosti, ale utvaranie ¢loveka ako harmonicky rozvinuta
osobnost. Na tychto zdkladoch sa tvoril obsah vychovy a vzdeldvania pre
materské Skoly v u¢ebnych osnovdach a programoch vychovy a vzdeldvania na
Slovensku najmd po roku 1945.“ (Trubiniova, 2006/2007, s 35-36)

Najvacsi myslitelia vSetkych ¢ias uznavali, ze vychova budiceho ¢loveka
musi drzat’ krok s jeho vyvinom. Na tito pedagogicku tradiciu nadvézovali aj
prvi teoretici a prvi ucitelia z detskych opatrovni, neskor materskych skol na
naSom uzemi.

Ucitelia prvych detskych opatrovni na Slovensku (v Rakusku, Uhorsku,
Ceskych krajinach i v d’alsich krajinach monarchie) spociatku preberali obsah
do svojej vychovnej a vzdelavacej ¢innosti najprv z Anglicka, neskor z Budina.
Vyznamnym pomocnikom pri vychove deti v tomto obdobi v detskych
opatrovniach na nasom tzemi boli tiez prvé rozvrhy hodin, prirucky a dennik
prvej detskej opatrovne v Trnave (Tagebuch iiber die Tyrnauer Bewahrschule
von Jahren 1840 — 1842), ktory osobitne pisal jej ucitel’ Anton von Rehlingen.

V prvych detskych opatrovniach na Slovensku i v Uhorsku boli prebraté
viaceré predmety z anglického rozvrhu hodin Rules and Regulations (napr.
Citanie, pocitanie, prirodopis, nduka o zdravi, nauka o l'ud'och a i.) Stopy
anglickych vplyvov nesie aj metodika niektorych ucebnych predmetov.

Avsak vzorom pre prvi vychovu a vzdelavanie v prvych detskych
opatrovniach zriadenych na naSom uzemi bola anjelska zdahradka zalozena
v Budine roku 1828 grofkou Teréziou Brunsvikovou, ako prva z institacii v
rakusko-uhorskej monarchii, do ktorej patrilo aj Slovensko. Sucasne vychovny
program pre detské opatrovne vychadzal z programu opatrovne v Pesti,
Kristiniovo mesto, ale nebol s nim iplne zhodny. Rozdiely boli zna¢né. Nakoniec
na Slovensku vznikol i ked’ nie originalny, ale presa len svojsky systém a z neho
sa vytvoril program predskolskej vychovy.

Aj vychovné programy v Budine a Pesti a ich realizacia boli spociatku
vyraznejSie nez v inych opatrovniach poznacené Wilderspinovym vplyvom,
ktory uplatiioval rozsiahlejsie predskolské vyucovanie vo funkcii monitorov.
I8lo o to, ze jedno dieta ucilo a skusalo ostatné deti, o uplatinoval Wilderspin,
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ktory pdsobil ako ucitel’ v prvych infant school v Anglicku.

,,Anton Rehlingen celkom jasne budoval obsah vychovy v trnavskej detskej
opatrovni podl’a obsahu vychovy v pestianskej a budinskej opatrovni. Avsak
obsah zamestnani spociatku sa v mnohom zhodoval s obsahom Widerspinove;j
infant school. Potvrdzuju to ekvivalentné nazvy v nemeckom nazvoslovi v
rozvrhu hodin v trnavskej detskej opatrovni z roku 1834. (Porov. Trubiniova,
2009, s. 344)

,»1. Prayer and Hymn — Gebet und Hymnen — Modlitba a hymny
2. Spell — Buchstabieren — Hlaskovanie
3. Play — Spiel —Hra
4. Epitome of Geometry — Formenlehre — Nauka o formach
5. Scripture History — Biblische Geschichte =~ — Biblické dejiny
6. Natural History — Naturlehre — Prirodopis
7. Repeat the Picture — Beniitzung der Bilder =~ — PouZzivanie obrazov
Lessons on Klassen abgetheilt Oddelenia v triede
mit Figuren dostavaju obrazy
8. Extempore Teaching — Begriffslehre tiber — Pojmy o 'ud’och
on men and things Menschen und Dinge a veciach
9. Numeration — Rechen — Pocitanie
10. Lessons on the — Rechen auf der — Ratanie na
transposition frame Maschine pocitacom stroji

(Mikles, 1970, s. 33)

Hoci v trnavskej detskej opatrovni rozvrh hodin, ucebné predmety a
zamestnanie deti boli v zhode s Wilderspinovym rozvrhom hodin, ale metodika
vyucovania a vychovy v porovnani anglickych infant schol a detskych opatrovni
usmeriiovanych budinskym smerom bola rozdielna. ,, Widerspinovo Skolské
vyucovanie v infanf school sa na péde Slovenska a Uhorska korigovalo a
prihliadalo sa najmd na to, aby vychova a vzdelavanie boli primerané vyvinu
dietat’a, ako to zdoraziiovali Rousseau, Pestalozzi Diesterweg i nemecki
filantropisti.“ (Trubiniova, 2009, s. 363)

Rehlingen v Diesterwegovych cvic¢eniach nachadzal po vecnej stranke
zvyraznenl poziadavku, ktort zanedbaval Wilderspin, t. j. Ze vecné ucivo v
cviCeniach musi byt pospajané jednotnou myslienkovou osou, ktora takto
pomaha k vytvaraniu detského zivotného nazoru na skutocnost. Taktiez
,ocenoval Diesterwegové metodické pokyny, ktoré sledovali rozvoj detskej
chapavosti a postavil ich aj ako vychovny ciel pre detské opatrovne v Uhorsku,
tym aj na Slovensku. Rehlingen v trnavskej detskej opatrovni vytvdral skutocne
solidne zdklady teorie predSkolskej vychovy, prekondvajiic aj Wilderspinov
Skolsky sposob v metodike elementirneho vyucovania® (Trubiniova, 2009, s.
345) v anglickej infant school.
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Koncepcia osnov prvych detskych opatrovni na Slovensku a v Uhorsku
reSpektuje jednotu a celistvost’ vychovného procesu a ma uz na mysli aj
kritiku Wilderspinovho precenenia intelektualnej zlozky. ,,Vedomosti, poznatky
a zrucnost’ st vecami vedl'aj§imi, s iba prostriedkom; mravna vychova je
vecou hlavnou. Vychova — to st navyky na pokoj, umiernenost’, zmysel pre
poriadok, Cistotu, poslusnost, Cinnost’, priazen a lasku. Mlady clovek sa ma
zaradit’ do Zivota, teda ma sa stat’ ¢lovekom; duch a vola tvori ¢loveka, a nie
podoba, riicho, naradie atd’. Preto autori osnov zdoraznuju poziadavku estetickej
vychovy, prihliadaji viac na vekové osobitosti dietata a chcli zabezpecit’
vSestranny harmonicky rozvoj osobnosti.“(Mikles, 1959, s. 155)

NAJSTARSIE UHORSKE OSNOVY PREDMETOV
V DETSKYCH OPATROVNIACH

Opatrovne pre malé deti — vzdelavacie $koly — u¢ebné predmety, ktoré sa
pouzivali v Ustave sv. Jozefa v Leopoldstadte v Pesti:

NABOZENSTVO  Predmety naboZenskej vyuky primerané chépavosti
malickych deti sa podavaju Ciastocne formou sentencii, Ciastocne ako biblické
pribehy. Takto sa deti ucia chapat’ aj obsah otéenasa a desatoro Bozich
prikazani.

ZNALOST PISMEN Ucenie sa pismenam sa zadina prekreslovanim ich
jednotlivych ¢asti alebo ich postupnym vysvetl'ovanim v logickom slede.
HLASKOVANIE  Hlaskovanie sa kona zabavnym cvienim recovych
organov.

KRESLENIE Kreslenie tvarov je ul'ahCenim a sti¢asne aj uvodom na pisanie
podla geometrickych proporcii. U¢itel’ u¢i deti, ako maju robit’ rovné, zakrivené,
krivé, poloovalne a gulaté tvary, uci ich spajat’ linie a kreslit tvary. Toto vSetko
je potrebné pre kazdodenny zivot a bezné pozorovanie. Nauka — prostriedok
poznavania.

POCITANIE Vsetci zadiatodnici po¢itajii na prstoch do 10, potom do 20,
napokon pocitaju gul’ky na pocitadlach od 50 do 100. Pokrocilejsi prechadzaji
aj na spocitavanie, odpocitavanie atd’.

MADARSKE A NEMECKE SLOVA Deti sa u¢ia pomentvat’ predovietkym
jednotlivé ¢asti 'udského tela. Potom sa uéia kratSie a dlhSie vety po madarsky,
ked’ sa im najprv vysvetlia po nemecky a napokon sa ucia presne si vSimat’
a pomenuvat’ vSetky predmety okolo $koly, domu, mesta atd’.

ELIPTICKY SPOSOB Tito vyuovaciu metédu mozno prednasat’ dvojakym
sposobom; vynechavanim slov alebo ich zamenou vo vetach. Protiklady: dieta
ma byt poslusné. Vyslovenie vd’aky a hovorové cvicenia. Gramatika: detom
spristupiiovat’.

PRIRODOPIS Vysvetluju sa Gasti rastlin a zvierat, aby si deti privykali na
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pozornost’ a potom sa det'om vysvetl'uje ich uzito¢nost’.
TECHNOLOGIA Tito nauka sa defom znazoriiuje a vysvetluje od
prvopociatku vzniku jednotlivych plodin az po umelé spracovanie pre potrebu
a prospech ¢loveka. Detom sa ukazuju zhotovené umelé vyrobky.
NAUKA O REMESLACH Defom sa ukazuju rozliéné remeselnicke naradia,
ukazuje sa im aj ich vyobrazenie, vysvetl'uje sa ich potreba a uzitocnost
cloveku.
O PIATICH ZMYSLOCH Toto vyucovanie sa kona formou rozhovorov,
otazkou a odpoved’ou.
ZEMEPIS Rovnako. Od najblizsicho okolia, od bodu, od domu, od I'udi v iom
a o ich vztahoch; kruh sa rozsiruje.
UZITOCNE ROZPRAVKY  Utitel spaja vzdy rozpravky s otazkami
nadvdzujucimi na to, ¢o rozpraval a na vhodne volené, detom pristupné
sentencie.
NAUKA O MIERACH A VAHACH Charakteristicky zndzornena
NAUKA O ZDRAVI Faustov Katechizmus a pod.
POMENOVANIE ROZNYCH VECIi Toto sa kona v spojeni s prisluinymi
pridavnymi menami.
ROZDELENIE ROKA Rozdelenie dia a ¢asu vobec.
NAUKA O SPEVE Je uzitoénou a prijemnou vyucovacou metddou, cvici
a podporuje dobry sluch, naprava hlas, ulahCuje a sprijemnuje ucenie sa
naspaméit’. Hudba je podporovatel'om estetického citenia, harmonie, dusevného
suladu, priazne, lasky, krasy a nasledkom toho lasky k poriadku a Cistote.
MRAVY A SENTENCIE Sentencie sa deti u¢ia naspamit. UcCitel im
vysvetl'uje aplikovanim na mravné spravanie tak, ze monitori jednej triedy (10
deti) sukromne vyuéuju deti po dobu 14 dni, aby si sentencie osvojili. Hovorit’
zborovo zretel'ne a spravne.“ (Holécyova, 1970, s. 153-155)

Jozef Weldy, ucitel

Ukazka denného poriadku zostaveného podl'a Wilderspina

Den Dopoludnia Popoludni
9.00—12.00 h 14.00 —17.00 h
Pondelok Biblické pribehy, rozhovory, Citanie, poznavanie
pismen na
dopliovacie cvi¢enia stupienku, mluvnica,
vecné rozdiely,
vyhladavanie
protichodnych
vlastnosti, napr.: horky
- sladky,
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Utorok Prirodopis, postupnost’

O dobrotivosti Bozej, o
uzito¢nosti

kral'ov, rozhovory o zmysloch rozli¢nych veci, napr. dreva,

a o vyzname roznych slov

zeleza
atd’. Pocitanie na pocitadle

Streda Zemepis, poznavanie pismen,

tabul’ka penazi

Mapa Vel’kej Britanie,
rozhovory

0 Bozej mudrosti v usporiadani
I'udského tela, o Cistote a
poriadku

Stvrtok Po¢itadlo, prirodopis,

Rozhovory o slnku, mesiaci,

vyucovanie podla obrazu, hviezdach, tabul’ky mier a vah,

deti stoja v galérii so
stupfiovitymi lavicami

o rozdieloch medzi prirodnymi
aumelymi predmetmi

Piatok Deti st rozdelené na rozlicné miesta v uc¢ebni a su skusané
zo znalosti tabuliek. O stvoreni sveta

Sobota Spev, kocky, rozhovory o Styroch elementoch a ¢i zivloch
v prirode, cvicenie v poctoch na tabuli. Opakovanie

Denny poriadok podl'a Rehlingena

Od —do Cas Druh zamestnania
8.00-9.00 1/2h  Priprava naboznym rozhovorom
Hymna a modlitba
Nabozenské vyucovanie a nauka o povinnostiach
Biblicky pribeh a porekadla
Obrazy k nazornosti
1/2h  Ucenie sa pismen a ¢itanie, obycajne podla
dozoru, pritom sa triedy striedaju
9.00-10.00 1/4h  Pocty
1/2h  Zdravoveda
1/4h  Kreslenie tvarov
10.00 — 11.00 1h Jedenie, hra a zotavenie
11.00 - 12.00 1/2h  Cvicenie hovoru, reci a paméti
1/2h  Spev a modlitba
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Popoludni
14.00 — 15.00 1/2h  Hymna, modlitba, ndzorné vyucovanie a nauka
o pojmoch Boh, l'udia, veci
1/4h  Pocty alebo nauka o miere a vahe (nazorne)
1/4h  Citanie
15.00 — 16.00 1/2h  Detsky prirodopis, dejepis, uc¢enie o remeslach
Pouzitie zobrazenych alebo skuto¢nych
a umeleckych predmetov

1/4h  Nauka o tvaroch a kreslenie
Hra o pravidelnych telesach
1/4h  Vlastiveda alebo zemepisné a dejepisné hovory
16.00 — 17.00 1h Jedenie, hra a zotavenie
17.00-18.00  1/2h  Hudobné charaktery a cvicenie spevu
1/4h  Uzitoéné opakovanie
1/4h  Modlitba a poriadok deti pred odchodom

Rozvrhy su prevzaté z archivnych materialov — Pamditnd izba v Banskej
Bystrici, 1980

Hoci Rehlingen vo svojej vychovnej ¢innosti vychadzal z Wilderspinovho
obsahu, na zéklade stistavného pedagogického vzdelavania spolu s Brunsvikovou
dospeli k tomu, ze niektoré Wilderspinove pedagogické terminy treba korigovat
a nahradit.

,»Wilderspinovi sa vy¢italo, ze vo vyucovani pouzival eliptickit metodu (the
ellipti-cal plan of teaching), ktorou sa formalnym dopliiovanim znamych textov
nemohli rozvijat’ poznavacie schopnosti deti. V anglickych detskych skolach
sa okrem toho udilo starSou sekratickou metodou tak, ze sa vykladali zhody
a rozdiely roznych vlastnosti. Viedenska Chimaniho Skola mala prednost
v tom, ze pouzivala induktivne cvi¢enia na posilnenie poznavacich schopnosti
dietata. Naproti tomu budinsky smer prebral Wilderspinovu eliptickii metodu
vyucovania, avsak vel'mi kriticky. Z tychto pedagogicky a metodicky vel'mi
vyznamnych porovnani a hodnoteni vysvita, Ze Clenovia a clenky budinske;
Skoly museli poznat’ problémy, ktoré by mohli nastat,, ak by sa pri vyuCovani
malych deti zle pouzivala eliptickd metoda. Zamietli skracovanie vyucovacieho
procesu pomocou podavania hotovych definicii a za spravne pokladali zakladné
vychodisko — pouzivanie induktivnych cvieni. Pojmy sa nemaji podavat
pomocou definicii, ale maju sa rozvijat' z poskytnutych prikladov. K cviceniu
treba cielavedome pripojit’ vSeobecné pojmy, ktoré sa v zivote ¢asto vyskytuju,
aby sa objasnili slova. Deti maju samy vyhl'adavat priklady.* (Trubiniova, 2009,
s. 347-348)
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Rehlingen, ktory posobil v Budinskom spolku a predstavoval tvorivého
pracovnika v teorii vychovy a teorii vyucovania, mal zdakladné pedagogické
kategorie vyjasnené uz pred svojim ndstupom do funkcie praktického ucitel’a
v trnavskej detskej opatrovni.

Stidium Wilderspinovho diela poskytlo Rehlingenovi prva zakladnt
orientaciu aj pre obsah zamestnania v detskych opatrovniach. Aj $tadium
Diesterwega a Pestalozziho viedlo Rehlingena ku korekcii Wilderspinovho
Skolského vyucovania. Prejavilo sa to v istej pedagogizacii nazvoslovia,
aké poskytuje Wilderspin vo svojom dennom poriadku, d’alej v tom, ze
Rehlingen v obsahu vyucovacej latky hl'ada vnltornt spojitost. V rozvrhu
hodin a v didaktickej terminoldgii (Rehlingen bol s iou oboznameny v Budine
a v Pesti) boli vyrazne reSpektované psychologické zaklady vychovného procesu
a zasady primeranosti. Napr. najpotrebnejSie predbezné pojmy o mierach
a vahach, postupna predbezna priprava na Citanie alebo pisanie nehovoria
o vyucovani technolégie, ale o technologickom zabavani. Naznacéuje to, Ze
Rehlingen mal dobré znalosti detskej psychiky, ked’ si bol vedomy, ze malé
deti sa nevydrzia dlho sustredit’ pri po¢toch, ale hudba a spev mézu zaujat’ na
dlhsi ¢as ich pozornost’. Pri vychove dietata cheel okrem toho vyuzivat’ aj jeho
citové reakcie. Budinska Skola sa teda snaZila prispésobovat’ vychovny proces
urovni deti.

Analyza vychovného programu a predskolského vyucovania v trnavskej
detskej opatrovni ukazuje na rozli¢né zahrani¢né vplyvy. Avsak pozitivne je, Ze
nedoslo k mechanickému napodobriovaniu a preberaniu tychto vplyvov, ale
k vlastnému tvorivému rozvijaniu obsahu vychovy a videlavania deti v detskej
opatrovni.

V trnavskej detskej opatrovni bolo percentudlne rozdelenie hlavnych
¢innosti priblizne takéto: asi 13 % sa venovalo hram a cviceniam s bubnom,
okolo 35 —40 % vyucovaniu elementarnych poznatkov a triviu (predskolskému
vyucovaniu) a 8 % nabozenskej vychove. Predskolskému vyucovaniu vSak
venovali asi 0 20 % menej Casu nez v budinskej alebo pestianskej opatrovni.

A. Rehlingen vyucovanie nazyval zabdvanim, napr. zabavné cvic¢enia
reCovych organov, dejepisné a technologické zabdvanie zabavnd nduka
o formdch, vhodné rozprdavanie ai. Tento pojem mozno chapat  ako spontannost’,
prirodzenost’, poteSenie a radost’ deti z uc¢enia v opatrovni. Z dokladov mozno
usudzovat, Ze vo svojom usili pri vychove a vzdelavani deti Rehlingen
vzbudzoval zaujem a usmerioval pozornost’ deti zapajanim receptorov.

,Potvrdzuju sa tiez jeho poZiadavky na ucitel’a, od ktorého pozadoval, aby
na deti posobil varidciou vychovnych metod 1 stale ozivujucou Cerstvostou
ducha. Velky vyznam pripisoval radostnému prostrediu v opatrovni. Ucitel’ je
rozhodujiicou osobnost'ou v pedagogickom posobeni na deti, co Rehlingen
dokumentuje v téze vplyvu uéitel'a na ducha skoly.“(Trubiniova, 2009, s. 349)
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Obsah a metody vyucovania v prvych detskych opatrovniach a verejnych
uistavoch pre predskolskit vpchovu v Uhorsku napriklad autenticky prezentuje
Casopis Hasznos mulatsdagok (Gallo, 1990, s. 99): , Tieto malé deti vyucuji
tak, Ze ani nevedia, ¢i sa ucili a cely den tak travia, ze si myslia, Ze sa len
ich mravnym normam podla Bell-Lancasterovho systému. Tento ma tulohu,
aby vyucovanie v jednom predmete naraz netrvalo nikdy viac ako $tvrthodinu.
Tomuto ich vyuéuje bud’ sam ucitel, alebo vyu¢ovanim poveri druhé dieta,
ktoré je prilezitostne vycvi¢ené. Toto dieta Ciastocne vyucuje spolu vsetky
deti, ¢iastocne len tie deti, ktoré viac vynikaji a ktoré sa zrelostou ducha a
chéapavostou od druhych lisia. Toto je pre ucitel'a takym vel’kym polah¢enim, ze
ucitel’ je schopny vyucovat' nielen 150 —200 chovancov, ale zpdvodného hravého
vyucovania tvorit’ riadne vyucovanie a to tak, ze tie deti, ktoré sa zacastiujii na
vyucovani, cvicia aj v telesnych pohyboch, napr. v tom, ze povstavaja, sadaju si,
obracaju sa a vykonavaji pohyby rik a néh podrla taktu.

V Casopise Hasznos mulatsagok sa d’alej uvadza: ,,Vo vSeobecnosti sa
vyucovanie deti rozvija len do tej miery, do akej to priptstaju vekové osobitosti
so zretelom na duSevné a telesné schopnosti deti a ich rozvoj. Ucia sa o tom,
¢o raz budu potrebovat’ a bude to pre nich uzitocné nielen v Skole, ale aj na
akejkol'vek zivotnej podstate. Preto deti zaucaju do toho, ¢o je Boh a aké st jeho
vlastnosti, ¢o je mravny cit, ¢o je dobro a ¢o zlo. Tu sa l'ahkym spdsobom ucia
poznavat’ aj pismena, aby ich pochopili a vedeli ich ¢itat. Tu sa ucia zaklady
kreslenia, pisania a pocitania, ucia sa takisto dobre rozmyslat’ a aspon dva
domace jazyky, medzi ktoré bezpodmienetne patri jazyk madarsky. Ucia sa
d’alej veci, ktoré s v naSich pomeroch cenné a uzito¢né, ako su napr. priroda
a remeselnicke poznatky. Deti sa tu u¢ia chapat’ vlastnosti I'udského tela a veci,
ktoré budu raz potrebovat’ a maji pre ne cenu. Ucia sa tu teda vSetko, neznalost’
¢oho sposobuje tisicom deti smrt’, alebo Co je eSte horSie — vrha ich do biedneho
postavenia, ¢im sa stavaju tarchou mesta. Napokon poc¢as hodiny hier pripuasta
sa taka forma hier, ktora sa najlep$ie hodi pre rozvoj telesnych sil, a to tak, aby
sa pritom neohrozilo zdravie a zivot dietata, ¢o sa pri detskych hrach casto
stava, vacsie dieveata sa cvicia aj v Zenskych ru¢nych pracach. (Gallo, 1990)

Rehlingenov pedagogicky optimizmus, t. . viera vo vychovatelnost’ diet'at’a,
ma svoje korene iste aj v §tidiu Pestalozziho a Rousseaua, z ktorého vyvodzuje
ideu podpory prirodzeného autonémneho vyvoja diet'ata. Rehlingen vo svojom
denniku z 18. decembra 1832 nezabuda do pojmu prirodzend vychova zaradit’
tri Pestalozziho zlozky vychovy, t. j. intelektualnu, telesni a mravnil vychovu.
Tvrdi, ze , detské opatrovne nesmii v Ziadnom pripade branit’ trojitému
rozvoju diet’at’a, ale musia ho o to viac podporovat’ a pomahat’ mu. Priroda
md k posilneniu a priprave telesného rastu prostriedky, ktorymi sa deti nikdy
nepret’aZia“ (Tagebuch, 18. december 1832).
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Rehlingen tu vychadzal z biologicky danej spontaneity prirodzenych
zivotnych pochodov dietata. ,,Pri stanoveni obsahu a ciel'a mravnej vychovy,
hlavne v poziadavkach na kvalitu cnosti, pre ktoré sa zaklady maja klast
uz v predskolskom obdobi, sa Rehlingen tiez v mnohych crtach stotoziuje
s Wilderspinovou pedagogickou praxou, ako ju poznal z Wertheimerovej
interpretacie. Wilderspin totiz pri klasifikacii etickych kategorii hovori vo
svojom etickom systéme, ako ho pozname z Wertheimera, o piatich zakladnych
cnostiach, t. j. o poslusnosti, spravodlivosti, laske, mravnej Cistote a jasnosti
(veselosti). (Mikles, 1965, s. 84)

Rehlingen vychadza z podstaty detského veku a dovolava sa toho, ze dieta
ma urcity cit pre vsetko, ¢o je spravne. Ved’ uz najmensie dieta 'ahko pochopi
moralnu zasadu, ze inym treba robit’ to, ¢o chceme, aby ini robili nam. Deti sa
rychlo presvedc¢ia o tom, ze nesmu druhé deti bit', ak samy nemaju rady bitku
od inych.

Rehlingen prisiel do detskej opatrovne v Trnave uZ dobre pripraveny
v oblasti pedagogickej teorie. Vo velkej miere reSpektoval psychologické
zaklady vychovného procesu, ktoré su evidentné v jeho rozvrhu hodin a v
didaktickej terminologii. Okrem toho uplatiioval pokrokové, dovtedy nepoznané
pedagogické metody. Telesny, duSevny a mravny rozvoj deti povazoval za
poslanie detskej opatrovne. Doraz kladol na psychické a fyzické osobitosti
deti.

Rehlingen pokladal detské opatrovne predovSetkym za vychovné ustavy,
z Coho vychadzal jeho vychovny systém. Za ciel’ vychovy si vytycil harmonicky
rozvoj deti v sulade s Brunsvikovej koncepciou a poZiadavkou harmonie.
Prostriedkom takejto vychovy mal byt’ vychovny program.

Zlozkou programu boli aj cvicenia pamdti. Prostriedkom cvi¢enia pamiti
aj upevilovania mravnych zasad boli primerané verSovanky, ktoré Rehlingen
sam skladal. Medzi cinnosti denného programu zaradil hudbu a spev, ktoré
vzbudzuju cit krasna. Do Dennika si o tom napisal tieto vyznamné slova: ,, Ni¢
sa neda v diet'ati PahSie vzbudit’ ako cit krdasna, ktory je — ako to Schiller
vel’mi sprdvne poznamendva — pestunkou ducha. PredovSetkym sa cit krdsna
vzbudzuje hudbou. Ak sa utlemu diet’at’u hudba podava tak, Ze si k nej osvoji
lasku ako k ndplni Zivota, potom ma hudba blahodarny vplyv na vietky
vedomosti, ako aj na prakticky Zivot. Hudba sa takto stdva najvnutornejsim
duchom vo vietkom, ¢o sa uéime a kondme; stava sa nebeskym géniom, ktory
nds vSade sprevdadza a premieria najvicsie disharmonie v osudoch, ktoré sa
nds dotykaju, v najkrajsiu harmoniu.“ (Mikles, 1965, s. 41)

Rehlingen v spolupraci s Brunsvikovou uz v Budine (do roku 1832)
rozpracoval z jednotného filozofického hladiska panharménie ideu
encyklopedického vzdelania s cielom ststavného a harmonického rozvoja
osobnosti dietata. Z celého kontextu Rehlingenovej tvahy o vytvarani
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radostného prostredia pre deti v tejto stvislosti vyplyva, ze spev je jednym
z najdolezitejsich predmetov a jeho zaradenie do vychovného programu v detskej
opatrovni je osobitne dolezité z hl'adiska harmonického rozvoja osobnosti deti.
A prave touto filozofickou erudiciou vynikd Rehlingen nad Wilderspina, ktory
deti predskolského veku vyucoval. ,, Tato filozoficka diferenciacia medzi oboma
presvedcivo vysvetluje aj ti skutocnost, preco Rehlingenov obsah mravnej
vychovy ma vnuatorne vyvazenejSiu koncepciu, obohatentl o esteticku zlozku
vychovy, o vychovu srdca a o harmoniu pravdy, dobra a krasy.* (Mikles, 1965,
s. 86)

Filozoficku prepracovanost’ obsahu a zmyslu vyucovania spevu Elenmi
budinskeho Spolku pre predskolsku vychovu potvrdzuje dokument Ucebné
predmety ustavu detskej opatrovne Sv. Jozefa v Pesti v Leopoldovom meste,
v ktorom sa pise: ,,Toto je jedno vel'mi osozné a prijemné vyucovanie, rozvija
a podporuje Cisty sluch, zlepsuje hlas, ul'ahcuje a sprijemiiuje ucenie naspamat’.
Hudba ako rozvoj estetického citu a vobec vychova pre harmoéniu, dusevni
harmoniu, dobré pohnutky (blahovol'u), pre lasku, krasu, z coho prameni laska
pre poriadok a cCistotu.” (Hornackova, Kollarova, 2002) Z uvedenych slov je
zrejme, ,,ze sa tu neodtrhava vzdelanie a vychova, ale Zze pojem Bildung fiir
Harmonie sa vztahuje na vSetky formy prejavov cloveka, t. j. i na ucenie logicky
mysliet' i mravne konat’ i esteticky citit.* (Mikles, 1965, s. 86)

,Pri hodnoteni Zivota v prvych detskych opatrovniach na tizemi Slovenska
mozno plnym pravom poukdazat’ na starSiu domacu tradiciu v predskolske;
vychove na Slovensku, ktora sa dotykala nielen tedrie pedagogiky, ako ju
spracoval Komensky vo svojom Informatoriu skoly materskej. Vel'a podnetného
mozno najst’ aj u Daniela Lehockého a v literarnom pdsobeni Jozefa Miloslava
Hurbana, ktory vyrazne propagoval aj vyznam Svobodovej skolky. Zdsluhou
svojho filantropického usilia dosiahla mimoriadne vyznamné vysledky najmdi
Terézia Brunsvikovd, ktord chcela zakladanim opatrovni pozdvihnut Pudi
z nevedomosti. Spolu s Antonom Rehlingenom rozpracovali samostatnii teoriu
a prax predskolskej vychovy. “ (Trubiniova, 2009, s. 356)

,Realizovat §l'achetné myslienky preniknuté osvietenstvom a humanizmom
bola v tom ¢ase krasna idea, avSak ich realizacia bola omnoho naro¢nejsia a
vyzadovala si vela vedomosti, praktickych skusenosti, obety a skuto¢né¢ho
entuziazmu, vztahu a zaujatia pre vec — ktorej podstata spocivala v laske
a vo vztahu k detom predskolského veku a v snahe o zlepSenie ich zivota.
Rehlingenove nazory a myslienky su aktualne aj dnes. Mozno ich poznat’ z jeho
starostlivo pisanych dennikov, ktoré ¢asto obsahuju realne fakty o zlozitom zivote
deti v predskolskom veku. Negativnym aspektom svojej doby sa Rehlingen
rozhodol celit’ najmé svojou obetavostou az do krajnosti, laskavym pristupom
vychovou, vyu€¢ovanim a vzdeldvanim deti bez fyzickych trestov.

Zakladatelia predskolskej vychovy na Slovensku vedeli zdévodnit
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poziadavku harmonického vzdelania a vychovy dietata filozoficky a pedagogicky.
Najvyraznejsiu zasluhu na rozvoji tedrie i praxe v trnavskej opatrovni ma A.
Rehlingen, ale aj T. Brunsvikova, ktori sa podielali na utvarani pedagogickej
koncepcie opatrovne a ich zasluhou sa prehlbovalo Specifikum vychovy deti.
(Trubiniova, 2009, s. 386)

Tento aspekt sa stal vyznamnym pre d’al$i vyvoj predSkolskej vychovy
a intenzivnejSie zaznieval v druhej polovici 19. storocia, kedy vznikali d’alSie
detské opatrovne na uzemi Slovenska.
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METAMORFOZY! ZAKLADNEHO PEDAGOGICKEHO
DOKUMENTU? PRE MATERSKE SKOLY

Ilona Uvackova3

Abstrakt

Pedagogika® ako veda o vychove ¢loveka skiima a objasiiuje zakonitosti
a rozpracuvava teérie vychovy. Kazda pedagogicka koncepcia’ vznikala/vznika
a vyvijala/vyvija sa na pozadi urcitého filozofického myslenia a mé svoju
historiu. Bola a je ovplyvnend® sociokultirnymi podmienkami, odlisnymi
koncepciami chapania ¢loveka, akcentaciou’ jednotlivych stranok eduka¢ného
procesu. Historickym a socidlnym javom je vychova®, ktora je stara ako I'udstvo
samo. Cielom pdsobenia na procesy 'udského ucenia sa a socializacie je clovek
- bytost’ kultirna. Materska $kola’ podporuje osobnostny rozvoj deti v oblasti
socialno-emocionalnej, intelektudlnej, telesnej, moralnej, estetickej, rozvija
schopnosti a zru€nosti, utvara predpoklady na d’alSie vzdelavanie. Pripravuje
na zivot v spolocnosti v sulade s individudlnymi a vekovymi osobitostami
(Skolsky zakon, 2008).

Kricové slova
Materska Skola, pedagogika, pedagogicky dokument - program, vychova,
vzdelavanie.

premena, pretvorenie, zmena, ziskavanie/nadobudanie inovativnej/inej podstaty
pravidla, smernica, osnovy, program

poznamka autora: konferencny prispevok ma zviacsa konstataény charakter

Jej prudy su Casto diferencované a d’alej sa vyvijaju: duchovna pedagogika (metddy -
hermeneutika, fenomenologia, dialektika); empiricko - analyticka pedagogika (metody
empirického skiimania a indukcie); normativna pedagogika (principy T'udského
chcenia a spravania sa); kritickd pedagogika (metdda kritiky); teoreticka pedagogika
(moznosti a prostriedky vychovy vychovnych institucii); prakticka pedagogika
(otazky vlady, vedenia a discipliny, vyucovania a rozumového vzdelavania, mravnej
vychovy — vychovy vole). Pedagogika ako veda je spajana s didaktikou a s dielom J.
A. Komenského. Didaktika - v§eobecné umenie ucit’ vSetkych vsetko. Jeho dielo sa
dotyka vsetkych podstatnych otazok vychovy ¢loveka - od narodenia az po smrt’.
Umoziuje vypracovat’ rozli¢né alternaivne pristupy a koncepcie vychovy (napr. R.
Steiner, Waldorfska pedagogika)

Filozofické, pedagogické, didaktické rozpravy st v dielach napr. Sokratesa, Platona,
Aristotela, J. A. Komenského, R. Descarta, R. Lullusa, J. J. Roussea, B. Bolzana, T.
Akvinského, F. Frobla, M. Montessori, O. Decrolyho, J. B. Watsona, B. F. Skinnera,
J. F. Herbarta, J. H. Pestalozziho, M. Bela, S. TeSedika, D. Lehotského, J. Kollara, L.

AW oN e
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,,Idedlom vychovy a vzdelavania by mal byt dobry (Cestny, moralny, charakterny), mudry
(vzdelany, tvorivy), aktivny (samostatny, pracovity, iniciativny), §tastny (vyrovnany,
zdravy) a zodpovedny (v konani voci sebe, I'udom, Zivotnému prostrediu) clovek®.
Milénium, 2002

Prva celostatna smernica DocCasny pracovny program pre materské Skoly
(1945) nejasne formulovala ciele vychovy. Edukécia bola ovplyvnena zavedenim
projektovej metddy. Jednostrannost’ a pretazovanie deti boli doésledkami
nedostatocne aplikovanych poznatkov marxistickej psychologie v tematickych
celkoch — projektoch.

Docasny pracovny program (1946) bol koncipovany vseobecne, zvicsa
zamerany na ulohy detskych opatrovni. V Banskobystrickej opatrovni podla
Riadiacich pravidiel (reSpektovali vyznamné didaktické principy) ucitelia

Stura, A. S. Makarenka, K. D. Usinskeho, A. V. Zaporozca, L. Vygotského, J. Prichu,
J. Galla, O. Chlupa, M. Macuha, E. Petldka, P. Haldka, J. MakeS$a, W. O. Doringa, P.
Petersena, H. Parkhursovej, C. R. Rogersa, S. J. Kovalikovej, S. Sveca, D. Kostruba.
zvyraznenie

Predmet skimania pedagogiky. Cinnost smerujuca k ziskaniu a skvalitneniu,
zdokonaleniu schopnosti a vlastnosti ¢loveka. Zabezpecuje naslednost’ a kontinuitu
generacii.

Typy vychovy: Demokratickd, harmonickd vychova: vyznafuje sa prvkami
demokracie, pochopenia. Existuju isté pravidla hry a deti primerane kontroluju. Od deti
sa vyzaduje spravanie na intelektualnej a socialnej tirovni, zodpovedajicej ich veku a
schopnostiam. Ziada sa od deti vyjadrenie nazoru na prijatie uréitého rozhodnutia.
Autoritarska vychova: vyznacuje sa pevnostou rozhodnuti, prikazmi. Vychovévajuci
su narocni, kontroluju a presadzujii svoju moc bez ohl'adu na zrelost’ dietat’a, bez
snahy o obojstrannii komunikaciu. Liberdlna, zhovievava vychova: vyznacuje sa
benevolenciou, poddimenzovanim poziadaviek, deti st bezstarostné vzhl'adom na
absentujucu kontrolu a socidlnu zodpovednost. Zanedbavajica vychova: nedbalost
vychovavajucich k detom. Napr. rodicia sa zaoberaju vlastnymi aktivitami a nie tym,
s kym sa ich deti stretdvaji a ako travia volny ¢as. Nadmerne ochranna vychova:
“opicia laska”. Nadmerna starostlivost’ vychovavajuceho (rodica) o diet'a — robi vetko
“len pre jeho dobro”. Prianie diet'ata mu je ¢asto rozkazom. Disharmonické vychova:
vyznacuje sa rozporuplnostou. Reakcie vychovavajucich (rodicov) st riadené
momentalnymi popudmi a naladami. Neexistuju jednotné kritérid vychovy. Niekedy
tolerované spravanie je inokedy trestané. Merkantilna vychova: neoddvodnené
odmeilovanie diet'at’a.

z gr. scholé - vol'ny Cas, nezaneprazdnenost’; vzdelavacia alebo vychovna institlicia;
vychovno-vzdelavacia ustanovizen deti a mladeze v civilizovanej spolocnosti;
spoloCenska institiicia povoland na to, aby udrzovala, tvorila a rozvijala kultarnost’
¢loveka prostriedkami vychovy
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skor nepristapili k d’alSiemu ucivu, pokial si deti nevytvorili spravnu a jasnu
predstavu o prisluSnom ucive. Z rozvrhu hodin vyplyval doéraz narozvoj mravne;j,
rozumovej, telesnej vychovy. Ucitelia predskolskou vychovou vytvarali zaklady
pre harmonicky rozvoj vSetkych sil a schopnosti ¢loveka. M. T. Brunswickova
vyzadovala, aby sa deti v opatrovni viac hrali ako ucili: ,, Tieto malé deti tak
vyucuju, Ze ani nevedia, Ze sa ucili, a cely Cas travia tak, ze si myslia, ze sa len
hrali.”

V roku 1947 sa v Statnom pedagogickom tstave v Bratislave uvazovalo o
koncipovani celoslovenského vychovného programu pre detské opatrovne.

Dalsi pracovny program (1948) stanovenim zloziek vychovy déslednejsie
riesil niektoré metodické problémy. Vo vychovnej praci pretrvavala volna
vychova. Jej vplyv umoznila prekonat’ sovietska psychologia a pedagogika
rieSenim teoretickych a praktickych otdzok s cielavedomym zameranim
na vychovnu ¢innost. Objavil sa pojem ,,zamestnanie®, ktory nebol presne
vymedzeny/objasneny.

Ucebnica Pedagogika predskolského veku (E. A. Flerinova, 1950)
prezentovala systém socialistickej predskolskej pedagogiky na u¢eni marxizmu-
leninizmu. Dopadom boli organizované (povinné) zamestnania pre vSetky deti
(pre cely detsky kolektiv), ktoré navrhoval ucitel. Zdruzovali deti k danej
¢innosti. Konali sa pravidelne podl'a vopred premysleného planu a vzdy v urcite;
dobe. U starsich deti trvali od 30 do 40, u najmladsich od 10 do 20 minft.

Docasné osnovy pre materské Skoly (1953) po prevereni a Upravach boli
zavedené do praxe ako Osnovy pre materské Skoly (1955). Boli zavéznou
smernicou pre vychovnu pracu v celom $tate (predchadzajtice smernice vychovné
postupy iba odportcali). Stanovili vychovné tlohy, uréovali obsah a rozsah
vedomosti, zrucnosti a navykov, ktoré mali jednotlivé deti ziskat'. Naznacovali
metodicky postup ¢innosti ucitela. Vychovnym prostriedkom predskolského
vyucovania bolo zamestnanie. Hra nebola spravne oceiiovana/docenovana.

A. P. Usovova v publikacii Vyucovanie v materskej skole (1957) urcila
poriadok vyu€ovaniu deti v zamestnaniach: a) najprv ucitel' detom odovzda
(vykladom a ukazovanim) primerané vedomosti a zrucnosti, b) potom ticto
vedomosti a zru¢nosti upeviuje, ¢) vyucovanie vrcholi cvienim vyuzivania
ziskanych vedomosti, zru¢nosti a navykov detmi a podla toho mdze ucitel
kontrolovat’ vyucovacie vysledky.

Suvislosti so zamestnanim ako zakladnou orientacnou formou predskolského
vyucovania uvadzal zékladny pedagogicky dokument Rok v materskej skole
(1960). Ucitel’ sustred’oval vSetky deti, urcil Glohu, stanovil obsah, metody a
usmerioval postup pri ziskavani poznatkov, zrucnosti a navykov v jednom
dopoludnajSom zamestnani z rozvijania poznania, materinského jazyka, telesnej,
hudobnej a vytvarnej vychovy. V priebehu tyzdna ich rovnomerne rozvrhol.
Prevazovali metody bezprostredného poznavania, pozorovania, vlastnej (hrovej)
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¢innosti deti pod vedenim ucitel'a a opakovania vo vSetkych ¢innostiach dia.

Osnovy (1960) oslabili predidaktizovanie c¢innosti v materskej skole
vzhl'adom na utriedenie poziadaviek podl'a vychovnych zloziek.

Na zéklade v tej dobe najnovsich vysledkov marxistickej pedagogiky a
psychologie vysiel Program vychovnej prace v jasliach a materskych skolach
(1965). Konkrétne a zretelne diferencoval postupnost uloh vychovy a
vzdelavania pre jednotlivé vekové obdobia deti.

Metodika vychovnej prace v jasliach a materskych Skolach (1975)
vyzdvihovala planovité ucenie, ktorého organiza¢nou formou bolo zamestnanie.
Jeho zamerom bolo odovzdavanie novych poznatkov detom, vzbudzovat
aposilnovat’ich chut do ucenia sa. U¢itel’ ur¢il tlohu, obsah a postup jednotlivych
zamestnani (celej skupiny deti) vzhladom na kratkodobé a dlhodobé ciele
vychovy. Deti sa ucili rozliSovat’ zamestnanie od inych ¢innosti. Zamestnania na
rozvijanie pohybov a obratnosti, roz§irovanie rozumového obzoru, poznavacie
schopnosti, myslenia a reci, na rozvijanie vytvarnych a hudobnych schopnosti
a zrucnosti a na pracu s materidlom sa vystriedali pocas jedné¢ho az dvoch
tyzdnov.

Docasny program vychovnej prace pre jasle a materské skoly a pripravné
oddelenie s vyuCovacim jazykom slovenskym (1977) urcil zamestnanie
ako organiza¢nu formu riadeného uéenia, ktor¢ ma konkrétny vychovno-
vzdelavaci ciel. Zamestnania sa uskutociiovali denne doobeda. S detmi pat-
az Sest’ rocnymi dve v trvani 20 — 30 minat s 10 minatovou prestavkou.
Poziadavkou bolo premyslené striedanie jednotlivych druhov zamestnani
s ohl'adom na harmonicky rozvoj, rovnomerné zatazenie a Specifické potreby
deti. Deti dodrziavali postup, ktory zvolil u¢itel’, smerujuci k navyku spolo¢nej
¢innosti a podporovaniu aktivity a zaujmu deti o rieSenie zadané¢ho problému.
Délezitou ulohou zamestnania bolo utvaranie zrucnosti ako vysledku ucenia
sa deti celej skupiny so zretelom na emocionalnost’, konkrétnost myslenia
a potrebu hry.

Program vychovnej prace v jasliach a materskych Skolach (L. Bélinova
a kol., 1981) a jeho druh¢é vydanie (1987) uréovali obsah predskolskej vychovy
konkrétnymi tlohami vychovnych zloziek. Ucitelia realizovali zamestnania
z telesnej, rozumovej (rozvijanie poznania, matematickych predstav, jazykova
vychova), pracovnej a estetickej vychovy (hudobna, vytvarna a literarna
vychova). Stcastou zamestnani boli ilohy mravnej, brannej vychovy a vychovy
k dopravnej discipline. Ucitelia urcili ciel’, obsah a prostriedky, vyhladavali
metody a vyucovali celtl skupinu deti. K plneniu jednotlivych uloh zvolili také
¢innosti, ktoré zodpovedali charakteru ucebnej poziadavky, veku diet’ata a jeho
individualite. Vyuzivali kolektivne predskolské vyucovanie, aj spontanne ucenie
sa, ktorého zakladom bola zmyslova skisenost’ dietata ziskana konkrétnou
¢innostou, nie poucanim. Riadené ucenie s jednotlivcami a s malou skupinou
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uplatiovali na spresnenie (zosuladenie) zakladnych individualnych skusenosti
dietata so slovnou podobou informacii. Zamestnanie sa koncilo stru¢nym
zhodnotenim aktivity deti a vysledkov ich ¢innosti.

V Programe vychovnej prace pre materské skoly (1993) boli zadefinované
konkrétne ulohy vychovnych zloziek pre jednotlivé vekové skupiny deti.
Ucitelom bol rozsah obsahu predskolskej vychovy stanoveny v uvode uloh
jednotlivych  vychovnych zloziek (zvyraznené boldom'?). Zamestnanie
ako organizacna jednotka predskolského vyucovania sa priblizovalo zakladom
Skolského vyucovania. Vytycené vlastné ciele a vychovno-vzdelavacie tilohy boli
pre deti a ucitela zavdzné. ReSpektovanim Specifik a odliSnosti vyplyvajucich
z vyvinovych potrieb deti predskolského veku poskytovalo viac volnosti,
variabilnosti a zakladalo sa prevazne na dobrovolnosti a spontinnom zaujme,
uceni sa deti, maximalnom vyuzivani hry a hrovych prvkov. Realizovalo sa
v priebehu dia podl'a konkrétnych moznosti, potrieb a veku deti 15 — 35 minut
kolektivne, v mensich skupinach, aj individualne.

Projekt Konstantin'' - Narodny program vychovy a vzdelavania (1994)
zretelne zadefinoval zmeny v pedagogickom mysleni a chapani postavenia
diet'at’a a ucitela materskej $koly ako jednu z ddlezitych podmienok'? Gspechu
reformy Skolstva v Slovenskej republike na obdobie 1995 — 2015. Stanovil
vychodiska, nacrt zakladného programu a navrh realizaénych opatreni
predskolskej vychovy!'.

0 tuéné pismo (hrubé, tmavé, zvyraznené)

1 Projekt Konstantin sa nepodarilo zrealizovat.

12 ,Obdobie 3. az 6. roku zivota predstavuje Cas, kedy sa formuji mravné zaklady
osobnosti dietat’a. V tomto obdobi je tiloha rodiny nezastupitel'na. Materska skola pre
deti vo veku 3 az 5 rokov by mala byt’ chapana ako podpora a pomoc, ktora spolo¢nost’
poskytuje rodine pri socialnej a vychovno-vzdelavacej starostlivosti. V buducnosti
sa pravdepodobne ukaze nevyhnutnost’ venovat’ viac pozornosti priprave dietat’a na
skolsktidochadzku vrodine. S tymbude stivisiet’ aj potrebaistej reorientacie predskolske;j
vychovy z doterajsieho ststredenia sa na diet’a k sustredeniu sa na pedagogickt pomoc
matke. Pre deti s podpornymi vzdelavacimi potrebami, vyplyvajucimi zo socialneho
znevyhodnenia, mozno v tomto veku uvazovat’ i o moznosti absolvovania vychovného
programu s poldennym pobytom v MS*. Skusenosti s predikolskym vzdelavanim
ukazuju, ze by sa malo i do buducnosti ratat’ so zaSkolenim vsetkych deti v materskych
skolach aspon pocas jedného roku pred zapecatim povinnej $kolskej dochadzky*.

13 Predskolska vychova zohrava mimoriadne ddlezitt Glohu pri formovani osobnosti
dietata. Sucasne zapaja dieta i rodinu do socialnych Struktar spolo¢nosti uz v ranom
detstve. Institucionalne zabezpecenie predskolskej vychovy je tieZ prileZitost'ou, ako
pomoct’ socializacii deti aj z menej podnetného rodinného prostredia.

Zaroven predskolska vychova je mimoriadne délezita na véasné rozpoznanie poruch
sociability a osobnostného vyvinu, ¢im sa da predist’ problémom vstupu deti do Skoly,
najmaé pri odchylkach od normalneho vyvinu.
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Podstatné je, ze diagnostiku v tomto zmysle je mozna vykonat' tak v instituciach
predskolskej vychovy, ako aj v rodinnom prostredi.

Institacie predskolskej vychovy su vhodnym miestom hl'adania optimalnych postupov
pri individualizacii vychovného pdsobenia a utvarania optimalnej stratégie ¢innosti
s konkrétnym dietatom vo vzdelavani. Ak by ucitelia zadkladnych skol boli vcas
oboznamovani so skisenost’ami z ¢innosti s dietatom v zariadeni predskolskej vychovy,
mohlo by sa predist’ mnohym chybam v neskorsich stadiach vyvinu dietata.
Vychodiska pre zakladny program:

Problémy predskolskej vychovy sa nespravne diagnostikuju iba v sfére financovania
materskych $kol. V skutoCnosti tieto problémy su komplexnejSie. Doposial’ sa
vzdelavacia funkcia predskolskych zariadeni zanedbavala. Vychovno-vzdelavaci
proces nebol chapany ako dominantny, ¢im sa tieto zariadenia dostali do polohy
opatrovatel'skych uschovni deti s celodennou starostlivostou. Spochybiiovanie
dolezitosti a opodstatnenosti ich vyznamu ma za nasledok ich nepriaznivé postavenie
v sticasnom $kolskom systéme. K tomu sa pridruzuje i nepriazniva financna situacia,
ako aj nepruznost’ su¢asného systému predskolskej starostlivosti.

Uvedené skutocnosti, zial’, evokuju rieSenie tohto problému len v dvoch krajnych
polohach:

e zachovanie sti¢asného modelu, ak to nie je mozné, tak ...

e uplatnenie radikalnych, ale pritom nevhodnych rieSeni, vratane likvidacie nielen
konkrétnych materskych $kol, ale aj celkového spochybnenia opodstatnenosti
predskolskej vychovy ako take;j.

Pritom sa zabuda, ze predskolska vychova je schopna dynamického kvalitativneho
vyvoja v tvorbe novych programov, projektov a d’alsich aktivit s cielom rozvoja
tvorivosti vo vSetkych zlozkach vychovno-vzdelavacieho procesu.

K druhému rieSeniu sa obycajne pristupuje vtedy, ak sa nedari najst’ vychodiska z
priliSnej inStitucionalnej inertnosti predskolskej vychovy. Systém poskytovania
predskolskej starostlivosti na jednej strane ostdva nemennym, na druhej strane
spolo¢nost’ uz nie je schopna prevadzkovat a financovat’ tato siet v nezmenenej
a casto nevyuzitej podobe. Nasledkom je rusenie materskych $kol, ¢o je prejavom
neschopnosti najst’ rad kompromisnych rieseni.

Medzi vychodiska programu v oblasti predskolskej starostlivosti o dieta a hlavné
nametové okruhy pre koncipovanie zmien mala by patrit’ aj otazka suladu sucasného
stavu predskolskej starostlivosti so znenim medzinarodnych dokumentov o prave na
vzdelanie (vratane Specialnych prav dietata, ktoré boli definované v Deklaracii prav
dietata a ktoré¢, napriklad, obsahuju aj zmienku o Specialnom prave dietat’a na hru
a odpocinok).

Zakladom pre diverzifikaciu programov a siete zariadeni predskolskej starostlivosti
je medzinarodne uznavany S$tatut jedineCnosti 'udskej bytosti vSeobecne a dietata
konkrétne.

Nacrt zakladného programu:

Cesty k zachovaniu predskolskej vychovy a diverzifikacie jej poddb vychadzaji
zo zachovania Statnej financnej podpory predskolskej starostlivosti a definovani
Statneho zaujmu v oblasti predskolskej vychovy so sucasnym prechodom na pruzny
diverzifikovany systém predskolskych instittcii, ktoré by samostatne hl'adali optimalne
moznosti vyuzitia Statnych prostriedkov v prospech réznych urovni dopytu zo strany
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Program vychovy a vzdelavania deti v materskych skolach (1999) siibezne
umoznoval realizovat’ organizacné formy zamestnanie a didaktickt aktivitu,
ako aj vyuzivanie spontanneho ucenia sa deti. Zamestnanie vychadzalo
z intenciondlneho' wudenia sa dietata s uplatiovanim aktivizujucich
interaktivnych' metdd. Orientovalo sa viac na skupinovu, ako frontalnu ¢innost’

obyvatel'ov.

Medzi optimalizujuce kroky sa mozu zaradit’ napriklad:

e vytvaranie podmienok pre Specidlnu predskolsku starostlivost v celom spektre
institacii predskolskej vychovy, a takto posilnit tlohy integracie roznymi
spdsobmi handicapovanych deti a deti so Specidlnymi vlohami a neStandardnymi
schopnostami,

e predskolské zariadenia pre rodiny so Specialnou filozofiou vychovy (r6zne alternativne
smery v pedagogike),

o predskolské zariadenia polo rodinného typu, ktoré zamestnavaji matky deti a pod.

V tomto zmysle prave zmena modelu financovania méze zna¢ne dynamizovat’ vyvoj
adekvatnych foriem predskolskej starostlivosti a decentralizacia rozhodovania sa stane
druhym faktorom rozvoja. Model financovania by v§ak nemal a priori uprednostiiovat’
alebo znevyhodnovat’ niektorého potencidlneho zriadovatel’a institucie predskolskej
starostlivosti, ak je zabezpeCend taka Uroven predskolskej starostlivosti, ktora je
ocakavana zo strany Statu.

Pohyby v manazmente a celkovom ponati poskytovania tohto druhu starostlivosti sa

daju pozorovat’ uz dnes - zacina pdsobit’ tlak nepriaznivych okolnosti, v ktorych sa

predskolska vychova nachadza - casto aj nevlastnym pricinenim.

Popri deklardcii pripravenosti Statu zabezpeCit' istt nutni Groven finanéného

zabezpe&enia by §tat nemal branit’ predikolskym zariadeniam dopliiat’ svoje finanéné

zdroje aj z inych zdrojov.

Néavrh realizaénych opatreni:

e definovat’ funkciu predskolskej vychovy v systéme vychovno-vzdeldvacich
zariadeni,

e pripravit modely diverzifikacie predskolskych zariadent,

e zabezpeCit vhodny model financovania predskolskych zariadeni s dorazom na
slobodnt1 vol'bu tychto zariadent,

e vypracovat systém pripravy uciteliek predskolskych zariadeni, ktory by bol zamerany
predovsetkym na posilnenie v oblasti vychovno-vzdeldvacich aktivit a v oblasti
rozvoja tvorivosti deti,

e zabezpeCit' kritéria hodnotenia a odmenovania predskolskych zariadeni podla
vypracovanych Standardov,

e vypracovat’ postup plynulého prechodu dietat'a z rodiny do predskolského zariadenia
a z predskolského zariadenia do zakladnej skoly,

e vytvarat’ pozitivny vzt'ah verejnosti k poslaniu predskolskej vychovy.

14 cielavedomé, zamerné

> umoznujuce vzajomnu komunikéciu, priamy vstup do programu alebo ¢innosti
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aindividualny pristup k dietat'u. Ocakavala sa déslednejsia priprava, organizacia
a vyuzivanie ucebného prostredia a didaktickych prostriedkov vratane
ucebnych pomoécok na podporovanie aktivity deti. Zamestnanie sa s detmi vo
veku dvoch — troch rokov nerealizovalo. U pit’ — Sest’ rocnych deti trvalo 30
minut. U¢itel’ mal moznost’ rozhodnut’ o konkrétnom ¢ase trvania zamestnania,
didaktickej aktivity vzhl'adom na ciele a obsah jednotlivych vychov - telesna,
pracovna, prosocialna, rozumova (rozvijanie poznania, jazykova vychova,
matematické predstavy), esteticka (hudobna, vytvarna, literarna vychova), na
vek deti, ich potreby, zaujmy, pozornost a uroven ich osobnostného rozvoja.
Ciele a obsah prosocialnej vychovy boli integrovane plnené s ostatnymi
vychovami. Ugcitel' mohol byt facilitatorom'® ulahCujucim dietatu ucenie
sa!” a obozretne podporovat rozvoj jeho osobnosti v ur€itych oblastiach.
Uvolnenie denného poriadku (hry a ¢innosti podl'a volby deti, ranné cvicenie,
zamestnanie, didakticka aktivita, pobyt vonku, zaujmova c¢innost) s pevne
stanovenym ¢asom ¢innostiam zabezpecujicim zivotospravu (osobna hygiena,
stolovanie, odpoc¢inok) umoznovalo dodrziavanie psychohygieny s dérazom na
individualny pristup, reSpektovanie individualneho tempa diet'at’a a obmedzenie
jeho pretazovania.

Statna §kolska ingpekcia'® (januar 2001) predlozila do vlady prvi sthrnni
Spravu o stave a urovni vychovy a vzdelavania v Skolach a v Skolskych

1 odbornik ul'ah¢ujucidietatu ucenie sa, sprostredkovatel vytvarajuci prijemnut atmosféru,
v ktorej sa deti citia bezpecne a st schopné slobodného prejavu; povzbuzdovac,
inSpirator, ul'ahcovac, odbornik na moderovanie diskuzie, panelovej diskuzie, vedenie
rozhovoru, zodpoveda za priebeh, nie za obsah
Facilitator facilituje — postup smerujuci k efektivite a uspesnosti ucenia sa dietat’a.

17 Napr. a) M. Montessori: ,,Pom6z mi, aby som si to mohol urobit’ sam.*; b) Diet’a

sa podla antipedagogiky nema vychovavat' ale podporovat, rozvijat. Pojem

antipedagogiky zaviedol v polovici 70. rokov 20. storoc¢ia E. V. Braunm hlavne ako
alternativu k tradicnej pedagogike a ako vyzvu prestat’ s vychovavanim. Vychovu

— ak uz sa vobec pouzije tento termin - chape antipedagogika ako slobodny styk medzi

subjektmi (freiheitlicher Umgang zwischen Subjekten); treba opustit’ manipulaciu a

zacat’ reflektovat’ vlastné a nové moznosti dietat’a. Antipedagogika obhajuje moznosti

spontanneho sebaurcovania bez predbezného cudzieho zasahu: Organizované
sebaur¢ovanie je iba subtilna forma cudzieho urcovania. Ja (das Selbst) chape
antipedagogika ako pociatocnu danost’, ktora sa sama od seba oslobodzuje od zasahov
pedagogickych expertov. Natlak a l'ahostajnost’ voci defom treba prekonat’ podla
antipedagogiky priatel'stvom s nimi a vytvaranim spoloc¢nosti priatel'skej voci det'om.

Statna $kolské inspekcia kazdorotne vypracovala/vypracuje za uplynuly $kolsky rok

Spravu o stave a trovni vychovy a vzdelavania v §kolach a v skolskych zariadeniach

v Slovenskej republike.

1

o
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zariadeniach v Slovenskej republike. V sprave rezonovala potreba uskutocnit’
obsahové zmeny v slovenskom skolstve.

Projekt Milénium' - Narodny program vychovy a vzdelavania (V. Rosa,
L. Turek, M. Zelina, 2002) navrhoval: inovovat’ obsah, metddy a formy prace s
det'mi v materskych Skolach a na tvorbu a overovanie modernych edukaénych
programov zamerat’ aj vyskum; vypracovat nové a inovované moderné
vychovno-vzdelavacie programy zalozené na podporovani kognitivneho,
psychomotorického, socio-moralneho a emocionalneho rozvoja dietat’a; vynat
zo zakona o skolskych zariadeniach materské Skoly a zaradit  ich ako prvy ¢lanok
Skolského systému do Skolského zakona; perspektivne legislativne zaviest’ pre
5 ro¢né deti povinnu dochadzku do materskej Skoly az po vstup dietata do
zakladnej skoly; zvySovat’ zaskol'ovanie deti v materskych Skolach — vytvorit
preto podmienky, dostatok miest v materskych skolach; riadenie a metodické
usmeriovanie zabezpecit odbornikmi s vysokoskolskym vzdelanim; zvySovat
podiel ucitel'ov materskych §kol s vysokoskolskym vzdelanim, zrovnocennit
ich s ostatnymi ucitelmi s vysokoskolskou kvalifikaciou platovo a socidlne;
vytvorit’ legislativu pre d’alSie vzdelavanie ucitel'ov materskych skol; vyraznejsie
prepajat’ teoriu s praxou na vysokych skolach a Skolach pripravujtcich uciteliek
materskych $kol; zriadovat’ fakultné materské Skoly; Specializovat’ v Skolskej
inSpekcii inSpektorov pre materské Skoly; vybudovat vedeckovyskumnu
zakladnu pre oblast’ predskolskej pedagogiky; v Specialnych materskych skolach
a u integrovanych deti so Specialnymi vychovno—vzdeldvacim potrebami
vypracovat individudlne vzdelavacie programy pre tieto deti a zabezpecit
miesta Specialnych pedagogov pre pracu s tymito det'mi; podporovat’ vznik a
chod alternativnych materskych skol.

Hlavnym cielom predprimarneho vzdelavania v Stitnom vzdelavacom

!9 Materska $kola je zamerana na vychovu a vzdelavanie deti od ranného veku po vstup do
zékladnej skoly. Predskolska vychova rozvija osobnost’ dietat’a, pomaha rodine plnit’
jej vychovnu funkciu, zohrdva ddlezita tilohu pri vyrovnavani rozdielov medzi detmi z
rozli¢ného socioekonomického a kulturneho prostredia a pri véasnom diagnostikovani
odklonov a porach vo vyvine dietat’a. Je potrebné zapdjat’ Coraz vicsi pocet deti do
predskolskej vychovy, a nielen vzhl'adom na krizu rodiny, ale najmi preto, aby sa
zvysila kvalita vzdelavania a vychovy. Predskolska vychova a vzdelavanie v materskej
Skole zohrava mimoriadne doélezitu ulohu vo vyrovnavani rozdielov medzi detmi z
rozneho sociokultirneho prostredia, vratane deti zo znevyhodneného prostredia, pri
v€éasnom rozpozndvani porich vyvoja, vytvdra moznosti individualneho rozvoja
osobnosti dietat’a, pripravy na vzdelavanie v zakladnej $kole i1 Zivot v spolo¢nosti. Je
potrebné zaviest’ postupne povinny posledny rok predskolskej vychovy a vzdelavania
pred vstupom dietata do zakladnej Skoly. Pre deti, ktoré nedosiahli skolsku zrelost’
zvazit zavedenie povinnej Skolskej pripravy.
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programe, ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie (2009) je dosiahnut’ optimalnu
emocionalnu, socialnu a kognitivnu troven ako zaklad pripravenosti na Skolské
vzdelavanie a na zivot v spolo¢nosti. Vychodiskom je jedinecnost’ diet’at’a, jeho
aktivne ucenie sa a zaClefiovanie sa do skupiny a kolektivu. Hlavnou myslienkou
programu s nazvom Dieta a svet je podporovat celostny osobnostny rozvoj
dietat’a; aktivizovat' amotivovat' rozvoj psychomotoriky, poznania, emocionality
a sociability; rozvijat’ tvorivost a predstavy v kazdodennych aktivitach; pomoct
dietat'u formovat vlastnu jedine¢nost’. Obsahovymi a vzdelavacimi Standardami
troch oblasti rozvoja osobnosti dietata je integrovany do Styroch tematickych
okruhov: Ja som, Cudia, Priroda a Kultira. Obsahové Standardy su prostriedkom
vzdelavania deti a vykonové st cielovymi poziadavkami predskolského obdobia
potrebné na ziskanie predprimarneho vzdelania. Organiza¢né formy denného
poriadku su z hl'adiska pedagogicko-psychologického rovnocenné: hry a hrové
¢innosti, pohybové a relaxaéné cviCenia, pobyt vonku, odpocinok a s pevne
stanovenym c¢asom cCinnosti zabezpecujlice Zzivotospravu (osobnd hygiena,
stravovanie, stolovanie). Organizacnou formou predprimarneho vzdelavania
a sucastou denného poriadku je edukacna aktivita navodena ucitelom. Je to
cielavedoma , systematickd, zmysluplnd, konkrétna vychovno-vzdelavacia
¢innost’. Realizuje sa v priebehu hier a hrovych ¢innosti, ako samostatna
organiza¢na forma, aj v ramci pobytu vonku. Uskutociiuje sa v skupine,
frontalne a individualne. U¢itel riadi proces vychovy a vzdelavania vyuzivanim
pozorovania, ako metddy pedagogického diagnostikovania, facilitovanim,
situacnym rozhodovanim a riadenim ¢innosti so spoluticast’ou deti.

Respektovanim cielov predprimarneho vzdelavania ucitel priamou
vychovno-vzdelavacou c¢innostou uskutociiuje ucebné osnovy Skolského
vzdelavacieho programu. Vyucuje, ¢ize vychovava a vzdelava deti materskej
Skoly v sulade so Skolskym zakonom, Staitnym vzdeldvacim programom,
zameranim a taxonomiou vzdelavacich cielov Skolského vzdelavacieho
programu. Planovanim® operacionalizuje $pecifické ciele (vykonové standardy)
vzhl'adom na rozvojové moznosti a potencial deti, ich dosiahnuta uroven
v aktivite. Obozretne napomaha rozvoju, skvalitituje rozvoj dietata v oblasti
perceptualno-motorickej, kognitivnej a socidlno-emocionalnej. Réznorodymi
inovativnymi metddami, pristupmi, formami, stratégiami a prostriedkami
obozretne, uvazlivo podporuje ich psychomotorické, kognitivne a ucebné,
komunikativne, informacné, osobnostné a socidlne kompetencie, ktoré¢ sa
vzéajomne prelinaju.

Od kazdej reformy a kazdého pedagogického dokumentu - programu

2 podla § 11 ods. v) Skolského zakona je pedagogickou dokumentaciou plan vychovno-
vzdelavacej Cinnosti
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ucitelia ocakavali/ocakavaju zmeny. Pytaju sa napr. kam sme sa dopracovali,
kde sa nachadzame, kde sme sa posunuli, zmenil sa/zmenili sme didakticky
pohlad na dieta ... ?

Materske skoly mali moznost’ vzdelavat’ deti podl'a Skolského vzdelavacieho
programu od 01. 09. 2008. Pedagogicki zamestnanci pri jeho tvorbe vyuzili
motivujuce informacie autoriek Statneho vzdelavacie programu. Problémy
mali pri spracovani ucebnych osnov a vlastnych cielov. O¢akavala sa zmena
pedagogického Stylu smerujuceho cielene k osobnostne orientovanej vychove
a vzdelavaniu a k rozvijaniu kl'ic¢ovych kompetencii deti.

V stilade so skolskym zdkonom ucitelia materskych $kol v skolskom roku
2009/2010 vyucovali podl'a Sskolského vzdelavacieho programu, v ktorom mali
Skoly zvidcsa stanovené vlastné ciele, ktoré zodpovedali readlnym podmienkam,
vsak nie vzdy korespondovali s ich profilaciou. Niektoré nedodrzali minimalny
rozsah vykonovych a obsahovych vzdelavacich Standardov Statneho
vzdelavacicho programu. Mnoh¢é rozsirili obsah uéebnych osnov v oblasti
environmentalnej, dopravnej vychovy, osobného a socidlneho rozvoja, ochrany
zdravia, tvorivej dramatiky a predCitatel'skej gramotnosti, co vSak zriedka
premietli do profilu absolventa. Pedagogicki zamestnanci v rozhovoroch
poukézali na nedostatky v procese tvorby i obsahu skolského vzdelavacicho
programu.

Vnutorny systém kontroly a hodnotenia mali riaditelia prevazne
prepracovany, so stanovenymi cielmi a kritériami, ktoré nie vzdy boli
zrozumitel'né a kontinualne prepojené aj so zameranim skoly.

Riadiaci zamestnanci podporovali sebavzdelavanie ucitelov a
aktivity roznych vzdelavacich institicii. Plany kontinualneho vzdelavania
pedagogickych zamestnancov reSpektovali zamery, moznosti 1 aktualne potreby
$kol. Orientované boli na profesijné spdsobilosti u¢itel'ov v oblasti inovativnych
didaktickych pristupov, informacno-komunikac¢nych technolégii, pravneho
vedomia i uvadzania zacéinajucich ucitel'ov do pedagogickej praxe.

MS boli vybavené funkénou didaktickou technikou vratane informacno-
komunikacnych technoldgii, menej internetom. Postupne, v priebehu skolského
roku aj digitalnymi technologiami prostrednictvom Narodného projektu
Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov materskych $kol ako stcast’ reformy
vzdelavania. Pedagogicki zamestnanci mali k dispozicii aktualnu odbornu
literatiru a asopisy. Zanrovo roznoroda detska literatiira zodpovedala zaujmom
i veku deti.

Riaditelia vydali skolské poriadky. Preventivno-vychovné aktivity vacsinou
konkretizovali v planoch prace. V porovnani s predchadzajucim Skolskym
rokom stupol pocet materskych $kol, ktoré urcili v dennych poriadkoch cas
vsetkym organiza¢nym formam.

Obsahy ¢innosti boli prevazne v stilade so stanovenymi cie'mi tematickych

90

Predprimadrne vzdelavanie v metamofozach casu

okruhov jednotlivych vzdelavacich oblasti rozvoja osobnosti. V porovnani
s predchadzajiicim Skolskym rokom ucitelia v mensej miere oboznamovali
deti so spolocnymi i individudlnymi ciel'mi vychovy a vzdelavania, charakter
izovali ocakavané vysledky a malo overovali dosiahnutie stanovenych ciel'ov.
Sebarealizacia deti bola vyrazna v cinnostiach umoznujucich skusenostné
a zazitkové ucenie sa. Prostrednictvom spétnej vdzby boli deti priebezne
informované o pochopeni a vyuzivani nadobudanych poznatkov, spdsobilosti,
o porozumeni zadavanym pokynom. Nie vzdy bolo detom zretelne
odreflektované co sa naucili, k comu dospeli a ¢i v ich vykone nastala kvalitativna
zmena. Aj napriek tomu, ze ucitelia prevazne respektovali individualne tempo
deti a rozdiely v ich schopnostiach je mozné konstatovat, ze v porovnani
s predchadzajicim skolskym rokom klesla tGroven diferencovania ¢innosti
s ohladom na rozdielne vychovno-vzdelavacie potreby deti. Pri¢inou bola
neskusenost’ ucitel'ov operacionalizovat’ ciele vychovy a vzdelavania a respek
tovat’ aj momentalne osobné dispozicie deti.

Najkomplexnejsie boli rozvijané psychomotorické kompetencie deti
roznorodymi praktickymi ¢innost’ami, pohybovymi a relaxacnymi cvieniami
apobytmi vonku. Deti zvladali zakladné pohyby, pohotovo reagovali na vizualne,
sluchové i verbalne pokyny vratane telovychovnej terminologie a nazvoslovia.
Bezproblémovo sa orientovali v réznorodych priestoroch, bezpecne pouzivali
telovychovné nacinie a prekonavali prekazky. Spolu s ucitel'mi v roli chodca,
pripadne bicyklistu, korculiara dodrziavali pravidla cestnej premavky
aj pouzivanim reflexnych bezpecnostnych a ochrannych prvkov. S ohl'adom
na realne podmienky a moznosti $kol ucitelia sezonnymi pohybovymi aktivitami
rozvijali Specifické pohybové spodsobilosti deti. Prevazne denne realizovali
ranné cvicenia zamerané na celostné rozvijanie pohybového aparatu deti.
Rezervy sa vyskytli v primeranosti a vzostupnosti fyzickej zataze organizmu
deti vzhladom na ich pohybovi zdatnost a zdravotnej ucinnosti cviceni.
Ucitelia prevazne podporovali u deti dodrziavanie vhodnych a bezpecnych
postupov. Zriedka realizovali pripravné cvicenia; akceptovali nevhodnu polohu
tela a nespravne uchopenie ceruzky, ¢i Stetca. Predkladali detom vopred
vystrihnuté, pripadne predkreslené Sablony, nevhodné velkosti i tvary ploch,
¢im obmedzovali koordinaciu zraku a ruky deti, ich samostatnost’ a tvorivost’.
Vyraznym objasniovanim a podporovanim sebaobsluznych ¢innosti napomahali
ich sebatcte a sebadovere vo vlastné schopnosti. Deti zvdcsa zvladali ukony
suvisiace so sebaobsluhou, hygienou, poriadkom, stolovanim a stravovanim.

Uciteliaumoznovali detom nadobtdat poznatky réznorodymi spésobmi, ¢im
napomahali rozvijaniu ich kognitivnych a ucebnych kompetencii. Podporovali
sustredenost’, vytrvalost’ deti pri spracovavani tloh. Spontannost’ a zaujem deti
ulahcovali ucitelom zadavat’ Glohy zamerané na vyhl'adavanie, porovnavanie,
kombinovanie a triedenie. Nie vzdy im umoznili vymyslat, experimentovat’,
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navrhovat’ a riesit’ ulohy, situacie viacerymi sposobmi a vyvodzovat’ vlastné
zavery. Pretrvavali dominancia frontalnych foriem vyucby s aplikovanim prevazne
reprodukénych metéd zameranych na rozvoj nizsich psychickych procesov
a nedostatocny priestor na samostatné ziskavanie skisenosti.

Ucitelia zapajali deti do rozhovorov, podporovali vysvetl'ovanie vlastnymi
slovamiardznorodo ovplyviovalirozvoj ich komunikativnych kompetencii. Deti
spontanne nadvizovali a vyuzivali kultivovany verbalny kontakt s ucitelmi a s
ostatnymi spoluhra¢mi jednoduchymi vetami a siivetiami, va¢sinou v spisovnej
podobe slovenského jazyka. V hrach a hrovych ¢innostiach i pobytoch vonku
bezne komunikovali aj nare¢im.

Deti adekvatne k vytvorenym podmienkam ziskavali informacie z detskych
encyklopédii, obrazovych publikacii a rozhovormi zvdésa v spontannych
aktivitach. Priklady z realneho Zivota a pozorovanie prirody boli prirodzenym
zdrojom ich wucenia sa. Eduka¢né programy vyuzivali individudlne
a vo dvojiciach v hrach a hrovych ¢innostiach. Sporadické zadavanie uloh na
ziskavanie a konfrontovanie informacii z rozli¢nych zdrojov ovplyviiovalo
rozvijanie informacnych kompetencii deti.

Aplikovanim prvkov prosocialnej vychovy ucitelia napomahali rozvijaniu
osobnych a socidlnych kompetencii deti. Deti sa vzajomne akceptovali
aspoloc¢ne riesili rozne u¢ebné problémy, ¢im prispievali k vytvaraniu priatel’'skej
atmosféry. Ucitelia podporovali ich hrovy zaujem, vzajomné pocuvanie sa
a diskusie. Dlhodobo pretrvavajicim problematickym javom je podporovanie
sebareflexie deti. Ucitelia nezretel'ne kladli otazky a reSpektovali opisna formu
ich vyjadreni.

V porovnani s predchadzajticim Skolskym rokom boli vyraznejsie rozvijané
psychomotorické kompetencie deti, vo vdcSej miere kognitivne a ucebné,
komunikativne, osobnostné a socialne kompetencie. Pokles irovne je mozné
konstatovat’ pri rozvijani praktickych navykov a zru¢nosti. Porovnatel'né bolo
rozvijanie hodnotenia a sebahodnotenia deti. Porovnanie tirovne rozvijanych
kIa¢ovych kompetencii deti v Skolskom roku 2009/2010 a 2008/2009 znazoriuje
graf ¢.1.
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Graf 1 Rozvijanie klucovych kompetencii deti v skolskom roku 2009/2010
a 2008/2009

psychomotorické kompetencie
kognitivne a u¢ebné kompetencie
komunikativne kompetencie
informacné kompetencie m2009/2010

osobné a socidlne kompetencie W 2008/2009

praktické navyky a zruénosti

hodnotenie a sebahodnotenie

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Odporucania a podnety ucitelom materskych skol

x usporaduvat’ obozretne denné ¢innosti deti s dorazom na pokojny, bezpecny
azmysluplne aktivny pobyt deti v materskych skolach, v dennych poriadkoch
pevne stanovit’ ¢as len ¢innostiam zabezpecujliicim Zivotospravu

x  reSpektovat’ rozdielne vychovno-vzdelavacie potreby deti a ich momentalne
osobné dispozicie specifikovanim ¢innosti a u¢ebnych problémov

x oboznamit’ deti so spolo¢nymi a individudlnymi ciel'mi s dorazom na ich
ocakavané vykony a vhodnou volbou hodnotiacich nastrojov overovat
dosiahnutie cielov vychovy a vzdelavania

x venovat pozornost primeranosti a vzostupnosti fyzickej zataze deti,
zdravotnej Gc¢innosti a vhodnému zarad’'ovaniu dychovych a relaxacnych
cviceni

x rozvijat psychomotorické kompetencie pravidelnym, cielavedomym
realizovanim kondi¢nych cviceni na naradi, bezeckych a loptovych hier

x  realizovat' aktivity zamerané na rytmické a tonalne citenie, hudobni
predstavivost’ deti s vyuzivanim hudobnych nastrojov

x  zadavat uvazlivo divergentné ucebné problémy na rozvijanie kognitivnych
a uc¢ebnych kompetencii deti
vyuzivat’ réznorodé zdroje na rozvijanie informac¢nych kompetencii deti
napomahat’ rozvijaniu digitalnej gramotnosti deti vlastnou teoretickou
a praktickou pripravou

x skvalithovat’ osobné a socidlne kompetencie vytvorenim dostatocného
priestoru detom na reflektovanie a porovnavanie vlastnych vykonov
a na vyjadrovanie hodnotiacich zaverov na spravanie sa a konanie
spoluhracov

x uplatnovat’ obozretne v procese vychovy a vzdelavania odporuic¢ané stratégie
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a postupy z priebezne publikovanych metodik stvisiacich s predprimarnym
vzdelavanim
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Resumé

The aim of the pre-primary education is to reach optimal emotional, social and
cognitive development of children to be prepared for compulsory education
and for life in the society. The basic criteria is individuality of a child, his/her
active learning and participation in the team. The teachers are expected to use
suitable educational strategies, methods and activities to fulfill the aims of the
pre-primary education. The pre-school education teacher is supposed to help the
children in developing perceptual-motoric (including graphomotoric), cognitive
and social skills.
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O SUCASNEJ MATERSKEJ SKOLE

Monika Minova

Abstrakt
V prispevku sa autorka zaobera problematikou materskej skoly z optiky
vnimania roznych autorov a sicasnej legislativy.

KPucové slova
Materska skola, predprimarne vzdelavanie.

Podl'a Zakona ¢. 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon):
Materska Skola je prvym stupiom Skolskej ststavy. Podporuje osobnostny
rozvoj deti v oblasti socidlno — emocionalnej, intelektualnej, telesnej , moralne;j,
estetickej, rozvija schopnosti a zrucnosti, utvara predpoklady pre dalSie
vzdelavanie. Pripravuje na zivot v spolocnosti v sulade s individualnymi
a vekovymi osobitost’ami deti.

V nedavnej minulosti materska skola bola definovana spésobom, ktory jej
bol dany na zéklade platnej legislativy. Uvedieme niekol’ko ndzorov na materski
Skolu.

Duri¢ — Bratska (1997, s. 165) tvrdia, ze: materska $kola je vychovna
institacia pre deti predskolského veku — spravidla od troch rokov az po vstup do
$koly. Spiia vyznamnu spolo¢enskii funkciu tym, Ze dopliia a obohacuje rodinnu
vychovu o také podnety, ktoré rodina nemdze dietat'u poskytnut’ v dostatocne;
miere: odborné vychovné pdsobenie, komunikaciu s rovesnikmi, moznosti
vzéajomnej konfrontacie a regulacie.

Podl'a Obdrzalka — Horvathovej a kol. (2004, s. 179) materska skola je:
Vychovno — vzdelavacie zariadenie pre deti predskolského veku. Jej poslanim
je dopliiat’ rodinnt vychovu o vychovno — vzdelavaciu &innost’ zamerant na
vSestranny rozvoj osobnosti dietat’a, jeho socialno — emocionalny, fyzicky
a intelektovy rozvoj v stlade s individualnymi a vekovymi osobitost’ami.

Materska skola podla Kostruba (2002) je institucia, v ktorej prebicha
zamerna, cielena a cielavedoma socializacia jedinca i skupin. Tiez je v nej
profesionalne a odborne zabezpecovany proces edukacie. Tato institiucia je
urcend pre deti od narodenia (v nasich podmienkach od dvoch rokov veku)
az po vstup do zakladnej skoly. Je teda prvou Skolou, ktorti dieta navstevuje.
Materska $kola nenahradza rodinna vychovu a ani ju nedopiiia. Realizuje to,
¢o nikdy nebude z personalneho, odborného, kvalifikaéného, technického a
technologického hl'adiska v sposobilosti rodiny (Kostrub,2002).

Materska skola je miestom, kde sa uplatfiuje pristup v sulade s univerzalnym
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modelom pre vSetky deti — tvorivo — humanistickd vychova. Je modelom
na rozvijanie nonkognitivnej stranky osobnosti dietata. V strede tvorivo
— humanistickej vychovy stoji osobnost’ dietat’a, jeho myslenie, prezivanie,
hodnotenie, citenie, tvorenie, jeho spravanie ako komplex vyjadrenia jednoty
osobnosti.

Charakter predskolskej edukacie tvoria informalna, nonformalna a formalna
predskolska edukacia (Svec In Lipnicka, 2007/2008, s.7).

Informalna predskolska edukacia je preferenCné zamerana na socializaciu
a personalizaciu osobnosti dietat’a. Primarne prebicha v rodine dietata, ktora
mu poskytuje rozmanité prileZitosti na u€enie sa. Rodina okrem vlastnych
edukaCnych vplyvov, dietatu sprostredkiiva aj iné edukané podnety napr.
formy edukécie sikromnymi u&itelmi, alebo terapeutmi, ktori dieta v doméacom
prostredi vedl a rozvijajii v zmysle potrieb a narokov dietat’a aj rodiny.

Nonformalna predskolska edukacia je realizovana v zariadeniach a
instituciach, ktoré nemaji §kolsky charakter. Patria do zény podnikatelskych
aktivit, ale aj Statneho sektoru. Diet'at'u poskytuji edukaCny servis, ked’ reaguju
na jeho Specidlne potreby a zaujmy. Participuju na predskolskej edukacii v
prepojeni na predprimarnu edukaciu v materskych skolach. Uplatfiuju Specifické
edukaCné prostriedky, inovativne alternativne projekty a programy. Tiez sa
orientuju na volny &as deti.

Formalna predskolska edukécia je manazovana ministerstvom Skolstva.
Uskuto€hiuje sa v materskych $kolach a $pecialnych materskych skolach, ktoré
st verejnymi predskolskymi institiciami predprimarnej edukacie. ZabezpeCuju
edukaciu pre deti od dvoch rokoch po vstup do zakladnej Skoly. Profiluje
ich narodna koncepcia vzdelavania. V materskych Skolach je realizovana
predskolska vychova, zamerana na rozvoj jedineCnych aj socialno — kultirne
preferovanych kvalit osobnosti diet'at’a, v zmysle komplexnych poziadaviek a
priorit narodného skolstva.

Predskolska edukacia je poCiato€nou fazou celozivotného vzdelavania,
ktora zaroven rozvija sposobilosti diet'at’a pre edukaCny proces v nadvizujucich
edukaCnych institaciach. Systémovy a timovo participujuci pristup chapania
institacii a zariadeni predskolskej edukacie, reflektuje komplex edukaCnych
vplyvov, ktoré prispievaju ku kultivacii osobnosti predskolského diet’ata
(Lipnicka, 2007/2008). Svec (2002) dalej uvadza, Ze predskolska edukacia
uplatiujetrojrozmerny, kontinualny model vychovy—vzdelavania—vycviCovania
v edukaénych oblastiach, zameranych na komplexny rozvoj osobnosti dietat’a.
Trojdimenzionalny model predskolskej edukacie je zalozeny na vzajomnom
doplfani a prelinani sa jednotlivych edukaénych oblasti, v ktorych dochadza k
uCeniu a ueniu sa dietata v situacii edukacie.

Podla Stitneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimarne
vzdelavanie (2008, s. 5) hlavnym cielom predprimarneho vzdelavania je
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dosiahnut’ optimalnu perceptudlno — motoricku, kognitivnu a citovo - socialnu
uroven ako zaklad pripravenosti na Skolské vzdelavanie a na zivot v spolo¢nosti.
Vychodiskom je jedinec¢nost’ dietat’a, aktivne ucenie a zaclenovanie do skupiny
a kolektivu.

Ciel'mi institucionalnej predskolskej vychovy su:

e napliiat’ potrebu dietata socialneho kontaktu s rovesnikmi,

e ulahcit dietatu plynult adaptaciu na zmenené prostredie (na matersku
i zakladnu skolu),

e podporit’ vztah dietat’a k poznavaniu a uceniu hrou,

e rozvijat cielavedome, systematicky a v tvorivej atmosfére osobnost’
dietata v psychomotorickej, poznavacej, socialnej, emocionalnej a
moralnej oblasti,

e prihliadat’ na rozne sociokultiirne a socioekonomické zazemie diet’at’a,

e uplathovat a chranit prava dietata v spolupraci s rodinou,
zriadovatelom a inymi institGciami (pri zachovani etického principu
spoluprace) s reSpektovanim potrieb diet’at’a,

e ziskavat’ doveru rodi¢ov v individualnom vychovnom poradenstve
a upriamovat’ ich pozornost na pozitivne prejavy v spravani sa
svojho dietat’a a v pripade potreby ich nasmerovat’ na d’alSie odborné
poradenstvo s inymi odbornikmi (pediater, logopéd, psycholég, atd’.).

Predprimarne vzdelavanie pomaha dietatu posiliovat’ tGctu k rodicom, ku
kultirnym a narodnym hodnotam a tradiciam S$tatu, k Statnemu jazyku,
k materinskému jazyku a k svojej vlastnej kulttre; ziskat' a posilnovat’ tctu
k Tudskym pravam a zakladnym slobodam; pripravit’ sa na zivot v slobodnej
spolo¢nosti v duchu porozumenia, znasanlivosti, tolerancie, rovnosti pohlavi
a priatel'stva medzi narodmi, narodnostnymi a etnickymi skupinami a cirkvami
anabozenskymi spolocenstvami; naucit’ sa rozvijat’ a kultivovat’ svoju osobnost,
pripravit sa na celozivotné vzdelavanie; naucit’ sa kooperovat’ v skupine,
kolektive a preberat’ na seba primerant zodpovednost’; naucit’ sa chranit’ svoje
zdravie vratane vyuzitia zdravej vyzivy a chranit’ Zivotné prostredie a naucit sa
respektovat’ vsel'udské etické hodnoty.

Materska skola je prva vychovno-vzdelavacia institicia a prvé spolocenstvo
deti a dospelych. Pozitivom v sucasnom obdobi je vytvaranie, podporovanie,
resSpektovanie a rozvijanie:

e pohody ako subjektivneho pocitu emocionalneho, psychického
a fyzického zdravia,

e kazdodennych potrieb diet'at’a,
priestoru, ¢asu a prostriedkov pre spontannu hru,
zdravej vyzivy; vytvaranie pozitivneho Zivotného prostredia
reSpektujuceho environmentalne zasady,

e charakteristického, jedineéného, individualneho dusevného vyvinu

98

Predprimadrne vzdelavanie v metamofozach casu
diet’at’a,
pozitivnej a tvorivej socialnej klimy,
vopred stanovenych pravidiel,
interakcie s rodinou,
spoluprace so zdkladnou Skolou a inymi vychovno-vzdelavacimi
i mimovladnymi organizaciami.

Projekt Milénium - Narodny program vychovy a vzdelavania v Slovenskej
republike na najblizsich 15 az 20 rokov (MS SR, 2002), je po schvéleni vladou
Slovenskej republiky v decembri 2001 zdkladnym programovym dokumentom,
podla ktorého sa realizuje transformdcia Skolstva v Slovenskej republike.
Jednym z hlavnych cielov vychovy a vzdelavania na vSetkych typoch a stupiioch
$kol sa ma stat’ formovanie kl'ucovych kompetencii deti, ziakov a Studentov.
Tento ciel’ povazuju za prioritny v oblasti vzdelavania aj hospodarsky vyspelé
Staty sveta. Uz v materskej Skole si podporované ziaduce, najdolezitejSie
zrucénosti deti potrebné v 21. storoci: timova ¢innost’, praca; rieSenie problémov;
interpersonalne zruc¢nosti; verbalna/tistna komunikacia; pociivanie; osobnostny
a organizany rozvoj, priprava na kariéru; tvorivé myslenie; vodcovstvo;
cielavedomost’ a motivacia; predcitatel'ska a informacna gramotnost’ a rozvoj
grafomotorickych zru¢nosti ako priprava na pisanie v elementarnom ro¢niku
zakladnej skoly.

Koncepcia predskolskej vychovy 21. storocia je orientovana na dieta,
jeho akceptaciu ako aktivny subjekt svojho vyvinu a rozvoja. Proces edukacie
sa tomu prispdsobuje volbou adekvatnych metdd, foriem a prostriedkov,
stratégiou ucitel’ky, socialnymi a kultirnymi podmienkami, spolupracou
s rodinou, informatizaciou a multimasmedialnou komunikaciou. Materska
Skola je prostredim, kde diet’a ziskava bohaté edukacné skusenosti a je jedinou
vychovno-vzdelavacou institiciou zdémerne stimulujicou ucenie a socializaciu
dietata v obdobi pred vstupom do zakladnej Skoly. Vyuzivanim vhodnych
ucebnych pomdcok, objavovanim, skiimanim, rieSenim problémovych situécii,
experimentovanim a aplikovanim zazitkového ucenia sa stimuluju zlozitejSie
myslienkové procesy, aktivita deti a radost’ z dosiahnutych vysledkov. Rutinné
postupy uciteliek a nedostato¢ne uplatinovany diferencovany pristup k menej
aktivnym detom vedt k pasivnemu prijimaniu poznatkov.

Materska Skola a predprimarne vzdelavanie s v poslednom obdobi vel'mi
aktualnou témou pre odbornikov, ale aj laikov. Nazor na sucasné predprimarne
vzdelavanie mohli vyjadrit prostrednictvom SWOT analyzy Studentky externého
Stidia 1.rocnika magisterského Studia odboru Predskolska pedagogika. Ankety,
ktora sme zrealizovali technikou SWOT analyzy, sa zucastnilo 14 Studentiek,
ktoré st ucitelkami materskych $kol. Priemerna pedagogicka prax uciteliek
materskych $kol, ktoré posobia v mestskych materskych skolach je 19 rokov
a vo vidieckych materskych skolach je 18 rokov. V tabul’ke 1 uvadzame prehl'ad
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o pocte a velkosti materskych §kol, v ktorych pracuju respondentky.

Tabul'ka 1 Materské skoly

Odpovede Mesto Vidiek
1 - triedne MS 0 3
2 - triedne MS 2 0
2,5 — triedna MS 0 1
4 — triedne MS 2 0
6 — triedne MS 2 0
7 — triedne MS 2 0
8 — triedne MS 2 0
Spolu: 10 4

Respondentky sa  mohli vyjadrit prostrednictvom SWOT analyzy
o predprimarnom vzdelavani — jeho silnych a slabych strankach, jeho
prilezitostiach a ohrozeniach. V prispevku uvadzame autentické vypovede
respondentiek, ktoré sme usporiadali do ur¢itych kategorii vypovedi.
Silné stranky predprimarneho vzdelavania:
—  priprava deti na vstup do zakladnej skoly,
—  podnetné prostredie pripominajuce rodinu,
— socializacia deti,
—  komplexny rozvoj osobnosti dietat’a,
—  cielavedomad a putava ¢innost’' v MS,
—  aktivity s rodi¢mi, ZUS.
Slabé stranky predprimarneho vzdelavania:
— nepriamo suvisiaci nedostatok financii a priestoru,
—  postoj spolo¢nosti k predskolskej vychove,
—  zluCovanie tried,
—  deti travia vel'a casu od rodiny,
—  nezaujem o §tadium na VS.
Prilezitosti predprimarneho vzdelavania:
— obohatit’ poznatky ucastou na konferenciach,
—  ziskavanie projektov,
—  uzakonit predskolsku vychovu,
—  realizacia vlastného SkVP,
kvalitnejsie aktivity s rodi¢mi.
Ohrozenia predprimarneho vzdelavania:
— nekompetentnost’ zriadovatel'ov,
nedostatok financii,
—  nezamestnanost’ rodi¢ov — zniZenie poétu deti v MS,
materska skola v blizkosti, ktora je lepSie vybavena,
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—  velky po¢et MS a nedostatok deti — zrusenie MS,

— neochota ucitel'ov sa d’alej vzdelavat,

— integrovanie deti so §pecialnymi vychovno — vzdelavacimi potrebami
—nesuhlas rodicov.

V SR sa postupne odstranuje deficit informovanosti a zaujmu nasich
obcanov o problematiku predskolskej vychovy. Je potrebné, aby nasa verejnost
bola pravdivo informovana v sulade so zdkonom a platnou legislativou
o materskych Skolach a predprimarnom vzdelavani. Jednou z pozitivnych
moznosti ako ziskat’ informacie je aj skutocnost’, ze kazda materska skola ma
povinnost’ zverejnit’ svoj Skolsky vzdelavaci program na verejne dostupnom
mieste. Aj takymto spésobom sa otvara moznost’ pre Siroku nepedagogickt
verejnost, aby sa dozvedela, ¢o najviac informacii o danej materskej skole.
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POZIADAVKY NA UCITECAV MINULOSTI A DNES

Silvia Minarikova

Abstrakt

Reforma S$kolstva na Slovensku priniesla mnohé zmeny. Okrem in¢ho sa
menili poziadavky na ucitel'a a teda aj ucitelky materskych skol, nakolko sa
materska Skola na Slovensku stala sti¢astou vzdelavacej sustavy. V prispevku
uvadzame porovnanie kompetencii ucitela v minulosti a dnes vzhladom
na eur6psky kompetencny ramec a vzhladom na ucitel’ky materskej Skoly.
Niektoré kompetencie s takmer totozné, ale mnohé st nové a k ucitelom ovel’a
naroc¢nejsie.

KPucové slova
Eurdpsky kompetencny ramec, zékladné dimenzie — Zziak, ucitel, proces,
kompetencie v minulosti a dnes, kompetencie ucitel'ky materskej skoly.

Od 1. septembra 2008 plati v Slovenskej republike zakon ¢. 245/2008 Z.z.
o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon), ktory priniesol do skolstva zasadné
zmeny v suvislosti so vzdelavacimi trendmi Eurdpskej tinie. Okrem iné¢ho sa
zmenili poziadavky na odbornost’ ucitel’a - na ucitelov su kladené nové ulohy.
Dal$ou zmenou je to, ze materskd §kola sa stala lankom vzdelavacej sustavy amé
zabezpecCovat’ predprimarne vzdelavanie. Na plneni tohto ciel’a sa samozrejme
najviac podielaju ucitel’ky. Zmenilo sa postavenie ucitel’a - respektive ucitel’ky
materskej Skoly? Aka by mala byt ucitelka, ktord je kompetentna pracovat
s detmi predskolského veku? Kedze ucitelka materskej skoly je rovnocenna
s ucitel'mi na inych stupnoch §kdl, st na nu kladené rovnaké poziadavky ako na
pracu ucitel’a inych stupnov $kol.

V stulade s europskymi dokumentmi a reformnymi procesmi, ktoré
prebiehajii u nas bol koncipovany kompetencny profil ucitela zohladnujuci
zakladné tri dimenzie - zZiak, ucitel’ a proces, ktory medzi nimi prebieha sa delia
na $iroko koncipované skupiny:

1. Kompetencie orientované na ziaka, na jeho vstupné charakteristiky

a podmienky rozvoja,
Identifikovat’ vyvinové a individualne charakteristiky ziaka
Identifikovat’ psychologické a socialne faktory jeho ucenia
Identifikovat’ socialnokultirny vyvoj ziaka

2. Kompetencie orientované na edukacny proces, ktoré mozno dalej

¢lenit’ na:

- Kompetencie na mediaciu obsahu edukacie, jeho didakticku
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transformaciu pre potreby vyuCovania a ucenia sa Ziaka (obsahy
a interakcie),
Mat’ schopnost’ planovat’ a projektovat’ vyucbu,
Mat’ schopnost’ stanovit’ ciele vyucovania orientované na Ziaka,
Mat’ schopnost’ psychodidaktickej analyzy uciva,
Mat’ schopnost’ vyberu a realizacie vyucovacich foriem a metod,
Mat’ schopnost’ hodnotit’ priebeh a vysledky vyucovania a u¢enia sa ziaka
- Kompetencie na vytvaranie podmienok edukacie,
Vytvarat’ pozitivnu klimu triedy,
Vytvarat’ a vyuzivat’ materialne a technologické zazemie vyucovania
- Kompetencie na ovplyvilovanie osobnostného rozvoja ziaka,
Mat’ schopnost’ ovplyviiovat’ personalny rozvoj ziaka,
Mat schopnost’ rozvijat’ zru¢nosti a postoje ziaka,
Mat’ schopnost’ prevencie a napravy socialno-patologickych javov a poruchy
spravania

3. Kompetencie orientované na sebarozvoj ucitel’a,

Mat’ schopnost’ profesijného rastu a sebarozvoja
Identifikovat sa s profesijnou rolou a Skolou

Uvedené kompetencie su d’alej rozpracované do profesijnych standardov,
v ktorych su Siroko a pomerne v§eobecne koncipované. Kazdy ¢lensky $tat sa
vymedzeniu kompetencii u€itel’a venuje podrobnejsie.

V prispevku uvadzame niektoré nazory odbornikov na kompetencie
v stasnosti, ale aj poziadavky, ktoré mali spiiiat’ ugitelia v minulosti. Poktisime
sa ich porovnat’ vzhladom na vyssie uvedené tri zakladné dimenzie a uviest’ aj
$pecificka pre ucitel’ky materskych §kol.

Doc. PhDr. Frantisek Culik, CSc vo svojom prispevku (1984, s. 20-21) pise
o tom, ze v burzoaznej spolo¢nosti bolo postacujtce, aby ucitel’.

- ucil deti ¢itat, pisat’ a pocitat,

- prispieval ku kultirnemu a hospodarskemu ,,povzneseniu l'udu,

- bol radcom dedintanov v otazkach osobnych, pravnych,

administrativnych,

- vychoval z deti poslusnych, nabozensky vychovanych ob¢anov.

U dedinského ucitel’a bola menej vitana ¢innost’ politicka a ¢lenstvo v
stranach a organizaciach. Mestsky ucitel’ bol naopak povazovany za dobrého
ucitela, ak bol oddanym stupencom burzoaznej ideologie so vSetkymi jej
spolo¢enskymi dosledkami.

Teda mozno povedat, Ze ucitel mal ovladat odborné pedagogické
kompetencie. Rozdiel je vSak medzi ucitelom na dedine a v meste. Vzhl'adom
na fakt, Ze na dedine bol jeden z mala gramotnych l'udi, mal sa spolupodielat’
na chode dedinského zivota, ale vzhl'adom na silné krestanské tradicie, nebolo
ziaduce, aby vnasal politické nazory medzi jednoduchych l'udi. Mestsky uéitel’
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posobil v prostredi intelektualne silnejSom. Nemusel zabezpecovat cinnosti
spojené s beznym zivotom obyvatelov. Ocakavalo sa, ze bude okrem ucenia
aj nositelom ideologickych myslienok a bude aktivhym ¢lenom miestnych
spolkov.

Doc. PhDr. Alexander Tucéek, CSc. (1984, s. 142 — 160) uvadza, ze
v obdobi socializmu je nutné rozliSovat kompetencie ideové, predmetové
a pedagogické. Ked'ze v socializme sa s ideologiou spajali vsetky cinnosti
na Skolach, socialisticky ucitel’ musel byt aktivhym a uvedomelym Siritelom
myslienky socializmu medzi mladou generaciou. Nebudeme sa venovat’ ideovej
kompetencii, nakol’ko nechceme hodnotit’ politické pozadie prace na skolach
v socializme ani dnes.

Dalsie poziadavky na u¢itel'a v socializme st predmetové kompetencie.
Tie znamenaju obsahovu pripravenost ucitela na vyucovanie, pricom su
$pecifické podla druhu a stupiia Skoly. Materské Skoly predmetovu Struktiaru
obsahu vychovno-vzdelavacej ¢innosti nemali. Obsah bol deleny do vychov, so
zakladnymi poziadavkami na komplexny rozvoj osobnosti dietat’a. Predmetové
kompetencie v tomto zmysle teda nie st pre ucitel'’ky materskej skoly stanoveneé,
nakol’ko ciele - ulohy, ktoré mala plnit’, boli presne formulované.
Nas najviac zaujimaju pedagogické kompetencie.
Tie sa delia na kompeten¢né oblasti:

- zodpovednost’ za stanovenie ciel'ov a uloh

- vztah k u¢ivu a obsahu

- vztah k metddam a metodickym postupom

- vztah k formam a organizacii vyucovania

- vztah k ostatnym vychovnym pracovnikom

- vztah k ziakom, k ich osobnostnému rozvoju

V porovnani s dneSnymi pristupmi je tu viacero podobnych oblasti. Na
dimenziu Ziak sa jednoznacne viaze kompetencna oblast’ - vztah k ziakom.
Vzhl'adom na vek deti v MS bola a stale je tato poziadavka vel'mi dolezita. Mat’
kladny vztah k malym detom a vediet’ sa ,,znizit*‘na ich tiroven je jednym zo
zékladov pre dobru ugitel’ku MS. Ale malé deti nestaéi len intuitivne milovat,
treba im aj porozumiet. Deti v MS sa nevedia dostato¢ne verbalne vyjadrit
aucitel’ka musi vediet’ porozumiet mnohym inym prejavom. To je dolezité nielen
pre samotné porozumenie detom, ale aj vzh'adom na diagnostiku deti. Mozno
tu identifikovat’ dnesné psychologické, diagnostické kompetencie ucitel’a, ktoré
sa uvadzaju vo vsetkych modeloch v sicasnom deleni kompetencii. Vztah
k osobnostnému rozvoju mézeme spojit’ so zaciatkom osobnostne orientovanej
vychovy. Osobnostny rozvoj bol ponimany ako prihliadanie na Specifika
jednotlivych deti, no v porovnani s dnesnymi poziadavkami ide len o Ciastocné
respektovanie individuality deti. Dnes sa aktivita a samostatnost’ ziaka chape
skor ako vysledok prace ucitel’a. Aktivita a samostatnost’ Ziaka sa dnes chape
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skor ako podmienka na ¢innost’ ,,dobrého* ucitel’a.

K procesu sa viaze poziadavka na vztah k ucivu a obsahu, ktorad je
najpodobnejsia s dnesnou odborno-predmetovou kompetenciou. Zodpovednost
za stanovenie ciel'ov auloh, vztah k metddam a metodickym postupom, k formam
a organizacii vyucovania su dnes sucastou didaktickych ¢i pedagogickych
kompetencii. Nebolo mozné volit’ Ziadne moznosti ¢i alternativy. Vsetci ucitelia
boli vzdelavani v duchu socializmu a podobne to fungovalo aj v praxi. To
znamena, ze pedagogické a didaktické postupy boli jednotné, diferencovali sa
len vekom deti.

Vztah k ostatnym vychovnym pracovnikom je podobny s dneSnymi
poziadavkami na osoby zainteresované vo vytvarani klimy a kultary skoly, ako i
spolupraci a komunikacii v pedagogickom kolektive. I tu sa vyrazne prejavovala
socialisticka ideoldgia, ktori ponechame stranou. Mozno vsak povedat’, ze
v ramci pracovnych kolektivov bola snaha o spolupracu i mimo pracoviska.
Neslo len o odbornu spolupracu, ale casto viac o neformalne vzt'ahy.

K dimenzii ucitel sa neviaze ziadna zo spominanych kompetencii.
Teoria d’alSicho vzdelavania je vSak v tomto obdobi polozena na podklade
komparativnych §tadii aj mimo socialistického bloku. V Bratislave sa dokonca
konala medzinarodna konferencia pod zastitou organizacie UNESCO, kde sa
rokovalo o teorii a legislative d’alSieho vzdelavania. Bola vobec prvym takymto
kompaktnympoé&inomvEurépeaCSSR juprijala. PojemceloZivotnéakontinualne
vzdelavanie je pri dnesnych reformach pre prax jednou z kl'ai¢ovych podmienok.
Ako vidno, ucitel’ za socializmu mal ovladat’ kompetencie, ktoré sa obsahom
velmi podobaju na dnesné, hlavne odborné kompetencie. Mozno najst
vela rovnakych poziadaviek, hoci nie st v uvadzanom texte podrobnejsie
rozpracované.

Vsetky Tuéekove pedagogické kompetencie bolo mozné spojit’ i s u¢itel’kou
materskej skoly, hoci tak pévodne neboli pripravené. Takmer vSetky ucitel’ky
MS mali stredogkolské vzdelanie. Problematike kompetencii — poziadaviek na
ucitel’ku —sa nevenovala na strednych pedagogickych skolach vicsia pozornost’.
V ramci pedagogickej kompetencie boli jednozna¢ne dané pedagogické
a didaktické postupy, ktoré ucitel’ka pouzivala v praci s detmi. Ciele, Glohy i
obsah vychovno-vzdelavacej ¢innosti boli podrobne rozpracované v programe
vychovnej prace. Vsetky boli jednozna¢ne formulované a nemohli sa upravovat’
a menit’. Dokonca boli k dispozicii vzorové plany. Organizacia, formy a metody
prace s detmi predskolského veku boli jednotné. Moznost’ vol'ného vyberu
neexistovala. Bolo treba len vybrat’ spravny postup vzhl'adom na konkrétnu
pedagogicku situaciu.

V tom istom Tucekovom prispevku je zaujimava i myslienka, ze pedagogom
sa clovek stava v okamihu, ked’ prijme zodpovednost’ za diet’a, za jeho rozvoj,
¢o je samozrejmostou pre biologickych rodicov. U pracovnikov verejnych
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institucii teda nepostacuje tedria. Kompetencia pedagoga sa potvrdzuje, az
vlastnou ¢innostou a to az vtedy, ked Ziaci prijmi a uznajui svojho ucitela. Aj
napriek vSetkym zmenam, ktoré sa udiali v spolocnosti a v skolstve, tieto slova
zostavaju platné. Ucitel’ si svoju profesionalitu musi ziskat’ nielen teoretickou
pripravou, ale hlavne pracou.

Problematike kompetencii ucitela sa dnes venuji mnohi odbornici.
Uvadzame modely niektorych navrhov cCeskych a slovenskych autorov. Medzi
najznamejsich patri Svec. Ten tradiéné kompetencie uéitel'a rozdel'uje do troch
skupin (1999, s5.22)

V tomto deleni sa spajaju v prvej kompetencii k vyucovaniu a vychove
dimenzia zamerand na Ziaka a dimenzia zamerand na proces. Tretia dimenzia,
zamerana na ucitela je podrobne prepracovana v d’alSich dvoch kompetenciach:
osobnostnych a rozvijajucich. Kompetencie k vyuCovaniu a vychove
akompetencie osobnostné zahfnaji poziadavky na ucitel’a skor v oblasti odborne;j
a osobnostnej. Uvadzaju sa viaceré nové pojmy - $tyly ucenia, prekoncepty,
projektovanie, potencionalita ziaka. Je teda zrejmé, ze ucitel’ musi mat’ SirSie
teoretické vedomosti, aby mal moznost’ vyberu koncepcie pre pracu. Skupina
kompetencii — rozvijajicich — popisuje relativne nové poziadavky na ucitel’a.
Ide o uvedomely pristup a zaujem o neustale aktualizovanie a zdokonal'ovanie
vlastnej prace. Poziadavka adaptivna a informac¢na vyzaduje stalu informovanost’
v spolocenskych a technologickych zmenach. Sebareflektivna a autoregulacna
kompetencia by mala byt samozrejma pre kazdého ucitel'a. Vediet' efektivne
hodnotit’ a nasledne skvalitiiovat’ vlastny vykon by mal ucitel’ vo vlastnom
zaujme. Inak by sa jeho praca stala rutinou. Vyskumné kompetencie kladu
poziadavku na kvalitnll evalvaciu prace. V praxi st eSte malo zname a malo
vyuzivané vedecké postupy hodnotenia ucitela. V poslednom obdobi sa
sice mézme stretnut’ s viacerymi navrhmi na metody autoevalvacie, ktoré su
niekedy mozno az prili§ ndroéné pre potreby beznej praxe ucitel'a. Svec kladie
vysoké poziadavky na osobnost’ ucitela. Ich plnenie si vyzaduje neustale
dalSie vzdelavanie a snahu o skvalitiiovanie svojej prace. Neuvadza sa tu
ziadna poziadavka na vztah k ziakom, ale ¢iasto¢ne ju mozno identifikovat’ pri
komunikacii so ziakmi.

Pre ugitel’ku MS maju psychopedagogické a komunikativne kompetencie
Specifikd vzhladom na vek deti, s ktorymi pracuje. Postupy podnecujice
ucenie ziakov a komunikacia so ziakmi musia byt primerané moznostiam deti
predskolského veku. Plati to, ¢o sme uviedli v predchadzajticej Casti o Specifickej
komunikacii s detmi v materskej Skole. Diagnostické postupy, ale aj vystupy
diagnostiky budu odlisné od tych, ktoré sa pouzivaji na vysSich stupnoch
$kol. Dalsie kompetencie - osobnostné a rozvijajuce mozu byt’ pre uéitelku
MS rovnaké ako pre ostatnych uéitelov. Vyuzivanie rovnakych postupov pri
hodnoteni a skvalithovani svojej edukacnej prace, informovanost’, schopnost’
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orientovat’ sa v novych informaciach a vyuzivanie novych informacii by aj mali
uéitel’ke MS zaruéit kvalitny vykon.

Vel'ka pozornost’ vymedzeniu $irS§ich kompetencii vo svojej praci venuje
Spilkova (1997). Kompetencie deli na:

Kompetencie psychodidakticke,

Kompetencie pedagogické,

Kompetencie komunikacné,

Kompetencie diagnostické a intervencné,

Kompetencie poradenské a kozultacné,

Kompetencie sebareflektivne.

V porovnani so Svecom je toto delenie jednoduchsie, poziadavky na
ucitel’a su jednoznaénejsie formulované a pésobia kompaktnejsie. Neobsahuju
kompetencie adaptivne a vyskumné, ale tie mozno ciasto¢ne identifikovat
v sebareflektivnych kompetenciach. Ostané kategorie su velmi podobné
s niektorou zo Svecovych kompetencii. Mozno tu opit’ vidiet dominanciu
dimenzie orientdcie na proces a zZiaka. Tieto dimenzie sa prelinaji a vzajomne
dopliiaju vo viacerych kompetenciach, napr. komunikaéné, poradenské
a konzultaéné. DalSie kompetencie si zamerané na proces edukacie
— psychodidaktické, pedagogické. Dimenzia orientacie na ucitela nie je
jednoznacne uvedena. Mozno len predpokladat’, ze sebareflektivne kompetencie
a d’alSie vzdelavanie je podmienkou kvalitnej prace ucitel’a.

Pre ucitelky MS su vsetky Spilkovej kompetencie logicky primerané,
samozrejme s ohl'adom na Specifika prace s det'mi predskolského veku.

Dalim zndmym autorom odbornych textov je Helus, ktory kompetencie
deli ve'mi podobne ako Spilkova. Uvadza .nasledovne rozdelenie (1995):

Odborno-predmetove,

Psychologické,

Pedagogicko-didakticke,

Komunikativne,

Riadiace (pedagogicko-manazérske),

Poradenské a konzultac¢né,

Planovacie a pre projektovanie stratégii.

Podobne ako sme uviedli u Spilkovej, vSetky kompetencie st pouzite'né
pre ugitel’ku MS. Rozdielne su len posledné uvedené kompetencie, ktoré sa
spajaju s moznostou volby medzi projektovanim a planovanim. To vyzaduje
dostatocné teoretické vedomosti o oboch pristupoch a nasledné uplatiovanie
jedného z nich. Pri zavedeni reformy sa ugitel’ky MS stretli s mnohymi novymi
pojmami — kompetencie, taxondmie, vzdelavacie oblasti a pod. Poziadavky na
odbornost’ dnes kladené na ucitel’ku MS d’aleko prevysuju vietky predchadzajiice
obdobia.

Ak sa pozrieme na kompetencie ucitel'a z historického hladiska zistime,
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ze niektoré sa menia, ale niektoré zostavaju v podstate stale v platnosti, len
su prispdsobené konkrétnemu historickému obdobiu. Ide hlavne o odborné
kompetencie, ktoré vzdy boli a stale st formulované pre vykon ucitel'ského
povolania. Co sa zmenilo vyraznejsie je obsah a mnoZzstvo kompetencii, ktoré
ma ucitel’ ovladat’. Mézeme si v§imnut ako sa diferencuju, konkretizuju, klada
sa stale narocnejsie poziadavky na ucitela. Na rozdiel od minulosti pribudli
poziadavky na d’alSie vzdelavanie, na hodnotenie a inovovanie vlastnej prace.
Praca ucitel’a je naroc¢na a vel'mi zalezi na odbornej pripravenosti. Ale ako sme
uz uviedli, prax preveri nie len vedomosti ucitel'a, ale aj schopnost’ pruzne
a kreativne reagovat’ a situacne sa rozhodovat. Vzhladom na mnohé este
nezrealizované zmeny v Skolstve v stvislosti s reformou je mozné, Ze obsah
niektorych kompetencii sa bude eite dopiiat’ a upresiiovat’.

Klacovym faktorom zavadzania reformy su ucitelia.  Zakladnym
predpokladom je ale nie len teoreticky rozpracovat’ poziadavky a kompetencie
na ucitela, ale vytvorit moznosti, aby sa ucitelia mohli adekvatne a kvalitne
vzdelavat. Ak disponuji kvalitnymi kompetenciami, prax v Skolach bude
realizovana na vysokej odbornej trovni.
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Resumé

The reforms of the educational system in Slovakia has brought many changes.
It has also introduced new requirements for teachers, including the kindergarten
teachers — as kindergarten schools have become part of the Slovak educational
system. This paper compares the teachers’ competencies in the past and present
days with regard to the European education competency framework, and it
concentrates at the competencies of the kindergarten teachers. Some of these
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competencies have remained almost identical over the years, but many of them
are new and for teachers much more difficult to attain.
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PROFESIONALITA UCITELA

Jana Bolebruchova

Abstrakt

Autorka prispevku zameriava pozornost’ na profesionalitu ucitela materske;
Skoly poskytujuca institucionalnu predprimarnu pripravu deti. Poukazuje tiez
na dolezitost’ pripravy na tato profesiu.

KPucové slova
Profesia ucitel’a, vzdelavanie, rozvijanie ucitel'skych kompetencii, pregradualna
priprava, riaditel’ materskej skoly skolska reforma.

Ucitel'stvo je praktickd profesia, v ktorej je permanentnd komunikacia
medzi teoretickym a praktickym, explicitnym a implicitnym, objektivnym a
subjektivnym poznanim a Specificky sa v iom prejavuje aj integracia teorie
a praxe. Je to profesia, v ktorej na zaklade teoretickych vychodisk prebichaju
rozhodovacie procesy, potom akcia a nakoniec reflexia ako navrat k teérii na
inej urovni.

Povazujeme za dodlezité, Ze na ceste stavania sa ucitela profesionalom ma
nezastupitelna Glohou jeho dalSie vzdelavanie, pretoze zvysSovania kvality a
udrziavania tejto kvality ma celkovy dopad jednak na zvySovanie spoloc¢enského
statusu ucitel'skej profesie a tiez pomaha a umoziuje ucitel'ovi zavadzanie novych
poznatkov do praxe.

Nevyhnutnou sucastou akademickej pripravy na ucitel'ské povolanie sa
stava prakticka priprava a najmé jednotné vedenie Studentov v procese rozvijania
ucitel'skych kompetencii, ktoré je determinované uroviiou pedagogickej praxe
a preto je vyznam v priprave buducich ucitel'ov nie je mozné spochybnovat'.

Uvedomujeme si, sucasny proces zmien v ucitel'skej profesii je zdrojom,
ako i podmienkou zmien. Pred tedriou o ucitel'skej profesii, ako aj pedagogickou
praxou stale naliehavejsie stoji otdzka najmé pripravy studentov, buducich ucitel'ov
na tato profesiu.

Pri priprave buducich ucitelov treba poukazat’ na prakticka dimenziu, ktora
v sucasnosti kladie pred pedagogicku teoriu vyskumu aj prax, nové ulohy, ale i nové
otazniky. V tedriach ucitel'skej profesie sa rozni autori zaoberajii problematikou
hladania najvhodnejSich a nevyhnutnych kompetencii a sposobilosti ucitela,
ktoré maju tvorit’ jadro jeho profesionality a Coraz naliehavejsie pozadujii zmeny
v poziadavkach na profesionalnu pripravu a vykon ucitel’'a. Jednym z dominujtcich
tendencii je hladisko pregraduéalnej pripravy, jej obsahu a formulacie profilu
absolventa.
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Dovol'te mi upriamit’ pozornost’ najmé na kI'icovua postavu riadenia materskej
Skoly, ktorou je riaditel. Najmi od jeho profesionality, jeho schopnosti viest
a motivovat’ ludi vo vel’kej miere zavisi Gspesnost’ materskej Skoly. Jeho prioritou
ma byt predovSetkym zaruka kvality vychovy a vzdelavania deti, motivovat
l'udi, podporovat’ ich v d’alSom vzdelavani, schopnost’ delegovat’ kompetencie
a podporovat’ pracu v time. Vyznamnym predpokladom uspesnosti procesu
riadenia je kvalitny systémovy pristup a orientacia na procesy, najmd proces
spatnej vézby.

Riaditel’ Skoly je najvyssim veducim zamestnancom Skoly, ktori pedagogicky
riadi, kontroluje a hospodarsko-administrativne spravuje Skolu v stcinnosti
so zriadovatelom a zabezpecuje pre fu priaznivé pracovné, organizacné,
personalne, socialne, ekonomické a materialno-technické podmienky. Taktiez
zodpoveda predovsetkym za celkovii odbornu, pedagogicku troven a vysledky
prace ako aj za vytvaranie vSetkych podmienok pre kvalitni vychovno-
vzdelavaciu pracu.

Riadenie kvality je v modernom manazmente jednou z najdolezitejsich
zloziek riadenia, lebo kvalita m6ze vznikntt’ len v dobre riadenej a organizovane;j
institacii. VedlGce postavenie zodpovedajuce pravomoci a adekvatnej
zodpovednosti za dobry a efektivny chod skoly ma riaditel’. Pod jeho vedenim sa
vnutroskolsky systém organizuje, usposobuje a funguje. Vybudovanie dobrého
a efektivneho systému riadenia $koly je naro¢na uloha, ktora predpoklada u
riaditela odborné a pedagogické schopnosti a zrucnosti a najmd organizacné
schopnosti a osobnostné predpoklady viest ludi.

Dispozicia tychto kvalit a dokonalé organizacné zladenie vSetkych ¢innosti,
ktoré riaditel’ vykonava:

e planuje
rozhoduje
organizuje
pracuje s persondlom
komunikuje a motivuje
vedie a kontroluje
vytvara racionalny systém nevyhnutny pre uspesné napredovanie
skoly.

Vsetky pristupy a modely st navodom vybudovat dobre fungujici
systém riadenia vo svojej Skole je tloha, ktord musi kazdy riaditel' vyriesit
sam. Iba dobry sulad vsetkych riadiacich ¢innosti zabezpeci vysoku kvalitu a
efektivitu vychovno-vzdelavacicho procesu. Vyzaduje to najmid definovanie
a konkretizovanie riadiacich politik, komplexne pokryvajucich aktivity
predskolskej institiicie. Riadiace politiky chapeme ako zakladné principy
a ramce, v ktorych sa bude predskolska edukacia uplatiovat’ — v internych
smerniciach a poriadkoch materskej Skoly by sa mala ich forma fixovat.
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Riaditel’ skoly tiez zohrava doélezita tlohu pri programovych zmenach
suvisiacich so skolskou reformou, pri tvorbe koncepcie skoly, jej strategického
zameru, vyprofilovaniu a spravnemu nastaveniu Skolského vzdelavacicho
programu. Taktiez vytvara optimalnu edukacnti klimu, partnersky vztah,
nenasilné prenaSanie novych poziadaviek na pracu ucitelieck a spaja nové
teoretické vychodiska riadenia s dosiahnutymi vysledkami a vytycenou
stratégiou Skoly. Postmodernti matersku Skolu preto chapeme ako zmenu
pohladov vytvarania podmienok na formovanie kI'icovych kompetencii deti
v materskej Skole, zmenu pohladu na didakticky pristup ucitela v materske;
Skole.

Riaditel’ Skoly - veduci pedagogicky zamestnanec v zmysle novej platnej
legislativy je zodpovedny za vykon riadiacej funkcie. Jeho podmienkou je
ukoncenie adaptacného vzdelavania, absolvovanie prvej atestacie, absolvovanie
funkéného vzdelavania vedtcich pedagogickych zamestnancov a kazdych
sedem rokov, pocas vykonu funkcie, inovacné funkéné vzdelavanie, ktoré je
koncipované modularnym sposobom.

Myslienky, na ktoré som sa upriamila vo svojom prispevku stvisia s mojou
26-ro¢nou pedagogickou pracou, 15-roénou riadiacou pracou a tiez s 15-rocnymi
sktiisenostami riaditel’ky — cvicnej ucitel’ky s praktickou pripravou Studentov
Pedagogickej fakulty UK v Bratislave, Katedry predskolskej a elementarnej
pedagogiky - budtcich ucitelov materskych $kél, priamo v Skolskom teréne
fakultnej materskej Skoly.

Domnievam sa, ze niektoré myslienky mézu byt prinosné pre odbornu
pedagogicku prax, Studentov ucitel'stva a taktiez pre veducich pedagogickych
zamestnancov.
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Resumé

The author focuses attention on the professionalism of kindergarten teachers
that provides the institutional pre-primary education of children. Also notes the
importance of preparing for this profession.
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WYZNACZNIKI PEDAGOGICZNEJ PROFESJI - JAKO
WYZWANIE DLA WSPOLCZESNEJ EDUKACJI

Daniel Kukla

Uczen nie przewyzsza nauczyciela, lecz kazdy,
dobrze wyuczony bedzie jak jego nauczyciel...
Paulo Coelho

Abstrakt

Sucasni pedagogovia v globalizacnej ére mali by sa charakterizovat’ zvlastnymi
prednostami a menovanim k tejto profésii. Vychovavatel’, ktory vlastni vlastnt
jedine¢nu osobnost’ a vlastné jedinecné indivudualne prednosti, vykonava
povolanie vobec ceneny a uznavany. To on pripravuje buduce generacie k
fungovani v novej spolocenskej realite. To na nom zavisi ,.kvalita budiicej
spoloénosti”. Preto je dolezity zodpovedny vyber a potom vzdelanie buducich
pedagdgov, aby byli vzorom. Vasen pre vykon tohto zvlastneho povolania
mala by byt opodstatend ur¢enymi odbornymi prednost’ami, zrejme urcenymi
vlastnenym typom osobnosti, ktory urcuje efektivitu pedagogickych pdsobeni
v didaktickom a vychovavatel'skom procese, a zaroven urcuje prichod k
profesionalizmu a majstrojstvu v tejto profésii.

Kracové slova
Pedagég, profésia, vzdelavanie, profesionalizmus, osobnostné prednosti,
prednosti.

Wstep

Swiat wspolczesny a w szczegélnoéci edukacja stawiaja wiele wyzwan
i wymagan wobec wspolczesnego pedagoga ktéry chcac si¢ dostosowaé a
zarazem odnalez¢ w realiach wspotczesnego $wiata musi permanentnie si¢
uczy¢. W obecnej hierarchii celow ksztatcenia i wychowania duzy nacisk ktadzie
si¢ na ksztaltowanie osobowosci i postaw, nastgpnie dopiero na rozwijanie
niezbednych umiejgtnosci i wyposazenie przyszitych pedagogow w wiedzg.
Bez watpienia taka kolejno$¢ ma wptyw na wykreowanie jednostek tworczych,
otwartych a zarazem niezaleznych, a wigc odpowiadajacych idealowi czasow,
w ktorych przyszto nam zy¢.

Federic’o Mayor w raporcie ,,Przyszios¢ §wiata” pisze ,,wiele wyzwan
zaciazy na przysztosci edukacji w najblizszych dwudziestu latach. Pierwsze
wyzwanie to dyspozycyjnos¢ i ustawiczne aktualizowanie kompetencji
nauczycieli na wszystkich poziomach. Dzi$ jako$¢ edukacji zalezy od jakosci

kadry pedagogicznej i jej ofiarno$ci” Dynamiczne zmiany spoteczno-
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gospodarcze jakie zachodza w $wiecie wspolczesny nie pozostaja bez
znaczenia na wpltyw na zawod pedagoga. Pedagog zawdd, profesja ktora ma
wiele znaczen. To w szczegdlnosci specjalista odpowiednio przygotowany
do prowadzenia pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkotach na roznym
szczeblu edukacji. Charakterystyczna cecha czasow w ktorych przyszto nam
zy¢ s3 rosnace wymagania wobec pedagogow a w szczeg6lnosci odnoszace si¢
do ich profesjonalizmu ktory jest wyznaczany m.in. przez zdobywanie nowych
umiejetnosci.?

Wspolczesny pedagog

Nietrudno zauwazy¢, ze olbrzymi wpltyw na efektywnos¢ oddziatywan
dydaktycznych i pedagogicznych pedagoga ma jego osobowos¢. ,,Osobowosé
ta gra w szkole glowna rolg. Dobry program, dobry podrecznik i zty pedagog to
kombinacja znacznie gorsza niz zty program, zty podrgeznik i dobry pedagog™

Poszukiwaniu cech pozadanej osobowosci pedagoga przyswieca cel
stworzenia idealnego programu ksztalcenia pedagogdéw oraz opracowania
sposobu doboru personalnego przysztych kadr.

Pedagog jako osoba ksztatcaca a zarazem i wychowujaca mlodziez powinna
si¢ charakteryzowa¢ nastgpujacym kompetencjami i dyspozycjami: powinien
by¢ osoba zrownowazona, wewngtrznie i zewngtrznie wyciszona; w swych
poczynaniach powinien kierowac si¢ uniwersalnymi prawami i zasadami, wedtug
ktorych funkcjonuje cata rzeczywisto§¢ wspotczesnego $wiata; powinien byc¢
nastawiony na maksymalizacj¢ rozwoju podmiotow edukacyjnych (uczniow,
rodzicéw), a nie na dorazna realizacj¢ podstawy (wymagan) programowych;
powinien stosowa¢ nowoczesny marketing o§wiatowy polegajacy na wiazaniu
zmiany edukacyjnej z potrzebami i oczekiwaniami spolecznymi lokalnego
oraz globalnego $rodowiska; powinien posiada¢ umiejgtno$¢ rozpoznawania,
rozumienia, akceptowania i respektowania celow i wartosci edukacyjnych i
ukazywaniaichzwiazkuzcelamiiwarto$ciamiedukacyjnymi; powinien posiadac¢
kompetencje komunikacyjne i znakomite relacje z otoczeniem spotecznym

Mayor, F. 2001. Przyszlos¢ swiata. Warszawa: Fundacja studiéw i badan edukacyjnych.
2001. ISBN 83-915039-3-3, 5.380

Kukla, D. 2007. Ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych przysztych nauczycieli
[W:] Kompetencja porozumiewaniu sie nauczyciela akademickiego. Wielorakie
pespektywy., Maliszewski J.W., (red.). Torun: Adam Marszatek, 2007, ISBN 978-83-
7441-655-9, s. 262

Szyszko-Bohusz, A. 1982. Osobowos¢ wspélczesnego nauczyciela (w swietle
pogladow wychowawcow i mlodziezy). Warszawa: Wyd. Ossolineum, ISBN 83-0401-
295-2.5.26
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(uczniami, rodzicami itp.). Wymienione dyspozycje osobowe i kompetencje
pedagoga, jako ,,edukatora o§wiatowego”, pozwalaja na dynamiczne ujmowanie
stylu podejmowanych przez niego decyzji edukacyjno-wychowawczych®.

Na przebieg procesu ksztalcenia i wychowanie mtodego cztowieka, duzy
wplyw ma rowniez odpowiednia atmosfera nauki; pedagodzy tworza ja migdzy
innymi poprzez: postugiwanie si¢ réznorodnymi metodami ksztatceniai$rodkami
dydaktycznymi, motywowanie do indywidualnego rozwiazywania problemow,
okazywanie zaufania mlodziezy, zachgcanie do wspodlpracy, pobudzanie
do eksperymentowania i prob. Z kolei dobra atmosfer¢ niweczy przesadne
zaabsorbowanie kategoryzacja i klasyfikacja poznanej rzeczywistosci, niechgc¢
do wyrazania wlasnych mysli, uczu¢ oraz nacisk na karno$¢ i przymus. Aby
pedagog mogt tworczo postgpowac, musza by¢ spelnione jeszcze inne warunki,
wsrod ktorych wymienia sig najczgs$ciej: uelastycznienie programow nauczania,
prowadzenie zaj¢¢ w matych grupach i mozliwos$¢ indywidualizacji ksztatcenia,
a wigc atmosfera stworzona w szkole dla innowacji.’

Osobowos$¢ pedagoga, ktora warunkuje jego sprawnos¢ pedagogiczna,
ksztattuje si¢ juz w znacznej mierze przed okresem przygotowania zawodowego.
To wtasnie wtedy mozliwe sa pewne oddziatywania na osobowos¢ kandydata,
jak rowniez mozliwe jest ksztaltowanie pewnych wiasciwosci stanowiacych
zarazem o szeroko pojmowanych kompetencjach zawodowych. Wymienié
tu mozna przede wszystkim: wrazliwos¢ na sprawy ludzkie, pewnego
rodzaju altruizm, empati¢, sktonnos¢ do dialogowego i demokratycznego
nawiazywania stosunkow migdzyludzkich (w szczeg6lnosci z wychowankami),
samokrytycyzm, dazenie do podnoszenia swoich umiejetnosci i kwalifikacji,
a zarazem charakteryzowanie si¢ pewna otwartoscia zarowno na wiedz¢ jak
i na ludzi, a takze odpowiedzialnoscia nie tylko za swoje poczynania, ale i
swoich podopiecznych jak rowniez za ich rozwdj®. Wspotczesny pedagog

4 Gnitecki, J. 2002. Kompetencje i zwigkszenie szans edukacyjnych nauczycieli w
cyklu zycia w warunkach postepujacej globalizacji In: W poszukiwaniu wyznacznikow
kompetencji nauczyciela XXI wieku. Zielona Géra: Wyd. UZ, ISBN 83-8904-823-X. s.
63-64,

5 Por. Kwiatkowska, H. 1998 Wymagania nowego uczenia si¢ czlowieka a ksztalcenie
nauczycieli, In: Tendencje w dydaktyce wspotczesnej. Torun: Wyd. Adam Marszalek,
ISBN 83-7174-371-8; s. 38-40, Wlazlik, B., Fischer, B. 2005 Kompetencje nauczyciela
w zreformowanym systemie edukacji, In: Kompetencje zawodowe nauczycieli i jakosé¢
ksztatcenia w dobie przemian edukacyjnych. Opole: Wyd.UO, ISBN 83-7395-112-1;
5.156-157. Svec, V. Samorefleksja profesjonalna jako podstawowa kompetencja
nauczyciela In: Nauczyciel w zmieniajqcej sie rzeczywistosci spotecznej. Wroctaw:
Wyd. UW, ISBN 83-2292-000-3. 5.62-63
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funkcjonujacy w obszarze europejskiej edukacji, powinien by¢: cierpliwy,
wyrozumialy, mily, przyjazny, optymistyczny, otwarty na kontakty z innymi (a
przede wszystkim z uczniami, rodzicami, gronem pedagogicznym), dynamiczny,
energiczny, spontaniczny, entuzjastyczny, pracowity. Ponadto powinna by¢ to
osoba z poczuciem humoru (pozwala ona roztadowac trudne sytuacje); wysoka
kultura osobista, zdolnoscia do podejmowania ryzyka; a takze dostrzegajaca i
rozumiejaca problemy wspoélczesnej mtodziezy, trwajaca przy swoich pogladach
takze w warunkach niepewnos$ci, odrzucajaca myslenie stereotypowe. Wazna
cechg stanowi¢ powinno rozwijanie walorow wewngtrznych i dbatos¢ o wyglad
zewngtrzny.

W drugim katalogu przedstawig te cechy pedagoga, ktore umozliwiaja mu
realizacj¢ jego zadan zawodowych. Sa to: kompetentnos¢, systematycznose,
dociekliwos¢, tatwos¢ wypowiadania, zdolno$¢ przekonywania, umiejgtnosé
samokontroli (tj. nie przenoszenia osobistych uczu¢ (zarowno niechgci jak
1 sympatii) na ocen¢ wynikow pracy ucznia), rozlegta wiedza, przejrzyste
tlumaczenie rzeczy trudnych dla ucznia (m.in. poprzez dostosowanie jgzyka
wyktadu/dialogu do poziomu umystowego ucznia), dobra pamigé¢, zdolnosci
przystosowania si¢ do nowych faktow, pomystowos¢, wynalazczos¢, zdolnose
do odrzucania tego, co nieistotne, drugorzgdne, zdolno$¢ do analizy i syntezy,
duza intuicja, zaangazowanie, konsekwencja, niezalezno$¢ (m.in. w sadach),
samodzielno$¢. Waznymi cechami pedagoga, sa rowniez: spostrzegawczosc,
ostro$¢ stuchu i wzroku, ktora bez watpienia pomaga mu w kontrolowaniu
sprawnego przebiegu lekcji, sprawnos$¢ dotyczaca podzielnosci uwagi,
polegajaca np. na wystuchiwaniu odpowiedzi jednego z ucznidw, przy
jednoczesnym kontrolowaniu wtasciwego, spokojnego zachowania catej klasy.
Praca pedagoga nie powinna wykonywac osoba nadpobudliwa, tatwo popadajaca
W stany napigcia nerwowego. Nalezy rowniez wymieni¢ wyzbycie si¢ mys$lenia
za pomocy stereotypow.

Wspotczesny pedagog jednoczacej si¢ Europy powinien trafnie pojmowac,
jak funkcjonuja wszelkiego rodzaju systemy materialne i spoteczne, wyczuwac,
na jakich przestankach i jak uzytych oparte sa komunikaty i dzialania do
nich skierowane, umie¢ pomoc uczniom dostrzec sens tam, gdzie inni widza
tylko chaos, umie¢ wspotpracowaé z innymi ludzmi w zespotach i samemu

¢ Lewowicki, T. 1991 Przemiany filozofii edukacyjnej a ksztalcenie nauczycieli.
In: Edukacja nauczycielska wobec zmiany spolecznej. Warszawa. Wyd. Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne, Sekcja Ksztalcenia i Doskonalenia Nauczycieli ZG
ZNP. 5.61; Tchorzewski de, M. A. 1999 Nauczyciel w sytuacji konfliktu wartosci. In:
Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozen wspotczesnosci. Radom: Wyd. ITE.
ISBN 83-7204-118-0. s. 301
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decydowa¢ jak wykona¢ zadanie. Musza caly czas si¢ uczy¢, zgodnie ze
zdobyta wiedza radzi¢ sobie z nowymi obowiazkami i tym, co niesie postgp
naukowy i techniczny. Do cech najbardziej pozadanych zalicza sig: otwartos¢
i umiejetno$¢ kontaktu z milodzieza, empati¢, kompetencje merytoryczne
1 metodyczne, poszanowanie godnosci ludzkiej i podmiotowy stosunek do
uczniow 1 rodzicow, sprawiedliwos¢ i obiektywizm w ocenianiu uczniow za
wyniki ich pracy i postaweg, umiejgtnos¢ dialogu i negocjacji, demokratyczny
styl kierowania, $wiadoma dyscypling i konsekwencje w wymaganiach, a
takze rozumienie ktopotow ucznidw, tolerancjg, kulturg ogolna i pedagogiczna,
umiejgtno$¢ planowania, organizowania i oceniania pracy wiasnej i zbiorowe;j,
umiejgtno$¢ samoksztatcenia i doskonalenia wlasnego warsztatu pracy, poczucie
humoru, optymizm i rado$¢ zycia.

W kregu rozwazan o przyszlych pedagogach - nauczycielach
W mojej codziennej pracy spotykam si¢ z liczna grupa przyszlych

pedagogow, nauczycieli. Podczas jednych z zajeé na studiach podyplomowych

z zakresu kwalifikacji pedagogicznych, zadalem studentom aby opisali jaki

powinien by¢ ten owy wspolczesny edukator i wychowawca mtodziezy. Ponizej

przedstawiam najcickawsze opisy przysztych pedagogow.

e, Nauczyciel jest jedna z wazniejszych osob w zyciu dziecka, ktora bierze
czynny udziat w jego wychowaniu, ksztattowaniu jego osobowos¢ i dalszego
rozwoju, dlatego tez kazdy pedagog powinien dazy¢ do tego, by moc by¢
okreslany mianem dobrego nauczyciela”.

e . Wciaz zadajemy sobie pytanie jakimi cechami powinien si¢ wyrdzniac
wspotczesny nauczyciel. Wymagania stawiane nauczycielom sa wciaz
precyzowane, poniewaz wraz z uplywem czasu zachowanie i prawa
uczniow oraz system edukacyjny zmieniaja sig, tak wigc nauczycielowi
wciaz narzuca si¢ i sugeruje bycie elastycznym. Probuje si¢ wciaz dazyé
do polepszenia wigzi migdzy nauczycielem a uczniem bo jak wiadomo,
komunikacja zachodzaca miedzy wychowawca a wychowankiem bgdzie
miata wptyw na dobro i rozwdj osobowosciowy ucznia. Sposob, w jaki
wprowadzi on wychowanka w zycie zdecyduje, jakim czlowiekiem bgdzie
w przyszlosci. Ciazy wige ogromna odpowiedzialno$¢ na nauczycielu,
jego zadaniem jest zwrocenie uwagi na zmiany jakie zachodza w naszym
otoczeniu i w samym cztowieku — jego mysleniu, nastawieniu i czynach”.

o _ Wspotczesny pedagog to z pewnoscia osoba, ktéora ma charyzme,
osobowos$¢ i powolanie do zawodu. To cztowiek, ktory rozwija wciaz swoje
umiej¢tnosci, zdobywa nowe doswiadczenia i doskonali swoja wiedzg.
Mogg takze z przekonaniem stwierdzi¢, ze to musi by¢ ktos, kto potrafi
utrzymac¢ dobre relacje z uczniem i jego rodzicem oraz potrafi stworzy¢ w
klasie zdrowa atmosferg, gdzie uczen ale i takze jego opickun zawsze beda
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si¢ czu¢ komfortowo i bezpiecznie. Zawod nauczyciela powinien wiazac si¢
z poczuciem satysfakcji i zadowolenia z wykonywanej pracy.”
,Nauczyciel w swym zawodzie nie jest kim$ takim jak kazdy inny w swojej
pracy. Nauczyciel to czlowiek o niewzruszonych zasadach i szerokich
horyzontow. To uczony w swojej specjalnosci 1 wielki znawca duszy
mlodziezy. Umyst systematyczny, staranie planujacy dziatania na podstawie
naukowej wiedzy, ale przy tym szczery i spontaniczny w swoich odruchach.
Bogata pelnowymiarowa osobowos¢, ale takze czlowiek kory w swoim
zyciu, zarowno publicznym, jaki prywatnym daje przyktad wychowawczych
cnot. Nauczyciel ma skutecznie nauczac, ale nie stresowa¢, wymagac ale nie
narzucac, utrzymywac dyscypling, by¢ sprawiedliwy, w kazdym znalez¢ co$
dobrego, pomagac stabszym, i nie zaniedbywa¢ zdolnych. I nade wszystko
ma z poswigceniem pracowa¢ — doksztalca¢ si¢ i doskonali¢ zawodowo,
troszczy¢ sig¢ o szkolne i pozaszkolne losy kazdego ucznia, dziata¢ na rzecz
lokalnego $rodowiska, utrzymywaé kontakt z nowatorska pedagogika.
Nauczyciel wspotczesny jest poszukujacy i wdrazajacy nowe metody
nauczania, nie postugujacy si¢ trudnym stownictwem, schludny, czysty,
jasno przedstawiajacy material, lubiacy swa pracg, znajacy psychologig,
znajacy nowe metody nauczania, czytajacy pras¢ pedagogiczna, szczery,
przekonywujacy, naturalny, majacy swoj niepowtarzalny styl, umiejacy
si¢ uczy¢ od innych i umiejacy si¢ przyzna¢ do biedu. Wspodlczesny
nauczyciel konsekwentnie dazy do podniesienia wlasnych umiejgtnosci
pedagogicznych, jest rzetelny, obiektywny”.

»W szkole nie powinna by¢ miejsca dla nauczycieli bez powolania.
Nauczyciel powinien lubi¢ dzieci, dobrze czué si¢ w ich towarzystwie i z
cala pewnoscia nie powinien traktowac ich jako kogo$ gorszego od siebie.
Dobry nauczyciel to taki, ktory rozumie, iz kazdy uczen jest inny i moze
roznic si¢ nie tylko zainteresowaniami, ale takze preferowanym stylem
sensorycznym, stylem myslenia a takze rodzajem inteligencji. Nauczyciel
powinien by¢ doskonatym pedagogiem. Jego zajgcia powinny by¢ ciekawe,
widomos$ci podawane zywo. Zadaniem dobrego nauczyciela jest ,,uczy¢
tak, aby uczen sam zaczat si¢ uczy¢”. Nauczyciel powinien by¢ dla uczniéw
autorytetem, szczegolnie w dziedzinie, ktore naucza”.

,Pedagog, nauczyciel, wychowawca, opiekun, mozemy go okresli¢
wieloma terminami, tak jak i mozemy przypisa¢ mu wiele niezmiennych
cech, jakimi powinien charakteryzowaé si¢ owy nauczyciel, zarowno
dzisiaj, jak i kilkanascie lat wstecz. Najwazniejszymi z nich sa dostgpnose,
otwarto$¢, umiejgtnos¢ kontaktu z uczniami, sprawiedliwo$¢ i obiektywizm.
Nauczyciel powinien by¢ obowiazkowy, sumienny, kulturalny, budzacy
zaufanie, posiadajacy umiejgtnosci planowania pracy wlasnej i zbiorowej,
posiadajacy wiedze merytoryczna, madro$¢ zyciowa, poczucie humoru.
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Przede wszystkim i nalezaloby od tego zacza¢, powinien lubi¢ dzieci
i mlodziez, czyli mie¢ tzw. talent pedagogiczny, wilasciwos¢ trafhego
postgpowania w nieoczekiwanych sytuacjach”.

,Nauczyciel wedlug mnie powinien by¢ przede wszystkim innowacyjny.
Powinien uwzgledni¢ fakt, ze jego uczniowie graja w gry, korzystaja z
Internetu, dlatego na tradycyjnej lekcji moga si¢ nudzi¢. Dlatego nauczyciel
powinien uswiadomi¢ sobie potrzebg, koniecznos¢ ciagltego doskonalenia
si¢. Powinien nauczy¢ si¢ tworzenia wlasnych systeméw metodycznych.
Bardzo wazna jest rowniez umiejgtnos¢ generowania wiedzy o tym, czego
jeszcze nie ma, ale co moze by¢ lub powinno by¢”.

,,Dzisiejszy nauczyciel musi potrafi¢ odpowiedzie¢ na pytanie o sens zycia,
widzie¢ koniecznos¢ i znac¢ sposoby efektywnego uczenia sig, rozumie¢
cztowieka i problemy z jakimi boryka si¢ spoteczenstwo, przygotowac
mlode pokolenie do samodzielnego kierowania rozwojem osobowosci,
do wyboru drog zyciowych. Konkretne zadania stawia wspdtczesnemu
nauczycielowi rowniez Raport Migdzynarodowej Komisji do Spraw
Edukacji dla XXI wieku, ktory podkresla potrzebg ujmowania edukacji
w perspektywie wszechstronnego rozwoju cztowieka stuzacego jego
samorealizacji, wychowania do $wiata wielokulturowego, kreatywny
rozwoj jednostki, odkrywanie i eksponowanie mozliwosci cztowieka. Te
wszystkie wymienione wyzej nowe wyzwania edukacyjne jakie stawia przed
nauczycielem wspotczesna rzeczywistos¢ wymuszaja w pewien sposob
cechy, jakimi powinien odznaczaé si¢ wspotczesny nauczyciel — pedagog.”
,,Idealny nauczyciel powinien by¢ przyjaciel kazdego dziecka, nie powinien
faworyzowac i dyskryminowac zadnego z nich. Kazdy uczen powinien czu¢
si¢ jednakowo wazny, lubiany i traktowany z szacunkiem. Dziecko powinno
mie¢ mozliwos¢ zwrocenia si¢ do wychowawcy z kazdym problemem. A
nauczyciel powinien umie¢ stworzy¢ atmosferg¢ przyjazni, zrozumienia i
wzajemnego zaufania”.

,,Od cztowieka ktory przez szereg lat bedzie uczyt moje dziecko oczekujg
rzetelnej wiedzy —zaré6wnonatematy poruszanenalekcjach przedmiotowych,
jak i ogolnej znajomosci zasad spotecznych, erudycji oraz szeroko pojgtych
nauk humanistycznych. Powinien by¢ dobrym organizatorem zycia klasy —
posiada¢ umiejgtnosci zaplanowania i realizacji w sposob interesujacy zajgcé
w szkole oraz poza szkola. Powinien prowadzi¢ lekcje w sposob cickawy,
zroznicowany, z wykorzystaniem roznych pomocy naukowych, aby
zainteresowac dziecko nauka. Oczekuj¢ rowniez kulturalnego zachowania
wobec uczniow, jak i pokory wobec siebie samego. Ceni¢ nauczycieli za
umiejetnos¢ przyznania si¢ do bigdu, che¢ samodoskonalenia psychicznego
i intelektualnego. Cenie rowniez umiejgtnos¢ indywidualnego podejscia do
ucznia jako cztowieka, korekty swojego postgpowania zaleznie od sytuacji.
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Bezwzglednie wymagam tolerancji wobec wiary, pogladow politycznych

oraz pochodzenie rodzicow — nie jest wedlug mnie dopuszczalna zadna

indoktrynacja mlodego cztowieka - do tego nauczyciel nie ma prawa. Nie
ma prawa rowniez, aby przekracza¢ granice nietykalnosci cielesnej ucznia.

Wymagam cierpliwosci, delikatnosci oraz powstrzymania swoich emocji

i chegci jakiekolwiek agresji. Cenig wigc ogolne kompetencje zawodowe.

Nade wszystko nauczyciel powinien by¢ po prostu dobrym i madrym

cztowiekiem”.

e _Dobry wychowawca posiada doskonale wyczucie psychiki dziecigcej,
reprezentuje postawg pelna szacunku i zaufania do dziecka. Dziecko
traktuje jako pelnowartosciowego cztowieka na kazdym etapie rozwoju, bo
jest samoistna sifa i wartoscia — jest podmiotem. Aby stac sig¢ takim wlasnie,
nalezy najpierw dobrze pozna¢ siebie samego, by¢ soba i przede wszystkim
odnalez¢ wlasna drogg zycia: ,,Najpierw badz sam i badz tym, kim, przez
Ciebie moga by¢ inni”. Tylko tak przygotowany do petnienia swojej misji
nauczyciel potrafi u§wiadomi¢, zrealizowa¢ i wyegzekwowac konkretne
efektywne zadania, co pozwoli uczniom rozwijac¢ si¢ zaréwno w sferze
naukowej, jak i przystosowac si¢ do funkcjonowania we wspodtczesnym
spoteczenstwie. Naleza do nich zadania spolecznie uzyteczne oraz o
charakterze zabawowo-rozrywkowym. Niezwykle istotne jestuwrazliwienie
uczniéow od najmtodszych lat na niesienie innym bezinteresownej pomocy,
ktora obecnie staje si¢ rzadkoscia. Bo dobry nauczyciel: ,,Jest nie po to, aby
go kochali i podziwiali, ale po to aby on dziatat i kochat”.

Obecnie profesja pedagoga traci na autorytecie. Mamy do czynienia z
kryzysem autorytetu pedagoga nie tylko w szkole, placowkach wychowawczych,
ale i w naturalnym $rodowisku dzieci i mtodziezy, w rodzinie. Pedagog przestaje
by¢ juz traktowany jako partner. Jest to tym niepokojace, ze to wlasnie autorytet
pedagoga wydaje si¢ by¢ niezwykle wazny w formowaniu osobowos$ci mtodego
czlowieka.

Kryzys edukacji pedagoga najscislej wiaze si¢ z kryzysem przeszlosci, a
ten jest szczegolnie trudny dla pedagogow, gdyz ich formacja osobowosciowa
zostata uksztaltowana w warunkach minionego czasu/epoki, natomiast od nich
nalezy posredniczenie migdzy tym, co ,,minione” i tym co ,,obecne”.

Praca pedagoga w nowym systemie ma na celu utatwienie wychowankom
zrozumienia, m.in. zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spotecznej, cech i tendencji
wspolczesnej cywilizacji, wyzwan globalnych inarodowych, uczenia praw
i obowiazkow obywatelskich, pomagania w poszukiwaniu sensu Zzycia,
konstruowaniu planow edukacyjnych i zyciowych, stowem — przygotowania
wychowankow do spotkania z przysztoscia’. Dlatego pedagog nie moze by¢
przygotowany do pracy tylko poprzez ukonczone studia czy réznorodne formy
doskonalenia, ale powinien samodzielnie prowadzi¢ obserwacj¢ wspotczesnego
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$wiata, aby uczniom przekazywa¢ sady wazne dla ich edukacji. Tak wigc,
prawdziwy pedagog musi posiadaé bogata osobowos$¢, bogata nie tylko poprzez
to, Ze zostata obficie wyposazona przez naturg, ale rowniez bogata dzigki temu,
co sam w niej wyksztalcit, nagromadzit i uksztattowat.

Zakonczenie

Wspolczesnos¢ oczekuje a zarazem i wymaga od kadry pedagogicznej
nowych wyzwan w obszarze ksztalcenia i edukowania mlodego pokolenia,
pokolenia ,jutra”, ktore bedzie wyznacza¢ bieg wszelkim przemianom
spoteczno-polityczno-gospodarczym ale 1 rowniez wyznacza¢ bedzie
trendy w edukacji. Dzi§ edukacja musi dostosowaé si¢ ale i podaza¢ za
btyskawicznymi zmianami jakie dokonuja si¢ ,.tu i teraz”, ktorych jestesmy
swiadkami ale i sprawcami.® Pedagog, to czlowiek patrzacy w przysziosc
i do niej przygotowujacy siebie i innych. To co wczoraj to przesztosc, to co
dzi$ to, ponickad to juz jutro..., jutro to przysztos¢. Wiasnie na to ,,przyszie
jutro” powinni$my przygotowywac przysztych pedagogéw, ktdrzy oprocz
tego ze ,,chcieliby” stuzy¢ mtodemu pokoleniu, posiadaja réwniez powotanie
warunkujace prawidlowe funkcjonowanie w zawodzie. Zawod powinien byc¢
pasja ktora z czasem przeradza si¢ w mistrzostwo w zawodzie warunkujace
pelny profesjonalizm. Zamilowanie do wykonywania tego zawodu powinno
by¢ podyktowane okreSlonymi predyspozycjami zawodowymi, oczywiscie
okreslonymi przez posiadany typ osobowosci, ktory warunkuje skutecznosé
dziatan pedagogicznych w procesie dydaktycznym a tym samym warunkuje
dojscie do pelnego profesjonalizmu i mistrzostwa w zawodzie. W wyborze
przysztych studiow, a tym samym przysztego zawodu wazne jest nastawienie
do pracy, ktora oprocz posiadania juz okreslonej wiedzy wymaga i oczekuje
ciaglego uczenia si¢ i stawania coraz lepszym co warunkuje jakos¢ wykonywanej
pracy. Od jakosci nauczanie bowiem zalezy tak wiele albo az tak wiele.

7 Wlazlik, B., Fischer, B. 2005 Kompetencje nauczyciela w zreformowanym systemie
edukacji, In: Kompetencje zawodowe nauczycielii jakos¢ ksztatcenia w dobie przemian
edukacyjnych. Opole: Wyd.UO, ISBN 83-7395-112-1. 5.158-159

8 Kukla, D. 2007 Ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych przysztych nauczycieli.
In: Kompetencja w porozumiewaniu sie nauczyciela akademickiego. Wielorakie
perspektywy. Torun: Wyd. Adam Marszatek. ISBN 978-83-7441-655-9. 5.262
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Resumé

Contemporary pedagogists of the age of globalisation should possess special
predispositions and vocation to the profession. A pedagogist having own,
unique personality and own unique individual features, carries out a valued and
recognised profession. It is him who prepares future generations to functioning in
the new social realities. On him depends the “quality of the future society”. This
is the reason why the appropriate choice of the education of the future teachers
is so important. They should be the appropriate example to follow. A passion
for this profession should be imposed by certain professional predispositions,
specified by the type of personality, which determines the efficiency of didactic
actions in the education process and, at the same time, determines achieving
complete professionalism and mastery in this occupation.
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PARADIGMY, KONCEPCIE V DIDAKTIKE
A ORGANIZOVANI PROCESU VYUCBY

Dusan Kostrub — Jolana KoZova — Zaneta GuZikova —
Renata Petrikova - Ildiké Csdderova — Jana Stojkovicova —
Eva Mihali¢kova — Daniela Smidovicova

Abstrakt

Prispevok charakterizuje a vymedzuje ponatie procesu vyucby v stiéasnych
podmienkach predprimarneho vzdeldvania. Zamerom autorov je poukazat’ na
vzéajomnu vizbu medzi tedriami ucenia sa, koncepciami vyucby a prislichajucimi
metodikami vyucby. Ucitel'om uprednostnena tedria ucenia sa je nim prenesena
do zodpovedajicej modelu vlastného vyucovania a tejto preferencii zodpoveda aj
charakter uplatnovanej vyucby. Kazda tedria, ktora autori prispevku predkladaju
vychadza z istych, jej zodpovedajucich teoretickych vychodisk — paradigiem.
Autori analyzuju jednotlivé teoretické paradigmy, vplyvajice na proces ucenia
sa v materskej Skole, s uvedenim zakladnych charakteristik metodik vyucby,
komponentov vyucby a prikladov z praxe.

KPucové slova

Behavioristickd tedria ucenia sa, kognitivistickd tedria ucenia sa, socio-
kognitivisticka teodria ucenia sa, detské prekoncepcie, didaktické koncepcie,
komponenty vyucby, modely vyucby, transmisivny model, konstruktivisticky
model, socio-konstruktivisticky model, metodika vyucby, vyucba, zdéna
aktualného rozvoja, zona najblizsieho rozvoja.

Nové legislativne zmeny, zaradenie materskej Skoly do siete Skolskej
sustavy ako aj obsahova reforma Skolstva, sustredili pozornost ucitelskej
verejnosti na viaceré otazky predprimarneho vzdelavania. Problémom sa ukazuje
profesionalne uvazovanie a odborné koncipovanie Skolského vzdelavacieho
programu ucitel'mi — praktikmi. Od nich sa totiz vyzaduje, ze buda aktivne
spoluparticipovat’ pri vytvarani dizajnu procesu vyucby, pri tvorbe Skolského
vzdelavacieho programu, t. z. pri podstatnych zmenach suvisiacich so skolskou
reformou.

Konceptualna a koncepcna zmena reprezentovana ucitelom stvisi s jeho
didaktickym uvazovanim. D. Kostrub, (2009) uvadza, ze dva ustredné procesy
akymi su zamerné ucenie sa a zamerné ucitelove vyucovanie su zakladom pre
didaktické uvazovanie. Dalej didaktické uvazovanie je u¢itel'om transponované
do didaktického organizovania, ktoré spociva vo viacerych fazach, ako su
pozorovanie, transformovanie, interaktivna vyucba, evalvovanie, reflektovanie
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a nové porozumenie.

Vychadzame z predpokladu, ze vyucba je procesom zlozenym z dvoch
navzajom dopliujicich sa procesov, a to z procesu vyucovania (uéenia), ktoré
realizuje uéitel’ a procesu ucenia sa, ktory sa viaze na uciaci sa subjekt (D.
Kostrub, 2008, 5.97).

Je zrejmé, ze aj ked vo vyucbe ide o pritomnost dvoch odlisnych
subjektov s dvoma odliSnymi realizovanymi procesmi (vyucovanie a ucenia
sa), je potrebné nachadzat’ spolo¢né kontaktné miesta, v ktorych sa tieto dva
procesy prekryvaju a stretavaji. Mame na mysli spoluti¢ast’ oboch subjektov na
uskutoénovani rozmanitych ¢innosti v ramci metodiky vyucby. Obidva procesy
su uzko prepojené s uc¢ivom, pretvarajicimi a podporujucimi komponentmi.

Znamena to, ze ucitel’ svojim vyucovanim ovplyviiuje proces ucenia sa
subjektu, ¢o mozno chapat’ ako z vonku riadené, motivované, cielavedomé
a zamerné, ale nepriame ucenia sa subjektu pri ucitelovom vyucovani.
Z pedagogicko-psychologického a didaktického aspektu ide o stret a stretnutie
viacerych subjektov za icelom podnecovania kvalitativnej zmeny v osobnostiach
subjektov (D. Kostrub, 2008).

Z vyssie uvadzanych dovodov potom charakter vyucby ponimame
ako zamerny, plne organizovany a riadeny zdroj individualizovaného
a kolaborativneho ziskavania edukacne hodnotovych skusenosti. Ucenie
sa a komplexny rozvoj osobnosti subjektu potom chdpeme, ako dosledok
interaktivnych a transakénych procesov medzi subjektom a obklopujicim ho
sociokultirnym i fyzickym svetom, ktor¢ si vyzaduju vlastnt iniciativu u¢iaceho
sa (D. Kostrub, 2008).

KLASIFIKACIA TEORETICKYCH PARADIGIEM VPLYVAJUCICH
NA PROCES UCENIA SA V SUCASNEJ MATERSKEJ SKOLE

e behavioristicka

o kognitivistickd

e sociokognitivistickad.

BEHAVIORISTICKA PARADIGMA UCENIA SA
,,Podla mna klasika je, ked' si sadneme na stolicky, budeme mat pred sebou tabulu,
alebo nejaky material obrazkovy a teraz budem memorovat' a prezentovat to, o chcem
Jja povedat. A vela rozpravajii ucitelky, nerozpravajii deti. A robit za stolom? Ano, robit
za stolom, ale nie vSetci naraz. Nehovorim, pri urcitych zamestnaniach sa to viac-menej
vyzaduje, teda je to dobré naucit, lebo v Skole sa presne takym istym stylom robi.

(ucitelka mateskej skoly)

Tato paradigma ucenia sa vychddza z nazoru, ze l'udska psychika je
formovate'na tlakom vonkajSieho prostredia. Z historického pohladu je

126

Predprimadrne vzdelavanie v metamofozach casu

to tradicny a najzauzivanej$i model vyucby v nasSich materskych Skolach.
Vychadza z behavioralnej tedrie preferujucej vonkajsie pozorovatelné znaky na
principe podnet - reakcia. Zalozeny je na myslienkach I. P. Pavlova, zakladatel’a
soviestskej reflexnej psychologie. podl'a tohto modelu je ucenie sa podmienené
na reflexoch a spociva na vonkajsich pozorovatel'nych znakoch.

B. Pupala (2001) konstatuje, ze behavioristicky pedagogicky pristup je
charakteristicky uvazovanim v kategoriach vstupov a vystupov. Ststred’uje sa
na problém dobrého a technologického zvladnutia a organizovania prostredia
a obsahu uciva, ktor¢ sa dietat'u postupne davkuje. Dieta je riadené a riaditelné
vonkajs$im prostredim.

Y. Bertrand (1998) opisuje 3 principy behavioristickej tedrie ucenia sa.

e Prvym principom je idea, Ze Skolska dochadzka deti je len jedna cast
vzdelavania. Vzdelavanie je dlhodobym procesom a ucenie (sa) nikdy
nekonéi. Skola iba pripravuje na Zivot.

e Druhy princip sa tyka jednotnosti cielov, ktoré sa maju dosahovat.
Ciele ucenia sa su pre vsetkych rovnaké. Neexistuju ani naroc¢nejsie
ciele pre uspesnejsich ziakov, ani menej obtiazne pre menej nadanych
ziakov. Tato jednotnost’ cielov umoziuje vyhnut sa akejkol'vek forme
diskriminacie.

e  Tretiprincip sa vztahuje na povinni vyucbu, ktord ma mat’ uz vseobecny
charakter, aby vSetkym bolo poskytnuté zakladné vzdelanie.

Z uvedeného je zrejmé, ze behavioristicky model ucenia sa nezohladnuje
individualne predpoklady deti a nerespektuje detskil — individualizovanu, ¢i
sociokultirne podmienent sktisenost’.

D. Kostrub (2008) pise, ze behavioristické teorie ucenia sa st vysvetl'ované
vlastnymi identifikacnymi znakmi, medzi ktorymi na prvom mieste stoji
explikacia ucenia sa na zaklade principu zvonka poskytovanych podnetov
a zvnutra prichadzajticich odoziev. Nie su to procesy, ktoré vedome uskutoéiuje
uciaci sa.

Behavioristicky model procesu ucenia a ucenia sa integruje sledované
relaéné pozicie uciacich sa a uéiacich subjektov. Pre tento proces ucenia sa
a vyucovania ako uvadza D. Kostrub (2008) je charakteristicka subjektovo-
objektova relacna pozicia, kde sa pod subjektom chape uéitel’ (ako mudry,
Sikovny, vzorovy a preto jediny zdroj poznania, l'udskej mudrosti a Sikovnosti)
a pod pojmom objekt sa chape uciaci sa subjekt (ten, ktory nepoznd/nevie,
nedokaze/neovlada, je neschopny a p.).

Behavioristické teorie uréite obohatili vedecké poznatky o vyvine jednotlivea,
ale maji tendenciu podcenovat’ biologické vplyvy a zlyhdvaji pri uznavani
vyznamu nevedomych faktorov v spravani Cloveka, ako aj pri reSpektovani
vnutornej motivacie, osobnej zameranosti a slobodného rozhodovania sa.

Uciacim sa subjektom je poskytnuty vel'mi maly priestor na to, aby mohli
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uplatnit’ aj vysSie psychické procesy a naro¢né mentalne operacie. Z toho
dovodu zvicsa zotrvavaji na Grovni uplatiovania reprodukovaného poznania
a ako zakladné psychické procesy sa uplatiuju pozornost’, pamét’, diskriminacia.
Ulohou deti sa vo velkej miere stava len opakovana mechanicka reprodukcia
zapamaitaného uciva.

Tieto tedrie, ako uvadza D. Kostrub (2008) nachadzaju uplatnenie vsade
tam, kde je potrebné zvonku vyvolat’ rychle zmeny v spravani, napr. eliminovat’
negativne prejavy, alebo pri formovaninovych ,,zru¢nosti* tréningom, nacvikom.
Behavioristické teérie ucenia sa nachadzaju potom uplatnenie v jednoduchych
elementoch uciva, pri ktorych ide o rychle naucenie sa spravidla na motoricke;j
a verbalnej trovni.

KOGNITIVISTICKA PARADIGMA UCENIA SA

D. Kostrub (2007) uvadza, ze pojem kognitivizmus (geneticko-kognitivne
tedrie) predstavuje smer viaZuci sa vo svojej konceptualizacii na mentalne
procesy uskutociujuce sa v mysli jedinca, vdaka ktorym si jedinec a/alebo
skupina poznanie konstruuje (utvara) a rekonstruuje (pretvara). Tu zohravaju
dolezitt rolu vyskumy J. Piageta v oblasti genetickej epistemoldgie, ktoré
zasadne ovplyvnili vyvojova psychologiu, pedagogické vyskumy a samotna
didaktiku.

B. Pupala (2001) objasnuje, ze kognitivisti poznanie chapu ako dosledok
aktivity ¢loveka, ktorou vstupuje do interakcie s prostredim. Aktivita sa nasledne
transformuje do mentalnej podoby, Co tvori podstatu vytvarajliicich sa ramcov
Pudského poznania. Potom poznanie je Specificky I'udsky produkt a nie odraz
reality, ¢i vysledok odkryvania hotovych pravd.

Inymi slovami, poznanie je vysledkom manipulacie jedinca s prostredim,
priamy kontaktom so svetom, ¢oho vysledkom je l'udska skusenost’; inymi
slovami vlastné verzie poznania.

Za obsahom detskych prekoncepcii (naivnych tedrii) stoji skisenost’ ziaka,
tato je vSak sama o sebe, len substratom poznania. Z hl'adiska vlastnej vystavby
poznania je urcujuca interpretacia tejto skusenosti, ktora sa opiera o dostupné
kultirne inStrumentarium, tvrdi B. Pupala., (2001), priCom prekoncept je
vlastne referen¢ny ramec, v ktorom sa uskutociiuje transformacia, integracia
a ziskavanie novych informadcii, reprezentacii. V pripade, ze nedochadza ku
zhode medzi reprezentaciami poznania, ktoré sa dieta dozveda v skole a jeho
prekonceptami, nastava situacia oznacovana ako kognitivny konflikt. Na
zaklade tohto konfliktu si diet’a (re)konstruuje svoje poznanie.

V tomto modeli je uciaci sa subjekt situovany do pozicie aktivneho
subjektu vlastného ucenia sa — vd’aka ucitelom profesionalne zaistovanému
priestoru a dostatku Casu. Vytvaranim adekvatnych podmienok a vyucbovych
aktivit si uciaci sa moze uplatnovanim svojich spdsobilosti, hodndt a postojov
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individualne utvarat a pretvarat’ svojbytné poznanie na zaklade interakcie s
prostredim a v prostredi. To, ¢i sa v takychto podmienkach realne produkuje, je
individualizovana uc¢ebna sktsenost’ (ako aj jej podoby a interpretacie).
Relacné pozicie uciaceho sa auciaceho subjektu sa vyrovnavajua, co znamena,
ze v ucebnom prostredi vyucby maji ich skusenosti rovnocenné postavenie.
Ucitel’ uskutocnuje pedagogicki diagnostiku, aby zistil, ¢im disponuje uciaci
sa subjekt. Tieto zistenia ucitel’ konfrontuje s u¢ivom (a jeho charakterom) a
tato diagnostika jemu i u¢iacemu sa subjektu sluzi, ako vychodiskova situacia
procesu ucenia sa a vyucovania. Aktivna ucast’ u¢iaceho sa vo vyucbovych
aktivitach produkuje individualnu sktsenost’ pochadzajucu z interakcie s u¢ivom
(ucebnym materialom), ktora je pravdepodobne odlisna od skisenosti ostatnych,
pripadne je viacrozmerna a polarizovana v spektre moznej variability (,.ked
dvaja robia to isté, nie vzdy to je to isté*). Psychologicka explikdcia ucenia sa v
tejto teorii sa viaze na konceptualizaciu procesov uskutociiujucich sa v mysli na
zaklade interagovania subjektu s u¢ivom s uplatinovanim kompetencii.*

SOCIOKOGNITIVISTICKA PARADIGMA UCENIA SA
M. Carretero, (In D. KOstrub, 2004, s. 18): Bez priatelov sa neda ucit’.

Sociokognitivizmus (a jeho tedrie) - tento prad zdoraziuje vyznam
kultarnych a socialnych faktorov pri vystavbe poznatkov. Ide teda o socialne
a kultarne interakcie, ktoré utvaraju podobu pedagogiky a didaktiky. (Y.
Bertrand , 1998, 5. 18).

J. Priicha (2002, s. 238) uvadza, ze sociokognitivne koncepcie zdoraziuji
vyznam kultirnych a socialnych faktorov pri vystavbe poznatkového sveta.

Sociokognitivistické tedrie ucenia sa rozsiruji myslienky kognitivistickych
teorii o socidlnu skupinu, kde poznanie nevznika na zaklade individualneho
poznania, ale na zaklade socialnej interakcie, je socialne utvarané/pretvarané
— preto oznacenie socialny kostruktivizmus.

Prickopnikom uvah o socialnom uceni sa je A. Bandura, ktory sa zaobera
1 otazkou vzajomného vplyvu cinitelov ucenia sa a spravania, nepriameho
(zéstupného) ucenia sa, symbolickych predstav, vlastnej uc¢innosti, autoregulacie,
vytvaranim vzorov a socialnej transakénej dynamiky vo vztahu k socialnemu
uceniu sa. Bandura predstavuje svoju interakénu sociokognitivnu tedriu,
ktora vysvetl'uje vztahy medzi prostredim, aktivitou (¢innost'ou) a myslenim.
Socialne ucenie sa je zakladom sociokognitivistickych teorii (4. Bandura, In D.
Kostrub, 2004, s. 15).

Sociokognitivistické tedrie ucenia sa zdoraznuju, ze kultirne a socialne
faktory, ktoré vplyvaji na proces ucenia sa, je potrebné respektovat’. Ako uvadza
D. Kostrub (2004, s. 15), doraz je v tychto tedriach kladeny na zasadnu rolu

129



Predprimarne vzdelavanie v metamofozach casu

socialnej interakcie a transakcie v mechanizmoch ucenia sa, nevynimajuc vsak
pri tom intraakciu, ako neoddelitel'nt sucast’ tychto mechanizmov ucenia sa.

Sama povaha ucenia sa je hlboko socidlna a kulturna a je treba brat’ ohl'ad na
prepojenie ucenia sa a zivota. Je preto treba hovorit’ vzdy o uceni sa v situdcii
alebo o situovanom uceni sa (Y. Bertrand . In D. Kostrub , 2004, s. 15).

D. Kostrub (2005, s. 7) o tychto tedriach d’alej piSe, Ze najddlezitejsi
poznatok sociokognitivistickych tedrii je skutoénost, ze vSetko mentalne (to,
¢o je v mysli dietata) ma povod v socidlnom (v neustalej interpersonalne;
interakcii a transakcii s ostatnymi l'ud’'mi).

Najvyznamnejsim predstavitelom sociokognitivistickych teorii je L.S.
Wgotsky, ktory tvrdil, Ze rozvoj ludského ducha je stcastou socidlneho
a historického procesu. Upozornoval, ze kultira predchadzajicich generacii
vyrazne ovplyviuje nasledujiice generacie, pricom vo svojej teérii neobchadza
skutocnost’, Ze jej prenos nie je (a priori nemdze byt) mechanicky, ale sa
uskutocnuje na zaklade aktivneho usilia i konania mladsej generacie ako aj na
zaklade jej aktivnej ucasti v procese kulturnej transmisie. V tejto stvislosti
upozornuje na dolezitost’ vzajomnych socidlnych interakcii v samotnom
ucebnom procese (D. Kostrub, 2004, s.16).

Vygotsky konceptualizoval svoju teoriu aj rozliSenim dvoch aspektov:

e  0ny aktudlneho rozvoja

e zony najbliZSieho rozvoja.

Vygotsky d’alej uvadza, ze sucasna tiroven je mierou minulého vyvinu,
zatial' Co zoéna najblizSieho rozvoja je mierou vyvojového potencialu, alebo
stavov procesov, ktoré ,,dozrievaju (L.S. Vygotsky, In Y. Bertrand,1998).

Zo6nu aktualneho rozvoja charakterizuje ako aktualny stav toho, ¢im diet’a
v kognitivnej oblasti disponuje. Je to miera schopnosti riesit’ samostatne nejaku
situaciu, ktora sa opiera o aktualny stav kognitivnej dispozicie dietata. Pokial
vsak tato disponovanost’ dietat'u nepostacuje na samostatné riesenie situacie, je
potrebné dietat'u pontiknut’ pomoc v podobe réznych impulzov, otdzok, nametov,
ktoré diet'a podnecuju na stratégie rieSenia a vykony, ktorych by diet’a samostatne
nebolo schopné. Na zéklade toho, ako diet’a tieto impulzy spracuva a vyuziva, je
mozné diagnostikovat’ jeho rozvojové potencie a kam sa v kognitivnom rozvoji
dieta v najblizSej budicnosti moze dostat. Posunutim sa za hranice svojich
aktualnych moznosti sa diet’a dostalo do zony najblizSicho rozvoja. Dolezité je
vsak pripomenut’ nevyhnutnost’ interakcie s dospelymi pre kognitivny rozvoj
dietat’a, ¢im sa napliia jedna zo zakladnych myslienok Vygotského, Ze ucenie
sa predchadza rozvoju dietata (B. Pupala, In Z. Kollarikova, B. Pupala, 2001),
ako 1 neodmyslite'nu interakciu a transakciu s ostatnymi.

Sociokonkognitivistické ponatie ucenia sa ma svoj povod u FVygotského
a dalej je rozpracuvané jeho nasledovatelmi. Vyucba je v tejto dimenzii
povazovana za sociokultirne vzajomne subjektmi zdiel'anu aktivitu. Chapeme
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ju ako rozsireny kontext vzajomne zdiel'anych vyucbovych aktivit obsahujtci
dvojity proces (re)konstruovania. Jeden proces sa uskutocnuje na Urovni
spolocne zdielanych vyucbovych aktivit (tzv. interindividualne) a druhy proces
na intraindividualnej urovni kazdého uciaceho sa.

Predstavitelia sociokognitivnych tedrii ucenia sa zdoéraznuji dolezitost
interakcie medzi osobami (ucitelom a ziakmi a ziakmi navzajom), priCom
vznika sociokognitivny konflikt. D. Kostrub, (2002/2003, s. 9) sociokognitivnym
konfliktom oznacuje konflikt medzi myslenim jedinca a myslenim ostatnych
s désledkom zmeny v mysleni a konani pritomnych zacastnenych. V pripade,
ze koncepty a koncepcie, ktorymi disponuje uciaci sa subjekt nepostacuji na
riesenie aktualnej situacie, je nevyhnutnd intervencia zo strany uciaceho, ale
ako uvadza (D. Kostrub, 2003a) v sociokognitivistickom ponati ucenia sa ide
o pozitivny charakter intervencie — o tzv. nepriamu sociokultirnu okl'uku.

DIDAKTICKA KONCEPCIA VYUCBY BEHAVIORISTICKA

Didaktickym ukotvenim behavioristickych principov je model vyucby,
ktory pocita s dobre naplanovanymi postupmi na zaklade vonkajsich podnetov.
B. Pupala (2001b, s. 183) o tomto procese vyucby pise, ze: ,,Ak je mozné cloveka
riadit (utvarat) vonkajsimi podnetmi, tak je mozné dopredu naprogramovat
a presne definovat vysledny produkt pedagogického procesu.

Pod pojmom naprogramovat’ ma autor na mysli, Ze ucitel’ presne vymedzuje
kroky, ktoré¢ ma diet’a robit, aby si ucivo ,,0svojilo.” U¢ivo je roz¢lenené na
malé kroky - Ciastkové ulohy (dopln, vytvor, precitaj, vypocitaj, zhotov podl'a
predlohy, precvic, ap.), ktoré su v pripade spravnych reakcii odmenené, zvonka
stimulované.

Nebude zrejme prekvapenim, ze takyto model vyucby sa osvedcuje
v praxi tam, kde cielom je predkladat’ hotové poznatky, verbalizovat’ poznatky,
nacviCit’ nové zru¢nosti podla presnych schém a modelov. Z didaktického
hladiska mozeme konstatovat’, ze pre takto uskutocnovany proces vyucby je
charakteristické uvazovanie v kategoriach vstupov a vystupov.

Podla D. Kostruba (2008) ide o model vyucby: ,,davaj pozor — pocuvaj,
ja ta to (ma)u¢im* uplatitujuci ¢innosti, metddy, sposoby, postupy, ktoré sa
sustred’ujil na problém dobrého technologického zvladnutia a organizovania
prostredia a obsahu uciva, ktoré sa diet’atu postupne davkuje. Ide o transmisivny
model vyucby. Dieta pasivne prijima poznanie, je riadené vonkajSim
prostredim.

Z didaktického aspektu sa model vyucby: ,,davaj pozor — pocivaj, ja t’a to
(ma)uc¢im* zaklada na pojmoch:

e Zamestnania, ponukajice sumarne struktirované obsahy v podmienkach

konecnych — hotovych verbalizovanych poznatkov, tzn. dietatu
ponukaju hotové produkty poznania konstruované inymi, bez moznosti
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kladenia otazok, alebo nachadzanie odpovedi na ne z jeho strany.

o Tradicnd akademicka vyucba — informacionalizmus (poskytovanie
informacii réznymi podobami).

e Spoésoby: procesy hodnotenia, kontrolovania, korigovania,
posudzovania, vedenia deti, monitorovania, bez stanovenych kritérii
a pod.

e Stratégie: ucitel’ prezentuje model a koriguje, praktizuje ¢ize vykonava
nejaku prakticku Cinnost, trénovanie, aktivne mechanické ucenie.

Z uvedeného je zjavné, ze ucitelia chapu diet’a ako: ,,pasivneho receptora
a nekritického konzumenta didaktickych materialov az po ponatie seba samého
ako aktéra (re)transmisie* (D. Kostrub 2008, s. 9). Inymi slovami chapu diet’a
ako objekt svojich ucitel’skych snah, comu prisposobuju aj organizaciu
vyucby. Detom nevytvaraji priestor na roznorod¢é tvorivé ¢innosti a aktivity,
ale pozaduju od nich, aby presne reprodukovali, imitovali vSetky predkladané
postupy a ¢innosti.

Potom proces vyuéby ma podobu akéhosi akademického odovzdavania
selektovanych vedomosti ziakom tak, aby si ich oni v pozadovanom rozsahu
a obsahu osvojili a ked’ su tito ziaci (ucitelom) vyzvani, musia od ucitel'a (alebo
z ucebnice) ,,pozicané” vedomosti vracat’ (D. Kostrub, 2008).

Z didaktického hl'adiska ucitel’, ktory najradsej zotrvava v pozicii jediného
nositel'a poznania a dietat'u pripisuje rolu objektu v procese ucenia sa. Podl’a
T. Wrigleyho (2007, s. 134, citovany podla D. Kostruba, 2007) ohrozuje tento
proces, pretoze v nom ide o:

1. ucitelom neviazané pouzivanie imperativu,
ucitel'om uplatinované (absolutne) pravo ststavne protireCit,
ucitel'om uplatinované (absolutne) pravo mat’ posledné slovo,
ucitel'om uplatinované (absolutne) pravo definovat svet pre ostatnych,
ucitel'om uplatinované (absolutne) pravo prertsat’ alebo cenzurovat,
ucitelom uplatnované (absolitne) pravo verejne vychvalovat alebo
verejne obvinovat'.

Uvadzanej didaktickej koncepcii zodpoveda organizacna forma -
zamestnanie, ktora je Casovo limitovana a spociva vylucne na uplatiovani
ulohovej metodiky. Znamena to, ze Ulohy su zadavané ucitel’kou detom
a aplikované na konkrétne ¢innosti — rozpravanie, kreslenie, strihanie, spievanie,
cvicenie, pocitanie a p. Samotna organizacia a Struktira zamestnania napoveda,
aby deti konali podl'a u¢itelovych pokynov a usmerneni.

Podla M. Bartuskovej (citovanej podla D. Kostruba, 2003, s. 32), ucitel’
neudava len ulohy, ale aj postupy a riadi ¢innost’ deti pri osvojovani. UrCuje
detom nielen, ¢o maju robit,, ale aj ako to maju robit’. Je zrejmé, ze ucitel’ detom
prezentuje hotové vysledky, hodnoverné pravdy. Dieta je neustale atakované
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usmerneniami a zuzZuje sa mu priestor na vlastn tivahu o tom, ¢o robi, o ma
robit’ a aky vysledok ma dosiahnut’.

Uvedeny model vyuc¢by ma informativny charakter, uplatiuje postupy,
vyucovacie stratégie, metddy a techniky, realizované formou zamestnania, kde:

e roz¢leneny obsah vychovy sa redukuje na r6znorodé ulohy,

e ulohy maju deti bezpodmienec¢ne plnia na zamestnaniach,

e zamestnanie ma vyclenenu Casovu dotaciu podla veku dietata od 10

min. po 25 — 30 min.,

e vyucovanie realizuje ucCitelka  prostrednictvom  verbalneho

vysvetlovania, nazorného ukazovania a predvadzania,
e vyucbajereaktivna a natlakova, mimokontextualna a nekorespondujiica
s potencialom osobnosti,

e zamestnania sa vyrazne odliSuji a v samotnej praxi od¢lenuju
od ostatnych ucebnych a rozvojovych cinnosti — pripisuje sa
im nadStandardnd pozornost a vynimocné postavenie v celom
redukovanom procese vyucby (D. Kostrub, 2003).

Vseobecne sada povedat’, ze model vyuéby vychadzajici z behavioristickych
principov vyucCovania  preferuje ucitelove rozpravanie, predvadzanie,
ukazovanie, verbalizovanie hotovych pravd, poznatkov. Ucitel vyucovanie
orientuje na vlastnu prezentaciu uciva a privlastiiuje si pravo byt jedinym
nositelom poznania. Neakceptuje Specifikd ucenia sa a rozvoja deti, ktoré
vyucuje.

Nepredpoklada, ze dieta prichddza do procesu ucenia uz s hotovymi
poznatkami. Neakceptuje interakcie subjektu so socidlnym prostredim,
prostrednictvom ktorych si dieta (re)konstruuje kognitivne procesy. Je zrejmé,
ze snahou uvedené¢ho modelu  je potom zameranie na prenos/transmisiu
poznania. Ucitelia sa situuju do roly jediného nositela poznania a detom
poniikaju hotové poznatky, bez mozZnosti kladenia otiazok. Problém tlohovo
orientovanej vyucby spociva v tom, ze ulohy st orientované na obsah (ucivo),
ale nie na procesy.

Autori tohto prispevku su presvedceni, ze v modeli vyucby stojacom na
behavioristickych zakladoch je poznavaci proces deti priamo organizovany a
riadeny ucitel'om. UCitel sa situuje do role predkladatel’a hotovych konceptov,
modelov, poznania, ktoré svojim demonstrovanim predostiera detom v uzavretej,
koneénej podobe. Je nemozné, aby sa potom od deti ocakavalo, aby uplatiovali
svoje kritické a tvorivé myslenie, aby sa aktivne podiel’ali na konstruktivnej
vymene nazorov (to je diskusia), pretoze v takto ponatom procese niet na to
miesta, ani vole(!).
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DIDAKTICKA KONCEPCIA VYUCBY KOSTRUKTIVISTICKA

V opozicii transmisivhemu ponatiu vyucby stoji konstruktivistické
ponatie vyucby, ktoré ma zaklad v kognitivnych teériach vyucovania a ucenia
sa. Zaklada sa na konstrukcii a rekonstrukcii poznania a opiera sa o osobnu
skusenost s témou.

Konstruktivisti tvrdia, Ze pojmy su usporiadané do ,,schém‘ a ,,modelov®,
¢ize mentalnych reprezentacii veci, alebo myslienok, prostrednictvom ktorych
spracovavame informacie. Podl'a nich kognitivny vyvin stvisi s vytvaranim
pojmov. Najlepsie sa uskutoc¢iiuje pomocou kognitivneho konfliktu, vd’aka
ktorému nastava spochybniovanie nasich doterajsich pojmov, alebo mentalnych
reprezentacii. UCit’ sa znamend menit’ — pretvarat, utvarat’ nanovo.

Kognitivny vyvin musi obsahovat nejaki zmenu, nové usporiadanie
alebo rozsirenie pojmovej sustavy. Ked’ sa dieta stretne s novym predmetom,
sktsenostou alebo problémom, pokusi sa porozumiet’ im tak, Ze ich priraduje
k mnozine pojmov, ktori uz pozna. Ma moznost rekonstruovat’ si svoje doterajsie
poznanie. Diet’a nie je pasivnym elementom, ktory prijima hotové pravdy. Dieta
ma aktivnu tlohu v procese tvorby vlastnych poznatkov.

Z. Kalhous a O. Obst (2002) uvadzaju zasady, ktoré priamo ilustruju
didakticky konstruktivizmus:

o UCenie sa je prirodzena aktivita, ktorda nemusi byt odmenovana alebo
utvrdzovana. Pokial treba utvrdzovanie, znamend to, zZe sa dieta uci
niecomu, v ¢om nevidi zmysel. Ale je treba vytvorit podmienky, aby
bolo ochotné podstupit riziko.

e Cim viac sme sa toho naucili, tym rychlejsie sa nam uci, pretoze zdlezi
viac na tom, ¢o uz vieme. Raciondlny pristup nam umoznuje, aby sme
sa snazili vyuzivat' ¢o najviac toho, ¢o uz vieme, a do pamdti si ukladali
len délezité a naozaj nové informacie.

o Zmysel nie je nieco, ¢o by ziak nasiel v ucive, ale ¢o don osobne vnasa.
1o je velmi dolezity rozdiel, pretoZe znamend, ze ucenie sa nikdy nemoze
byt pasivny, ale je vzdy aktivny a ziakom iniciovany a riadeny proces.

e Ziaci musia preto najprv zmysel uciva chapat' a predvidat, nemézu ho
dostat’ az v priebehu.

o Musia poznatky vidiet pri ich konkrétnom fungovani, zazit ako im
samym v nieCom pomahaju, su im uZitocné.

e Napiitie a uzkost blokuje ucenie sa.

o Snaha po zapamditani blokuje schopnost porozumenia.

Konstruktivizmus je subjektivisticky smer edukacie obrateny na diet’a,
ktory mu poskytuje moznost’ hrat’ aktivnu ulohu v procese tvorby vlastnych
poznatkov. Dieta potom prestava byt pasivnym elementom, ktory len prijima
hotové pravdy (D. Kostrub, 1998). Kazdé dieta ma moznost’ (re)konstruovat’
si svoje poznanie. Vyucéba v tomto chapani je stimulujica, inak povedané
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podporuje vyvin dietata v smere kvalitativneho rozvoja.

Zaujimavé z pohladu didaktiky st odporucania vyskumnikov zakladajuce
sa na Piagetovych zasadach, ktoré uvadza G. Hill (2004, s.170). Ucitel ma
v takejto triede ulohu facilitatora a preto je treba zameriavat’ svoju pozornost’
na:

e skor na proces ucenia sa, ako na jeho vysledny produkt,

e urovern rozvoja dietata, aby ucitelia mohli urcit vhodné ciele,

e ulohy, ktoré su pre dieta sebamotivujiice, zapojit ich zaujem a umoznit

ich vlastny rozvoyj,

e ulohy, ktoré su dostatocnou vyzvou, aby navodili u dietata uvedomenie

si nerovnovahy, ktoré zabezpeci vytvaranie novych schém akomodaci,

e ulohy postavené na abstraktnych ¢i formalnych operacidach

prostrednictvom konkrétnych prikladov,

e povzbudzovat aktivne interakcie, nielen s objektmi suvisiace

s konkrétnou ulohou, ale aj s ostatnymi detmi; pri ¢innosti v malych
skupinkach sa mozu deti ucit' navzajom od seba (autori tohto prispevku
uprednostituju koncept problém a nie tloha).

Tieto odporucania priamo vypovedaju, ze ucitel’ sa chape ako facilitator,
ktory podporuje kvalitativny rozvoj dietata. Dba o rozvoj celej osobnosti
dietat’a, zohl'adnujuc Specifické stranky osobnosti. Dieta chape ako kompletna
svojpravnu bytost. ReSpektuje vyvin kazdého dietata, ktory sa chape ako
produkt interakcii s fyzickym a socialnym svetom (D. Kostrub, 1998).

U¢itel’ v ponati konstruktivizmu, podla (D. Kostruba, 2007) ,vytvara
zodpovedajiice podmienky pre ucenie sa, tieto napliva vyucbovymi aktivitami,
koncipuje celkovy dizajn vyucby tak, aby bola aktivnost’ uciaceho sa
subjektu zarucena a vylucilo sa jednostranné ovplyviiovanie zo strany ucitela
predkladanim hotového verbalizovaného poznania (uciva). Do procesu ucenia
sa vo vwucbe su vélenované ucéebné problémy, pri ktorych rieseni sa aktivizuje
doterajsi potencial uciaceho sa a tento prechadza kvalitativnymi zmenami.
Ucitelovo vyucovanie savo svetle konstruktivistickych teorii chape ako metodickd
(na)pomoc, ako ul’ahéovanie ucenia sa (t.z. ucitel ako facilitator) subjektu
zdoraznujuce individualizované a diferencované formy ucenia sa a ucenia.
Ucitel si nielen uvedomuje, ale v procese vyucby vyrazne zabezpecuje podmienky
inicidcie a produkcie obsahov uciva pochadzajuce z (vysSie uvedenej) interakcie
uciaceho sa subjektu v prostredi a s prostredim. Proces vyucby v tomto modeli
mozno opisat ako aktivne, autonomne, autentické a kompetentne zvlidnuté
ucenie sa subjektu garantované zodpovedajucim dizajnom ucebného prostredia
zabezpecované ucitelovym vyucovanim — didaktickym organizovanim. *

Uc¢iaci sa v ponati konstruktivizmu:

e Poznatky ziskava na zaklade vlastnej aktivity — je aktivnym subjektom

vyucby.
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e Neprijima hotové poznatky, ale tvori si nové, na zaklade tych, ktoré
uz predtym ziskalo, rozvija sposobilosti, zvnutoriiuje hodnoty (aktivne
operuje ucivom v téme).

e Uplatiiovanim svojich spdsobilosti, hodnét a postojov individualne
utvara svojbytné poznanie na zaklade interakcie s prostredim
a v prostredi (Kostrub D., 2007, s. 49).

Z uvedeného je evidentné, ze zakladom vyucby v tomto ponati je ziskanie
skusenosti v kazdodennych aktivitach. Systém poznatkov o svete diet’a ziskava
na zaklade vlastnej aktivity. UCitel’ organizuje prostredie tak, aby si dieta mohlo
konstruovat' poznanie. Neprijima hotové poznatky, ale si vytvara nové na
zaklade tych, ktoré uz predtym ziskal.

DIDAKTICKA KONCEPCIA VYUCBY SOCIOKOGNITIVISTICKA

Sociokognitivizmus nasiel pedagogicko-didaktické uplatnenie v socio-
konstruktivizme, inSpirovany predovsetkym dielami L. Vygotského. Smer socio-
kognitivnych koncepcii zdoraziuje vyznam kultarnych a socialnych faktorov pri
tvorbe poznatkov. Predurcuje socialny a kultirny kontext poznania. Zaklada
sa na interpersonalnej interakcii a transakcii vo vyucbe - sociokognitivhom
konflikte, ktory sa stava zdrojom nerovnovahy v poznani dietata a zaroven
umoznuje uskutocnit’ konceptualnu/koncepént zmenu v poznani.

Sociokonstruktivisticky model vyucby: ,pod’me vSetci, spolu sa to
naucime* (Kostrub 2008, s. 62) kladie doraz na vyznam kultirnych a socialnych
faktorov v procese ucenia sa. Predpoklada, Ze poznanie je socialne utvarané,
nevznikd na zaklade individudlneho poznania, ale na zdklade socidlnej
interakcie. Akcentuje socidlne a kultirne interakcie a transakcie, ktoré su
prvoradé pri utvarani poznania. Sociokognitivne konflikty st prirodzenou
sucastou vyucby zalozenej na principoch sociokognitivnych tedrii ucenia sa.
Nezabuda na vyznam velkého poctu socidlnych faktorov ako je vplyv zZiakov,
ich vztahy s rodi¢mi a spolo¢nost’'ou ostatnych l'udi.

Znamena to potom, ze uclitelia by mali pocitat’ s procesmi ucenia sa
a s poznanim uciaceho sa jedinca, ako i celej uciacej sa skupiny. Je dolezité
objavit, aké poznatky ma subjekt, aké st jeho modely, reprezentacie, sposoby
spracovavania informacii. Ucitelia musia predvidat’ skutocnost, Ze mozu
vzniknut' sociokognitivne konflikty tychto poznatkov s uprednostiiovanym
vedeckym poznanim prezentovanym v Skole, ktoré st dolezitym krokom
v procese prechodu z jednej Grovne poznania na vysSiu — spolocensky
akceptovatel'nejsiu vedecku uroven.

Na mieste je otazka: Aka je rola ucitel'a v sociokonstruktivistickom ponati
vyucby? F Tonucci (1991, s. 23) uvadza, ze: ,ucitel sa z garanta pravdy
stava garantom metody. “ Inak povedané, uz nie je jediny, kto vSetko najlepsie
vie a na vsetko vie dat’ spravnu odpoved, ale vie ako sa naraba s poznanim,
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ako sa postupuje. Uz nie je improvizatorom ,,umelcom®, imitatorom, ale je
profesionalom. Pozna detské zaujmy, dokaze motivovat’, navrhniit’ réznorodé
aktivity, podporit ich v (s)poznavani témy. Dokaze adaptovat’ svoje intervencie
na realny didakticky vyvoj v triede.

Vyssie uvedené predpoklada, ze ucitel’ berie do tivahy aktivitu subjektov
voci prostrediu. V tychto podmienkach ucenia sa je detom poskytovana
prilezitost’ uplatnit’ svoje doterajSie poznatky, sposobilosti, postoje, hodnoty.
Produkovanim spontannych poznatkov, zazitkov, postojov deti, vzajomnou
diskusiou medzi detmi a jej udrziavanim zo strany ucitel'a formou aktivnej
ucasti v uciacej sa skupine.

V sociokonstruktivistickom procese vyucby je zrejmé, ze ucitel’ vytvara
priestor, aby deti mali moznost’ svoje poznatky, zazitky a skuisenosti konfrontovat’
a prediskutovat’ s druhymi. Znamena to, ze vytvara prijatelné, akceptujiice
prostredie, v ktorom st deti aktivne v rozpravani, vyjadrovani a zdévodiovani
svojich nazorov, postojov, poznatkov. Uplatnenim modelu vyucby ,,pod’me
vSetci, spolu sa to nau¢ime* ucitel’ jednoznac¢ne meni poziciu dietat’a, akceptuje
ho ako aktivny subjekt svojho rozvoja, ako €lena u€iacej sa skupiny.

Aktivnost’ deti samozrejme zvySuje naroky na ucitelovu pripravu na
vyucovanie (vratane didaktickej analyzy uciva). Vyzaduje to ucitel'a, ktory
predklada detom vyzvy ich predchadzajucim skusenostiam a vytvara vedomé
prilezitosti na konfrontacie tychto predchadzajicich skusenosti (prekonceptov,
kompetencii) s novym sociokultirnym kontextom.

Zuvedeného je evidentné, ze ucitel’ sa chape ako kooperator a kolaborant,
ktory podporuje kvalitativny rozvoj dietata. Stara sa o rozvoj celej osobnosti
dietat’a, zohl'adnujuc Specifické stranky osobnosti. Dieta chape ako kompletna
svojpravnu bytost. ReSpektuje vyvin kazdého dietata, ktory sa chape ako
produkt interakcii s fyzickym a socialnym svetom (D. Kostrub, 1998).

V takomto modeli st deti vystavené aktivnej komunikacii, diskurzu. D.
Kostrub (2009) pise, ze kolaborativne ucenie sa je produkované ked uciaci
sa a uciaci spolupracuju na vytvarani poznania. To znamena, Ze poznanie
si konstruuji uciaci sa komunikovanim medzi sebou navzidjom na zaklade
vzéajomnej kolaboracie, obsahujticej sociokognitivny konflikt.

Z pohladu didaktiky sociokonstruktivisticky model vyucby je flexibilny
a otvoreny, podporujici rozvoj kompetencii deti badat’, produkovat’ hypotézy,
overovat’ ich. Cielom je skor nadobudnutie a rozvinutie stratégii, postupov,
sposobilosti, ako hromadenie pojmov. Vyrazne sa tu preferuje integrovany
pristup k obsahu, ktory dieta nepoznava izolovane, ale globalne vo vsetkych
oblastiach detskej sktisenosti. Tato vyucba berie na vedomie existenciu detskych
individualnych skusenosti, poznatkov, postojov.

Ciel'om vyucby je potom orientovat’ sa na kognitivne procesy ako analyza,
syntéza, rieSenie problémov, vytvaranie reprezentacii, prekonceptov, mentalnych
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obrazov. Berie do tivahy, ze deti prichadzaju do procesu ucenia sa uz s hotovymi
empirickymi poznatkami.

Prioritnym predpokladom sociokonstruktivistického modelu vyucby je, ze
postup ucenia sa deti je zavisly predovsetkym od jeho vychodiskovych Struktar
poznania. Postup rozvoja poznania a ucenia sa je chapany ako proces interakcie
medzi obsahmi pritomnymi v kognitivnej vybave dietat’a a novymi podnetmi,
prichadzajicimi v dobre organizovanom, stimulujucom socialnom, u¢ebnom
prostredi. Ucenie sa je interaktivne, zaloZené na vlastnej skusenosti vsetkych
subjektov uciacej sa skupiny.

Uplatiiovanie modelu vyucby ,pod’'me vSetci, spolu sa to naucime*
napomaha, ze dieta v procese vyucby ma moznost’ svoje myslienky navzajom
porovnat, konfrontovat alebo prediskutovat s druhymi na zaklade ucenia
sa v rolach. Nezanedbatelny je aj fakt, ze ucitel' posobi ako participujici,
kolaborujtci ¢len skupiny, rovnocenny partner a stara sa o rozvoj celej osobnosti
dietat’a, zohl'adiiujuc Specifické stranky osobnosti. Diet’a chape ako kompletnt,
svojpravnu bytost’.

Ucitel’ v zmysle sociokonstruktivistickych teorii ucenia sa:

e v pozicii manazéra procesov a Casu — ten, kto ulahcuje uceniu sa
a vyucovaniu relevantné procesy, ¢innosti a zabezpecuje zodpovedajuce
podmienky (D. Kostrub, 2004, s. 19),

e sprievodcom svetom ucenia sa deti, ktory sa zameriava na to, ako
podnietit’ celistvy rozvoj osobnosti deti a skvalitnovat’ ich sposobilosti
ucit’ sa, ako sa ucit’ (D. Kostrub, 2003, s. 2),

e je mysliacim ucitelom, zaoberajicim sa mentalnymi procesmi (ich
uroviou a kvalitou) uskutoCnujicimi sa v pozadi nielen vlastného
konania, ale tiez konania deti v triede,

e pomaha porozumiet’ myslienkam, zaroven neustale uvazuje o tom,
akoby si rozvijal svoje vlastné poznatky o procesoch vyucby (D.
Kostrub, 2003, s. 1),

o kladie otvorené otazky, ktoré stimuluji myslenie deti, diskutuje,
podporuje diskusiu,

e nepriamo, ale zamerne zasahuje do skupinovych ucebnych ¢innosti tak,
aby skupina vyrieSila urcity problém sama,
podporuje u deti skiimanie, badanie,
musi najskor rozpoznat a pomoct explicitne vyjadrit detské
predchadzajuce prekoncepcie, pomaha ziakom v ich pokusoch o nové
pochopenie, vytvara ucebné situacie — je kognitivnym instruktorom (Y.
Bertrand, 1998, s. 140).
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Uc¢iaci sa:

e ucCia sa v redlnych situaciach, ktoré su situaciami kazdodenného
zivota,

e ucia sa s inymi a delia sa o svoje poznatky, o svoje problémy a svoje
objavy v procese skupinového ucenia sa,

e ucia sa prekonavat’ prekazky (Y. Bertrand, 1998, s. 140),

e aktivnou Gc¢astou uéiaceho sa dospeje skupina, v ktorej uéiaci sa posobi
k objaveniu zmyslu a vyznamu diskutovaného, distribuovaného,
tematizovaného poznania, ktoré st vysledkom navodeného, riadeného
a reflektovaného procesu vyucby (D. Kostrub, 2007),

e ¢im viac je zodpovedny za seba samého a za ostatnych ¢lenov skupiny,
tym viac je kritickejsi, slobodny a schopnejsi zapojit’ sa do konania
(Delgado — Sanchéz, 2004).

Proces vyucby:

e ucenie sa je sprevadzané majstrom, ktory vedie svoju malu skupinku (Y.
Bertrand, 1998, s. 140),

e je fuziou ucenia sa a ucenia — oba procesy sa vzajomne v didaktickej
realite prelinaju vd’aka kolaborativnym a kooperativnym formam.
Vyucba je sociokultirne vzajomne zdiel'ana aktivita subjektmi (D.
Kostrub, 2007),

o vietky formy vyuCby maji byt zamerané na aktivne ziskavanie
edukacnej skusenosti u¢iacou sa skupinou (D. Kostrub, 2005),

e je Specifickou Tudskou transakciou (vzajomnou socialnou
komunikativnou vymenou), ktora spaja ucitel’a, uciaci sa subjekt a celti
skupinu do celku dynamickych vztahov (interakcia — su¢innost’), ktoré
sluzia ako Specificky ramec (kontext) ucenia sa a vyuc¢ovania chapané
ako permanentnd zmena, ktora sa vélefiuje do zivotného projektu
kazdého individua (D. Kostrub, 2005, s. 38).

e Spociva na prevzati a predstierani jednotlivych rol (ucenie sa v rolach)
Clenov uciacej sa skupiny vratane ucitel’a; spoéiva na vzajomnom,
spolo¢nom konani, pdsobeni, interakcii a transakcii.

METODIKA VYUCBY

Metodika vyucby pre nas predstavuje nauku o sposoboch vyucby na
Skolach, ktora je neodmyslitelnou stéastou triady pedagogika-didaktika-
metodika. Vo vnutri uvedenej triady je potrebné si uvedomit’ vnutorni vazbu
medzi jej jednotlivymi prvkami. Pojem metodika vyucby predstavuje nauku
o sposoboch vyucby - o komplexe uplatiovanych metod, ktoré st integrované
v ramci vyucbovej stratégie (D. Kostrub, 2007, s. 17).

Uvedomujeme si, ze ak ma byt vyucba ucinna a efektivna, ktora postva
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subjekt vjeho vlastnom rozvoji, je prioritné zvladnut metodiku vyucéby teoreticky
a rovnako aj prakticky ucitelmi (profesionalmi edukacie). Mame na mysli
metodiku, ktora z aspektu socio-kognitivistickych tedrii ucenia sa disponuje
s takymi atribiitmi, ktoré st typické pre interpersonalnu interakciu a transakciu
— Cize zamerné kontaktovanie ¢lenov spolocnosti a uskutociovanim vzajomnej
socialnej komunikativnej vymeny.

KONKLUZIVNA A REPRODUKTIVNA METODIKA

Zakladnou vyucovacou metddou podla predstavitelov akademizmu ma
byt metoda rozvijajica logiku, uvazovanie, intelekt a kritické myslenie ziakov.

M. Jirova a kol. (1979, s. 11) metdodou nazyvaji spdsob, postup, cestu, ktort
voli dospely, aby doviedol dieta k vytycenému ciel'u. Medzi zakladné vychovné
metddy zarad'uju: vysvetlenie, povzbudenie, cvicenie, priklad, pochvala a trest.
Trest je inhibi¢nou metddou, ostatné metddy st motivacné a stimulacné.
Didaktické metody delime na verbalne, ndzorné a praktickeé.

M. Korinek (1984, s. 124) uvadza, zZe slovné a nazorné metody sa uplatiuju
pri osvojovani predstav o okolitych predmetoch, javoch a vlastnostiach, na
ktorych sa potom zakladaju teoretické zovSeobecnenia. Mozu byt’ vsak pouzité
aj k aktivite myslenia ziaka a k sustredeniu pozornosti pri uceni.

LJ. Lerner, (1988,5.22) tvrdi, ze ziak moze ziskavat’ poznatky z rdznych
zdrojov — z vysvetl'ovania ucitel'a alebo pocas praktickej ¢innosti v laboratoriu,
reprodukovat’ ich vSak moéze aj tak, ako mu boli podané, bez akejkol'vek
suvislosti so sposobom ich ziskavania a zaroven zdoraziuje, ze reproduktivna
metdda povysila osvojenie poznatkov na druhti troven osvojovania, na uroven
vyuzitia podla vzoru a v rozli¢nych, ale I'ahko identifikovatel'nych situaciach.
Obidve metody: informacno — receptivna a reproduktivna - sluzia na to, aby si
mlada generacia osvojovala hotové vedomosti, zrucnosti a navyky a vzdy boli a
su najracionalnejsie a najefektivnejsie.

Znamena to, Ze sa stretdvame s rozlozenim uciva do uréitych krokov, ¢o
sice zabezpecuje jeho ,,osvojenie®, ale dieta ho nepochopi komplexne, nebude
moct’ vyuzit ho v praxi, v novych, zmenenych situaciach. Spracovanie uciva do
programu redukuje myslienkové operacie ziakov; narabaju len so slovami, ktoré
st uvedené v naplanovanom programe, ¢o nepodporuje rozvoj ich schopnosti.

V celej doterajSej historii didaktiky bolo vSeobecne odporucané vyuzivat
tieto metody:

e slovné metddy (opis, rozpravanie, vyklad, rozhovor, beseda, poctivanie

magnetofonovych nahravok alebo rozhlasu)

e nazorné¢ metédy ( pozorovanie a demonstracia, metdda priameho

pozorovania)

e metody praktickej ¢innosti.

Spomenuté metddy, ktoré nam napovedaju, ze su zaloZzené na odovzdavani
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hotovych poznatkov vSetkym detom rovnako. To znamend, Ze nereSpektuju
individualne predpoklady detianezohl'adiiujti detskti sktisenost’. Ucitel predklada
detom hotové pravdy, fakty so zdmerom, aby si ich deti zapamatali a dokazali
ich, co najvernejSie reprodukovat’. Takyto proces vyucby ma informativny
charakter, v ktorom st deti pasivnymi prijimatel'mi, konzumentmi.

Z didaktickej perspektivy ide o metodiku, kde prevazuje slovno-nazorné
a transmisivne ponatie vyucby (presnejSie slovné vyucovanie). Precenuje sa
vyklad (tu jednostranné a jednoznac¢né ucitel'ovo vysvetl'ovanie uciva) ucitel'a —
t. z. odovzdavanie, prenos, transmisia poznatkov. Dieta je posunuté do pasivity,
skor pocuva, pozoruje, uklada si poznatky do paméte, neskor ich reprodukuje.
Vyucbovy proces ma obvykle jednoduchi schému - motivacia, prezentacia
uciva, precvicenie (fixacia), preverovanie naucen¢ho (skusanie).

D. Kostrub (2005, s. 45) tvrdi ze, takato metodika sa zaklada na u¢itel'ovom
rozpravani, predvadzani, ukazovani vopred pripravenych poznatkov mnohokrat
vyjadrenych len slovne. Ucitel' si osvojuje pravo byt jedinym nositel'om
poznania (I'udskej) mudrosti a Sikovnosti. Ucitel’ svoje vyucovanie orientuje na
vlastnu prezentaciu uciva, jeho vysvetl'ovanie a na to, ako budu ziaci okamzite
reprodukovat’ to, o ucitel’ povedal, ukazal a predviedol.

Tato metodika vyucby u nas nad’alej pretrvava. Ucitel vedome zotrvava
v pozicii ucitel’a diktatora' (vSevediaci, v§emocny, ur¢ujuci, kontrolujici a p.),
od ¢oho sa odvija aj celkovy charakter ucenia a ucenia sa vo vyucbe. Takyto
ucitel’ vytvara a udrziava tradi¢ne chapany pedagogicky imidz , s ktorym sa
bezne stretavame v skolach.

Ucitel', ktory vychadza z behavioristickych teorii ucenia sa uprednostituje
a uplatiiuje metodiky vyucby, ktoré sme kategorizovali podla Herndndez,
Herndndez P. (In Arnay, J. — Rodrigo, J, M.: 1997, s. 285-312, In D. Kostrub
2007 s. 17) a to:

1. Expozi¢no-konkluzivna (objasiujico - uzaverova) metodika

2. Interaktivno-reproduktivna metodika

3. Aktivno-reproduktivna metodika

Expozi¢no-konkluzivna (objasiiujiico - uzdverova) metodika

e ucitel je aktivny, diet’a je pasivne

e ide o klasické vyucovacie hodiny (alebo zamestnania), ktoré ponukaju sumarne
Struktirované obsahy v podmienkach kone¢nych — hotovych verbalizovanych
poznatkov, to znamend, ze sa dietom poskytuju vysledky, alebo hotové
produkty poznania konstruovaného inymi, bez moznosti kladenia otazok alebo
nachadzani odpovedi na ne z jeho strany

! Pojem diktator predstavuje osobu, ktora diktuje (podmienky) inym.
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e hodnotenie z pozicie kognitivistickych tedrii: ide o tradi¢nti akademicku vyucbu
(kultarny informacionizmus) a jednoznac¢ne logocentricku perspektivu vyucby

e hodnotenie: uZzito¢na len pre expertov motivovanych samotnou témou; je
to metodika vel'mi vzdialena kognitivistickym teériam, hoci nepredstavuje
prekazku na to, aby existovali deti, ktoré si budu v ramci nej rozvijat’ svoje
ucenie sa v kognitivistickom ramci, na ¢o vsak nie je mozné jednoznaéne sa
vzdy spolichat’.

Komponenty vyucby
Zasahovanie do ¢innosti deti (manualne opravuje produkty deti)
Zadavanie usmerneni
Zasahovanie do ¢innosti deti (verbalne — opravuje vypovede deti)
Vyuzivanie uzavretych otazok
Poskytovanie hotovych vysledkov, produktov poznania
Kontrolovanie plneni prikazov
Neverbalna komunikacia regulujuca spravanie deti
Verbalna komunikacia regulujuca spravanie deti
Zadavanie prikazov
Kontrolovanie plnenia usmerneni
Vnucovanie iného nazoru
Vyuzivanie jednosmernej komunikacii
Znevazovanie deti

Priklad ¢ 1: Ucitel'ka striktne prikazovala detom, aby si posadali na stolicky, ruky
poloZili na kolend a pocuvali jej jednosmernii komunikdciu tzv. vyklad uciva. Po svojom
wklade ucitelka kontrolovala, ¢i ju deti dokladne pocuvali. Kladenim uzatvorenych
otazok overovala, co si zapamditali.

Priklad ¢ 2: Ucitel'ka prikdzala detom, aby sa posadili na koberec a vyuzivala
zatvorené otazky ako motivaciu.

Priklad ¢ 3: Ucitelka prikazala detom, aby skontrolovali, ¢i su uz didaktické
pomdcky poukladané na svojich miestach. Deti ucitelku informovali o poukladanych
pomdckach v triede. Ucitelka i napriek tomu isla do centier, detskych kutikov
a kontrolovala pravdivost vypovedi, verbalne opravovala vypovede deti a zdroven ich
réznymi poznamkami znevazovala.

Priklad ¢. 4: Ucitel'ka zadala uzavretu otazku na zistenie aktudlneho stavu pocasia,
dieta odpovedalo nespravne. Ucitelka so zvySenym hlasom znevazovala dieta a verbalne
opravovala jeho vypoved, ¢im poskytla detom hotovy produkt poznania t.z.” dnes je
zamracené! "

Priklad ¢ 5: Ucitelka poskytovala hotové vysledky, produkty poznania detom
o vplyve pocasia na ich zdravie. Detom prikazovala, aby ju pocuvali, a az ked ona
dorozprava, az potom mézu oni nieco povedat.

Priklad ¢. 6: Ucitelka trvala na tom, aby deti zaspievali piesen ,,O medvedikovi*
i napriek tomu, Ze deti navrhovali inu piesen. Ako motivdciu vyuzivala uzatvorené otazky,
na ktoré deti rovnako odpovedaju ,,ano “ pripadne ,, nie . Menovite vyzvala na postavenie
sa pred poukladané stolicky Styri deti, ktoré opakovali piesen po ucitelke. Postupne
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vyzvala po skupinkach deti aj ostatnych, tak sa vystriedala cela trieda. Nacvicenu piesern
si deti zaspievali aj spolocne. Individudlne vyzvala jedno dieta na spev, u ktorého si
skontrolovala, ¢i si ju zapamdtalo. Pocas spevu dieta verbalne opravovala. Na zaver deti
hodnotila, vicsinou negativne.

Priklad ¢. 7: Ucitelka kricala na deti, aby boli uz konecne ticho, zamkli si usta
a pocuvali ju.Zadala im prikaz, aby sa postavili a ticho si sadli, rozdelila detom vopred
vystrihnuté obrazky suvisiace s témou, na ktoré sa pocas ucitelkinho vykladu deti mali
pozerat. Ucitelka detom poskytovala v jednosmernej komunikacii hotové vysledky,
verbalizované produkty poznania. Na zaver si obrazky pozbierala a vyuZila uzavretu
otazku, opytala sa deti, ¢i si to, o com im rozpravala aj zapamditali.

Priklad ¢ 8: Ucitelka detom zadavala prikazy, aby vykonavali cviky podla jej
pokynov. UCcitelka sedela na stolicke, prezentovala ndzvy cvikov, ktoré deti museli
realizovat. Deti niektorym povelom nerozumeli, cvik nerealizovali podla jej predstav,
pristupila blizsie a cvik verbalne opakovala.

Interaktivno-reproduktivna metodika

e ucitel je interaktivny a deti su tiez interaktivne, pricom vzajomne reprodukuju
mimo nich existujice poznanie

e indikatory: je to jasny logocentrizmus (zvySené a viac menej jednostranné
vyuzivanie hovoreného slova), ulitel a deti su aktivni v rozpravani o
nadchadzajucich ulohéch, cviceniach a pripadne uzatvorenych ¢innostiach a p.

e  charakteristiky: uplatiiuju sa otazky a odpovede

e sposoby: procesy hodnotenia, posudzovania, kontrolovania (formy katechizmu
- predrickavanie), procesy objasnovania, procesy vedenia deti alebo
monitorovania (napr. programovana vyucba zahritujiica spatnu viazbu)

e  hodnotenie z pozicie kognitivistickych tedrii: ide jednoznacne o behavioristické
hladisko (operujiice na principe podnet (stimul) - odpoved’ (reakcia) a spétna
vézba), je to sice aktivna metodika, avSak je vel'mi vzdialena od kognitivizmu

e  hodnotenie: navrhuje spdtni vizbu a je vyuzitelna pre korigovanie a
zvazovanie/prepajanie uz pred ¢asom nauceného uciva.

Komponenty vyucby
Verbalizovanie poznatkov
Vyuzivanie procesov monitorovania, spitnej vazby
Neverbalna komunikacia regulujica spravanie sa deti
Zadavanie uloh
Poskytovanie pomoci, ked’ o to deti poziadaju
Poskytovanie limitovanej vol'by detom
Zadavanie usmerneni
Vyuzivanie uzavretych otazok
Vyuzivanie polootvorenych otazok
Verbalna komunikacia regulujuca spravanie sa deti
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Priklad ¢. 1: Ucitelka mala vopred pripravené tri centra aktivit, ktoré detom
pontikla. Pri vybere deti usmerrniovala, pri ¢innosti im pomahala (pri reprodukovani
uciva), ked' ju o to poziadali.

Priklad ¢ 2: Ucitelka mala pripravené centrum aktivit, kde detom poskytla
limitovanu volbu pri vybere vytvarnej techniky — bud malovat, alebo kreslit. Deti sa
mohli rozhodnut len medzi tymito dvomi vytvarnymi technikami, nedovolila vsak detom
vyuzit nalepovanie o ktoré ju poziadali.

Priklad ¢ 3: Ucitel'ka rozdelila deti na dve skupiny, nasledne im zadavala vlohy,
ktoré mali jednotlivé skupiny deti plnit. K skupinam deti pristupovala a pomdahala im na
zaklade ich zZiadosti o pomoc.

Aktivno-reproduktivna metodika

e indikatory: ide o jednoznaény logocentrizmus, ucitel’ je pasivnejsi a diet’a je
aktivne v reprodukovani mimo svojho existujiceho poznania

e  charakteristiky: ucitel' prezentuje model alebo kritéria a zvidcSa verbalne
koriguje, dieta praktizuje, Cize vykonava nejaka prakticka cinnost podla
modelu (vzoru)

e  spoOsoby: ide o systémy trénovania a o uzavreté praktizovanie na zaklade
trvalych alebo vopred vytvorenych modelov, schém, kritérii a p.

e  hodnotenie z pozicie kognitivistickych teérii: ide o behavioristicku perspektivu
a aktivne, mechanické ucenie sa vel'mi vzdialené od kognitivizmu

e  hodnotenie: vyuzitelné v rozvoji a ,upeviiovani rozlicnych zruénosti“
v aplikovani na Standardizované procesy (vedenie motorového vozidla,
bicyklovanie, plavanie — kraul, lyzovanie...).

Komponenty vyucby
Prezentovanie modelu a kritérii
Sposoby trénovania uzatvorenych systémov
Praktizovanie modelu konstantnych schém
Korigovanie
Mechanické ucenie sa
Vykonavanie ur€itej praktickej ¢innosti

Priklad ¢ 1: Deti si vybrali jednu z vopred pripravenych cinnosti, pocas ktorej
ucitelka pomohla dietatu, pretoze ju poziadalo o pomoc — nakreslila za dieta domcek,
pri kresbe postavy mu drzala a viedla ruku. Po ukonceni a zhodnoteni aktivit ucitelkou,
vyuzila prostrednictvom polootvorenych, uzavretych otdzok procesy spdtnej vizby.

Priklad ¢ 2: Ucitelka usadila deti na stolicky ku stolikom, kde uz boli vopred
pripravené potrebné pomocky, materialy pre cinnost. UCcitelka oboznamila deti
s aktivitou, ktoru mali vykonavat, oznacila pomécky, ktoré su potrebné na vytvorenie
postavicky tucniaka. Ucitelka demonstrovala detom postup, ktory je jediny mozny pre
dosiahnutie pozadovaného vysledku, demonstrovala lepenie vystrihnutych tvarov. Kazdé
dieta bolo navonok aktivne pri vykondavani praktickej cinnosti — lepenia, lepilo tvary
presne podla pokynu ucitelky. Ucitelka deti pri praci korigovala, nedovolila im zmenit
postup pripadne vzhlad vysledného produktu — museli to byt, podl'a poziadavky ucitelky

144

Predprimadrne vzdelavanie v metamofozach casu

rovnaké tucniaky, s rovnakymi detailmi.

Priklad ¢ 3: Ucitelka usadila deti ku stolikom, rozdala im noznice a vykresy, kde boli
vopred predkreslené ciary. Ulohou deti bolo vystrihovat. Ucitelka detom prezentovala
model spravneho drzania noznic, pohybu prstov a pridrZiavania si papiera. Kazdé
dieta bolo navonok aktivne pri praktizovani modelu, ktory im ucitelka demonstrovala.
Mechanicky zastrihovali do papiera po vopred predkreslenych ciarach, kde vysledkom
bolo niekolko rovnakych produktov. Deti si ,, osvojovali** zrucnost strihat.

Priklad ¢. 4: Ucitelka rozmiestnila na koberci plastové kvietky, ktoré slizili ako
znacky pri cviceni. Ucitelka sa postavila pred deti tak, aby ju kazdy videl pri predvadzani
Jednotlivych cvikov. Kazdé dieta vykonavalo prakticku cinnost opakovanim ucitelkou
predvedenych cvikov. Pri nespravnom vykonani cviku dietatom, ucitelka predviedla
spravny model cviku detom znova. Od deti vyzadovala mechanické opakovanie cviku
dovtedy, az kym si ho dieta spravne ,,neosvojilo “.

Z uvedenych prikladov je zrejmé, ze ucitel pri vybere a uplatiiovani
metodiky v procese vyucby skor podlieha svojej intuicii, nez svojmu seriéznemu
rozhodovaniu ako odbornik v tejto veci. Navrhovat proces vyucby —jeho celkova
podobu (dizajn) méze len taky odbornik, ktory pozna (presnejsie vie, ako na to)
transformovat’ obsah do podoby uciva a ako toto uéivo predostierat’ uéiacim sa
subjektom tak, aby sa ho naucili cez nimi aktivne vykonavané vyznacné ¢innosti
(vo vyucbovych aktivitach) a ich myslami uskuto¢nujticimi psychické procesy
a mentalne operacie s u¢ivom. (D. Kostrub, 2007,s. 24).

Znamena to, ze autor ma na mysli reflektujuceho ucitel’a, t.j. takého, ktory
vyuziva v uvazovani o vybere, uplatiiovani, posudzovani a hodnoteni zvolene;j
metodiky reflexivny pristup ako ¢osi neodmysliteI'né.

ROZVOJ PODNECUJUCA, INICIUUJUCA A PRODUKTIVNA
METODIKA

Metodika vyucby uplatiovana na principoch kognitivizmu zdoraziuje,
ze uéenie a ucenie sa je aktivny proces, ktorym si dieta samo vytvara,
konstruuje svoje poznanie. Je to proces zalozeny na rieSeni problémov, kedy
sa predchadzajice informacie a skusenosti spajaju s novymi. Kazdé dieta si
vytvara vlastné, stale sa rozSirujuce poznanie.

Vychadzame zo vseobecného predpokladu J. Skalkovej (1999, s. 125),
ze zakladnym a kl'i¢ovym momentom je uvedomit’ si, Ze ucenie sa nezacina
Skolou a neobmedzuje sa len na fiu. Znamena to, ze diet’a prichadza do skoly
a prinaSa si ur¢ité skusenosti, predstavy, poznatky, city, postoje na zaklade,
ktorych si vysvetl'uje vztahy a fungovanie sveta. A prave v tomto momente sa
odvija uenie a ucenie sa. Vznika konfrontacia, stret medzi tym, ¢o dieta pozna
a medzi novymi poznatkami. Pokrok vo vyvine nastava vtedy, ked’ dieta samé
preziva a zvlada konfliktné situacie a aktivne prekonava vzniknuté problémy.

Myslienky, ktoré¢ vyssie uvadzame nadm naznacuji, Ze zamerom tejto
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metodiky vyucby je nachddzat a uvedomovat’ si vzajomné vizby, suvislosti
a pri stretdvani sa s novymi prvkami ich v¢lenovat’ do vlastnych kognitivnych
schém. Predpokladom je vSak, ze sa budu reSpektovat’ vSetky osobitosti uciacich
sa subjektov.

Dieta/deti st aktivne v rdznych ucebnych situaciach napr.: hranie sa,
badanie, diskutovanie, rieSenie problémovych situdcii, dramatizovanie,
manipulovanie predmetmi, pozorovanie prirodnych javov, experimentovanie...,
ktoré ponuka ucitel’ hlavne prostrednictvom vyucbovej aktivity, na rozdiel od
rutinného (tradicného), slovného a predvadzajiceho vyucovania.

Metodika vyucby, ktort tu prezentujeme, vyzaduje Specifické stratégie
ucitelovho vyucovania, vyucbové metody, organizacné formy, prostriedky
a pod. najdolezitejSim elementom didaktického poznania, myslenia a konania
je metodika vyucCovania, ktora uplatiiuje ucitel. Metodika je pre neho
charakteristicka a odraza sa v jeho osobnostny a profesionalny potencial.

Ucitel, ktory vychadza z kognitivnych tedrii ucenia sa uprednostiiuje
a uplatiiuje metodiky vyucby, ktoré sme kategorizovali podla Herndndez,
Herndndez P. (In Arnay, J. — Rodrigo, J, M.: 1997, s. 285-312, In D. Kostrub
2007 s.17) a to:

4. Expozi¢no - podnecujica (objasiiujuco - iniciujica) metodika
5. Aktivno-produktivna metodika

Expozi¢no - podnecujica (objasiiujuco - iniciujica) metodika

e i tu ucitel' prezentuje tému, avSak prezentuje ju v ramcovej podobe, ktora
vyvolava podnecujuci (iniciovany)vnitorne motivovany zaujem dietata o fiu

e indikatory: ide o psychocentricku perspektivu, zameriavajucu sa na psychiku
(mysel’) uciaceho sa, ucitel’ je aktivny, dieta je pasivnejsie, ale len navonok
a len na uvod

e  charakteristiky: ide o vyucbové aktivity, ktoré umoziuji uciacim sa subjektom
prepajat’ vlastné poznatky so skiisenostami v triedach i mimo nich, podporuju
kladenie otdzok a zabezpecuju, ze dieta vnitorne participuje na procese
nachadzania odpovedi a spracovavania informacii

e hodnotenie z pozicie kognitivistickych tedrii: ide rozhodne o kognitivistickll
orientaciu, napriek tomu, Ze neexistuje vonkajsie vyjadrovanie poznatkov, ani
zvysené konanie v ueni sa zo strany dietata.

Komponenty vyucby
Vyuzivanie otvorenych otazok
Pozitivne hodnotenie konania a pdsobenia dietata
Motivovanie - podnecovanie zaujmu o ¢innosti (tému, aktivity)
Prezentovanie ¢innosti, v ktorych si diet’a rekonstruuje poznanie
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Priklad & 1: Ucitel'ka motivovala — podnecovala zaujem o aktivity vhodne zvolenou
kratkou rozpravkou, do ktorej sa aktivne zapojili aj deti. Pozitivne hodnotila individudlne
aktivitu deti, ¢o ich podnietilo k nasledovnej cinnosti. Ucitel'ka ponechala detom priestor
na to, aby boli a ostali pocas cinnosti samé sebou, predpokladajic, Ze su vnitorne
pripravené konfrontovat to, ¢o uz poznaju a dokdzu, s tym, co by so svojho pohladu,
ako aj s pohladu ucitela, dokazat a poznat mohli. Znamena to, Ze v ¢innosti dochadzalo
k rekonsStruovaniu si poznania u deti, ¢o ucitelka podnecovala otvorenymi otazkami.

Priklad & 2: Ucitelka podnecovala zaujem deti otvorenou otdzkou Co je to méda?
Deti diskutovali a kazdé dieta malo moznost vyjadrit svoj nazor a pri konfrontdcii s inymi
nazormi si zdévodnit' (prezentovat) ten svoj. Ucitelka akceptovala ndzor kazdého dieta
a vhodnymi otdzkami podnecovala zaujem o danu tému.

Priklad ¢ 3: Ucitelka ramcovo prezentovala detom aktudlnu tému ., Zivot v okoli
nasho potoka*. Deti sa rozdelili do skupin na zdaklade rozdelenia si farebnych stipcov,
ktoré slizili ako ich vonkajsie identifikdtory. Ucitelka sa opytala ,, Kto sa méze zaujimat’
o zivot okolo nasho potoka?. Diskusiou deti identifikovali jednotlivé profesie (rybar,
ochranar, plavec,...),a v dalSej diskusii definovali role, suvisiace s tymito profesiami.
Z identifikovanymi rolami sa deti stotoznili a v realnom prostredi pri potoku realizovali
ulohy viazuce sa na tieto roly. Po ukonceni aktivity a po ndavrate diskutovali.

Aktivno-produktivna — EP metodika

e indikatory: ide jednoznac¢ne o psychocentricku perspektivu, aktivne je dieta (i
navonok, i vo vnutri) a ucitel’ je pasivny (,,hra druht rolu®)

e spdsoby: (viac alebo menej riadené) metody objavovania, pripadové studie,
otvorené praktizovanie, kreativne vyjadrovanie

e hodnotenie z pozicie kognitivistickych tedrii: ide o kongnitivisticku metodiku,
ktora ma zamer realneho podporenia objavovania; v tomto pripade je dolezité, ze
ucitel’ poskytuje chudobnt (nedostacujicu/chabu/netiplntl) informaciu a diet’a
musi skimat’, analyzovat’, syntetizovat’ alebo samo vytvarat’ nové materialne i
nematerialne produkty

e  hodnotenie: ide o podporovanie produktivneho myslenia, uplatiiovanie
badatel'skych technik, podporovanie ucenia sa s velkym transferom; jeho
hodnota spociva v tom, ze garantuje hl'adanie zvonka a tvorbu zvnutra — ide
o skuto¢ny kognitivizmus a umoznuje ziskat' ucebny tspech a vysledok (J.
Bruner, L.S. Vygotsky).

Komponenty vyucby
Ugitel’ ,,hra druha lohu*
Badanie, skimanie, objavovanie
Otvorené praktizovanie
Vyuzivanie rieSenia problémov

Priklad ¢ 1: Ucitel'ka vyzvala deti, aby verbalne vyjadrili svoje poznatky o pojme
RASTLINA. Kazdému dietatu poskytla dostatocny priestor na vytvdranie predstav
suvisiacich s pojmom rastlina, pricom viedla diskusiu tak, aby sa detské prekoncepty
dostali do sporu s novou informdciou alebo skutocnostou so zamerom vyvolat kognitivny
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konflikt. Dieta kresli symboly (obrazky ) na velky baliaci papier, umiestiiuje kresby na
volnu plochu so zdoéraznenim vztahu, ktory mad rastlina s dalsim vybratym pojmom.
Dieta graficky stvarnuje vizbu medzi tymito pojmami. Dieta prepdjanim vyznamov,
uvddzanim pojmov a vztahov medzi nimi vytvaira MAPU — SIET, na ktorej sii zachytené
klicové pojmy, viazuce sa na danu tému. Ucitelka do cinnosti dietata nezasahovala,
nekorigovala. Na zaver kazdé dieta ,, ¢italo * — prezentovalo svoju pojmovii mapu.

Priklad ¢ 2: Ucitelka poskytla detom neuplnu informdciu ,, Mravce musia tiez
prijimat’ potravu, aby prezili“. Nakolko detom informdcia nepostacovala, navrhli
ucitelke, aby zistili, aku potravu mravce prijimaju. Kazdé dieta si samostatne vytvorilo
zdznamovy harok, do ktorého si nalepilo z letakov vystrihnuté potraviny, ktoré poskytne
mravcom ako potravu. Po ,,precitani* zaznamovych harkov ucitelka spolocne s detmi
pripravila potraviny, ktoré boli uvedené na zdaznamovych harkoch a presunuli sa
spolocne do blizkeho lesa. Deti potraviny prichystali na tanieriky, ktoré umiestnili ku
mraveniskam. Kazdé dieta pozorovalo a do zaznamovych harkoch zaznamendvalo, na
ktorych potravinach sa mravce objavili, ktoré potraviny si odndsali do mraveniska.
Ucitelka bola pasivna, do cinnosti detom nezasahovala. Aktivita sa realizovala formou
experimentu.

Priklad ¢ 3: Ucitel'ka neposkytla detom ziadny material na vyrobu lode, zadala
len tému ,, Lod, plavajica na vode. * Kazdé dieta si samostatne pripravovalo a zbieralo
pracovny materidl, ktory naslo na skolskom dvore. Tvorili ho predovsetkym prirodniny,
noviny, plastové flase a pod. Ucitelka detom poskytla len pracovné naradie, ktoré deti
pri konStruovant svojich vytvorov potrebovali. Ucitel'ka ponechala deti samostatne tvorit,
nepredkladala im Ziadne mozné postupy pri tvorbe. Vznikli velmi originalne produkty
— witvory lodi, ktoré kazdé dieta samostatne prezentovalo.

METODIKA INTERAKTIVNO — PRODUKTIVNA

Metodika vyucby v sociokognitivistickych tedriach ucenia sa zdoraziuje,
ze ucenie sa je interaktivny, transaktivny a intraaktivny proces, v ktorom si deti
a uciaca sa skupina spolo¢ne — vzajomne vytvarajl, konstruuju svoje poznanie
v skupine, veci sa vytvaraji spoloéne a pre vSetkych, takze vznika mala kultara
spoloénych vytvorov so spolo¢nymi vyznamami.

D. Kostrub (2003, 5. 69) pise, ze pedagogika a didaktika stavia sti¢asnosti
na metodach, ktoré s postavené na rieSeni problémov (ucebnych) v snahe
podnietit’ u deti reakcie a stimulovat’ ich na vyber z viacerych moznosti riesenia.
Ucitel’ vS§ak ma neustale vidiet’ rozdiel v tom, ¢o su deti sposobilé robit’ samé
a v tom, ¢o sa od nich o¢akava.

Z. Kalhous a O. Obst (2002, s. 307 a n.) uvadzaju, ze interakcia ucitel’ — deti
je vo vyucbe realizovana predovsetkym prostrednictvom vyucbovych metod.
Chapeme ju ako vzajomnu spolupracu, v ktorej ucitel’ akceptuje psychologické,
socialne a somatické individudlne zvlastnosti ziaka a ziak prevazne na zaklade
svojich osobnych slobodnych aktivit sa stotoziluje so stanovenym ciel'om
vyucby. Na zaklade tychto predpokladov spolo¢ne vo vyucbe spolupracuju na
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naplneni tohto ciela.

Metody vo vyucbe by mali byt’ uplatnované oboma subjektmi, to znamena,
ze ucitelom 1 detmi, rovnocenne, a to, ako subezne, tak i v ich vzajomnom
prepojeni (integrovane). Ucitel' pri vybere metéd vychadza z predpokladu,
ze didaktika stavia v sucasnosti na metddach, ktorych zakladom je rieSenie
(ucebnych) problémov v snahe podnietit u deti reakcie a stimulovat’ ich na vyber
z viacerych moznosti rieSenia. Takuto metodiku treba pochopit’ ako hypotézu,
ktoru ucitel’ka dodato¢nym sledovanim, pozorovanim a analyzou si overuje
a potvrdzuje, ¢i takto zvolena metéda prinaSa ziaduce (oCakavané) ucebné
vysledky. Ucitel’ - profesional musi vidiet’ rozdiel v tom, ¢o su deti sposobilé
(w)robit’ samé, a v tom, ¢o sa od nich ocakava.

V otazke vyuzitia metdod D. Kostrub (2007a) zdoraziuje, Ze je potrebné
identifikovat’ dolezité skutocnosti ovplyviiujice ich vyber a uplatiovanie:

e dosiahnuta uroven doterajsSieho rozvoja osobnosti deti (poznatky,

sposobilosti, hodnoty a postoje, ktorymi deti doposial’ disponujii),

o vztah medzi obsahom a cielom urcuje metodu,

charakter konkrétnych obsahov urcuje vyber Specifickej metody,
sucinnost deti a ucitela vyzaduje spolupracu na zaklade uplatiiovania
metody rovnocenne vyuzivanej oboma subjektmi rovnocenne,

volba metody zodpoveda redalnym prostriedkom, ktoré su k dispozicii,
samotny vyber po zohladneni viacerych kritérii realizuje ucitel.

Metody ako vonkajSie stranky vyucby (vyucovaco-ucebného procesu)
interpretuje D. Kostrub (2007b, s. 124) nasledovne: Pod vonkajSou strankou
treba chapat’ spolocne realizovanu ¢innost’ deti a ucitel’a vo vyucbe, ktora moze
mat zvycajne tato charakteristiku:

e Ucitel a deti si navzajom vysvetluji ucivo (alebo jeho jednotlivé

prvky). Ide o metodu vysvetl'ovania.

o Ucitel diskutuje o kIa¢ovych bodoch uciva spolu s detmi. Ide o metodu
diskutovania.

o Ucitel kladie otazky o ucive detom, na ktoré odpovedajii. Samotné
deti si kladu otazky navzajom a kladu ich tiez ucitelovi. Ide o metddu
kladenia otazok (vo verbalnej rovine).

e Ucitel spolu s detmi riesi ucebny (zivotny) problém so zamerom
vyriesit’ ho. Ide o metddu rieSenia u¢ebného (zivotného) problému.

Uvedomujeme si, ze deti sa lepSie ucia, ak je proces ich ucenia sa
a ucitelovho vyucovania interaktivny, transakény, konstruktivny a bohaty na
ucebné kontexty. Stimulovana je tym najmé diskusia medzi detmi navzajom
a medzi nimi a ich ucitel'mi.

Ucitel ma nielen poznat' mechanizmy edukacného vplyvu vyucbovych
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aktivit na uciacu sa skupinu, ale tiez byt’ sposobily anticipovat’ mieru a efektivitu
ich vplyvu na samotny rozvoj a ucenie sa. V procese vyucby by mal ucitel’
prevziat’ skor rolu konzultanta, kolaboranta a manazéra zmien a procesov, nez
rolu dominujuceho priameho organizatora. (D. Kostrub, 2007b, 5.97)

V takto uplatiiovanej metodike vyucby sa vyucCujuce a uciace sa subjekty
snazia vzajomne dospiet’ k zodpovednému ponatiu a vysvetleniu vyznamov,
pricom sa riadia principom kooperacie a kolaboracie a vedu diskurz (to st
Specifika ucenia sa v uciacich sa skupinach). Prednostou interakcie a transakcie
je, ze su v nich sustavne vyuzivané stratégie spojené s recepciou a produkciou
jazyka, ako aj tvorby vyznamov. Tak oba subjekty, uciaca sa skupina i ucitel’,
ziskaji hodnotné skusenosti.

Ucitel, ktory vychadza zo sociokognitivistickych teorii uc¢enia a ucenia sa
uprednostiluje a uplatiiuje metodiku vyucby, ktorti sme kategorizovali podl'a
Hernandez, Hernandez P. (In Arnay, J. — Rodrigo, J, M.: 1997, s. 285-312, In
D. Kostrub 2007 s.17) a to:

Interaktivno-produktivna metodika

e indikatory: ide o psychocentrickt perspektivu so vzdjomnou interakciou ucitel'a
a deti navzajom, s cielom produkovat’ nové perspektivy nazerania na tému,
ucivo/obsah.

e  charakteristiky: ucitel’ informuje v zékladnych bodoch a stimuluje, kanalizuje
(ventiluje, odburrava) a syntetizuje, deti hl'adaju, badajti/ skimaju, kladu otazky,
nachadzaji, vysvetl'uju

e spdsoby a vyuzitie:

e deduktivne metody — ucitel' vysvetli alebo prezentuje tému v zakladnych
ramcovych bodoch a deti dedukuju, aplikuju alebo hodnotia

e induktivne metdédy — vychadzajic z témy, konania alebo u¢ebného / zivotného
problému, pricom deti asociujt, generuji/produkuji nové poznanie a ucitel’ ho
neskor s nimi spolu syntetizuje, rozsiruje a hodnoti

e horizontdlne metddy (Sokrates) — ucitel’ planuje témy a obsahy, deti na
ne aktivnym pri¢inenim odpovedaju a tiez kladu otazky, ucitel’ a deti spolu
vydiskutavaju vyznam a generuji/produkuji nové perspektivy

e hodnotenie z pozicie kognitivistickych teorii: jednoznacne ide kognitivistickll
metodiku v zmysle teorie L.S. Vygotského

e hodnotenie: je najflexibilnejsia, obohacujtica a najekonomickejsia zo vsetkych,
je platna pre ktorukol'vek Groven a ovladanie

e ucitel kolaboruje a kooperuje spolu s detmi.

Komponenty vyucby
Vz4jomné informovanie sa a stimulovanie
Vyuzivanie induktivnych metod
Vyuzivanie hodnotenia
Vzijomné vyuzivanie otvorenych otdzok
Vyuzivanie objasiiovania, posudzovania
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Vyuzivanie rieSenia problémov - sociokulturne konflikty
Vzajomné, spolo¢né hl'adanie, badanie/skimanie
Vyuzivanie deduktivnych metdd

Priklad ¢. 1: Ucitelka vychddzala z toho, akymi poznatkami deti disponuju
o koncepte vtaky, co o nich uz vedia. Kladla detom otvorené otdzky, poskytla vsetkym
detom priestor, aby sa na tému vyjadrili. Ucitelka vndsa do procesu vyucby problém
., Ktoré druhy vtakov Ziju na nasom dvore?.* Deti- ako uciaca sa skupina navrhuju
mnozstvo rieSent, ktorymi by problém mohli vyriesit. Ucitelka ich navrhy zapisuje,
deti medzi sebou diskutujii o najvhodnejsom sposobe riesenia problému. Deti navrhli
ucitelke, aby o navrhoch hlasovali, na zdaklade coho vybrali len jedno riesenie. Vysli
na Skolsky dvor so zaznamovymi harkami, do ktorych zaznamendvaju spozorované
druhy vtakov. Pouzili aj fotoaparat, na ktory odfotografovali niekolko vtakov. V triede
diskutovali o odpozorovanych, zaznamenanych a odfotografovanych vtakoch, vyhladavali
informacie v encyklopédiach. Vyhodnotenie riesenia problému prezentovali pred celou
triedou s vyuzitim diskusie.

Priklad ¢. 2: Deti prezentovali zaujem o ,,Rychlu jazdu vodicov pred Skolou*,
ktory vychadzal z ich Zivotnej situdcie a zaujal ich pozornost na tému (stal sa ich
vrutornou motivaciou), ktoru mozno sproblematizovat- posunut’ do roviny problému.
Deti produkovali mnozstvo riesent, ktoré zaznamendvali na tabul'u. Spolocne s ucitelkou
vyclenili navrhy, ktoré nezodpovedali podmienkam a moznostiam (vy)riesenia problému.
Vyclenenie (preciarknutie) rieSenia si vydiskutovali spolocne, odpovedali si na otazku
,, Preco nie je vhodné toto riesenie - navrh? . RieSenia problému zostali len dve, preto
sa deti dobrovolne, podla svojho uvazenia rozdelili do dvoch skupin. Jedna skupina deti
wytvarala oznacenia v podobe dopravnych znaciek, druhd skupina vytvarala plagaty
s upozornenim na deti nachddzajuce sa v blizkosti skoly. Svoje vysledné produkty
prezentovali jednotlivé skupiny pred sebou.

Priklad & 3: Ucitelka prezentovala tému ,,Stromy v nasom parku*, deti aktivne
odpovedajii na otvorené otdazky napr. , Ktoré stromy v nasom parku nendjdeme?
a zaroven kladu otazky ucitelke. Spolocne diskutovali o vyznamoch slov ako je park,
stromy, fotosyntéza, kyslik a pod. Ucitel'ka diskusiu podporovala, ¢im diskusia objasnila
rozne aspekty téemy. Deti mali dostatok ¢asu na rozmyslenie si odpovede, kladenie otazok
ucitelke, prediskutovanie si nazorov medzi sebou v skupinach a na zaver na skupinovu
diskusiu.

Priklad ¢. 4:  Ucitelka vychadzajuc z analyz detskych diskusii, prezentovala detom
neuplnu informaciu ,, Pavik kladie vajicka ..., a tak podnietila dalsi zaujem deti o Zivot
pavikov. Deti mali mnozstvo otdzok, na ktoré ucitelka zdamerne neodpovedala, ale
zaznamenavala ich na vel'ky baliaci papier. Vytvorila podmienky na to, aby aktivity mohla
realizovat uciaca sa skupina. Deti samostatne vyhladavaju informdcie z encyklopédir,
Casopisov, knih, vyuzZivaju dostupny internet. Zistenia si zapisuju do zositov. Informdcie
(a ich zdroje), ktoré ziskali prezentujui pred celou triedou. Zistenia z aktivit uciacej sa
skupiny deti ucitelka zaraduje do nasledujucich vyucbovych aktivit; integrovane ich
spdja s témou HMYZ.
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Ucitel’ vyuzivajuci v procese vyucby vyucbové aktivity, umoziuje postuvat
deti z pasivnej pozicie do aktivnej v uceni sa. Aby bolo ucenie sa ispesné, je
potrebné napomoct’ detom, aby dosiahli vysSie Grovne myslenia. Metodika
vyucby ma byt chapana ucitelom, ako dosledok interaktivnych procesov
medzi det'mi, socialnym a fyzickym svetom. Povazujeme za dolezité vo vyucbe
realizovat’ vyucbové aktivity a to najmé v kontexte hier.
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Resumé

The paper characterizes and defines the concept of the learning and teaching
process in the current circumstances pre-primary education. The authors point
out is the interlink between the theories of learning, teaching concepts and
their associated teaching methodologies. Teachers preferred learning theory it
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is transferred to the corresponding model their own teaching preferences and
this corresponds to the character of the course. Any theory that the contribution
by the authors based on the same, the corresponding theoretical assumptions
- paradigms. The authors analyze the various theoretical paradigm influencing
the process of learning and teaching in kindergarten, with an indication of
the fundamental characteristics of teaching methodologies, components and
examples of didactics practice.
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PROJEKTOVY PRISTUP V PREDPRIMARNOM
VZDELAVANI

Edita Szaboova

Abstrakt

Obsahova reforma v oblasti predprimarneho vzdelavania umoziuje aplikaciu
réznych inovaénych pristupov. Je dolezité, aby ucitel’ poznal charakteristika
pristupu pre ktory sa rozhodol, aby sa v danej oblasti neustale vzdelaval, aby
bol sposobily edukacny proces v materskej Skole co najefektivnejsie planovat,
organizovat, realizovat’ a hodnotit’. Jednym z takychto pristupov je projektovy
pristup, ktory je charakteristicky svojou otvorenost'ou, pruznost'ou. Umoziuje
riesenie edukac¢ného problému zo Zzivota, ktory je koncentrovany na detom
blizku tému (ako zmysluplny celok) a vac¢sinou konci vyslednym produktom.

KPucové slova
Predprimarne vzdelavanie, ucitel, projekt, projektovy pristup, typologia
projektov, fazy projektov, aplikécia.

Slovo projekt je latinského podvodu — projectum, projicere, vyznam slova je
navrh, plan, popis problému az po jeho optimalne riesenie (K. Radnoti, 2008).
V podmienkach edukécie (podla D. Kostruba, 2005 kurikularny projekt) je
chatakterizovany svojou flexibilitou svojim fluidnym a dynamickym rozvojom,
ktory moze byt subjektami modifikovany v stlade ich rastucimi a rozsirujicimi
sa edukatnymi zaujmami iedukacnymi potrebami. Nie je vopred strnulo
stanoveny a limitovany, predstavuje prevahu niekolkych alebo vsetkych
oblasti detskej edukacnej skiisenosti v integrovanom prepojeni do obsahu. Ide
o prijatie multioblastnej perspektivy, kde je moznost’ zamerného autentického
a dynamického rozvijania pontencionality dietata (D. Kostrub, 2005, s. 67).
Zakladom pre jeho uplatnenie je chapanie filozofie socialneho konstruktivizmu,
kde jedinec konStruuje svoje poznanie na zaklade vlastnej priamej skisenosti
v socialnej interakcii, nasledne ich prezentuje a na zéklade in¢ho poznania
utvrdzuje, alebo rekonstruuje. Poznévanie je socidlnym procesom., uskuto¢nuje
sa prostrednictvom priamej, alebo sprostredkovanej komunikacie medzi
subjektami (Z. Kalhous, O. Obst a kol., 2002). Primarnym ciel'om projektového
pristupu je aktivne zapajanie (sa) deti do poznavacieho procesu na zaklade ich
vnutornej motivacie. Podl'a A. Tomkovej, J. Kasovej a M. Dvorakovej (2009,
s. 15) zékladom pre uspech je vnutorna motivacia dietat’a, jeho vlastné prijatie
ulohy pre rieSenie problému a dovi$enie projektu kone¢nym produktom.
Priekopnikom projektového pristupu v historii pedagogiky je J. Dewey (1859
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—1952), ktory sa preslavil svojou pragmatickou pedagogikou, ktora vychadza z
najsilnejsieho filozofického prudu — pragmatizmu (pragma = konanie, ¢innost).
Je to filozofia skuisenosti, ktora zahna jednotu realneho a idealneho, hodnot aj
faktov a je podmienena zaujmom subjektu reagujuceho na vonkajsie prostredie.
J. Dewey (profesor filozofie, psychologie a pedagogiky) bol odporcom tradi¢nej
vyucby (tzv. herbartizmu), odmieta formalizmus a verbalizmus. Zastaval nazor,
ze v pedagogickom procese sa ma obsah vzdelavania prisposobit’ dietat'u, nie
dieta k ucivu. V centre pozornosti ma byt’ diet’a, ako konajuci, rozmyslajuci,
aktivny subjekt.. Zdoraziuje vyznam vzajomnej komunikacie a kooperacie,
spoluprace Skoly a rodiny.

V Chicagu v roku 1896 zalozil svoju experimentalnu Skolu. Jeho naslednikom
bol W. H. Kilpatrick (1871 — 1965), ktory vo svojom 18 stranovom prispevku
pod ndzvom ,,The Project Method* v ¢asopise Teachers College Records v New
Yorku v roku 1918 po prvy krat v historii zaznamenava pisomne myslienky
J. Deweya. Neskor, v roku 1929 v diele ,,Foundations of Method” vysvetl'uje
vyznam vytvarania podmienok pre realizaciu projektov. Zariadi experimentalnu
Skolu s modelmi lietadiel, naradiamai, knihami, rastlinami, so zvieratami pre
moznost ziskania priamej skusenosti. (W. H. Kilpatrick, 1918, 1929 citovany
G. Hegediisom, 2002, s. 33). Postupne sa tento pristup dostava do povedomia
ucitelov na celom svete, a to na kazdom stupni vzdelavania.

Ucitel, ktory sa rozhodne pre tento pristup ma poznat jeho filozofiu,
charakteristickd a moznosti aplikacie.

Typolégia projektov:

V priebehu historie projektového pristupu sa vytvorilo triedenie projektov
z roznych aspektov a to podla ciela, navrhovatela, orientacie, ¢asového
vymedzenia, ucastnikov projektu. Vychadzali sme z publikacii autorov: I
Turek (2006), C. Schmollgruber - E. Mittenbauer (1997), G. Hegedis (2002), J.
Kratochvilova (2009).

Projekty podl’a ciel’a:

» Problémové projekty — cielom je vyriesit’ problém zo Zivota (napr.
preco nemozeme zit’ bez vody).

» Tvorivé projekty — cielom je vytvarat, navrhovatt nie¢o nové (napr.
navrhnat’ model stavby ihriska).

» Hodnotiace projekty — cielom je posudzovanie nie¢oho, hodnotenie,
Casto sa vytvaraju aj kritéria hodnotenia (napr. hodnotit’ divadelného
predstavenia, prostredie, atd’.)

» Nacvikové (nazyvané aj drilové) projekty — cielom je osvojovanie si
niecoho natrvalo.

Projekty podl’a navrhovatelov:

» Projekty navrhované detmi - st to projekty spontanne, prirodzené.

Déraz sa kladie na napady deti.
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» Projekty navrhované ucitel'mi - st to umelé projekty, kde tému pre
rieSenie ponuka ucCitel. Zakladom je dokladné poznanie cielovej
skupiny. Téma musi byt’ Gcastnikom projektu blizka, musi ich zaujat’
a iniciovat’ k participacii na rieSeni.

» Kombinované projekty - sit navrhované ucitelmi a detmi. V praxi sa
vel'mi osved¢ili. V pripade ked uéitel’ neodhadne zaujem deti prichadza
k dohode a koriguju sa hned’ na zaciatku nevhodné odhady ucitel’a.

Projekty podl’a orienticie:

» Projekt orientovany na proces - doraz sa kladie na proces (priebeh),
vysledok nie je viditelny vopred. Prioritou je skiimanie, badanie,
pozorovanie. K vysledkom sa dostanu deti pocas realizacie tak, Ze
ich vopred neur¢ili. Napr. pri projekte zameranom na spoznavanie
blizkeho okolia deti nemaju vopred ur¢ené aky produkt vytvoria, ale
pocas pozorovania, objavovania sa k nemu postupne dostant.

» Projekt orientovany na vysledok — kone¢ny produkt, ktory chct vytvorit
sa vyty¢i hned’ na zadiatku (napr. daréeky, produkty pre viano¢ny trh s
predajom, atd’.).

» Kombinované projekty — kombindcia projektu orientovaného na proces
ana vysledok , kde je rovnako dblezity aj proces, aj produkt.

Projekty podl’a ¢asového vymedzenia:

» Kratkodobé projekty (malé projekty) — trvaju niekolko hodin, den,
moze byt aj viac dni, ale menej ako tyzden.

» Strednodobé projekty (stredné projekty) — trvaju niekol’ko tyzdiov a to
jeden, maximalne dva tyzdne.

» Dlhodobé projekty (velké projekty) — trvaju viac tyzdnov, mesiac.

» Mimoriadne dlhodobé projekty trvaju viac ako jeden mesiac.

Projekty podl’a poc¢tu ucastnikov (riesitel’ov):

» Individualny projekt — kde Gi¢astnik projektu pracuje samostatne. — pre
predprimarne vzdelavanie nie st charakteristické.

» Skupinovy projekt, ktory sa d’alej deli na :

1. timovy projekt — Gicastnici tvoria mala skupinu 3-5 ¢lennd,

2. triedny projekt— ucastnikmi je celd trieda (Ciastkové projektové

ulohy mozu riesit’ aj v mensich skupinach),

3. rocnikovy projekt — UcCastnikmi st deti rovnakych rocnikov (v

materskej skole deti rovnakého veku),

4. Skolsky projekt— ztcastiuje sa cela Skola (materska skola),
medziskolsky projekt — zicastnuje sa viac §kol (materskych $kol),
6. medzinarodny projekt — na rieSeni projektu sa zucastiuju skoly

(materské Skoly) z r6znych krajin.

W
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Fazy projektov:

V odbornej literatire sa uvadzaji rozne jednotlivé fazy (pouziva sa aj vyraz
etapy) projektu.

Najobsirnejsie delenie uvadza G. Hegedls (2002, s. 25), ktory deli fazy
projektov nasledovne:

1. vyber témy,

2. plénovanie,

3. organizacia,

4. zbieranie udajov (informacii),

5. realizacia,

6. uprava produktov do predvadzatelnej podoby - prezentacia pred

ucastnikmi projektu,

7. hodnotenie,

8. prezentacia produktov pre Siroku verejnost’ — zverejnenie vysledkov,

9. Ccinnosti nasledujuce po ukonéeni projektu.

V materskej $kole v jednotlivych fazach je mozné postupovat’ réznorodo.
Neexistuje (ani by nemal byt’) urceny ,,predpis”, kazdy pedagdg ma moznost’
ich prisposobit’ danym podmienkam a poziadavkam. Uvadzame iba moznosti s
dorazom na niektoré charakteristika, ktoré sa pri tomto pristupe akceptuj.

Vyber témy: Pre urCenie témy ma ucitel’ r6zne moznosti, zalezi od neho pre
ktoré znich sa rozhodne. Ak to charakter projektu vyzaduje mozu sa uréit
v ramci jedného projektu aj podtémy, ktoré sa uvadzaja v plane.

Tému projektu méze vymedzit u€itel’ sam (v tom pripade prediskutuje s kolegom
na triede a s det'mi), spolo¢ne s kolegom, spolo¢ne s det'mi, alebo sa pre tému
rozhodujt deti na zaklade vzniknutej prirodzenej situacie.

NajcastejSie sa téma vybera z obsahovych celkov, ktoré uréili (mali urcit’)
pedagogické kolektivy na zaklade predchadzajicich skiisenosti po vzajomne;j
dohode a ktoré st uvedené v ucebnych osnovach skolského vzdelavacieho
programu danej materskej skoly. V takomto pripade je vSak podmienkou, aby
ucitel’ tému prediskutoval s detmi, aby sa ubezpecil, Ze je pre nich zaujimava
(téma sa moze vyjadrit’ aj nazvom, ktoré vymyslia deti, alebo doplnia pévodny
nazov). V pripade iného navrhu (navrhov) deti sa téma mdze zmenit, nasledne
doplnit. V takomto pripade uclitel’ prenecha priestor pre vyber témy detom,
alebo im oznami obsahovy celok na dané obdobie a deti nasledne navrhuju
rozne alternativa s moznostou vyberu réznymi technikami (napr. hlasovanim
— prikladanim magnetov k rdznym kresbam, ktoré znazoriiuju jednotlivé témy,
kde sa mozu uviest’ velkymi tlacenymi pismenami nazvy tém - ktoré pripravi
ucitel’ spolo¢ne s det'mi, alebo rodi¢ia s detmi doma). Mozno niektori ucitelia sa
s nami nestotoziuju, povazuju tento krok za zbyto¢ny, alebo maji nazor, Ze pre
deti predskolského veku je takato tiloha naro¢na, ale na zaklade nasich skisenosti
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z praxe potvrdzujeme, Ze je takato stratégia aplikovatelna. Uvadzame iba ako
moznost’, nespochybiiujeme uspesnost’ projektu pri vol'be iného postupu. .
Planovanie: Po uréeni témy je potrebné, aby zvazil ¢o je pre urcenti tému najviac
charakteristické, ¢o v nej mézu (chcu) riesit, dosiahnut’. Ciele koncipuje tak,
aby bolo prelinanie medzi tym ¢o chce ucitel’ (respektive ucitelia, ktori pracujii s
rovnakou skupinou deti) a ¢o mézu/chct deti. Spaja zname s neznamym (Co deti
vedia o danej téme a ¢o sa mézu dozvediet, zistit', pochopit’, vyjadrit, vytvorit’)
a na zaklade zistenych vysledkov vymedzi ciele projektu, v prvom rade hlavny
zamer (hlavny ciel) celého projektu. Nasledne uréi specifickeé ciele zamerané
maximalne na dve —tri kompetencné skupiny a najkonkrétnejsimi budu ciastkové
ciele (charakteristika ciel'ov blizsie D. Kostrub, 2003, s. 23). Je potrebné, aby
ucitel’ poznal aktudlnu vyvinovu uroven deti, ich potreby a poziadavky, ktoré
je mozné ziskat pedagogickou diagnostikou (¢o je povinnostou kazdého
pedagoga), aj otazkami: Co vieme o...? Co este chceme spoznat, objavit? Co
chceme (musime) urobit’? Ako to mézeme dosiahnut’? Pri projektovom pristupe
nemoze absentovat’ tato ¢ast’, ucitel’ musi zistit’ zaujem, zamer deti.

Pri vymedzeni Specifickych cielov ma moznost’ vyberu z roznych alternativ,
podobne ako pri vybere témy (sam, spolu s kolegom). Ak tému vyberal zo
zavazného dokumentu materskej Skoly koncipuje ich tak, ze vychadza zo
$pecifickych cielov, ktoré si zadefinované v ucebnych osnovach skolského
vzdelavacieho programu (k témam — obsahovym celkom), kde pri ich tvorbe sa
vychadzalo z vykonovych $tandardov Statneho vzdelavacieho programu ISCED
0 — predprimarne vzdelavanie (2008). V pripade, ak podl'a ucitel'a nie su dost’
konkrétne vyspecifikuje k danej téme. Pri urceni Ciastkovych cielov vychadza
zo Specifickych cielov a stanovi také, ktoré sa viazu na konkrétne edukacné
aktivity (Co moze dieta spoznat’, pochopit, urobit’ v konkrétnych aktivitach),
ide tu o uplatnenie, upeviiovanie a rozvijanie konkrétnych kompetencii deti
vramci jednotlivych kompetencnych skupin, ktoré sa viazu na jednotlivé
ponuknuté aktivity. Naplanuje preto edukacné aktivity (realizované v hrach a
hrovych cinnostiach, pohybovych a relaxacnych cviceniach, pobytu vonku,
atd’.), s konkrétnymi stratégiami, organizacnymi formami v predbezne urcenom
edukacnom prostredi (miestami ich realizacie, vychadza z podmienok materske;j
Skoly), ktoré je mozné priebezne doplnit’ (ak o to deti poziadaju), alebo pripadne
aj vynechat, ak nebude zaujem o ich realizaciu. Podotykame, Ze nie je ziadne
porusenie, ani neuspech, ide o felxibilnu reakciu ucitel’a a deti v danej situacii.
Su to aktivity realizované pocas celého trvania projektu v réznych ¢innostiach
s vymedzenim konkrétneho obsahu a edukacného prostredia (v triede, na
dvore, mimo materskej skoly), ku ktorym vybera ¢o najefektivnejsie stratégie
edukacie (postupy, ktoré sa viazu na konkrétne obsahy, samozrejme maji byt
v kontiunite s témou a ciel'ami projektu, ktoré sa koncipovali na zaklade potrieb
a poziadaviek deti). Naplanuje také, kde ide o dominanciu dietata, o jeho hlavna
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aktivitu (nie o dominanciu ucitel’a). Neviazu sa oddelene na ucitelom limitovany
Cas, neurcuje sa vopred striktne stanoveny cas pre realizaciu jednotlivych aktivit
(sucasne v urcitych centrach sa moze realizovat’ aj viac, ktoré¢ mozu trvat’ aj viac
dni). Datumy realizacie dopisuje az po ich ukonéeni. K jednotlivym aktivitam
uréi organizacné formy (vonkajSie usporiadanie pedagogického procesu)
prostrednictvom ktorych (predpokladane) sa detom bude ¢o najefektivnejsie
pracovat’. Preferovana ma byt skupinova organizacna forma, ale deti mézu
riesit’ aj vo dvojici, individualne, najmenej sa vyuziva pri tomto pristupe
frontalna forma (su vSak aktivity, ktoré priam vyzaduju takato organizaciu). Je
potrebné dokladne premysliet’ uz pri planovani. K rieSeniu st potrebné edukacné
prostriedky (pomdcky, uc¢ebné zdroje), ktoré taktiez naplanuje — zvazi co vsetko
bude potrebné zabezpecit a ako. Planuje také, ktoré umoznuju dotvaranie,
aktivnu ¢innost’ a tvorivost’ deti (neplanuje iba predkladanie hotovych ucitelom
pripravenych pomocok). Vychadza z podmienok materskej skoly a z redlnych
moznosti ich zabezpecenia.

Ked’ ucitel’ uz vie za akym cielom (ciel'mi) o, kde a ako sa moze riesit’ urci
ucastnikov projektu (kto bude participovat’ na projekte — deti, rodi¢ia, ini
odbornici — podla charakteru projektu). V materskej skole je vac¢Sinou velmi
efektivna spolupraca rodiny a Skoly (takmer kazdy den sa stretavaji ucitelia
srodi¢mi, ich komunikaciu charakterizuje otvorenost, ddvera, je mozné
rodi¢ov oslovit’ k spolupraci). Je vhodné, ak sa ucastnikmi projektu stanu
aj ini odbornici, ak to charakter projektu umoznuje, alebo doslova vyzaduje
(napr. pri projekte ,,Zdravé zuby” dentista, ,,Les” — horar, ,,Mali remeselnici”
— remeselnik, atd’., mdze uviest’ aj viac 0sob pre pripad, ak by niektori z nich
spolupracu odmietli).

V tejto faze planovania dokaze ucitel odhadnut casovi dimenziu, ktora je
potrebna pre organizaciu, realizaciu a hodnotenie, ur¢i cas realizacie celého
projektu (s moznostou korekcie). V materskej Skole sa vacSinou realizuju
tyzdenné projekty, ale samozrejme je moznost urcenia aj kratSieho, alebo
dlhsieho ¢asového trvania, rozhoduje sa ucitel’ podl'a narocnosti témy.

Pri projektoch orientovanych na produkt naplanuje spolu s detmi vystup
— konecny produkt, ktory sa v priebehu realizacie predpokladane vytvori. Pri
jeho urceni akceptuje napady deti, pripista moznost’ korekcie prostrednictvom
diskusie. V pripade, ak deti nie s sposobilé produkt urcovat, ucitel’ umozni
detom vyber z jeho ponuk. Vyhotovit’ mézu aj viac produktov. Ur¢i sa aj spdsob
ich prezentacie (pre hoho, kde a ako prezentovat). Ddlezitou castou planu
je urcenie sposobu hodnotenia tak produktov ako aj celého procesu. UCitel
stanovuje kritéria hodnotenia a pripravi otazky, ktoré maju byt napomocné pre
sebahodnotenie deti. Pre vlastnu potrebu pripravy hodnotiaci harok, kde planuje
zaznamenat zistenia zamerané na aktivitu deti a na vlastné stratégie

Cely prediskutovany plan samdze ulozit’ na dobre viditeI'né miesto v triede (moze
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sa doplnit’ kresbou — navrhy obr.1 a obr. 2 — zdmerne sme obsahy nevyplnili, aby
sme neovplyvnili ucitelov z praxe), kde sluzi nielen ako dekoracia, ale aj ako
informacia, komunikacny prostriedok s kolegom, motiv pocas celé¢ho trvania
projektu. Na nastenke na chodbe, alebo na dostupnom mieste moze plnit’ ciel
informativny, rodi¢ia aini zaujemci sa moézu oboznamit’ s ¢innostami deti
pocas realizacie projektu. Nase dlhoro¢né skiisenosti nam potvrdili, Ze o taktto
informaciu maju rodicia zaujem, podrobnejsie sa informuju o Gcasti svojich deti
na projekte, pontikaju aj spolutcast.

Obrazok 1 Projekt ,, MNAM, JABLKO.. .

W\

Obrazok 2 Projekt ,, ZAJKO - USKO*
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Organizacia. Po priprave planu postupuje ucitel' k vytvaraniu podmienok
pre realizaciu a to za spoluucasti deti, ¢o je jednou z hlavnych podmienok pri
tomto pristupe. Prostredie prispobuju spolocne aktivitam, ktoré sa predbezne
naplanovali (napr. vytvaraji centra podl'a potreby a podla dohody). Potrebné
edukacné prostriedky (pomdcky, ucebné zdroje), ktoré¢ deti maji moznost’
priniest’ aj z domu, nazbierat’ ich a ktoré podnecuju deti k d’al'Sej aktivnej
Cinnosti taktiez pripravuji a ukladaji na dané miesta spolo¢ne (postupne podla
potreby sa dopliiaji). Ugitel' umozituje vyjadrenie nazorov deti, ich vzajomnu
komunikaciua dohodu, vytvara priestor pre ich rozhodovanie. Hlavnymi aktérmy
su deti, ucitel’ zastava rolu koordinatora, poradcu. V pripade zapojenia rodi¢ov
koordinuje ucitel’ s detmi. Prekonzultovanie terminu navstev institicii, miest
realizuje ucitel’, moze poziadat’ rodiCov, alebo za pomoci ucitel’a terminy mozu
dohodnut’ aj deti (spolo¢ne navstivia v ramci vychadzky, atd’.). Ak to charakter
plnenia projektovej ulohy vyzaduje, poziada vedenie Skoly pre zabezpecenie
dopravy (postupuje podl'a platnych postupov).

Zbieranie udajov, informacii: V tejto faze tiCastnici projektu (vacsinou ziaci/
Studenti) vyhl'adavaju potrebné tidaje, informacie z r6znych zdrojov samostatne,
alebo v skupinach. To vSak neznamena, ze v materskej Skole sa tato faza
musi vynechat’, pretoze je moznost’ hl'adania obrazkov, réznych potrebnych
materialov zréznych zdrojov (deti prinasaju knihy, casopisy, fotografie,
obrazky — v malych skupinach spolo¢ne vyhl'adavaji pre realizovanie potrebné,
prinesu rozne audiovizualne nahravky, spolocne hl'adaji na internete, vyberaju
spolocne hudbu, atd’.) Pri tejto faze poziadaji (mdzu poziadat) o pomoc
starSich stirodencov, rodicov, zndmych. U¢itel’ kladie doraz na samostatnost’ a
zodpovednost’ deti.

Realizacia: Po priprave prostredia a roznych prostriedkov sa zorganizuju
skupiny a pristupuje sa k rieSeniu, ¢o znamena spracovanie ur¢en¢ho obsahu.

Ucitel umoznuje detom samostatne sa rozhodovat’ pre ¢innost’, chapat’, konat’,
vyskusat,, produkovat,, tvorit’, hodnotit’ a utvarat’ vlastny postoj k dianiu okolo
seba, vlastny nazor, ktory moze na zaklade vlastnych sktsenosti utvrdzovat,
prispdsobovat, alebo menit’.

Orientuje sa na potreby, zaujmy a poziadavky deti, zdmerne sa vytvara priestor
pre poznavanie a chapanie skusenost'ou, cinnost'ou. Diet’a si kladie otazky: preco,
ako, ¢o, ¢im, s kym? Na otazky hl'ada odpovede a moznosti riesenia. Ucitel’ pri
tomto pristupe nie je sprostredkovatel'om hotovych poznatkov, tvrdeni, vlastnych
skusenosti, nepredklada hotové vzory a sposob ich pouzivania, ale dava priestor
na hl'adanie spdsobu tvorby, rieSenia detom. Preferuje pracu vo dvojiciach, v
malych skupinach, umoznuje tvorit’ aj individualna, v pripade potreby uplatiiuje
frontalnu organizaciu. Doraz sa kladie na participaciu, kooperaciu a vzajomnu
komunikaciu. Pri rieseni jednotlivych tiloh je moznost prirodzenej diferenciacie,
kazdé dieta sa moze zapojit' do ¢innosti podla vlastného zaujmu, podielat’ sa
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na rieSeni na zaklade jeho spdsobilosti. Nekladu sa na neho naroky, ktoré by
nezvladlo a tym neprichadza k pocitu neistoty, je menej pravdepodobnosti pre
pocit sklamania, netispechu, o iniciuje dieta v ¢innosti zotrvat’, ilohu dokoncit’
a prebrat’ zodpovednost’ za svoje konanie. Dieta ma pravo pokusit’ sa riesit’
podla vlastnej predstavy, ma pravo na omyl, ktory sa nehodnoti negativne,
nekritizuje.

Ucitel’ zastava funkciu partnera, facilitatora, poradcu, manazéra, nema zastavat’
dominantnt rolu vodcu, neustaleho usmerniovatel’a, nakol’ko v takomto pripade
mdze iniciativu deti utlmovat’ a to nie je v stlade s poziadavkami projektového
pristupu. Jeho zasahovanie v pripade potreby (ak ide napr. o ohrozenie bezpecia,
dorazné odchyl'ovanie sa od hlavného zameru) ma byt citlivé, nenasilné.

Pocas tejto fazy dieta vytvara produkt (aj viac produktov), ktory je v kontinuite
s hlavnym zamerom projektu, co neslizi iba na prezentaciu, ale plni aj iny tcel
(mdze sa s nim diet’a hrat, vyuzit' v inych aktivitach, atd’.).

Upravaproduktov do predvadzatel'nej podoby - prezentacia pred ii¢astnikmi
projektu: po vyhotoveni vyslednych produktov sa vymedzi ¢as pre ich upravu
tak, aby ho bolo mozné prezentovat’ (podl'a dohodnutych kritérii) pred hlavnymi
ucastnikmi projektu podla spolocnej, vopred dohodnutej dramaturgie. Mézu
byt materialne produkty (hracky, predmety rozneho charakteru), umelecko
— expresivne produkty (vytvarné prace, leporelo, divadlo, tanec), aj produkty
intelektového charakteru (diskusia, pojmové mapy, atd’.).

Hodnotenie projektu znamena vyhodnotenie vysledného produktu (produktov)
ako aj celéeho procesu. Priestor by mali mat’ vSetci, ktori sa na tvorbe podielali,
maju moznost sa vyjadrit k tomu Co sa im pacilo a ¢o nie, ¢i sa im podarilo
dosiahnut’ hlavny zamer, aké skusenosti nadobudli, kde a za pomoci koho, v akej
oblasti dosiahli viac, nez sa naplanovalo (preco?), v akej oblasti dosiahli menej,
nez sa naplanovalo (preco?), ¢i nastali nejaké zmeny, ¢i ich rozhodovanie pri
zmenach bolo spravne, alebo nie, ako sa im podarilo produkt vyhotovit, ako st
spokojné s vlastnou pracou, ako sa im spolupracovalo, kto im najviac pomahal
a komu najviac pomahali jednotlivci a ako?

Ucitel’ hodnoti dosiahnutie hlavného zameru, Grovein nadobudnutia kompetencii
pocas celého procesu, vhodnost’ vyberu stratégii, foriem, prostriedkov,
vytvaranie priestoru pre aktivnu ucast’ deti v jednotlivych fazach projektu,
mieru volnosti deti, presadzovanie sa jednotlivcov, spolupracu, esteticnost’
a efektivitu produktu (produktov), originalitu napadov deti, kvalitu prezentacie,
zaznamenava pozitivne a negativne dojmy do pripravenych harkov. Ucitel
profesional v tejto oblasti je spdsobily vysledky vyhodnotenia vyuzit' pre
efektivitu planovania, organizovania, realizovania ahodnotenia dalSicho
projektu/edukacného programu.

Prezentacia produktov pre Siroku verejnost’ — zverejnenie vysledkov:
V tejto faze sa vysledné produkty (ak sa tak ucastnici rozhodnu, alebo ak to
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bolo zdmerom projektu, podotykame, ze nie je potrebné pri kazdom projekte)
prezentuju svoje produkty pre ostatné deti inych tried materskej skoly, respektive
pre deti inych $kol, rodi¢ov, pre skupinu l'udi istej kultirnej, odbornej alebo
spolocenskej komunity. Produkty materialneho charakteru moézu byt’ zverejnené
na vystave, na nastenke materskej skoly, mesta, na internete a pod.

Cinnosti nasledujiice po ukon&eni projektu: Po ukonéeni celého projektu sa
ulozia materialy, ktoré sa pouzili, trieda sa dava do povodného stavu, alebo sa
pristupuje k priprave d’al$ieho projektu, eduka¢ného programu.

Fazy, ktoré su uvedené ma moznost’ ucitel’ d’alej upravovat, niektoré (uvedené)
moze spajat’ do hlavnych faz podla vlastného uvazenia, alebo méze vychadzat
z inej (roznej) literatury.

V procese edukacie ide o koncept vychodiskovy (priprava projektu — vyber
témy, planovanie, organizacia prostredia, dohodnutie terminov), koncept
realizacny (realizacia projektu, rieSenie - s vyhotovenim produktov) a koncept
posudzovania (prezentacia produktov a ich hodnotenie, vyhodnotenie celé¢ho
procesu - projektu).

Tak, ako kazdy pedagogicky pristup aj projektovy pristup ma svoje pozitiva
(prirodzenost’ a nenasilnost’, koncentracia na tému, integracia obsahu, orientacia
na potreby deti, prirodzena diferenciacia, kooperacia, partnersky vztah,
badatel'sko — vyskumny charakter, kontinuita poznania a skusenosti, moznost’
komplexného rozvoja, atd’.), aj negativa (Casova narocnost’ pripravy ako aj
realizacie, malo priestoru pre nacvik, precvicovanie, opakovanie, ruSnost,
niekedy az chaos pri ¢innosti, atd’.). Kazdy ucitel ma pravo sa rozhodnut, ¢i
takyto pristup chce (vie) aplikovat, ma slobodu rozhodovania.

Mieru vyuzitelnosti tohto pristupu, aktualny stav vzdelanosti a zaujem o
vzdelavanie sa v tejto oblasti v nasom S$tate sme zistovali v Skolskom roku
2009/2010. Zo 400 rozdanych dotaznikov (ktoré ucitelom predprimarneho
vzdelavania dorucili studenti UJS z Komarna pocas absolvovania pedagogicke;j
praxe) sa nam vratilo 292 vyplnenych. Pre zaujimavost uvadzame niektoré
Ciastkové vysledky podla vyjadrenia respondentov: 83 uciteliek aplikuje tento
pristup a 209 vo svojej praxi nevyuziva. 27 uciteliek absolvovalo vzdelavanie v
tejto oblasti (z toho 16 v Slovenskej republike a 11 v zahrani¢i - v Mad’arsku).
Za pozitivny vysledok povazujeme, Ze o rozvijanie profesijnych kompetencii v
tejto oblasti ma zaujem az 272 uciteliek (5 uciteliek sa v tomto obdobi nevedelo
rozhodnut’ a 15 uciteliek sa tejto problematike nechce venovat’). V buducnosti
planujeme vypracovat’ vzdelavaci program pre inovacné vzdelavanie v ramci
kontinualneho vzdelavania a poziadat’ o akreditaciu, pretoze sme presvedéeni,
ze materska Skola svojim charakterom, svojou organiza¢nou Struktirou,
materialno — technickym a priestorovym vybavenim ako aj moznost'ou tzkej
spoluprace s rodi¢mi je idealne prostredie pre aplikaciu projektového pristupu.
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Resumé

This paper is focused on the application of project approach in pre-primary
education. It limits the characteristics of this approach, gives its typology and
the stages of the projects with a description of possible applications in practice.
During the survey in the school year 2009/2010, it was found that the project
approach is applied in kindergartens by 83 teachers of the surveyed 292, but
the education focused on this approach showed that it was attended by only
27 (16 in the Slovak Republic and 11 in Hungary). A positive outcome of the
survey was to find out that 272 teachers of pre-primary education are interested
in developing their professional competencies, for this reason we are planning
to prepare a program for innovative education within the continual education in
this sphere.
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PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA DETI
V PREDSKOLSKOM VEKU

Adriana Tim¢éikova

Abstrakt

Hlavnym cielom predprimarneho vzdelavania je dosiahnut optimalnu
perceptudlnomotorickti, kognitivnu a citovo-socialnu uroven ako zaklad
pripravenosti na Skolské vzdelavanie a na zivot v spolo¢nosti. Vychodiskom
je jedine¢nost’ dietat’a, aktivne ucenie, zaclenovanie do skupiny i kolektivu.
Kazdu cielavedomu l'udskt ¢innost’ tvoria tri etapy: planovanie, samotna
¢innost’ a kontrola. Kontrolna - diagnosticka ¢innost’ ucitel'ov materskych $kol
je nesmierne naro¢na. V mnohych pripadoch je jednoduchsie diagnostikovat
dospelého ako diet’a predskolského veku. V prispevku sa podrobnejsie venujeme
diagnostike perceptualno-motorického rozvoja deti predskolského veku.

KPucové slova
Predprimarne vzdelavania, pedagogicka diagnostika, perceptualno-motoricky
rozvoj.

V ramci pedagogickych disciplin sa zmienky o diagnostickych ¢innostiach
v suvislosti so skvalitiovanim edukac¢ného procesu objavovali uz vel'mi davno.
Nehovorili sice pedagogickej diagnostike, ale o procese preverovania, zistovania
a hodnotenia ziaka. Zaoberal sa nimi uz J. A. Komensky, ktory sa zamyslal
napriklad nad tym, ako dlho ma byt’ dieta v materskej skole.
Az neskor sa v systéme vied o vychove diferencuje nova vedna disciplina —
pedagogicka diagnostika. S jej existenciou sa stretivame az od Sestdesiatych
rokov dvadsiateho storocia v stvislosti so zmenami v Skolskom systéme. Rané
pojatie tohto pojmu zdéraziiovalo viac orientaciu na ucenie a vyucovanie, teda
na intelektovll a vedomostnt stranku ziakovej osobnosti. Diagnosticka praca
v skole spocivala v prepracovani metéd skusania a hodnotenia. Nevenovala
pozornost’ oblasti vychovy a diagnostike SirSich podmienok, v ktorych ziak
vyrastal a zil. Jej suCasné pojatie vychadza z chapania osobnosti ziaka vo
vztahu k pricindm a podmienkam, ktoré ju ovplyviiuju a z pochopenia uzkeho
spojenia vychovného procesu s procesom vyucovania a u¢enia. Komplexnejsie
venuje pozornost’ jednotlivym strankam ziakovej osobnosti i d’alSim oblastiam,
t. j. diagnostickym podmienkam a vplyvom, ktoré na fiu pdsobia — osobitne
diagnostike Skolskej triedy, autodiagnostike ucitel’a a diagnostike rodinného
prostredia (Spacilova, 2003).
Prvykrat pouzil termin pedagogicka diagnostika J. Klauer v roku 1969 v NSR
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(Klauer, 1978). Samotny pojem je relativne mlady a to ist¢ mozeme konstatovat
aj o pedagogickej diagnostike ako vednom odbore.

Predmetna problematika sa te$i nemalému zaujmu teoretikov u nas i
v zahrani¢i. Vypoveda o tom cely rad monografii (K. J. Klauer, 1978; P.
Byckovsky, 1982; G. Henze — J. Nauck, 1985; L. Mojzisek, 1986; M. Chraska,
1988; P. Dittrich, 1992; O. Zelinkova, 2001; H. Spacilova, 2003), pocetné studie
v pedagogickych ¢asopisoch i vystupenia na konferenciach. Mnohi odbornici
si zacali uvedomovat’ jej vyznam nielen v oblasti praxe ale aj vedy. V tomto
obdobi sa objavuju prace, ktoré informuju o testovacich metdédach nasich i
zahrani¢nych autorov. Za vsetkych mozeme spomenut’ napriklad J. V. Klimu, V.
Piihodu a C. Stejskala.

Statny vzdelavaci program ako najvyssi kurikularny dokument charakterizuje
matersku $kolu ako vzdelavaciu institiciu, v ktorej diet’a ziskava predprimarne
vzdelanie absolvovanim posledného ro¢nika vzdelavacieho programu odboru
vzdelavania v materskej Skole. Dokladom o ziskanom stupni vzdelania je
osvedcenie o absolvovani predprimarneho vzdelavania, ktoré vydava materska
Skola. Toto osved¢enie mézu vydat’ len materské Skoly zaradené do siete $kol
a Skolskych zariadeni (v sulade so zdkonom ¢. 596/203 Z. z. o Statnej sprave v
Skolstve a skolskej samosprave...). Prave priprava, ktorti zabezpecuje materska
Skola vo velkej miere ovplyviluje Gspesnost’ dietata v zakladnej skole. Svedci
o tom i jeden z citatov v Statnom vzdelavacom programe ISCED 0 (2008, s. 5):
., Materska skola ma dat’ dietatu taky zaklad, aby malo po cely Zivot potesenie
zo vzdelavania. “.

Hlavnym cielom predprimarneho vzdelavania je dosiahnut optimalnu
perceptudlnomotorickti, kognitivnu a citovo-socialnu uroven ako zaklad
pripravenosti na skolské vzdelavanie a na zivot v spolo¢nosti. Vychodiskom je
jedineCnost’ diet’ata, aktivne ucenie a zaclenovanie do skupiny a kolektivu. V
materskej Skole sarozvijaji tieto kompetencie (sposobilosti): 1. psychomotorické
kompetencie, 2. osobnostné kompetencie (zaklady sebauvedomenia, zaklady
angazovanosti), 3. socidlne kompetencie, 4. komunikativne kompetencie,
5. kognitivne kompetencie (zaklady rieSenia problémov, zaklady kritického
myslenia, zaklady tvorivého myslenia), 6. uc¢ebné kompetencie, 7. informacné
kompetencie.

Diagnosticka ¢innost’ ucitel'a materskej skoly je nesmierne narocna, lebo
Castokrat je jednoduchsie diagnostikovat’ dospelého ako dieta predskolského
veku. V prispevku sa budeme podrobnejsie venovat’ diagnostike perceptualno-
motorického rozvoja deti predskolského veku.

Diagnostika perceptualno-motorického rozvoja deti je velmi dolezita. Pri
vstupe dietata do Skoly ma byt’ dostatocne rozvinuta hruba motorika a pohybova
koordinacia. Ddlezitym predpokladom uspechu pri vyucbe pisania a grafickom
prejave je vyspelost’ jemnej motoriky, ako aj schopnost’ vizudlno-motoricke;
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koordinacie. Nesmieme zabtidat' na diagnostiku laterality a spravne ju zhodnotit’.

Pri posudzovani perceptualno-motorického rozvoja deti diagnostikujeme

schopnost’ koordinovat’ jemnu a hrubui motoriku, schopnost’ chapat’ vlastné

zdravie a hodnoty s nim suvisiace (Varcholova - Malinakova - Minova, 2003).

Vymedzenie kompetencii (sposobilosti) treba chapat’ relativne, nakolko

v predskolskom obdobi ide o dosahovanie zakladov kompetencii diet’at’a.

Psychomotorické kompetencie (sposobilosti) su v Statnom vzdeldvacom

programe ISCED 0 (2008) vymedzené nasledovne:

Diet’a na konci predprimarneho vzdelavania:

— pouziva v ¢innosti vSetky zmysly,

— ovlada pohybovy aparat a telesné funkcie,

— prejavuje tuzbu a ochotu pohybovat’ sa,

— ovlada zakladné lokomocné pohyby,

— pouziva osvojené sposoby pohybovych ¢innosti v novych, neznamych,
problémovych situaciach,

— vyuziva globalnu motoriku prekonavanim prirodnych a umelych prekazok,

— prejavuje grafomotoricka gramotnost,

— sprava sa ohl'aduplne k svojmu zdraviu a k zdraviu inych,

— prejavuje pozitivne postoje k zdravému zivotnému stylu.

Pri spracuvani tejto problematiky sme nasli aj dokument D. Kopasovej o vyvine

dietat’a vyuzitelny v jednom exemplari pocas celého pobytu dietat’a v materske;j

Skole. Jeho prednost’ou je prehl'adnost’ zaznamov podl'a okruhov pozorovania, s

jednoduchou formou zaskrtavania v danych kolonkach pre aktualny skolsky rok,

¢o umoziuje pozorovanie a porovnavanie zmien vo vyvoji dietat’a. Tieto tlaciva

st dostupne i na internetovej stranke http://www.predskolak.eu/organizacne-

tlaciva/1232-pedagogicka-diagnostika.html

Podl'a skusenosti riaditelky materskej Skoly, kde sme realizovali prieskum

vacsina inSpektorov neuznava predpisané tlaciva k pedagogickej diagnostike,

ba dokonca ich odcudzuju. Je to podla jej slov prili§ formalne a zavadzajuce.

K diagnostike mnohé ucitel’ky pouzivaju diagnostické - pozorovacie harky,

kde maju priestor pre svoje zdznamy a nielen moznost’ zaskrtavat’. Z vlastnych

sktsenosti odporuca robit’ tieto zaznamy do velkého zosita, jednoducho,

prehladne...
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Jadrom diagnostického procesu v nasom prieskume bol zber diagnostickych
udajov prostrednictvom harku pedagogickej diagnostiky pre postudenie Skolskej
pripravenosti deti, ktory povazujeme za vhodnejsi. Je sucastou publikacie
autoriek M. Varcholovej - M. Malinakovej - M. Minovej (2003).
Prieskum sme realizovali v materskej $kole vo Svabovciach. Vyskumnt vzorku
predstavovali Ziaci dvoch tried pre deti pat’ az Sestro¢né. Jednu triedu navstevuji
rémski ziaci (14 deti) a druht neromski (21 deti). Pozorovali sme tiroven hrubej
motoriky (chddzu, beh, skoky, hadzanie a lezenie), koordindciu jemnej motoriky
a zraku, uroven jemnej motoriky a ich lateralitu.

Na zaklade prieskumu mézeme konstatovat’, ze az 79% (11 romskych deti) je
v oblasti perceptualno-motorického rozvoja z hl'adiska trovne hrubej motoriky
obratnych, 14% (2) je menej obratnych a len 7% (1 dieta) je neobratnych.
V trovni jemnej motoriky a koordinécii jemnej motoriky so zrakom boli ich
vysledky menej uspokojivé. Nezvladali spontannu orientaciu v priestore a v
rovine. Mali problém nakreslit’ to isté podla predlohy. Obkreslovanie podla
makiet bolo nedokonalé. Problém mali so spravnym uchopenim ceruzky, Stetca,
navliekanim koralok, zavdzovanim $ntrok, zapinanim gombikov... O nieco
lepsie boli na tom deti s pravidelnou dochadzkou do materskej skoly, na ktoré
nas upozornila pani ucitel’ka. Pri zistovani ich laterality sme skonstatovali, ze
v tejto triede boli len pravaci. Vo vseobecnosti plati, ze deti z malo podnetného
prostredia podavajii v testoch $kolskej sposobilosti celkove slabsi vykon,
ako deti z prostredia vyvin optimalne stimulujuceho. Vaznym nedostatkom
je oneskorenie v ramci rozvoja jemnej motoriky. Nedostatoéna sktisenost’ v
kresbovom prejave sa odraza v kvalite jemno-motorickej produkcie. Nevyuzitie
potencialu pre rozvoj kognicie s absenciou skiisenosti s kresbovym prejavom sa
nasledne odraza v kvalite detskej kresby. Takto deti z malo podnetného prostredia
Casto posobia dojmom, ze ich rozumové schopnosti su nizsie v porovnani s tym,
aky je ich skutoc¢ny intelektovy potencial.
V triede, ktori navstevovali nerémski Zziaci bolo v oblasti perceptudlno-
motorického rozvoja z hladiska Grovne hrubej motoriky obratnych 85% (18
deti), 10% (2 deti) bolo menej obratnych a len 5% (1 dieta) bolo neobratnych.
V urovni jemnej motoriky a koordinécii jemnej motoriky so zrakom boli ich
vysledky vel'mi dobré. Nemali problém so spontannou orientaciu v priestore i
v rovine. Obkresl'ovanie podl'a makiet bolo takmer dokonalé, kreslili to isté, o
bolo v predlohe. Bez problémov uchopovali ceruzky, pastelky, stetce, navliekali
koralky, zavdzovali $ntirky, zapinali gombiky... Pri posudzovani laterality v tejto
skupine deti sme skonstatovali, ze 19% (4) pouziva ako dominantnu l'ava ruku.
Ostatni su pravaci. Kvoli prehl'adnosti sme vysledky prieskumu zameraného na
zistovanie Grovne perceptualno-motorického rozvoja z hl'adiska urovne hrubej
motoriky u deti predskolského veku znazornili aj graficky.
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Obrazok 3 Grafické znazornenie perceptudlno-motorického rozvoja z hladiska
urovne hrubej motoriky
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Schopnosti deti, ktoré navstevuju matersku skolu pravidelne su vyznamne lepsie
ako u deti, ktoré tuto Skolu nenavstevuju alebo ju navstevuju nepravidelne.
Sucasné moznosti predskolskej pripravy - rozvojové a akceleratné programy
zamerané na cielentl stimulaciu psychiky, rozvoj zrucnosti a poznatkov sa
ucast’ romskych deti na intenzivnej predskolskej priprave by mohla vyznamne
prispiet’ k ich uspesnému zaskoleniu do prvych ro¢nikov Standardnych $kol a
byt dobrym vychodiskom pre d’alSie vzdelavanie.
Odporutcania k pedagogickej diagnostike deti predskolského veku:

e ucitel’ si vytvara vlastny systém zaznamenavania, sam rozhoduje, ¢o

zaznamena a v akom rozsahu,

e ziznamy neodovzdava inému kolegovi pri prechode dietata z jednej
triedy do druhe;j,
zaznamy slzia pre potreby ucitel’a, ktory ho vedie,
odporacame viest zaznamovy dennik,
zaznamy sa analyzuju v ¢o najkratSom ¢ase po zaznamenani,
zaznamy sa posudzuju z viacerych hladisk,
kazdy zaznamenany prejav dietata sa opakovane overuje,
nerobit’ unahlené, jednoduché zavery,
pisomny zaznam realizovat pri spontdnnom aj planovanom
pozorovani.
Podl'a odbornikov pedagogicka diagnostika v praxi materskych $kol €asto
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absentuje a jej prinos nie je docefiovany. Mnohym ucitel’kdm materskych
§kol chybaji informacie o procese diagnostikovania, chyba im diagnosticka
kompetencia, pouzivaju obmedzeny pocet a druh diagnostickych metdd pocas
celej svojej praxe a maju problém stanovit’ jasnu pedagogicku diagnézu.
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Resumé

The main objective of pre-primary education is to achieve optimal perceptual,
motor, cognitive, emotional and social level as a basis for school readiness
training and life in society. The starting point is the uniqueness of the child,
active learning, integration into the group and team. Any purposeful human
activity consists of three phases: planning, operation and control itself. Control
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- diagnostic activity of the kindergarten teachers is daunting. In many cases it is
easier to diagnose an adult as a child under school age. In this paper we devote
more detailed diagnosis of perceptual and motor development of preschool
children.

Kontaktna adresa

PaedDr. Adriana Tim¢ikova
Presovska univerzita v PreSove
Pedagogicka fakulta

Ul 17. Novembra 15

081 16 Presov
adriana.timcikova@pf.unipo.sk
Slovenska republika

173



Predprimarne vzdelavanie v metamofozach casu

VYZNAM A MIESTO VYTVARNEHO UMENIA
V PREDPRIMARNOM VZDELAVANI

Daniela Valachova

Abstrakt

Prispevok sa zaobera problematikou tedrie a praktickej aplikacie rozvijania
vizualnej gramotnosti ako vyznamného fenoménu vytvarnej vychovy
v predprimarnom vzdelavani. Rozobera niektoré moznosti jej rozvijania na
pozadi vytvarnej vychovy v materskej Skole ako novsej paradigmy predprimarne;j
vytvarnej edukacie.

KPucové slova
Vytvarna vychova, gramotnost, vizualita, vizualna gramotnost, dieta
predskolského veku, predprimarne vzdelavanie.

Uvod

Umenie ma rozne podoby, miesta a situacie. Vypovedd o zmysle Zivota
s emocionalnou nalichavostou a ta podporuje tajomnost’ symbolu, vyrazovost
nadsazky, pocit vzruSenia s metaformickej obraznosti ¢i burcujici zvrat
paradoxu.

V ro6znych druhoch umenia sa odrazaji l'udské tizby, pocity a zazitky. Umenie
sprevadza cloveka od jeho zrodu a pociatkov a sprevadza ho po cely zivot. Nie
je dobovo ani miestne ohranicené. Nie je ohranicené ani vekovo.

Mozno povedat’, Ze umenie vlastne zacina zit’ a existovat’ az vtedy, ked’ si najde
ochotného vnimatel'a. M6ze sa zdat' nezrozumitel'né len pre tych, ktory sa mu
nesnazia porozumiet’. AvSak nie kazdé umelecké dielo pochopime I'ahko a bez
predchadzajicej pripravy.

Prave preto je vel'mi vhodné oboznamovat’ s umenim aj deti v materskej Skole.

Vychova k umeniu a umenim

Vytvarna vychova poskytuje vo svojom obsahu priestor pre edukaciu s umenim
a umeleckym dielom. Poslanim Skolskej vytvarnej vychovy nie je vychovavat
umelcov, ale predovsetkym rozvijat’ poznanie, skiisenosti a emocionalitu diet’ata.
To plati aj v podmienkach predprimarneho vzdelavania. V predskolskom veku
je dieta mimoriadne vnimavé a otvorené prave takym podnetom, ktoré mu
moze poskytnat’ umenie a umelecké dielo. Vytvarna vychova v materskej skole
by mala smerovat’ a upriamovat’ pozornost’ dietat’a na umenie, na umelecké
diela, ukazat' jeho postavenie v ramci dejin a objavovat’ vztahy a posolstva
v ¢asovom horizonte minulosti, pritomnosti a buducnosti. To vSetko samozrejme
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s prihliadnutim na vek a kognitivnu troven dietat’a.

Umenie ma v zivote dietata niekol’ko zakladnych funkcii, z mnozstva

tychto funkcii povazujeme za najpodstatnejsie nasledovné tri funkcie:

1. umenie ako hra - umenie podporuje hrové aktivity, ma modelovy
charakter. Deti si v umeleckych aktivitach rozvijaji kognitivne
a nonkognitivne charakteristiky osobnosti, rozvijaji emocionalitu
a predstavivost. Umelecké aktivity vystupuju ako hra a tym sa stavaju
na kratsi alebo dlhsi ¢as hlavnou ¢innostou dietata.

2. umenie ako prostriedok poznania — pomocou umenia mame moznost’
detom sprostredkovat’ informacie o skutocnosti cez zmyslové vnimanie.
Informacie nie su v umeni triedené podla formalnych, abstraktnych
kritérii, ale st v uzkej stvislosti so skisenostami a zazitkami diet’ata,
teda sa stavaju sucastou zazitkového sveta dietata. Zaroven je
ziskavanie poznatkov cez umenie pre diet’a prirodzenym poznavanim.

3. umenie ako prostriedok komunikdcie — mozno povedat, ze umelecka
tvorba je vlastne komunikdciou medzi autorom a prijimatelom
umeleckého diela. Prostrednictvom umenia je mozné odovzdavat
dietatu také skusenosti a zazitky, ktoré nie je mozné odovzdat
prostrednictvom reci.

Deti tvoria vlastnt kultirnu skupinu v ramci rozmanitej kultury zivota ¢loveka.
Maju svoju vlastnu kultiru, ktora pracuje s vlastnymi charakteristickymi znakmi
a dorozumievacimi prostriedkami.

Kultara deti ma vlastné komunikacné cesty, typologiu, dolezité sféry zaujmu,
svojské tvorenie, vyuzivanie a chapanie symbolov.

Deti tvoria vo svojej kultare umenie, vizuadlne sa vyjadruji. V stvislosti
s vytvarnym vyjadrovanim si casto kladieme aj otazku, ¢i detsky vytvarny
prejav mozno chapat’ ako umenie. Preto sa vyskytuje aj otazka vymedzenia
hranice medzi zobrazenim a umenim. Detské umenie nie je ¢istym zobrazenim,
no zaroven nie je isté, ¢i detsky obrazok mozno ponimat’ ako umenie.

Herbert Read hovori v roku 1967, Ze ,,umenie nie je nieco, ¢o nachdadzame v
muzedch a v galériach alebo v starych mestach ako je Florencia a Rim. Umenie,
nech ho definujeme akokolvek, je vo vsetkom, c¢o robime k poteseniu zmyslov.

Mozno konstatovat’ ze, to Co absentuje v sucasnej koncepcii vytvarnej

edukacie v predprimarnom vzdelavani je zameranie sa na rozvijanie vizualnej
gramotnosti.

Vizuilna gramotnost’ — v§eobecna

Tradicné ponatie terminu gramotnosti v zmysle trivia - citanie, pisanie
a schopnost’ zvladat' zakladné aritmetické ukony je v sucasnosti pokladané
za nedostacujuce. Podl'a United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (UNESCO Educational Sector, 2004) je gramotnost’ chapana
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v§irSomrozsahuako,,schopnost’identifikovat,, porozumiet’, tvorit, komunikovat’,
pocitat’ a pouzivat’ tlaceny a pisany material tykajici sa r6znorodého kontextu.
Gramotnost’ zahffia neustale seba zdokonal'ovanie, ktoré umozni dosiahnut’
jedincom svoje ciele, rozvija jeho vedomosti a potencial, umoziiuje mu plne
zapajat’ sa do komunity a §irSej spolocnosti‘.

Definicia gramotnosti taktiez zahffa SirSie spektrum réznych oblasti. Je to
pojem dynamicky a docasny, meniaci sa na zaklade potrieb danej spolo¢nosti
a obdobia. Za gramotného ¢loveka je povazovany ten, ktory je adaptovany na
svoj kultirny priestor. Dava doéraz na individualne potreby jedinca v kontexte
jeho zivotnych podmienok (kultdry, jazyka, historie, regionu a i.) Je ponimana
ako ,,schopnost’ orientovat’ sa vo sieti ,,vyznamov a symbolickych nastrojov,
ktoré ¢lovek vytvara v socidlnom zivote a prostrednictvom ktorych sa obracia
k svetu* (Pupala, B., Zapotocna, O. (2001, s. 268).

Medzinarodna asocidcia Citania - IRA (International reading association) podl’a
Pupalu a Zapotocnej (2001, s.266) uvadza niekol’ko d’alsich oblasti definicii
gramotnosti:

1. Vymedzuje pojem gramotnost’ v zmysle individualnych schopnosti
Citania a pisania, ktorych siicast’'ou je aktivne vytvaranie vyznamu textu
¢itatel'om az po jeho vlastna expresiu a tvorbu pri pisani textu.
Funk¢na gramotnost.

Adaptacia, zahfna schopnost prisposobit’ sa vonkajSiemu svetu.
Aktivita jedinca prispievajuca k rozvoju kulturneho bohatstva.
Miera vplyvu v spolo¢nosti, moc a spolocensky status.

6. Stav populécie gramotnosti.

V sucasnosti sa s terminom gramotnost’ spajaju aj d’alSie oblasti ktoré su
povazované za potrebné pre plnohodnotné zaclenenie sa do spolo¢nosti v 21.
storo¢i a to gramotnost’; vedecka — (Scientific literacy), ekonomicka (Economic
Literacy), technologicka (Technological Literacy), multikulturalna (Multicultural
Literacy), informac¢na (Information Literacy) a vizualna (Visual Literacy).

Vizualna gramotnost je vymedzena ako schopnost’ porozumiet’ (Citat’) a pouzivat’
(vytvarat)) obrazy, mysliet’ a uéit’ sa v terminoch obrazov (Hortin, 1980). Vizualna
gramotnost moze byt tiez definovana ako subor schopnosti, ktorymi disponuje
jedinec, aby porozumel vizualnemu obrazu a dokazal ho pouzivat k zamernej
komunikacii s inymi l'ud’'mi. Detské porozumenie obrazovému materialu je teda
podmienené vekom, ale nezavisi iba na spontannom dozrievani intelektu.

Etimologicky povod terminu vizualizacia je v participiu visus latinského slova
videre = vidiet. Atributom vizudlny potom oznacujeme vlastnost’ tykajucu sa
zrakového vnimania, napr. vizualna schopnost’, vizualne pozorovanie, pamat’,
typ, vizualne myslenie, ucenie, gramotnost. Pojem vizualizacia definujeme ako
operaciu transformujicu ur€ity jav (objekt, proces), jeho Struktiru, systémové
vazby a charakteristické vlastnosti do podoby umoziujucej jeho zrakové
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vnimanie. Ide teda o ¢innost’, ktorou dany jav zviditelfiujeme.

Vizualna gramotnost’ je definovana predovsetkym z pohl'adu chapania obrazu
ako znaku, nesuceho informaciu. Vizualnu gramotnost’ nemoézeme chéapat’ ako
subor nauc¢enych postupov, ale ako proces, v ktorom nam umoznuje orientovat’ sa
v oblasti komunikacie prostrednictvom symbolov, znakov, v podobe obrazov.
Karen Raney (In. Fulkova, 2002) charakterizuje vizualnu gramotnost’ ako
mnohovrstvovy fenomén, ako:

- percepéni senzitivitu, a to na urovni kazdodennej percepcie prostredia
(zivota) a vztahov kazdého jedinca,

- kultarny priestor, v ktorom sa vytvara zivotny $tyl (a to nie len v oblasti
utvarania kategorii vnimania, klasifikacnych schém, estetickych sudov),
ale tiez ako schopnost’ tolerancie a uznania kultirnych prejavov inych
socialnych skupin a subkultar (napr. kulttira deti, starych I'udi, etnickych
skupin, atd’.),

- schopnost’ Kkritického myslenia (znalost roznych vyjadrovacich
prostriedkov vizualneho sprostredkovania, rozpoznanie intencie, s akou
bolo vytvarné dielo vytvorené, a to z hl'adiska historického i sucasného,
d’alej schopnost’ rozpoznavat, ako dielo posobi v uréitom kontexte, kto
a preco ho do tohto kontextu umiestnil, aky druh divakov (vnimatel'ov)
sa ma oslovit’ a preco,

- esteticki otvorenost’ — v zmysle otvorenosti k emociondlnym
a empatickym vzt'ahom a procesom,

- schopnost’ vizudlneho vyjadrovania, pdsobivosti, v zmysle aktivit
kreativnej cCinnosti v oblasti vytvarania akéhokol'vek vizualne
vnimaného objektu — v najsirSom slova zmysle od olejomalby az po
webovu stranku, od Spickového navrhu dizajnu az po bezné zariadenie
bytu.

Podstata vizualizacie spociva v hl'adani, objavovani a zviditelfiovani Struktary
urcitej Casti prirodnej alebo socialnej reality (ako originalu) v podobe schémy
alebo znakového systému. Vysledkom takto orientovanej ¢innosti je model,
ktory mdze mat’ rdznu podobu. Spolocnym znakom vsetkych jeho foriem je ich
funkénost’ — sluzi hlbSiemu poznaniu originalu (ako obrazu poznanej reality),
jeho konstrukcie a systémovych vézieb (pripadne ich zékonitosti). Vizualna
gramotnost’ v si¢asnej multikultirnej spolo¢nosti bude nepopieratel'ne ziskavat’
na dolezitosti.

Vymedzenie pojmu vizuidlna gramotnost’

Pojem Vizualna gramotnost’ (Visual literacy) bol podl'a medzinarodnej asociacie
vizualnej gramotnosti (International Visual Literacy Association) vytvoreny
v roku 1969 Johnom Debesom, ktory ju definuje nasledovne: ,,Vizudlna
gramotnost sa odvolavala na skupinu vizualnych schopnosti, ktoré clovek
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dokaze rozvijat’ pomocou zraku integrujic zaroven aj iné zmyslové skusenosti.
Rozvoj tychto schopnosti je zakladom pre normalne l'udské ucenie sa. Pokial je
vyvinuty umoziuje vizualne gramotnej osobe rozliSovat a interpretovat’ prirodné
alebo c¢lovekom vytvorené viditelné Ciny, objekty, symboly, obkolesujice
ho v jeho zivotnom prostredi. Prostrednictvom tvorivého pouzitia tychto
schopnosti je schopny porozumiet’ a mat’ p6zitok z majstrovskych diel vizualnej
komunikacie.” (Avgerinou, M., IVLA).

Tak ako pojem gramotnost aj vizualna gramotnost’ je termin dynamicky
a meniaci sa.

Pre potreby vytvarnej edukacie v predprimarnom vzdelavani ponimame
vizualna gramotnost’ ako schopnost vnimat’, pochopit’, pouZzit’® a tvorit’
vizudlne informacie a d’alej prostrednictvom nich efektivne komunikovat’.
Nasim cielom je formovat vizudlne gramotného cloveka, ktory bude
informovanym divakom, kritickym konzumentom a aj tvorcom vizualnych
informacii uvedomujucim si emocionalne, psychologické, fyziologické a
kognitivne vplyvy pri vnimani vizualnych veci.

Vplyv obrazov v spolo¢nosti narasta. Nositel'om informacie prestalo byt slovo
a stal sa nim obraz, ¢o zvySuje potrebu na rozvijanie vizualnej gramotnosti.
S globalizaciou a nastupom postmoderny a pluralizmu v réznych sférach
narasta taktiez nutnost’ rozvijat’ schopnost’ desifrovat’ znaky a vizualne obrazy
inych kultar a subkultr.

Rozvijat’ vizualnu gramotnost prostrednictvom vytvarnych a verbalnych
interpretacii, hl'adanim suvislosti medzi vizualnou kulturou, tvorbou sti¢asnych
umelcov a socialnych, kultirnych a filozoficko-estetickych otdzok a to aj
napriek tomu, ze takto zamerané vytvarné lohy su narocnejsie. Porozumiet’ a
priblizit tradi¢né a nové techniky, média a dizajn. Podporovat’ tverivé nardbanie
s obrazmi a vizualnymi znakmi.

Vytvarny jazyk dnes, ako nezastupitel’ny zdroj informacii

Videnie a vnimanie obrazovych informacii ma dnes uz nezastupitel'né miesto.
Predprimarne vzdelavanie by malo ocenit a rozvijat’ tilohu videnia ako hlavného
zdroja nadobudania poznatkov a skusenosti. Preto by sme sa mali sustredit’ na
potrebu rozvijat’ vizualne vnimanie a stiCasne vytvarnii komunikaciu v kontexte
celého vychovno-vzdelavacieho procesu. V predprimarnom vzdelavani je to
predovsetkym vytvarna vychova a d’alsie sucasti estetickej vychovy, v ktorych
je viac priestoru na rozvijanie emocionalnej inteligencie.

Goleman upozornil na velky vyznam emociondlnej gramotnosti.
Emocionalne gramotny c¢lovek sa vyznacuje predovsetkym tym, Zze lepSie
pozna dosledky svojho konania, je zodpovednejsi k citom inych, je asertivnejsi,
spolocenskejsi a obl'ibenejsi, ma prosocialne spravanie a ochotu pomahat, je
ohl'aduplny, harmonicky a demokraticky.
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Vytvarna vychova rozvija vsetky kognitivne procesy — pocity a vnemy,
predstavy a fantaziu, pamét’, myslenie a pozornost. Prostrednictvom vytvarnej
vychovy mame priestor na rozvijanie celistvého chapania a poznavania sveta.

Verbalny a vizualny jazyk v symbioze

Vytvarna komunikacia tzko suvisi s recepciou a jazykom videnia
a vizualneho vnimania. Vo vytvarnej komunikacii existuje spolo¢na znakova
zasoba, ktora tvori zaklad vytvarnej reci. Ak ovladame vytvarny jazyk, I'ahko
potom mdzeme vnimat’ dielo a ,,poc¢uvat’™, ¢o nam hovori.
Verbalny aj vizualny jazyk maju spolocné znaky, st spociatku rovnocenné
a vzajomne sa podporuju. Postupne vplyvom vzdelania sa da vizualny jazyk
rozvijat’, tak prerastie do umelého vizuadlneho jazyka, ktory je zakladom
vytvarného jazyka a vytvarného umenia.
Pojem vytvarny je uzsi ako pojem vizualny a tak i vytvarny jazyk je uzsie
ohranic¢ena oblast’ ako vizualny jazyk.
Na porovnanie jednotlivych zloziek vizualneho a verbalneho jazyka pontikame
nasledujucu tabul’ku.

Zlozky verbalneho | Zlozky vizualneho jazyka

jazyka
Samohlasky linia, Skvrna, farba, material
Slabiky spojenie linie a Skvrny do tvaru,

zmysluplné priradenie farby Skvrne, povrchu, hmote
Slova Vytvarné vyjadrenie predmetov a Zivych bytosti
narativne vytvarné zobrazenia

uzavreté vytvarné celky

Vety

Vytvarny jazyk odraza stav konkrétnej historickej doby, zmyslanie a postoj
spolocnosti ako aj celkovej situacie v nej. Ak vychaddzame zo zakladnych
vytvarnych Cinnosti kreslenia, malovania a modelovania, potom zakladnymi
stavebnymi prvkami, ktorymi vytvarny jazyk disponuje st linia, Skvrna a hmota.
Tieto prvky sa stavaji komunikacne umelecky hodnotné az vtedy, ked’ vstipia
do urcitych vztahov s d’alsimi prvkami. K d’alsim prvkom, mézeme zaradit
tvar, svetlo, farbu a material a nazyvame ich zakladné vyjadrovacie prvky.
Tieto maju schopnost’ prispésobovat’ sa inym prvkom a menit’ svoje kvality.
Najcastejsie vstupuju do vztahov so zadkladnymi stavebnymi prvkami a podl’a
toho rozoznavame tvarové, svetelné, farebné a povrchové kvalitativne vzt'ahy.
Uvedenu problematiku len tazko mozno priamo aplikovat’ na vytvarnu edukaciu
v materskej Skole. Je potrebny transfer prostrednictvom detského vytvarného
prejavu, vytvarnej hry a rozvijanim vytvarného myslenia diet’ata.

Vytvarny vyvoj dietata definuje Arnheim ako schopnost’ vyuzit' graficky
jazyk. Musi byt neodlucitel'ne spity s d’alsimi mentalnymi funkciami paméti
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a procesom utvarania predstav o svete. Diet’a ,,vidi* na zéklade zmyslového
sveta, teda nieCoho ¢o moéze zazit. A tomu, Co zaziva sa snazi dat’ formu.
Komunikuje cez vytvarné umenie.

Vizuilna gramotnost’ a detsky vytvarny prejav
Rozhodujucu ulohu pri vyvoji detského vytvarného prejavu zohravaju
individualne schopnosti, zdedené dispozicie, vplyv prostredia, socidlne Cinitele
a pod. V psychike dietat’a pocas vytvarného prejavu prebieha zlozity proces
vnimania, tvorby predstav, ich vnttorného spracovania a premeny na konkrétnu
vytvarnt formu. Tento proces vysvetl'uju psychologovia rézne.
V predskolskom obdobi je verbalna a nonverbalna komunikacia vel'mi dobre
prepojena. Vela pozornosti venuje dieta nonverbalnej komunikacii. Pozoruje
svet okolo seba, prezera si obrazky v knizkach, sleduje televiziu, video. Su
to jeho rodicia, surodenci, ucitel’ky v materskej Skole, ktori ho ucia, ¢o si ma
na obrazkoch vs§imat, o ¢om vypoveda dany dej. Su l'udia, ktori nedokazu
porozumiet’ obrazku, nedokazu z neho ,,¢itat™, ¢o hovori — st teda obrazovo
negramotni.
Délezitost’ zrakového vnimania v spojitosti so ziskavanim informacii o svete
je prioritna, jednoznacne prevlada kapacita zrakového receptora nad ostatnymi
zmyslovymi organmi.
Vo vytvarnej vychove je zmyslové vnimanie nielen trvalym zdrojom rozvoja
predstav a imaginacie, ale aj nenahraditelnym prostriedkom rozvijania reci,
vytvarného, ale aj logického myslenia a odhalovania vytvarnych vztahov
a zavislosti.
Vychodisko z pomerne zlozit¢ho problému rozvoja vizualnej gramotnosti
vo vytvarnej edukacii v predprimarnom vzdelavani vidime v nasledovnych
krokoch:
1. vztah vytvarnej vychovy v materskej Skole a umenia. Zakomponovat
a hlbsie zapojit umenie do procesu vytvarnej vychovy v predprimarnom
vzdelavani a tak rozvijat’ citlivost’ a vnimavost’ dietat’a.
2. v ramci komplexného rozvoja osobnosti dietata vnimat umenie
a vytvarné umenie ako kompatibilnil sucast’ vychovno-vzdelavacieho
procesu.
3. vytvarni edukaciu v materskej Skole realizovat prostrednictvom
aktivneho zazitku s umenim.
4. wvytvorit' a overit vhodné metody, formy interpretacie a pristupov
sprostredkovania vytvarného umenia a vytvarnej kultry v predskolske;j
edukacii s dérazom na rozvoj vizualnej gramotnosti dietata.

Teéria univerzality vizuidlneho jazyka
Teodria Noaha Chomského hovori, Ze ¢lovek sa rodi s tzv. balickom pravidiel
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univerzalnej gramatiky. Vdaka nemu si mozeme a jednej strane osvojovat
a na strane druhej prakticky aplikovat’ univerzalny jazyk. Bez geneticky
zakodovaného ,,balicka gramatickych pravidiel“ by ¢lovek nebol schopny
osvojit’ si jazyk a prostrednictvom neho komunikovat. Je podobne univerzalny
aj zrak v zmysle videnia?

Odbornici dospeli k poznatku, ze tak ako ma clovek v sebe ,,zakdédované™
pravidla univerzalneho jazyka potrebné pre vyvin reci, rovnako nosi v sebe i
pravidla univerzalneho zraku v zmysle videnia.

Znama vymena nazorov medzi Piagetom a Vygotskym o pdévode jazyka
a myslienok na jednej strane prezentovala ich extrémne pozicie, no zaroven
upozornila na rozvijanie myslenia. Ci uz zaujmeme postoj Ze ,,jazyk je tvorcom
myslienky* alebo zZe ,,myslienka je predchodcom jazyka®, jeden i druhy proces
je nespochybnitelny vo vzajomnej interakcii a vzajomne sa dopliiaji.«
R.Arnheim vychadza z vhimania ako samostatného poznavacieho procesu. Podl’a
neho zrak sam osebe je funkciou inteligencie a vnimanie samotny poznavaci
proces. Zrakové videnie poklada iba za mechanické zaznamenavanie fyzickych
podnetov. Vyvija sa ako prostriedok orientécie v prostredi. Aby sa mohla napliiat’
tato funkcia, nemoze byt obmedzena len na mechanické zaznamenavanie.
Vytvarny vyvoj dietata definuje Arnheim ako schopnost’ vyuzit' graficky
jazyk. Musi byt neodlucitel'ne spdty s dalsimi mentalnymi funkciami paméti
a procesom utvarania predstav o svete. Diet’a ,,vidi“ na zéklade zmyslového
sveta, teda nieCoho, ¢o moze zazit. A tomu, Co zaziva sa snazi dat’ formu.
Komunikuje cez vytvarné umenie.

Zaver

Vnimanie a uvedomenie si umeleckych a kultGrnych hodnét nas vedie
k pochopeniu umenia ako sucasti nasho kazdodenného Zzivota, spolo¢nosti
a v neposlednom rade k pochopeniu seba samého. Cez umenie mézeme nielen
vychovavat k umeniu ako kultirnemu dedicstvu, ale i stimulovat’ vizualne
vnimanie diet'at’a, to znamena vediet prijimat i spracovavat’ informacie a stiCasne
mat uvedomely nadhl'ad. Zaroven tak aktivne motivovat detskl vytvarnua tvorbu.
Umenie, rovnako ako diet’a a jeho svet, je neustalym hl'adanim a objavovanim
toho, ¢o vidime, citime a myslime. Diet’a je schopné vnimat’ a prijimat umenie
a je iba na nas, ¢i mu v tomto smere vytvorime vhodné podnety.
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KRESLENE PRIBEHY V DETSKOM VYTVARNOM
PREJAVE

Gabriela Droppova

Abstrakt

Kazdodenna pedagogicka prax nas presviedca, ze ak diet’a predskolského veku
ma prilezitost’ a vhodné prostredie, tak v etape hry dokaze vytvarne vyjadrit
dej, myslienku i cely pribeh. Diet'a sa snazi zobrazit' postupnost’ okamzikov,
v ktorych prebieha zobrazovany dej. Na jednej strane dieta vytvarnym prejavom
rozprava“, na druhej strane interpretacia kreslenych pribehov je jednou
z najoptimalnej$ich moznosti, ako preniknut’ do ¢arovného detského sveta.

KPucové slova
Detsky vytvarny prejav, kreslené pribehy, diet’a, hra, vytvarné rozpravanie,
vytvarny jazyk.

1. Detsky vytvarny prejav

Na dobrodruznych vypravach za hlbs§im poznanim seba samého sa nemohol
zaujem ludi zastavit’ ani pred tym, Co existovalo oddavna, o vSak nemohli
postrehntit’ generacie, ktoré videli v detstve len tivod k dospelosti. Medzi takéto
prejavy patria i prvé detské ¢maranice a kresbicky (Uzdil, J., 1979).

V kazdom diet’ati si skryté nevycerpatelné zdroje poetickych zazitkov, ktoré
dokaze prenasat’ do svojho vytvarného prejavu. Dospeli v nich objavuji zazracna
poéziu, ako prejav geniality. Deti vytvarne znazoriuju s obl'ubou veci a I'udi,
ktoré dobre poznaju. Tie su pre ne najdolezitejsie. ,,Pri detskom vytvarnom
prejave mozno uvazovat o tom, ze dieta robi na papieri prvé zdznamy svojich
vnutornych zazitkov pomocou vytvarnych symbolov a grafickych znakov.
Tento predpoklad je opravneny uz aj preto, ze dieta nekresli podla prirody,
neobkresl'uje modely, ale zapliiia plochu papiera predstavami z vlastnej fantézie.
Vytvarny prejav je pre diet’a prostriedkom spolocenskej komunikacie, zdedenim
vnutornych zazitkov pomocou umeleckého ,,pisma®, ktoré je neraz dopliiované
pocas vytvarnej tvorby slovnym komentarom a gestami.“(Kovac, B.,1964, str.
47).

V detskych vytvarnych prejavoch mézeme vidiet’ ,,sentimentalnu® perspektivu
1 ustrnuti kompoziciu. Vytvarny prejav deti nam umoznuje nielen ,,¢itat™ obsah
detskej tvorby, ale zaroven mézeme nad nim aj snivat. Vidime v fiom tvoriva
slobodu, ktora nie je ni¢im ohranicena. Kazdy ¢lovek ma schopnost’ slobodne
tvorit, pretoze kazdy bol v detstve ,umelcom®. Kazdy bol hravym géniom
umeleckej tvorivosti. Postupne vsak deti stracaju tuto tvoriva slobodu, radost
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a hravost’, lebo sa prispdsobuju svetu dospelych.

Ked pozorujeme deti pri vytvarnej tvorbe, zda sa nam, Ze ide len o akusi hru,
ktorej drobné tajomstva st privelmi prichladné a nemaji velky vyznam,
V skutocnosti tato samozrejma hra deti s ceruzkou a papierom prezradza vel'a
zo zéhady, ¢im vlastne ako l'udia sme.

Detsky vytvarny prejav sa stava prostriedkom, ktory umoznuje pristup
k detskej tvorivosti, pohl'ad do sveta predstav diet'at’a, predstav o sebe samom,
nahliadnutie do citovych vztahov dietata, zachytenie vyvojovej dynamiky,
jeho percepénej motorickej koordinacie. Detsky vytvarny prejav je meradlom
rozumovej i socidlnej vyspelosti. Je oblast'ou, ktora oddavna pritahuje zaujem
badatelov.

Ludia sa vytvarne prejavovali uz od pradavna. Crty hravosti boli najdené
v grafickych stopach na obrazkoch, ktoré vznikali tahom prstov na ilovitej
stene jaskyn niekedy pred 40 000 rokmi. Nevieme ¢i to boli stopy deti, alebo
dospelych, lebo prejav dospelych sa podobal detskému vytvarnému prejavu.
Historicky vyskum nam hovori, Ze pre davneho ¢loveka veci ktoré boli okolo
neho boli obdarené tajomnou silou. Zrod umeleckého stvarnovania skuto¢nosti
vel'mi tizko suvisi s takouto historickou vierou v magiu. Na stene jaskyne praveky
¢lovek kreslil priznaky nejakej bytosti ako pojem. Slo tu o akusi symbolicki
re¢, pomocou ktorej sa veci zaklinali. Nesmeli sa vyslovit. Vytvarny prejav bol
zvacsa symbolicky.

Obrazok 1 Kresba pravekého &loveka. (Capek, J., 1996)
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Obrazok 2 Marek 6 rokov. MS Zilina. Kresba domdcich zvierat. ,,Podobnost’
¢isto nahodna?*

Praveké umenie bolo teda skutocnou vytvarnou tvorbou. Bola tu snaha
zachytit’ realitu deja, rozpravat’ pomocou obrazkov. Ich tvorcovia napriek
tomu, Ze nepoznali pismo, zanechali vo svojich dielach mnoho informacii
o sebe. Skalné plochy saharskych masivov pokryvaji obrazy ludi a zvierat
dodnes. Je to nepochybne zaciatok kreslenych pribehov. Nie je tu dolezité
technické prevedenie, ale vyjadrenie myslienok, deja a reality. Zachytit’ realitu
deja porozpravat’ udalost’ prostrednictvom obrazkov mézeme vidiet’ nielen na
jaskynnych kresbach s loveckymi scénami, ale aj v egyptskych mal'bach na
stenach hrobiek, kde scény nasledovali v logickom rade za sebou ako obrazkovy
serial 1 v mal'be a architekture v kralovskych palacoch, chramoch a bazilikach,
neskor na gobelinoch, ¢i rytinich. V umeni Mezopotamie a Egypta, Grécka
a Rima mal vytvarny prejav a teda i kresba obrazkovych pribehov vzdy
informativny monumentalny, kultovy a nabozensky charakter. Tak ako obrazky
v rozpravkovej knihe pre dnesné deti predskolského veku, tak kreslené pribehy
v davnej minulosti zohravali vychovno - vzdelavaciu tilohu.

Kreslené pribehy nam umoziuju kontakt s minulost’ou i budticnostou, s inymi
kultirami, ¢o je v kazdom pripade nevyhnutné pre vzdelanost ludstva.
Umoziuje zamyslat’ sa nad tym, ako permanentne seba zdokonal'ovat’ 'udska
prirodzenost™ (Supsakova, B. 1999, str. 9).
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1.2 Kreslené pribehy deti

Dieta vo svojich kreslenych pribehoch vyjadruje svoje pocity, myslienky
shravost'ou lenjemu vlastnou. Kreslené pribehy detinam vo svojej jednoduchosti,
podavajui informacie nielen o tvorcovi diela, ale aj o jeho prostredi, zivote,
priateloch. Necakane nas prenasaju do sveta predstav a detskej fantazie. Jazyk
detskych kreslenych pribehov je jasny. Tvorivost, ktord vnasaji do svojho
detského vytvarného prejavu vytvara pecat’ v originalite ich prace. Bohatstvom
symbolov v kreslenych pribehoch naucili sa hl'adat’ citlivy vzt'ah k okolitému
svetu, zivotu, k inym l'ud’om.

Diet’a svojim symbolickym grafickym kédom vytvarne znazoriuje svet, svoje
zazitky, vSetko to, o preziva. Je to svet hravej fantazie. Dospely vidi veci z tej
praktickej stranky a ostatné vnima len vtedy, ked’ ma cas. Dieta posudzuje
veci naivne. Preto ich kresli z pohl'adu nie ako ich vidi, ale ¢o o nich vie.
V tom je pdvab detského videnia sveta. Nemdzeme vSak povedat, ze dieta
zmyslovo vnima ina¢ ako sa vytvarne prejavuje — ze slnko ma oc€i, nos a Usta.
Dieta ma vSak iny nazor na veci a jeho vytvarné prejavy st vyjadrenim tohto
nazoru. Svet vnutorny i vonkajsi nie je rozdeleny ale spojeny v jeho fantazii.
Asi v Siestom az v siedmom roku zivota diet’a prestava kreslit’ Cisto z pamaéti
a zacina ,,obkresl'ovat’.” Zacina sa priblizovat k realistickému $tadiu vytvarného
prejavu, ktoré trva az do obdobia puberty. Vtedy sa schopnost’ tvorivej hry straca
a rozvoj tvorivej psychiky pomocou vytvarnej tvorby sa zastavi.

Spontanna hra s ceruzkou u dietat’a je pozoruhodna. Bolo by ju mozno nazvat’
hrou senzomotorickou, ktora je typicka aj pre mlad’ata zvierat. St to najcastejsie
¢maranice po papieri hore — dolu, ni¢ predmetného nekresli, vo velkych
pohybovych taktoch zdokonal'uje si zrakovo — pohybovu koordinaciu. Diet’a
si neuvedomuje zmysel svojho pohybu. Je mu jedno, ¢i ceruzka na papieri
zanechava stopu, alebo nie. Vytvara len chaoticky systém ¢iar a bodiek. Diet’a
¢mara len kvoli prijemnému pocitu, ktory vnima pri vykonavani tejto ¢innosti.
,,Z hladiska d’alSicho spontanneho vyvinu detskej vytvarnej tvorby ukaze sa
nam vsak tato prvotna pohybova a zrakova hra nielen ako nevedomé rozvijanie
zrakovo — pohybovej koordinacie, ale predovsetkym akoby ,,naprogramované*
pripravné Stadium k vlastnej tematickej vytvarnej tvorbe, ako nevedomé
usilie vytvorit’ si repertoar najzakladnejsich vytvarnych grafickych elementov,
pomocou ktorych budu neskorsie definované obrysy veci“(Kovac, B., 1964, str.
49).

Ak dietavosvojom okoli je podnecované k vytvarnej tvorbe, tak uz v osemnastom
az dvadsiatom druhom mesiaci svojho Zivota zac¢ina manipulovat’ s ceruzkou
a papierom. Trojro¢né uz kresli tematické kresbicky z repertoaru grafickych
elementov. Tieto nadobudlo v obdobi bezobsaznych, len graficky vyznamnych
¢maranic.

Vytvarny prejav dietata je spontanny a tak prechadza od zrakovo — pohybovej
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hry na papieri k tematickému vytvarnému prejavu v pomerne kratkom case.
Zdravé deti sa vytvarne prejavuju priblizne rovnakym spésobom. Prechadzaju
vyvojovymi Stadiami plnych animdacii a rozpravkovej symboliky, k coraz
zlozitejsim a bohatsim empirickym formam.

Vytvarny prejav v predskolskom obdobi mozno povazovat’ za hru. Vychadza
z pozorovani dietata pri vytvarnom prejave, z jeho zaujmu, spontannosti,
uspokojenia z ¢innosti. V prvych obsahovych syntetickych detskych vytvarnych
produktoch sa Casto stretneme s transparentne zobrazenou skuto¢nostou. Dieta
zobrazuje sucasne vonkajSi aj vnutorny pohlad na urcitd skutocnost’. (napr.
Cervena Ciapocka v bruchu vlka). V tomto obdobi dieta ma svoju skutoénost’
vo vlastnej obrazotvornosti, ktoru nerozliSuje od vonkajSicho sveta. Dieta sa
pozera na svet antropomorficky, egocentricky, z hl'adiska vlastnej predstavivosti.
Isté je, ze dieta pri svojom vytvarnom prejave vychadza zo skutoCnosti, ale
nepovazuje ju za predlohu hodnt napodobovania. Ked’ze vnima komplexne,
nediferencuje, vo svojom vnutri si vytvara novu skutocnost’ ovplyvnenu
zivotom, obrazotvornost'ou a fantaziou. (Ptihoda, V., 1963)

Dieta je antropocentrické a stred jeho zaujmu tvori ¢lovek. S clovekom
postupne prichddza do obsahu jeho kresieb i prostredie — dom, strom, kvety,
plot. Postupne pribudajii dopravné prostriedky, zvieratd. Tiez slniecko byva
v detskych kresbach vel'mi casto. Slnko v detskej kresbe sa stalo symbolom
¢asu. Oznacuje den, oblohu, priestor, teplo, leto. Diet'a ako keby videlo v slnku
aj hlbsiu symboliku — darcu Zivota a radosti.

Pét’ az Sest’ ro¢né dieta l'udsku postavu dokaze zretel'ne Clenit’ na hlavu, trup,
koncatiny. Hlava ma vsetky symboly — vlasy, o¢i, nos, usi, pokracuje krk, trup,
koncatiny, ktoré su pripojené ku trupu. Podla oblecenia mozno vidiet' rozdiely
medzi muzom a zenou. Pohyb diet’a zo zaciatku nedokaze znazornit'. Pokréenie
ruky, ¢i nohy je pre dieta vel'mi tazké nakreslit. Nedostatky v zobrazovani
pohybu mu vsak nevadia, lebo to, ¢o nenakresli, o tom rozprava. A to je
hlavny kl'u¢ k rozvoju detskej vytvarnej reci. To ¢o diet’a kresli, ¢i nenakresli
o tom vypovie. Pre pochopenie detskej kresby velkt ulohu ma tstna vypoved’
dietata — obsah predstavy a dejova situdcia, ktora je vzdy plnSia, zlozitejsia
a zaujimavejSia, ako moze nase oko pri prvom pohlade na kresbu rozpoznat'.
(Uzdil, J. 1974).

Ako nahle si diet'a zacne uvedomovat priestor papiera, nakresli na dolny okraj
rovnu Ciaru, ktora oznacuje zem. Podobne ako zem, znazorni aj oblohu, na
ktorej takmer vzdy dominuje slnko. Ak diet’a neostane v tejto pozicii, ze stale
bude kreslit’ I'udi, zvierata i veci na tato jednu ¢iaru, dostane sa v kresleni d’ale;.
Zacne kreslit’ do priestoru, lebo si ho za¢ne uvedomovat. A to uz je velky
pokrok vo vyvoji, ked’ dieta zacne vidiet',,do dial’ky.” Najcastejsie, aby vyplnilo
celu plochu papiera, nakresli druht ¢iaru ,,pod oblohou*, na ktorej znazoriuje
predmety. Napr. pri kresbe Skolskej zahrady, Sest’ roéna Dominika nakreslila
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detské preliezacky na tito ,,druhu‘ horizontalnu ¢iaru, pretoze ,,spodna Ciara“
— zem jej nestacia na zobrazenie predmetov, ktoré chcela mat’ na vykrese.
Ostatnym detom sa tento ,,vynalez* ohromne zapacil a vSetky deti taktto
,.horizontalnu ¢iaru“ obkresl'ovali. Detsky vytvarny prejav vyjadruje nielen to, ¢o
je pren dolezité a zaujimavé, o com chce diet’a rozpravat’. Preto sa vyhyba tomu,
aby sa zobrazené objekty navzajom prekryvali, aby sa nieco z predstavovanej
skutocnosti prekrytim stratilo. Jednotlivé objekty radi na linke vedl’a seba, pod
seba alebo nad seba. Vel'a zalezi aj na motivacii, ako dieta dokaze pochopit’ a
,.vidiet* priestor na papieri, aby kresby nezostali len na zakladnej Ciare.

Stava sa, ze ak dietat’u sa jednotlivé elementy nezmestia na dolny okraj, zacne
papier otacat’ a tak sa stane, ze v hornej Casti vykresu su predmety, ¢i l'udia
nakreslené ako ,,protinozce®. Vol'a podat’ veci v ich priestorovych suvislostiach
a priblizit sa tak realite o najviac ma vo vsetkych tychto pripadoch stale vacsi
vyznam ako priame pozorovanie alebo pamét’ pre ndhodné vizualne vnemy.
Menej ¢asto sa u deti v predskolskom veku stretneme so zobrazenim horizontu.
Takyto vytvarny prejav mozeme vidiet' len ojedinele. Predmety a l'udia st
vpredu vicsie a vzadu mensSie. Skor sa stretavame s tym, ze deti prazdny priestor
vybodkuju, vyciarkuju, dokreslia srdieckami, kvetmi, motyI'mi, vtakmi. Niektoré
deti v predskolskom veku kreslia uz aj prekryvané tvary — napr. Sestrocny Martin
pri kresbe svojej rodiny nakreslil v popredi otca a matku, za nimi nakreslil start
matku a starého otca a za vietkymi postavami v pozadi nakreslil sam seba. Cize
postavy vpredu zatiefiuji postavy znazornené d’alej v hibke obrazovej scény.
Tu uz asi posobila vizualna spomienka, aj ked’ zaklad takéhoto zobrazenia je
v konstrukcii, nie v reprodukcii vnemu, alebo vplyvu ilustracii z knih. Do Sest’
rokov dieta odmieta vytvarne znazornovat’ predmety vzdialené, malé, alebo pod
inym uhlom. Je to proti jeho psychike, aby ich takto zachytavalo. Az v mladSom
Skolskom veku zachyti priestorovy vztah, ked’ zisti, Ze veci mozno vidiet' aj
Linac* a tiez ich aj tak nakreslit. V spdsobe, ako dieta zobrazuje priestor, sa
znovu velmi zretelne ukazuje, Zze jeho kreslenie je hladanie, vynaliezanie
a vlastne svojho druhu myslenie. Casto kresli sprava dol'ava a zdola hore.
Postupne sa v detskych vytvarnych produktoch dostavame od najjednoduchsich
hlavonozcoch u trojro¢nych deti, cez zobrazovanie priestoru az k Stvrtému
rozmeru detskych kresieb, ktorym je Cas.

Diet’a sa snazi zobrazit' na vykrese postupnost’ okamzikov, v ktorych prebiecha
zobrazovany dej. Aj mladsie diet’a predskolského veku dokaze znazornit’ dej, aj
ked’ vel'mi jednoduchou formou. Rozptylené predmety, I'udia po ploche vykresu
su prepojené skutocnym dejom, ¢i pribehom, ktory sa premietal v hlave diet’at’a,
v jeho predstavach, v mysleni. Vytvara symboly veci, 'udi, ktori maju nieco
spoloéné a vytvaraju dej, jeden pribeh.

Na konci predskolského veku niektoré deti zacnu znazornovat’ postavy z profilu.
Takto je Cas a zaroven dej, i pribeh zachyteny doraznejsie. Vo vytvarnom prejave
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Sestrocnych deti na namet ,,Cestovanie autobusom* nakreslili autobus s oknami,
kde cestujtici boli nakresleni z profilu. Situaciu, ktora je v autobuse, nevedeli
nakreslit’, preto o nej rozpravali. O vodiCovi, o cestujtcich s ktorymi sa stretli
v autobuse, ¢o sa im prihodilo, ked’ isli v noci v autobuse, ap. Tiez rozpravali
o tom, ¢o v autobuse odpozorovali: Z vypovede deti: ,,V autobuse je sedadlo pre
invalidov, na autobuse su nakreslené symboly zakazov a prikazov, na autobuse
su tri dvere..., (tito skuto¢nost’ si uvedomili az pri kresleni a zdala sa im vel'mi
zabavna). Niektoré vytvarné produkty boli znazornené transparentne. Diet’a cely
dej ndhodne rozmiestnilo po vykrese. Napriek tomu dokazeme vycitat’ pribeh,
k ¢omu nam pomoze rozpravanie diet’at’a.

Aj ked vytvarné rozpravanie dietata byva niekedy malo zrozumitelné
a sposobuje preto dospelému tazkosti, mame si ho vazit. Vytvarny vyraz je
v fiom spojeny so zazitkom z vytvarného deja a to uz ma svoju zna¢nua vychovnu
hodnotu. Vznikaju tu pre malého kresliara ulohy, ktorych riesenie vyzaduje
maximalne sustredenie a vynaliezavost. (Uzdil, J. 1974).

Ciary, krivky, ale i pohyb, znaky a hru deti vyuzivaji prave preto, aby zobrazili
¢i symbolizovali I'udi, predmety, udalosti, ktor¢ tvoria ich svet. Tato schopnost’
organizovat, vyjadrovat’ vnatorné pocity a skusenosti prostrednictvom
vizualnych a verbalnych symbolov, ale i gest je ¢astou 'udského dedic¢stva u deti;
znamena prirodzenu potrebu ako jedenie a spanie, je vrodenou vlastnost'ou byt
nazive.

V predskolskom obdobi nie je mozné sa na rozvijanie vytvarného prejavu pozerat’
len ako na pociatocné ¢maranice, znaky, Ci rozvijanie motoriky. Rozvijanie
vytvarnej gramotnosti je tesne spojené s vyvojom dietata, ako znakom potreby
a socialneho bytia, odohrava sa medzi hrou a produktom. Je to interakcia, ¢ize
spolupdsobenie medzi dietatom a jeho vlastnym produktom - vytvorom. Ono
skusa ciele naplnit, vidi d’alSie moznosti ako s nimi bude tvorit’ a tak sa pokusa
vyjadrit’ svoje idey, myslienky. Dokonca medzi deti a ich vytvarny prejav sa moze
v¢lenit’ aj niekto alebo nieco iné: d’alSie osoby, spoluhraci —rozpravaci pribehov,
ale aj detské zrucnosti a schopnosti, ktoré k celkovému prejavu pridavaju viac
informacii o svete, tak ako su schopné ich spracovavat’ a vyhodnocovat (uz
v predskolskom veku) zacinaju kriticky rozoberat’ a prehodnocovat’ vztah medzi
ich obrazkami a textami. (Sup$akova, B., 1999).Ak dieta predikolského veku
ma prilezitost’ a vhodné prostredie, dokaze v hre prostrednictvom vytvarné¢ho
prejavu vyjadrit’ dej, myslienku i cely pribeh.

1.3 Kreslené pribehy a ich miesto v detskom vytvarnom prejave
Dietadokaze slobodne tvorit auplatiiovat predstavy anapady nenapodobitelnym
spdsobom. Ak mu dospely zabezpeci k ¢innosti radostné a prijemné prostredie,

doma alebo v materskej Skole, jeho vytvarné prejavy budil nenapodobitelné.
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Dieta sa dokaze s vytvarnymi materialmi priamo hrat. Spokojne si pri praci
rozprava, uplatituje tu svoje skusenosti a napady. Rozpravanie stivisi s kreslenim
a ilustracnym mal'ovanim. Dospely ¢lovek povazuje ilustraciu za zobrazovanie
sprevadzajuce napisany text. Dieta je vel'mi zZivé a pohyblivé a také znaky su
aj v jeho kresbe. Viacsine deti vSak nestaci len kresba bez slov a to uz u deti
od 3 rokov je v tzkej stuvislosti so slovami a reCou. Dieta popiSe a vysvetli
nakreslent situaciu. Obohati ju o mnoho napadov.

Detské vytvarné produkty su vlastne kreslené pribehy, st ,,vytvarnym®
rozpravanim, ¢o dieta vnimalo, ¢o prezilo a ¢o sa zachytilo v jeho pamiiti.
Obycajne ide o silny a hlavne novy zazitok diet’ata.

Diet’a v predskolskom veku kresli také pribehy v ktorych si dej vymysli, alebo
nakresli, dej urcitej udalosti, alebo rozpravky, ktort poculo, ¢i videlo. Pri kresleni
dieta do povodného motivu casto dava detaily, ktoré ho priamo v tom okamziku
napadli ako s motyle, lictadla, srdiecka, rézne vzory, aby vykres spestrilo
a vyplnilo. Pri kresleni urcitého pribehu deti sa dajua strhniit’ predstavou, hoci
nevedia, ¢i tento namet zvladnu. Vedia sa vak vel'mi dobre vynajst. Napriklad
pri kresleni rodiny, Sest’ — ro¢ny Misko vynechal mamu. Ked’ som sa ho spytala,
kde je mamicka, odpovedal: “Diva sa na nas z balkona“.

Deti pri zobrazovani kreslenych pribehov mézu zobrazit’ jeden predmet, postavu
Cloveka, alebo zviera, ale m6zu znazornit’ aj celu situaciu i cely dej dokonca aj
v Case. Velku ulohu tu zohrava vytvarna fantazia diet'at’a, jeho predstavivost
a skusenosti. V kreslenych pribehoch mézeme u vacsiny deti zistit', ze slovné
prejavy su omnoho bohatsie, ako vytvarny prejav.

Inspiraciou pre deti sa stava reklama, detskd kniha a iné média, teda
skutocnost’ uz vytvarne spracovana. Cela ¢innost’ a konanie, vytvarné myslenie
avyjadrovanie st neustale ovplyviiované pozorovanim. Preto je funkcia zmyslov
v kazdodennom Zzivote taka dolezitd. Vytvaraju sa tak moznosti na celistvé
chéapanie, skimanie a poznavanie seba samého, okolit¢ho sveta, v ktorom
zijeme. Nemenej dolezity je reflexivny postoj, sebareflexia, vytvaranie nazoru,
hl'adanie suvislosti, objavovanie vzt'ahov, vytvarna vypoved’. O svete, v ktorom
sa dieta nachadza, pohybuje a zije.

Vytvarny prejav vytvara priestor na vyjadrenie individualneho, vlastného
vztahu diet'ata k svetu. Ide o poznavanie samého seba, o prezivanie, vyjadrenie
vlastnych nazorov a postojov dietata na okolie a svet, v ktorom zije. Vo
vytvarnom prejave deti sa rozvija senzibilita. Narusenim stereotypov sa diet’a
uci citlivejsie vnimat’ okolity svet, pretvarat’ ho, davat’ mu novy vyznam. Viac
objavuje, hlbsie a dokonalejsie chape veci, vzt'ahy a suvislosti. Vytvarny prejav
je uzitocna hra, pricom vytvarné postupy, vytvarné techniky su podriadené
cielom, uloham a obsahu. St chapané ako prostriedok na vyjadrenie urcitej
tvorivej myslienky ¢i vytvarnej vypovede.

Aj ked’ deti st si psychickymi a fyzickymi ¢rtami navzajom napadne podobné,
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kazdé z nich je jedinecné so zretelnymi charakteristickymi odlisSnostami
v temperamente, v spravani, emocionalnej konstitiicii a v mnohych d’alSich
kvalitach. Zakladna podstata, teda bytostné JA kazdého z nich prejavujuce sa
¢inmi, je ¢imsi osobitym a jedine¢nym.

Vo vytvarnom prejave deti objavuju svoju podstatu. Pomocou produktu svojej
imaginacie demonstruju urcita Cast’ toho, €o citia. Takto vytvarny prejav vytvara
priestor na interakciu, spolupracu, prispieva ku kognitivnemu, ako aj k socialno
— citovému vyvoju dietata. Predpoklada a vyZaduje nonverbalnu ale i verbalnu
komunikaciu, priCom proces je prinajmensom taky dolezity ako konecny
produkt.

Kreslené pribehy v detskom vytvarnom prejave rozvijaji vytvarny jazyk. Diet’a
vytvarne vypoveda o vlastnom poznavani a prezivani sveta. Cim viac diet’a vie
o okolitom svete, tym viac vytvarnych, myslienkovych a niekedy i duchovnych
podnetov objavuje.

Vo svete vytvarného zobrazovania nielen produkt, vytvarna praca ¢i estetické
hladisko, ale predovsetkym proces, individudlny prejav a tvorivé vyrazové
aspekty vychovy su dnes natol’ko zddraziiované, ze opraviuju uvazZovat
o zretelnom posune od normativne estetického ku kreativne expresivnemu
vychovnému chéapaniu.

Predkladame vam priklad jedného kreslené¢ho pribehu z mnohych, ktoré sme
realizovali v MS v Ziline.

Kresleny pribeh — priklad

Zamer celku Vytvarna edukacna aktivita je zamerand na
dokoncenierozpravkovéhopribehuprostrednictvom
detského vytvarného vyjadrenia.

Vykonové standardy (Specifické ciele)

Tematicky okruh Kultlira, socialno - emocionalna oblast’:

Tvorit’ s vyuzitim fantazie kompozicné celky.

Edukacny ciel’ (Ciastkovy ciel):

Prezentovanietematickéhovytvarnéhovyjadreniaprizobrazovanirozpravkovych
pribehov, s vyuzitim réznych vytvarnych technik
vytvarat kompozicie.

Vekova kategoria: 5-6 ro¢né deti

Spolo¢na motivacia

S detmi sa posadime do kruhu. Porozpravam detom rozpravku: ,,0 lietajice;j
macicke.”

V jednej dedinke zila ¢iernobiela macicka, vel'mi pekna, vel'mi rozmnaukana.
Volala sa Minuska. Rada sa umyvala, rada sa paradila a najstastnejsia bola, ked’
jej raz deti uviazali na hrdlo ¢erventi maslicku. Ina macka by sa hnevala, ale
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paradnici Minuske sa to pacilo. Jedného dna prisiel do dediny cirkus. Pri cirkuse
bola strelnica a maly Lukasko si tam vystriel'al obrovsky Cerveny nafukovaci
balén. ,,Pozri, Minuska, ¢o som vystrielal, pochvalil sa Lacko doma na
dvore. Minuska ovonala balén a zavistlivo zamnaukala: ,,Mneauu(“. Lacko sa
chvil'u pozi¢iam, nech ma radost’!* Lukasko priviazal balon Minuske na chvost.
Minuska vyzerala teraz velmi vzneSene: vpredu masla, vzadu baldn, tak
paradu nemala eSte nijaka macka na svete. V tej chvili fukol spoza rohu jesenny
vetrisko, zaprel sa do baléna a zacal ho dvihat’ hore nad domy. A s baléonom,
samozrejmé aj Minusku.
Co sa stalo potom? Deti vymyslaji a hPadaju odpoved’. Podas vymyslania, kde
az mohla macicka doletiet’, chodime po triede so zdvihnutou hlavou, pysne, tak
ako to robila macicka, kym byvala na dvore. Znazornime silny vietor pohybom
pazi, fukanie vetra behom v priestore so satockami.
Deti sa rozdelia do skupin, dvojic i jednotlivcov, podl'a zaujmu.
Vytvarnd aktivita
Vytvarny namet Lietajica macicka
Pomécky vykresy rozneho formatu, mastné a suché farebné
pastely, farebné tuse, drievka, fixky, farebné
papiere, noznicky, lepidlo, sitko, kefky, vystrihnuté
obrazky maciciek....ap.
Sposob realizacie
Deti si vyberti format vykresu, aky im vyhovuje. Kresbou, malbou alebo
kombinovanou technikou dokoncuju  zacaty
rozpravkovy pribeh. Hladaju odpoved’ na otazku:
,,Kde az doletela liectajica macicka?* Deti vyjadruju
svoje napady, uplatiiuju svoju tvorivost’ a fantaziu.
Pocas aktivity nechavame deti tvorit, plnime len Glohu facilitatora.
Spolo¢ne zhodnotenie
Vsetky prace deti zavesime na S$nuru v triede, aby vsetky deti mali moznost
vidiet’ diela svojich kamaratov. Sedime v kruhu a rozpravame sa, kde az zaletela
macicka Minuska. Kazdému diet'at'n dame moznost’ dorozpravat’ zacaty pribeh
podrla svojho vytvarného produktu. Ucitel’ka kladie situacné otazky detom, aby
im pomohla pribeh dokoncit’. Okrem toho sa spytame deti ako sa im tvorilo, aké
maju z aktivity pocity. Mézu uvazovat o tom, ako sa kto pri kresleni, malovani
¢i kombinovani technik citil.
Na otazku kde az doletela macicka, ked’ vyletela nad oblaky, deti odpovedali:
- Macicka odletela do teplych krajin, ako lastovicky, tam si nasla novych
kamaratov.
- Macicka pristala s balonom na streche a vratila sa domov.
- Macicke balon praskol a spadla na zem.
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- Macicka odletela do zazracnej krajiny, kde sa stala kral'ovnou.
Na zaver pochvalime deti za ich snahu a tvorivost. Z vytvarnych dielok si
pripravime vystavu pre rodicov, pripadne vyzdobime si nimi svoju triedu.

Obr. 3 Veronika 6 rokov. Kresleny pribeh podl'a rozpravky. ,,Nakreslila som
macku, ako lieta, lietadlo, vtaky. Macicka odleti do teplych krajin, kde si najde
svojich kamaratov.*
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Resumé

Daily teaching experience convinces us that if a child under school age has the
opportunity and appropriate environment, both at the stage of the game is able to
artistically express to me, the idea of the whole story. The child is trying to show
the sequence of moments that are in the plot display. On the one hand, child
artistic expression ,talk, on the other hand, interpretation of cartoon stories
optimal is one of the ways to break into the magic world of childhood.
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HUDOBNE CHVIEKY AKO STIMULATOR HUDOBNEHO
VYVOJA DETI PREDSKOLSKEHO VEKU

Monika Marchevska

Abstrakt

Prispevok predstavuje nové moznosti vyuzitia hudobnych ¢innosti vo forme
hudobnych chvilok, ktoré sa vyznamne podiel’aju na rozvoji hudobného vyvoja
deti predskolského veku. Dalej spracovéva problematiku hudobnych chvil'ok
pre deti predskolského veku. Pracou sa pokusame podat’ prvotné poznatky
o hudobnych chvilkach, ich aplikovanie v predprimarnej edukacii deti,
poukazujeme na dolezitost’ hudby v Zivote dietata predskolského veku.

KPucové slova
Hudobna chvilka, hudobny vyvoj dietata, hudba v zivote diet’ata.

Hudba tvori neodmyslitel'nu sucast” kazdého I'udského bytia. Jej vplyv na
afektivnu, psychomotoricku a kognitivinu stranku osobnosti je problematikou
mnohych diskusii a empirickych stadii. Tym, ze je hudba l'ahko dostupna,
vsadepritomnd, vo vicsej alebo menSej miere, na fiu reaguje kazdy clovek,
dokonca i embryo a l'udsky plod pocas tehotenstva matky. Dokonca, vo svetovej
hudobno-psychologickej literatire je zmienka o instinktivnych reakciach
subhumannych zivocichov i rastlin na akustické i hudobné podnety (Krbata,
1994). Na dolezitost hudby v harmonickom rozvoji ¢loveka ako prvy upozornil
vyznamny predstavitel pedagogického ponatia muzikoterapie v Mad’arsku,
skladatel’, hudobny teoretik a pedagoég Zoltan Kodaly (1882 — 1967). F. Lysek
(1972) zdéraziuje vyznam hudby v tom, Ze diet’a sa prostrednictvom hudby uci
spievat’, hrat’ na hudobnom nastroji a uci sa ju pocivat. Zaroven rozvija svoj
hudobny sluch, hlas, vytvara si zdsobu hudobnych predstav. Na znacny vplyv
hudby pri formovani jedinca a v oblasti fyziologickych procesov poukazuje
F. Sedlak (1985), pricom upriamuje pozornost na to, ze hudba v psychike
ovplyviuje predovsetkym emocionalnu oblast’ a citové stavy. Dokaze Cloveka
odputat’ od beznych starosti, stereotypu a niekedy i vSednosti kazdodenného
zivota, vytvara si vnatorné rozpoloZenie blizke dennému sneniu. Vedecky
bolo dokazané, ze spev a hudba su vel'mi uzitocné. Ich pdsobenie dokaze
zlepsit' vykony vo vsetkych oblastiach — psychomotorickej, afektivnej a
kognitivnej oblasti. V oblasti personalizacie mozno poznamenat’, ze sa hudba
podiela v uskutoc¢neni potreby sebarealizacie. Jedinec aktualizuje svoje vlohy
a schopnosti, ktoré su mu vlastné a ich naplnenie sprevadza pocity radosti
a zadost'u¢inenia.
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Aj toto je jeden z mnohych dévodov na to, aby sa venovala pozornost’ vyuzivaniu
hudobnych ¢innosti vo forme hudobnych chvilok ako efektivneho prostriedku
na rozvoj hudobnych schopnosti a hudobného vyvoja deti predskolského veku.
Hudobny vyvoj dietata

Hudobnu ontogenézu diet’ata povazujeme za kvalitativnu zmenu v 'udskom
hudobnom vnimani, prostrednictvom ktorej dochadza k rastu hudobne;j kvality,
k rozvoju poznavacich, rozumovych, citovych i mravnych zloziek osobnosti.
Pokladame ju za podstatni zlozku harmonickej prosperity osobnosti. Uzko stvisi
so vznikom a utvaranim ostatnych duSevnych schopnosti, senzomotorickych
reakcii, poznavacich a rozumovych procesov. Tato integracia podnecuje
posobenie hudby s roznorodou jednotou telesnych a dusevnych zloziek, podobne
aj s citovou a mravnou sférou cloveka. Jedine v takomto chéapani je mozny
vplyv hudby na obohacovanie l'udského vedomia. Sedlak (1979, s. 27) uvadza,

ze ,,vylucit’ hudbu zo Zivota cloveka by znamenalo ochudobnit vSestrannost

a vsestranny rozvoj ludskej osobnosti a zbavit' sa nenahraditelného prostriedku
etickej a mravnej vychovy*. Podla Melichera (1991, s. 31) pod hudobnym
vyvojom jedinca rozumieme:

1. Sucast realneho procesu dusevného vyvoja jedinca a integrujiicu zlozku
jeho osobnosti.

2. Postupny rast schopnosti adekvatne odrazat’ hudobné podnety a utvary,
psychofyziologicky ich spracuvat, emociondlne prezivat a chapat’ ich
hudobno-vystavbovu Struktiru.

3. Kvantitativne a kvalitativne zmeny v Struktire osobnosti a v jednotlivych
hudobnych schopnostiach.

Stretli sme sa s mnohymi otazkami, ¢o vlastne ovplyviiuje hudobny
vyvoj. Vplyv dediénych faktorov absolutizuji nativistické teorie, empirické
teorie naopak zdoraznuji vychovu a prostredie. Dualisticka koncepcia zastava
kompromis medzi dvoma uvedenymi nazormi, ¢im predpoklada spolupdsobenie
oboch cinitel'ov. Z uvedenej dualistickej koncepcie teda vyplyva, ze hudobny
vyvoj vychadza z endogénnych a exogénnych podnetov, pricom k vnitornym
podnetom patria nezhody medzi dedi¢nostou a premenlivostou, medzi
Clovekom a poziadavkami spolo¢enského prostredia, nezhody generaéného
charakteru. K vonkaj$im podnetom patri vychova, ktora aktivizuje, podnecuje
a motivuje. (Melicher, 1991) Sedlak (1989, s. 180) nepopiera ovplyviovanie
priebehu hudobného vyvoja na zéklade endogénnych a exogénnych podnetov,
ale zdoraznuje, ze celkovy proces je ovplyvilovany vel'mi ,, ucinne predovsetkym
vonkajsimi podnetmi*, z pdsobenia ktorych vychadzame v ramci hudobnych
chvil'ok aj my. Myslime si, ze pre rozvoj hudobného vyvojaje potrebné pésobenie
prostredia a systematickej vychovy a taktiez, Ze znacna Cast’ hudobného vyvoja
sa uskutocnuje prave v predskolskom prostredi. Kvalitativne zmeny vo vyvoji
analyticko-syntetickej ¢innosti vyzdvihuje aj Linhart, ked’ konkrétne poukazuje
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na to, ze kvalitativne zmeny mdzu byt podstatne ovplyviiované medzi 3.-4., 6.-
7., 11.-12. rokom diet’ata. (In: Sedlak, 1989) Tieto vyvojové obdobia Specificky
podliehajii hudobnému vyvoju a podstatne menia cely vzt'ah k hudbe.

Hudobna chvilka

Pojem chvilka zvyc¢ajne znamena casovu dimenziu jednej az piatich mintt.
Pouzivame ho pre vyjadrenie malej Casti ist¢ho ¢asu. Mohli by sme dokonca
povedat, ze je to nejaka veliina, ktord je naplnend obsahom na zaklade
toho, Comu sa v nej prave venujeme. Etymologia vysvetl'uje pojem chvilka
ako kratky casovy usek, okamih (Vykladovy slovnik, chvilka, [Online 2010-
08-03]). Anglicky etymologicky slovnik predstavuje vyklad slova chvilka,
v anglickom jazyku — moment, ako vel'mi kratku cast’ Casu, kratky okamih
(Etymology dictionary, moment, [Online 2010-08-03]). Podobny charakter ma
chvilka hudobna. Chapeme ju ako Casovy usek piatich miniit a jej obsahom
je kratka hudobna aktivita, ktoru ucitel’, podl'a vlastného uvazenia, aplikuje v
ktorejkol'vek organizacnej forme.

Obsahova naplii, zameranie a vyuzitie hudobnych chvilok vychadza z
telovychovnych chvilok, didaktiky hudobnej vychovy, hudobnej historie,
hudobnej pedagogiky, psycholégie a muzikoterapie. Ucitel' ich vyuziva
na spestrenie organizac¢nej formy alebo ¢innosti (pri kresleni, hrani sa...),
predovsetkym v Case, ked’ u deti bada nepozornost’. Naplinou hudobnej chvilky
je kratka hudobna aktivita, ktord poskytne detom nielen zaujimava hudobnu
hru, ale vyznamne podporuje rozvoj ich hudobného vyvoja.

V tomto prispevku uvadzame jeden z nasich modelov hudobnych chvilok.
Hudobna chvilka ,,Zarepujme si prvy den v tyzdni®
Cielova skupina: 5 — 6 ro¢né deti
Casové trvanie hudobnej chvilky: 5 minit
Obsah hudobnej chvilky:

e rytmicka hra (rep), pohybové ukony s celym telom

*  Rep je hudobny zaner, ktory je zalozeny na skladani rymov do viet. V pozadi
je hrana repova hudba, reper do hudby hovori slova, ktoré sa rymuji. Repu
sa venuju vsetky rasy, vekové kategorie a vsetky typy l'udi. Reperi maju
vlastny kodex (svoj $tyl) obliekania, vlastnu hudbu, vlastné Gcesy a vlastny
slang. Dejiny repu pochadzaji z hudobnych zanrov Hip-hop a Breakdance.

Charakteristika hudobnej chvilky:

Hudobna chvilka podporuje hudobny vyvoj dietata v oblasti rytmického
citenia — schopnost’ vnimat’ a prezivat’ rytmicku pulzaciu, metrické a rytmické
casové vztahy hudobného utvaru. Pomaha k praktickému precvic¢eniu hudobno-
rytmickych zrucénosti, rozvija fantaziu dietat’a. Tato rytmicka ¢innost’ zaradena
do hudobnej chvilky moéze zlepsit aktivitu deti.

Prostriedky:
e Didaktické pomdcky: notovy rytmicky zapis rytmickej hry, obrazky
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reperov;

e Specifické pomdcky: auditivna technika — CD prehravag, nahravka rytmickej
hry ,,Zarepujme si prvy den v tyzdni* (autorska rytmicka hra);

e Vyucovacie metody: motivacné rozpravanie, monologicka slovna metoda,
dialogicka slovna metoda, metdda demonstracie dvojrozmerného didakticky
upraven¢ho objektu, metdda sprostredkovania hudby ucitelom (rytmicka
demonstracia ucitel'om), metdda osvojovania hudby spolupracou ucitel’a
a ziaka (hudobno-rytmicky dial6g), metdda osvojovania piesne (rytmickej
hry);

Metodika postupu hudobnej chvilky:

Pocas organizacnej formy ucitel' vyzve deti, aby sa postavili, predstavi
a nauci ich repovat rytmicka hru ,,Zarepujme si prvy den v tyzdni“. Pred
samotnym osvojovanim rytmickej hry prebiecha rozhovor o vsetkych dnoch
v tyzdni (kol’ko ich je, ako za sebou nasleduju), ¢o je typické pre taneény Zaner
—rep (ako sa nan tancuje). Najprv ucitel’ slova z rytmickej hry jedenkrat cituje
bez pohybov, potom rytmickd hru predvedie v spojeni s hudobno-pohybovymi
ukonmi typickymi pre hudobny zaner Rep, prostrednictvom ktorych si deti
rychlejSie zapamaétaju slova rytmickej hry (pohybové tkony vyplyvaja zo slov
piesne).

Slova rytmickej hry a pohybové tkony:

Prvy den v tyzdni je stale pondelok: postoj repera (rukami vykonavame pohyby
akoby sme repovali),

napni svoje svaly, je tu novy zaciatok: v upazeni st pokréené ruky, napinaju sa
svaly na rukach,

posko¢ dvakrat dozadu: dva znozné poskoky vzad,

potom dvakrat dopredu: dva znozné poskoky vpred,

usmievaj sa na inych, nech tu mame zabavu: vsetci sa obzeraju okolo seba
a usmievaju sa.

Potom sa pridaji deti, rytmickd hru repuju viackrat podla uvazenia ucitel’a

(ucitel’ moze udavat’ tempo jemnym dupanim chodidla po dlazke). Rytmicku
hru mézu deti repovat’ spolo¢ne s nahravkou z CD prehravaca.
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Zarepujme si prvy den v tyzdni*

P s B I e e IO

PRVY DEN VTY-ZDNI JE STA-LE PON-DE-LOK,

P e o s IO

MA-PNI SVO-JE SVA-LY, JETUNONVY ZA-CIATOK.
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PO-SKOC DVA-KRAT DO-ZA-DU, PO-TOM DVA-KRAT DO-PRE-DU,

w¥ g J STl el Tl il |

U-SMIE-VAJ SA NA I-NYCH, NECH TU MA-ME ZA-BA-VU.

Zaver

Prostrednictvom jednotlivych modelov hudobnych chvilok vyuzivame
pozitivny vplyv hudby, ktora ovplyviiuje a podporuje ¢innost mozgu a tak
zvysuje aktivitu dietata a vyznamne sa podiela na rozvoji jeho hudobnosti
a hudobného vyvoja. Tymto sposobom d’alej poukazujeme na fakt, ze jednotlivé
organizacné formy je mozné spestrit’ aj prostrednictvom umenia - hudobnych
¢innosti, ktoré st jednoduché a prinosné.
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Resumé

An article introduces various possibilities of exploitation of musical activities
in the musical moment. These musical moments affects musical development
of children of preschool children. It deals with an issue of musical moments for
children of preschool age. We try to give the first pieces of knowledge about
musical moments, to apply them in the process of pre — primary education and
underline the importance of music in the life of under school aged children.

200

Kontaktna adresa

Mgr. Monika Marchevska
Presovska univerzita v PreSove
Pedagogicka fakulta

Ul 17. Novembra 15

081 16 Presov
monika.marchevska@pf.unipo.sk
Slovenska republika

Predprimadrne vzdelavanie v metamofozach casu

201



Predprimarne vzdelavanie v metamofozach casu

TELESNA VYCHOVA V MATERSKEJ SKOLE
_ ASPEKTY INOVACIE TEORIE A PRAXE
PREDSKOLSKEJ TELESNEJ VYCHOVY

Bohuslav Stupak

Abstrakt

Prispevok sa zaobera tedriou a praxou predskolskej telesnej vychovy
v nadviznosti na Stitny vzdeldvaci program ISCED 0 — predprimérne
vzdelavanie a poskytuje odkaz na inovaciu a rieSenie problematiky.

Kracové slova
Materska skola, predskolska telesna vychova, pohyb.

Sucasny zivotny $tyl, konzumny spdsob zivota, neustdle sa zrychl'ujuce
zivotné tempo a intenzivny vplyv masovokomunikacnych prostriedkov
ovplyviiuje naSe zivoty a Zivoty nasich deti. Technické vybavenie a pracovna
zaneprazdnenost’ spdsobuje, ze sa z nasich zivotov pomaly vytraca spontanna
pohybova aktivita. Tento trend postihuje aj deti, co ma negativny vplyv na ich
telesny vyvin. Nespravne drzanie tela, obezita a defektny vyvin chrbtice st
Castym vyskytujicim sa javom u deti predskolského veku.

Pohyb patri medzi zakladné prejavy zivota, je zékladnou biologickou
potreba dietata a sicasne je aj prostriedkom vSestranného rozvoja osobnosti
a objavovania detského sveta. Pohyb vplyva na vyvin, dozrievanie, formovanie.
Z tohto dovodu patri medzi zakladné vychovné a vzdelavacie prostriedky.
Motorika umoziuje dietatu vykonavat’ rozlicné pohybové tkony a ¢innosti.
Pohybové cCinnosti umoziujii zazitkové ucenie, ktoré prebiecha vlastnou
aktivitou dietata. Prostrednictvom pohybu dieta zacina ovladat’ seba, ale aj
okolity svet. Pohyb je prostriedkom zoznamovania sa s prostredim, ovladania
svojho tela a ziskavania skusenosti. Prostrednictvom pohybu dieta vyjadruje
seba samého, svoje pocity, prezivanie, je to spdsob komunikacie s okolitym
svetom a ostatnymi 'ud'mi. V utlom veku je uroven pohybovych prejavov
ukazovatelom stavu zdravia a vyvoja dietata. Nemozno pochybovat’ o tom,
ze rodicia aj ucitelia materskych §kol chci mat’ deti zdravé a zdatné, avSak
Casto zabudaju, ze celkova zdatnost’ organizmu je podmienena aj pohybovou

! Porov.: STUPAK, B.: Pohybovd vykonnost dietata predskolského veku. In:
TRUBINIOVA, V. a kol.: Predskolskd pedagogika. Terminologicky a vykladovy
slovnik. 1.vyd. Ruzomberok: 2007, s. 351.
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vykonnost'ou, ur€itym stupniom rozvoja pohybovych, kondi¢nych a najméa
koordinaénych schopnosti.!
Predskolsky vek a telesna vychova

Vstup dietata do materskej Skoly je dolezitym obdobim, do ktorého
vstupuje s urcitou pohybovou zdatnost'ou. V pohybe, i v hre sa diet’a prejavuje,
aktivizuje a hlavne uci. Zakladnou a Specifickou funkciou telesnej kultary
v ramci starostlivosti spolo¢nosti o vychovu a rozvoj ¢loveka je posobenie na
upeviiovanie jeho zdravia, na formovanie a zdokonalovanie jeho telesného
apohybového vyvoja, ale i dusevného, mravného a celkového rozvoja osobnosti,
uspokojovania zaujmov o pohybovu aktivitu, kultirne a efektivne vyuzivanie
volného cCasu. Zakladné funkcie telesnej kultiry sa plnia v jednotlivych
zlozkach.

Telesnd vychova je jedna zo zékladnych zloziek telesnej kultury, je
neoddelitelnou stcastou vychovy a vzdelavania deti. Ak vychadzame
z predpokladu, ze ¢lovek prichadza na svet vel'mi slabo pripraveny na Zzivot
a bez pomoci okolia by nebol schopny prezit, musime zdoraznit, ze vyznamnu
ulohu na jeho formovani ma rodina a $kola. V predskolskom veku sa utvaraju
zaklady fyzického a psychického zdravia, ako aj telesnej kultary ¢loveka. Diet’a
ma v obdobi predskolského veku priaznivé biologické aj psychické predpoklady
na osvojenie si roznych pohybovych a telovychovnych ¢innosti. Celostne sa
rozvijaji psychomotorické schopnosti dietat’a, najmé hruba motorika.’

V predskolskom veku ma dieta priaznivé psychofyzické predpoklady
na osvojenie rdznych pohybovych vzorcov a telovychovnych cviceni.
NajintenzivnejSie sa utvaraju zakladné pohybové schopnosti, zdokonal'uje sa
spravnedrzanie telaakoordinacia pohybov, osvojuju sarozne pohybové zruénosti.
Obdobie predskolského veku je optimalnym obdobim na osvojenie si takych
pohybovych ukonov ako je kotil’ vpred, bicyklovanie, lyzovanie, korcul'ovanie,
plavanie a iné. Pri osvojovani tychto zruCnosti a ich zautomatizovavani
zohrava okrem anatomickych a fyziologickych osobitosti dolezita Glohu fakt,
ze dieta takmer nepocituje psychické zabrany, akymi st uzkost’ a strach
z neznamej ¢innosti, odhad moznych nebezpecenstiev a dosledkov nespravne
vykonaného cvicenia ¢i obavy z neuspechu, ktoré spomal’ujui alebo znemoziuju
osvojovanie tychto pohybovych zrucnosti starSich deti a dospelych. Hlavnym

Porov.: STUPAK, B.: Telovychovné a portové sutaze v materskych skolach. In:
Dimenzie perspektivy rozvoja osobnosti jednotlivca v sucasnej Skole II. Predskolska
pedagogika. Elementarna pedagogika. Vychova a umenie. Ruzomberok : 2009. s. 81
-90.

Porov.: GUZIOVA, Wuzitie programu vychovy a vzdeldvania deti v materskych
skolach pri priprave ucitelov materskych skol. Nové zamky : 2002, s. 45-46.
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cielom a poslanim telesnej vychovy v materskej skole je zdravy rast a spravny
psychosomaticky vyvin dietat’a.’

Telesna vychova ma vo vychove cloveka velky vyznam, pomaha
nadobudat’ nielen spodsobilost’, ale aj pripravenost’ na pohybovi — Sportova
aktivitu, zameriava sa na rozvoj osobnosti ako celku. Utvara predpoklady na
vacsiu telesnu a dusevnll zataz, pruznost’ a vsestranne podporuje zdravie. Ako
neoddelitel'na sucast’ zdravého sposobu zZivota podstatne prispieva k regeneracii
telesnych a psychickych sil, pomaha obohacovat’ zivot v detskom kolektive,
organizovat’ ho tak, aby bol pestrejsi a bohatsi a aby prinasal detom radost’ zo
zivota. Pomaha predovsetkym udrziavat’ a zlepSovat’ zdravie, zvySuje telesnu
a brannu zdatnost’ a pracovnu vykonnost, upeviiuje charakterové vlastnosti
a stava sa neoddelite'nou zlozkou vychovy. Preto telesntt vychovu uplatiujeme
uvedomene uz od predskolského veku. Telesnd vychova moéze na zéklade
vlastnych pedagogickych faktorov podporovat’ rozvoj osobnosti. Ma vplyv
na vedomie a spravanie a podporuje formovanie kladnych charakterovych
a volovych vlastnosti. Rozvija moznosti zataze, vytrvalost' a samostatnost,
odvahu a schopnost’ prekonavat’ seba samého, prispieva k disciplinovanému
a kolektivnemu spravaniu. Telesna vychova ovplyviiuje okrem telesného vyvinu
aj psychicky, socialny, moralny a emocionalny vyvin dietat’a. Ako neoddelitel'na
sucast’ zdravého spdsobu zivota podstatne prispieva k regeneracii telesnych
a psychickych sil, pomaha obohacovat’ zivot v detskom kolektive, organizovat
ho tak, aby bol pestrejsi a aby prinasal detom radost’. Telesnd vychova plni
dolezita zdravotnt funkciu. *

Starostlivost’ o telesny vyvin deti je jednym zo zakladnych usekov
predskolskej vychovy. Jej tilohou je upevnit’ zdravie dietat’a; zabezpecit’ jeho
harmonicky rozvoj a telesny vyvin; utvarat’ potreby pohybovat’ sa; rozvijat
celkovu motoriku; rozvijat’ rozumové schopnosti; vplyvat na rozvoj srdcovo-
cievneho a dychacieho systému; otuzovat' organizmus; zabezpecit spravny
denny poriadok; vstepovat’ kultirne a hygienické navyky.

Zakladnym vSeobecnym poslanim telesnej vychovy je rozvijat’ a upeviiovat’
telesny rozvoj a rast, telesni zdatnost’, telesné a dusevné zdravie, kultGru
tela, vykonnost' a odolnost’ ¢loveka a posiliiovat’ jeho moralnu vyspelost.
Telesnou vychovou sa rozvijaju a upeviuji predovsetkym predpoklady pre
optimalny a harmonicky telesny rast a vSetky fyziologické funkcie telesnych
organov (sustava oporno-pohybova, obehova, neurohumoralna a sustava
latkovej vymeny). Telesna vychova podporuje vyvoj a rast, ako aj vykonnost
(praceschopnost’) sustav organizmu vo vsetkych genera¢nych vrstvach. Zvysuje
celkovu zdatnost’, odolnost’ a otuzilost’ diet'at’a, pdsobi na jeho rozumovt, citovi

4 Porov.: Program vychovy avzdeldvania detivmaterskych skoldch. Bratislava: 1999,s.28
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a volovu stranku. Vychadza z detskej pohybovej spontannosti, ktora podporuje,
rozvija a vedie deti ku koordinovanému a kultivovanému pohybovému prejavu.
Utvara kladny vztah deti k pohybovym cinnostiam, k fyzickej praci a rozvija
adaptacné schopnosti. Organizmus bez pohybu chabne; svalstvo sa skracuje
a vietky funkcie sa spomal’uju. Cim skor zaéneme klast’ zéklady premyslenych
pohybov, tym skor dosiahneme lepSie vysledky. Poziadavky treba klast’ tak,
aby sme vychadzali z prirodzenych schopnosti a treba ich postupne zvySovat'.
Preto pohyb deti sledujeme a cielavedome d’alej rozvijame, ale utvarame
i predpoklady na vécsiu telesnu a duSevnu zataz, pruznost a vSestranne
podporujeme zdravie.?

Vyznam telesnej vychovy v predskolskom veku je predovsetkym v tom,
ze spravne vykonavané cvicenie pdsobi nielen na telesny rozvoj dietat’a, na
spravne drzanie tela a na ziskanie pohybovych zru¢nosti, ale aj na dusevny vyvin.
Radost’ z pohybu a hry posobi kladne aj na citovy stav dietata. Aj zakriknuté
dieta ozije pri pohybovej hre, tesi sa s detmi a l'ahSie sa zacleni do kolektivu.
Deti sa pri telesnej vychove naucia discipline a pedagogicky proces mozeme
ovladat’ aj jednoduchymi povelmi.

Telovychovno-$portové aktivity a tiloha materskej §koly vo vzt’ahu diet’a
predskolského veku a telesna vychova

Materska skola je zamerana na vychovu a vzdelavanie deti od ranné¢ho
veku po vstup do zakladnej Skoly. Predskolskd vychova rozvija osobnost
dietata, pomaha rodine plnit' jej vychovnu funkciu, zohrava doleziti tlohu
pri vyrovnavani rozdielov medzi detmi z rozlicného socioekonomického a
kultrneho prostredia a pri véasnom diagnostikovani odklonov a poruch vo
vyvine dietata. Je potrebné zapéajat Coraz vacsi pocet deti do predskolske;
vychovy, a nielen vzhl'adom na krizu rodiny, ale najméd preto, aby sa zvysila
kvalita vzdelavania a vychovy. Poslanim predskolského zariadenia je doplnat’
rodinnt vychovu o vychovno-vzdelavaciu ¢innost zameranu na v§estranny rozvoj
osobnosti diet’at’a, jeho socidlno-emocionalny, fyzicky a intelektualny rozvoj v
sulade s individualnymi a vekovymi osobitostami. Z uvedeného vyplyva hlavny
ciel’ predskolskej vychovy, ktorym je vSestranny rozvoj osobnosti dietat’a. Pri
vymedzovani ciel'a predskolskej vychovy sa vychadza zo vseobecného ciela
vychovy, t.j. z poziadavky vSestranného harmonicky vyrovnaného rozvoja
v stlade s potrebami spolo¢nosti a so zameranim na jej d’alsi vyvoj.

Hlavnym cielom predprimarneho vzdelavania je dosiahnut optimalnu
perceptudlnomotorickti, kognitivnu a citovo-socialnu uroven ako zaklad
pripravenosti na $kolské vzdelavanie a na zivot v spolo¢nosti.

5 Porov.: KELLER, S.: Telesnd vychova v materskej Skole. Bratislava: 1987, s. 14
6 Porov.: Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimdrne vzdeldvanie. Bratislava:
2008, s.5
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Neoddelitelnt sticast’ vychovy deti predskolského veku tvori starostlivost
o telesny a pohybovy rozvoj. Deti predskolského veku st vel'mi zivé a pohyblivé.
Preto im treba dopriat’ radostny pohyb, ktory vsak treba nendsilne usmernovat’,
aby napomahal upeviiovat’ zdravie a prispieval k celkovému rozvoju deti. Deti
si zlepsia drzanie tela, ich organizmus sa otuzi a upevni sa im zdravie. Kazdy
pohyb sa musi rozvijat, a to od prirodzeného, zivelného k vedome ovladanému,
k utvoreniu spravneho pohybového navyku.

Vychova zahfiia v celom rozsahu hygienicku starostlivost’ o dieta, jeho
zivotospravu, navyky sebaobsluhy, hygieny denného poriadku, ale aj ulohy
a Cinnosti, ktoré su obsahom inych zloziek vychovy, avSak maju vztah
k starostlivosti o telesny a pohybovy rozvoj deti. Ulohou telesnej vychovy
v materskej Skole je podporovat’ prirodzenu snahu dietata po vsestrannom
pohybe, podporovat’ zdravie a vykonnost’ deti telesnymi cvi¢eniami a hrou
s cielom rozvijat' potreby pravidelnej telesnej a Sportovej aktivity. Viest' deti
ku kolektivnemu zivotu, k aktivnej, samostatnej ¢innosti v detskom kolektive
a zabezpecit', aby kazdé dieta vedelo nadvézovat’ priatel'ské vzt'ahy a mohlo tak
ziskavat’ skusenosti.

Uskutociiuje sa tymito formami: zdravotnymi cvikmi, chddzou, behom,
skokom, lezenim, akrobatickymi cvi¢eniami, podavanim a hadzanim, hudobno-
pohybovou vychovou, oboznamovanim sa s vodou a snehom (predplavecka
vychova, sankovanie a lyZzovanie) a otuzovanim. Vsetky uvedené kategorie
umoznuju detom castu prilezitost' k mnohostrannym pohybovym skusenostiam,
aby si osvojili zakladné pohybové zruénosti a dosiahli urity stupen pohybovej
kultary, aby ziskali predpoklady pre spravne drzanie tela a pre rytmicky pohyb
za sprievodu re¢iovanky, pesnic¢ky, hudby.’

V materskej Skole maju mat’ deti predskolského veku zabezpeceny vesely,
Stastny a plny zivot pri hrach, u€eni a pracovnych ¢innostiach, ako aj zdravie,
Stastiec a bezpeCnost. Je potrebné, aby sme urobili vSetko pre ochranu ich
zdravia, pre rozvoj schopnosti. Od detstva je potrebné systematicky rozvijat
zaklady pre spolocensku spravodlivost’ deti v mysleni, citeni a konani. V celom
pedagogickom procese ma byt telesna vychova podstatnou a urc¢ujucou zlozkou
vzdelavania a vychovy detskej osobnosti. V predskolskom obdobi ma diet’a
priaznivé predpoklady na osvojenie si réznych pohybovych a telovychovnych
cviCeni. Utvaraju sa zaklady fyzického a psychického zdravia, ako aj telesnej
kultary cloveka. V materskej Skole mozno telesnu vychovu chéapat ako
harmonizujucu vychovni zlozku. Pohyb je zakladnym prejavom dietat’a,
pomaha dietatu zbavit sa psycho-fyzického napitia, utvara stav telesnej

7 Porov.: Program vychovy a vzdeldvania deti v materskych skoldch. Bratislava: 1999,
s.33-36
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a dusevnej rovnovahy. Pre diet’a je prirodzenejsi pohyb ako pokoj, pri nedostatku
pohybovej aktivity trpi.

Telesna vychova sa v materskej skole uplatiiuje ako prirodzena
a neoddelitelna sucast viacerych organizacnych foriem (dopoludnajsie
telovychovné cvicenie, zamestnanie, pobyt vonku, telovychovné chvilky)
a v ramci medzizlozkovych vztahov sa prelina takmer vSetkymi vychovnymi
zlozkami (vSade tam, kde sa javi potreba pohybovej aktivity dietat'a). Rovnako
dolezité je zlepSovat celkovii zdatnost' organizmu, posiliovat fyzicka
a psychickl odolnost. Vychovné faktory telesnej vychovy treba vyuzivat’ tak,
aby sa posiliiovali vol'ové vlastnosti ako trpezlivost, vytrvalost’, ddslednost’,
presnost’, spolahlivost, sebaovladanie a usilie prekonavat’ prekazky. Na zéklade
prirodzenej radosti z pohybu ma telesna vychova utvarat’ u deti trvaly pozitivny
vzt'ah k telovychovnym ¢innostiam a $portu.

Pravidelna kazdodenna pohybova ¢innost’ je pre zdravy zivot nevyhnutna.
Prirodzena tazba po pohybe vznika z vnutornej biologickej potreby rozvijat
vlastny organizmus vo fyziologickych funkciach aj motorickych schopnostiach.
Kazdé diet’a je iné, kazdé ma iné skusenosti, a preto aj rozne ¢innosti vyvolavaja
u jednotlivcov rozdielne odozvy.® Ulohou telesnej vychovy v materskej $kole
je pripravit’ zdravé, telesne zdatné a pohybovo schopné dieta, odolné a otuzile,
ktoré ma vsetky predpoklady uspesne pokracovat’ v uceni na zakladnej skole.

V dennom poriadku materskej Skoly je telesnda vychova harmonizujica
zlozka vychovy. Spiiia nielen biologické potreby dietata (jeho tiizby po pohybe,
po dynamickej ¢innosti, tuzbu po rusnych hrach), ale je aj prostriedok vychovy
vole, citu a rozumu dietat’a. Poslanim telesnej vychovy je podnecovat’ spontannu
pohybovu ¢innost’ deti a usmeriiovat’ ich tak, aby prispievali k zdravému rastu
a vyvoju pohybov kazdého dietata k dodrziavaniu zakladnych poziadaviek,
ktoré patria k celkovej starostlivosti o vlastné telo, o jeho zdravie, krasu
a Cistotu. '°

Telesna vychova ako zakladna zlozka vychovy a vzdelavania podstatne
vyplyva na harmonicky a zdravy fyzicky a psychicky vyvin deti a prispieva
k naplneniu vychovno-vzdelavacicho ciela. Preto je nevyhnutné, aby sme ju
chapali ako princip a sucast’ celého vychovno—vzdelavacieho procesu a kvalitne
ju zlepSovali. K dosiahnutiu tohto ciel'a nemoze viest’ jedna spolo¢na cesta, ale
je potrebné ich pontiknut’ viac a hl'adat’ tie optimalne. To predpoklada vysoku
vSestrannu profesionalitu ucitel’ky a jej pedagogické schopnosti.

8 Tamtiez, s. 33
° Porov: DVORAKOVA, H.: Pohybem a hrou k rozvoji osobnosti ditéte. Praha: 2002
10 Porov.: DVORAKOVA, H. a kol..: Telesnd vychova v materské Skole. Praha: 1989, s. 7

207



Predprimarne vzdelavanie v metamofozach casu

Z hladiska interakénych vzt'ahov ucitel’ka — dieta predpokladom pre pracu
pedagdga su:

» znalosti biologického, fyziologického, motorického a psychického
vyvoja dietata a schopnost’ ich podporovat,

» znalosti prepojenia biologickej a psychickej stranky osobnosti
a praktické schopnosti vyuzitia motoriky pre rozvoj osobnosti dietata,

» vedomosti a praktické schopnosti ako rozvijat’ telesni a psychicki
zdatnost’ vo vztahu k zdraviu diet'at’a,

» znalosti a schopnosti pre zdravotna prevenciu a napravu najcastejSich
problémov v telesnom vyvine.

V predskolskom veku je nutné reSpektovat’ individualne potreby deti. Okrem
poznatkov o telesnom a psychickom vyvine zachovavat’ vyvazenost’ vychovnych
prostriedkov prave s ohl'adom na potreby jednotlivca a na jeho zdravy vyvin.
V suvislosti s poznatkami o telesnom a psychickom raste a vyvoji dietata
v predskolskom veku je vySpecifikovany ramcovy obsah ¢innosti respektujici
vek a individualne schopnosti dietata zodpovedajuci veku. Aktivity veduce
k ziskavaniu telovychovnych kompetencii sa realizuji podl'a Dvoiakove;j'":
» voblasti osvojovania pohybovych schopnosti zakladnych aj $pecifickych
— Sportovych,

» v oblasti rozvoja telesnej zdatnosti — aerobnej vytrvalosti, svalove;j sily
a pohyblivosti,

» v oblasti kognitivnej a afektivnej — rozvoj psychickych, osobnostnych
a socialnych stranok osobnosti.

V priebehu predskolskej vychovy a vzdelavania s aspektom na telesnu
vychovu, deti ziskavaju kompetencie na urovni:

» pohybovych schopnosti,

» telesnej zdatnosti,

» rozvoja v oblasti kognitivnej a afektivne;.

Ciel’ telesnej vychovy zohladnuje potrebu celostného rozvoja osobnosti
dietata a ucitel' v pedagogickom procese vyvazene rozvija:

» perceptualno-motorickd,

» kognitivnu,

» socialno-emocionalnu oblast’. 12

"' Tamtiez, s. 112 - 115
12 Porov.: Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimdrne vzdeldvanie. Bratislava:
2008.s. 6
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Ciel'om telesnej vychovy v materskej Skole je vychovat zdravé a schopné
deti a prispievat’ k vychove detskej osobnosti. Ak vychadzame z tohto ciela
a berieme do uvahy telesné a dusevné osobitosti dietat'a predskolského veku,
mozeme pre telesnu vychovu v materskej Skole urcit’ nasledovné ciastkové
ciele:
» vSestrannou telesnou vychovou a podporovanim rastu napomahat’
k zdravému telesnému vyvinu deti. ZlepSovat’ celkovi zdatnost
organizmu je rovnako dolezité ako zvysovat’ psychickl prispdsobivost
a vykonnost' dietata. Je to nevyhnutny telesny predpoklad Zivota
v materskej Skole a pripravy na skolu. Deti sa nauc¢ia odborne vykonavat’
pohybové cvicenia a pohybové hry,
» u deti je potrebné vypestovat’ a rozvijat’ schopnost’ a pripravenost’ na
pravidelni pohybovu a Sportovt aktivitu a radost’ z nej. Vedieme ich
k nazoru, ze pohybové cvicenia prispievaji k tomu, aby bol clovek
zdravy a aktivny,
» vychovné faktory telesnej vychovy treba vyuzivat’ tak, aby sme u deti
vypestovali sposob spravania a osobnostné vlastnosti, a to predovsetkym
kladné volové vlastnosti a také schopnosti, aby deti vedeli kolektivne

Zit' a zaroven samostatne tvorivo mysliet’ a konat’. *

Vo februari 2010 sme vo vybranych materskych Skolach v regione Spis
uskutocnili prieskum s cielom poznat’ a zhodnotit’ postoje a poznatky ucitel'ov
materskych §kol na spolupracu s rodi¢mi pri organizovani Sportovych aktivit a
sucasny stav telovychovno-sportovych aktivit v danom regione. V prieskume
sme sa zamerali na zaujem deti o Sportové aktivity a taktiez, aky vplyv maju tieto
aktivity na vykonnost’ a telesnu zdatnost deti. Taktiez sme skumali aké Sportové
podujatia materské Skoly organizujui v rameci spoluprace s rodinou, a z akych
zdrojov zabezpecuju tieto aktivity. Prieskum sme realizovali dotaznikovou
metodou a metddou rozhovoru, vsetky dotazniky boli anonymné. Na zaklade
uskutoéneného prieskumu uvadzame niektoré skutocnosti.

Objekt prieskumu predstavovali u¢itelia MS v Levoéina ul. Jana Francisciho,
v Spisskych Tomasovciach MS I na Skolskej ulici 1/245 ( navstevuji len romske
deti ) a taktiez MS II na Kostolnej ulici a v Spiskej Novej Vsi na Gorazdovej
ulici.

3 KELLER, S.: Telesnd vychova v materskej Skole. Bratislava: 1987, s. 15
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Tabulka 1 Prieskumnd vzorka pohlavia ucitelov MS

Utitelia MS: N %
Muzi 0 0
Zeny 24 0
Spolu 24 100

Na zéklade prieskumu objektu konstatujeme, ze v MS v Levoéi pracuje 10
zien (107 deti / 49,1%), v Spisskych Toméasovciach MS I pracuju 3 Zeny (32
deti/ 14,7%), MS 11 3 Zeny (16 deti / 7,3%). V Spisskej Novej Vsi pracuje 7 Zien
(63 deti / 28,9%). MS navstevuje celkovo 218 deti. Priemerny vek uéitelov v
MS v Spisskych Tomagovciach je 33 rokov, v Spisskej Novej Vsi je 33,56 rokov
a v Levoci 41,22 rokov.

Priemerna prax uéitelov v MS v Spisskych Toméagovciach je 20,23 rokov,
v Levoc¢i 30,23 rokov a v SpiSskej Novej Vsi je to 35,22 rokov.

Tabulka 2 Prieskumna vzorka podla dosiahnutého vzdelania ucitelov

Vzdelanie: N %
Stredoskolské 17 70,83
Vysokoskolské 7 29,17
Spolu 24 100

Prieskum potvrdil nase predpoklady, ze najpocetnejsiu skupinu ucitel'ov
tvoria stredoskolsky vzdelani respondenti (70, 83 %). Vysokoskolské vzdelanie
pozadovanej kvalifikdcie méa mensia skupina ucitel'ov (29,17 %).

Tabulka 3 Aktivna ucast deti pocas telovychovno-sportovych aktivit

Utast na telovychovno-$portovych aktivitach: N %
s radostou 24 100
malo aktivny 0 0
len niektori 0 0
s nechut'ou 0 0
Spolu 24 100

Skutoénost’, ze deti MS sa do telovychovno-§portovych aktivit zapajaju s
radostou nam potvrdili ucitel’ky. Ich aktivnu ucast’ podmienuje stubor faktorov.
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Tabulka 4 Oblubenost vybranych telovychovno-Sportovych aktivit u deti

Obl'ibenost’ telovychovno-§portovych aktivit: N %
skok do dial’ky 0 0
beh 10 24,4
hod kriketovou lopti¢kou 2 4,9
Stafetovy beh 0 0
lezenie 3 7,3
prekonavanie prekazok 14 34,1
hod na ciel’ 2 49
hadzanie loptou 10 24.4
iné 0 0
Spolu 41 100

Graf 1 Pomerné zastupenie vybranych telovychovno-sSportovych aktivit u deti

O b=n

M had kaplictau
O larani=

O prat. . Pratafat,
H had naciar

O hadrani= laplau

Pocas Struktiirovanych rozhovorov viésina uéitelov MS prezentovala, ze
detom zabezpecuju pravidelny pobyt vonku spojeny s intenzivnym pohybom,
hrami a $portovymi aktivitami. Tieto odpovede nasvedcuju tomu, ze ucitelia
spravne chapu vyznam Sportovych aktivit, uvedomujic si ich vel’ky vplyv na
imunitu deti, podporu ich sutazivosti a $portového ducha.

V prieskume néas zaujimala skutoc¢nost, aka je v skutocnosti spolupraca
MS s rodiémi. Podla odpovedi respondentov na kazdej MS pracuje rada
Skoly (100%), ktora sa podiel'a na réznych aktivitach a akciach skoly. Podl'a
prezentovanych odpovedi respondentov, rodi¢ovska rada nesie velky vplyv
na chod predskolského zariadenia. V prieskume sme pre dosli k zaveru, ze
rodi¢ovska rada MS m4 intenzivny a hlboky vplyv na §truktiru a spdsob vedenia
predikolského zariadenia, o sa moZe prejavit’ i na zmene vo vedeni MS, napr.
pri vyberovych konaniach na riaditel'a predskolského zariadenia.
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Tabulka 5 Spoluprdca MS s rodic¢mi

Spolupraca MS s rodi¢mi: N %
vel'mi dobra 21 87,5
dobra 3 12,5
slaba 0 0
ziadna 0 0
Spolu 24 100

Z celkového poctu respondentov, je az 87,5 % pozitivnych odpovedi na
otazku o spolupraci MS s rodi¢mi. Traja respondenti uviedli v odpovediach, Ze
spolupraca MS s rodi¢mi je dobra (12,5 %). Na zaklade zistenych skuto&nosti
mozeme konstatovat, ze dané predskolské zariadenia spolupracuju s rodicmi
deti a ucitelia st spokojny so vzajomnou spolupracou.

Telovychovno-Sportové podujatia, ktoré organizujii MS ziicastnené prieskumu
e den olympijského Sportu,

mestska Sportova olympiada,

korculiarsky vycvik,

plavecky vycvik,

zdravotné vychadzky,

prehadzovana v rdmci mesta — organizovana CVC,

sut'aze v ramci MDD,

detsky trojboj,

sezénne ¢innosti — sankovanie, lyZovanie,

cvicenie — Rodicia a deti,

$portovy den v turistickej oblasti Tatran — §portové aktivity,

letny vylet spojeny so $portovymi aktivitami.

Prieskumom sme zistili skuto¢nost’, ze predskolské zariadenia, organizuju
rovnaké, priblizne rovnaké a podobné podujatia a Sportové aktivity. (Savis
s aktivitami CVC v Spisskej Novej Vsi a Levoci, a medziskolské sutaze)

Tabulka 6 Ucast rodicov na organizovani Sportovych aktivit MS

Ucast rodicov na organizacii N %

ano 7 29,17

nie 3 12,5

¢iastoéne 14 58,33

vobec 0 0

Spolu 24 100
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Utitelia MS uvadzaji, Ze rodi¢ia sa angazuju pri organizovani $portovych
aktivit Ciastocne - 14 respondentov (58,33 %) , Co prezradza optimalny stav,
nakol’ko pri pracovnych i rodinnych povinnostiach na poziadanie MS st rodi¢ia
ochotni spolupracovat a pomdct’. Traja ucitelia uvadzaju (29,17 %) dobra
spolupracu s rodi¢mi pri organizovani Sportovych aktivit, o je vel'mi pozitivne.
V MS IIv Spisskych Toméasovciach nemajti ziadnu iniciativu zo strany rodicov,
pre nezaujem a ich pasivitu. Tato MS navstevuji iba romske deti.

Tabulka 7 Zdroje zabezpecenia sportovych aktivit

Zdroje Sportovych aktivit N %
zdroje MS 6 13,64
rodi¢ia 19 43,18
cez projekty 19 43,18
iné 0 0
Spolu 44 100

Finanéné zdroje na zabezpeenie Sportovych aktivit ziskavaji MS
prevazne od rodicov a cez projekty (43,18 %). Tuto skutoénost mozeme
vnimat’ pozitivne, nakol'’ko hlavne ziskavanie financii cez projekty si vyzaduje
dostatok manazérskych skiisenosti a ¢asu. HorSie st na tom MS | ktoré musia
tieto Sportové aktivity financovat’ z vlastnych zdrojov (13,64 %). Vacsina
dotazovanych respondentov z uvedenych predskolskych zariadeni, zjavne
ocakava finanénu podporu z prostriedkov obecnych a mestskych rozpoctov,
d’alej inych institcii ako napr. ministerstvo Skolstva, ministerstvo kultary. Nase
konstatovanie potvrdili osobné rozhovory.

Tabulka 8 Vzdjomnd spolupraca MS pri organizovani Sportovych aktivit

Vzajomna spolupraca N %
ano 6 25
nie 3 12,5
niekedy 15 62,5
Spolu 24 100

Utitelia MS uvadzaju, Ze spolupraca medzi MS je velmi dobré a spolo¢ne
aj organizuji niektoré Sportové aktivity a iné akcie v ramci MS. Tieto
telovychovno-§portové aktivity uvadzame vyssie. Uéitelia MS II v Spisskych
Tomasovciach poukazuju na skuto¢nost’ zlej spoluprace s romskymi rodi¢mi.

Predskolské vzdelavanie a funkcie telesnej vychovy

Medzi tri zakladné funkcie, ktoré plni telesnd vychova patri funkcia
zdravotna, vychovna funkcia a v neposlednom rade vzdelavacia funkcia.
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Obsahom zdravotnej funkcie je  prostredie, ktoré spiha hygienické
kritéria, zarad’ovanie dychovych a relaxacnych cviceni v primeranej miere
a re$pektovanie postupného zvysSovania fyziologického ucinku, vytvaranie
vhodnych a prijatelnych podmienok na otuzovanie, starostlivost o spravne
drzanie tela. Ucitel' v materskej skole podnecuje deti primeranym telesnym
kontaktom v zaujme napravy nespravneho alebo nedbanlivého drzania tela.
Do obsahu patri aj spravny vyber cvikov a pocet opakovani podl'a naro¢nosti,
branie ohl'adu na vyspelost’ a vek deti pri dodrziavani vychodiskovych poloh
zdravotnych cvikov a precvi¢ovanie vsetkych svalovych skupin.

Obsahom vychovnej funkcie je rozvijat kladné stranky osobnosti deti, medzi
ktoré v prvom rade patri sebatcta, sebaovladanie, sebahodnotenie, sebakontrola
a ovladanie svojho spravania, vychova k trpezlivosti, ohl'aduplnosti a tcte
k svojim priatel'om, utvaranie zmyslu pre cestné Sportové zapolenie, elementarne
utvaranie schopnosti zmierit’ sa s prehrou, osvojovanie a pestovanie navykov
deti veducich k pravidelnému otuzovaniu.

Obsahom vzdelavacej funkcie je rozvijanie a pestovanie pohybovych
navykov, zrucnosti, a schopnosti, upeviovanie pravo-lavej orientdcie a
taktiez celkovej orientacie v priestore a aj v rovine, utvaranie a rozvijanie trvalo
pozitivneho vzt'ahu deti k telesnej vychove a pohybovym aktivitam, zlad'ovanie
pohybu s hudbou, ktory precvi¢ujeme na zaklade znamych rickaniek a piesni,
spajanie pohybovej vychovy s poziadavkami vychovy rozumovej, esteticke;j,
pracovnej a taktiez aj s ostatnymi zlozkami.

Uvedené funkcie respektive ulohy sa vsetky realizuju subezne a zaroven
musia byt uplatiiované systematicky pocas celého roka.'

Prostrednictvom pohybovych schopnosti sa rozvija u deti ich individualita,
rozvija sa prosocidlne spravanie deti a rozvijaji sa volové schopnosti
ako scbaticta, sebaovladanie, sebahodnotenie, sebakontrola a autoregulacia
spravania deti. Pohybové ¢innosti vyrazne prispievaju k vychove deti, rozvija
sa u nich schopnost’ spolupracovat, byt trpezlivy, ohladuplny voci inym
detom, tolerancia ale zaroven aj tizba po sebazdokonalovani. Deti sa na
elementarnej Grovni ucia prostrednictvom roznych Sportovych aktivit zmierit
sa s prehrou, nadobtidaju ur€itii osobnostn nezavislost’ a uéia sa samostatnosti
a rozhodnosti."

Vychodiskom je jedinecnost’ dietata, aktivne ucCenie a zaclenovanie do
skupiny a kolektivu. Hlavné tsilie uéitel'a materskej Skoly smeruje k tomu,

14 Porov.: SIMONEK, I. a kol: Metodika telesnej vychovy pre stredné odborné skoly.
Bratislava: 2004, s. 7

15 Porov.: GUZIOVA, K.: Wuzitie programu vychovy a vzdeldvania deti v materskych
Skoldch pri priprave ucitelov materskych skél. Nové Zamky: 2002, s. 46.
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aby podporovali prirodzené detské ¢innosti. Detom treba poskytnut’ dostatok
vol'nej pohybovej aktivity, ktora im prinasa radost’ a je pre ich zdravy vyvoj
nepostradatel'na. VoI'na pohybova aktivita, najmé na Cerstvom vzduchu posobi
priaznivo na rast a vyvoj dietata, podporuje rozvoj vsetkych organov a tkaniv,
otuzuje ho. Je dblezité, aby sa pohybova aktivita spajala s telesnou, dusevnou
a socialnou pohodou. '¢

Dieta predskolského veku ziska kompetencie, ktoré sivisia s poznanim a
starostlivostou o vlastné telo, pohybovy rozvoj, zdatnost a zdravie, ktoré urcuju
kvalitu budticeho zivota v dospelosti. Ziska vedomosti a zruc¢nosti o zdravotne
a vykonnostne orientovanej zdatnosti a telovychovnych ¢innostiach z viacerych
druhov $portovych disciplin."”

Telesna vychova plni doleziti zdravotnt funkciu. Napomaha diet’at'u utvarat’
si zakladné hygienické navyky, ziskavat' odolnost’ a otuzilost organizmu, ¢im
vyznamne prispieva k celkovému upeviiovaniu zdravia. Ulohou je zabezpecenie
kvalitnej starostlivosti o zverené deti. Je nevyhnutné, aby sa v oblasti prevencie
ucitelia materskych $kol sustredili na tieto dolezité Glohy:

1. Znizovat’ chorobnost deti v predskolskom veku:

a) dosledne uplatnovat’ zdravotno—hygienické zasady pri organizovani

jednotlivych ¢innosti s det'mi,

b) vyuzivat moznosti pobytu deti vonku v prirodnom prostredi, na

ihriskach, v Skolach v prirode, turistické vychadzky, zarad’ovat plavanie
a otuzovanie.
2. Zvysovat telesnu zdatnost’ a pohybovu vybavenost’ deti:

a) zaradovat do ¢innosti ¢o najviac pohybovych aktivit a zahfnat’ ich do

vSetkych ¢innosti v ramci dna,

b) rovnomerne striedat’ zat'azenie a uvol'nenie, napitie a oddych,

c) zabezpecit podmienky na pohybové ¢innosti,

d) zabezpecit pravidelny denny pobyt deti vonku spojeny s intenzivnym

pohybom , hrami a Sportovymi ¢innostami.
3. Utvarat zivotné postoje k zdravému zivotnému $tylu:

a) vychovavat a viest deti k utvaraniu si spravnych postojov a ndzorov na

zdravy sposob Zivota,

b) vytvarat spravne navyky a postoje k sebe a k svojmu zdraviu, poskytovat’

detom primeranymi, vhodnymi formami dostatok poznatkov o tom, ze
zdravie je dolezité a je skuto¢nou hodnotou.'®

16 SIMONEK, J. a kol.: Metodika telesnej vychovy pre stredné odborné skoly. Bratislava:
2004, s. 4.

17 SKLADANY, J. a kol.: Fyzioldgia a psycholdgia telesnej vichovy. Presov: 2002, s. 82.

18 SIMONEK, J. a kol.: Metodika telesnej vychovy pre stredné odborné skoly. Bratislava:
2004, s. 5.
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Podl'a Kellera telesna vychova v materskej $kole méa spliat’ tieto $pecifické
ulohy:

» rozvijat pohybové schopnosti, t. j. kondi¢né schopnosti — silu,

rychlost’ a vytrvalost, a koordina¢né schopnosti — obratnost’, Sikovnost’
a pohyblivost’,

» vypestovat zakladné a jednoduché $portovo — pohybové zrucnosti,

» vypestovat spravne drzanie tela,

» rozvijat potrebu pravidelne $portovat’."

U deti v predskolskom veku osobitny vyznam z hl'adiska telesnej vychovy
maju pohybové hry. ,,Pohybovymi ¢innost'ami sa u deti rozvijaji predovsetkym
pohybové schopnosti, pohotovost, vynachadzanie, obratnost a rychlost,
maju pozitivny vplyv na rozvoj osobnostnych vlastnosti. Osobitnym znakom
pohybovych hier deti predskolského veku je realnost, optimizmus, humor
a spojenie so vsetkym, ¢o uputa mysel’ dietata, ktoré si do hier vtlaca svoje
najsilnejsie zazitky, v hre vyjadruje svoje mravné nazory z prostredia, v ktorom
zije*. 2

Ucitel' v materskej Skole hodnoti reakcie deti a citové zaujatie pre
telovychovnll ¢innost’, radost, nezaujem o pohybovi aktivitu, pasivitu,
sustredenost’, vytrvalost’, odvahu, nebojacnost’, obratnost’, realizaciu pohybovych
ukonov, reakcie na pokyny ucitel’a a osvojenie si cestného Sportového zapolenia.
Do hodnotenia patri aj hodnotenie urovne rozvoja psychickych procesov,
spolupraca s rodinou pri realizacii telesnej vychovy Pri realizacii telesnej
vychovy sa ucitelia materskych skol casto dopustaju chyb, medzi ktoré patri
nepremyslend organizacia a metodicky postup, nevhodny vyber cvikov, ktoré
maju zabezpecit' precvicenie celého tela, nespravne davkovanie a nepresné
precvicenie cvikov, nespravne vysvetlenie cvikov a absencia nazornej ukazky,
absencia cvicenia v mensich skupinach, pouzivanie nespravnej terminolégie,
skracovanie pobytu vonku bez zarad’ovania organizovanych a spontannych
telovychovnych ¢innosti a malo vyuzivané telovychovné naradie a nacinie.”!

S aspektom na vyssie uvedené suvislosti telesnej vychovy v materskych
$kolach budi zaujimavé zistenia a vysledky projektu KEGA MS SR ¢&. 391-
027KU-4/2010 pri Pedagogickej fakulte Katolickej univerzity v Ruzomberku na
roky 2009 az 2011 (hlavna riesitel’ka V. Trubiniova) overovania obsahu Statneho

1 Porov.: KELLER, S.: Telesnd vychova v materskej Skole. Bratislava: 1987, s. 16

20 TRUBINIOVA, V.: Pohybové hry deti predikolského veku. In: TRUBINIOVA, V. a
kol.: Predskolska pedagogika. Terminologicky a vykladovy slovnik.1.vyd. Ruzomberok:
2007, s. 353.

21 Porov.: SIMONEK, J. a kol.: Metodika telesnej vychovy pre stredné odborné skoly.
Bratislava: 2004, s. 246 - 247.
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vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie v praxi. Cielom
projektu je objasnit’, doplnit’ a inovovat’ terminologiu predskolskej pedagogiky
vratane didaktiky materskej $koly vnadvédznostinaplatnu legislativu akurikularne
dokumenty. Vytvorit’ Studijné materialy a texty na pomoc ucitelom materskych
kol pri transformacii nového kurikula do praxe a pre Studentov pedagogickych
fakult v odbore predskolska a elementarna pedagogika. Jednym z dovodov je aj
sucasna pedagogicka-telovychovna prax v materskych skolach, poukazujuca na
problémy vieobecne spracovaného obsahu v Statnom vzdeldvacom programe
ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie.
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MOTIVACIA V PREDSKOLSKEJ EDUKACII
SO ZAMERANIM NA SEMANTIKU SLOVA

Beata Murinova

Abstrakt

Sucasna kurikularna reforma ma zna¢ny vplyv na rozvijanie komunikativnych
kompetencii v predprimarnom vzdelavani. Z hladiska detskej lexiky ide
o rozvijanie slovnej zasoby a nadobudnutie slovotvornej kompetencie.
U dietata v obdobi predskolského veku prevlada konkrétne myslenie, ktoré
ovplyviuje chépanie vyznamu slov. Z hladiska motivaéného posobenia pri
rozvijani slovotvornej kompetencie dietata je mozné vyuzit' viacero metod
vychadzajucich z konkrétneho detského myslenia. Slovnik dietata v tomto
vekovom obdobi tvoria najmi okazionalizmy — prilezitostné slova, ktoré si
dieta vytvara. Prevahu v jeho re¢i maju aj derivaty a kompozitd. Re¢ dietat’a
je egocentricka. Na rozvijani slovotvornej kompetencie sa podiel’a aj literarna
tvorba sti¢asnych autorov, uplatiiujicich hru so slovom.

KPucové slova

Slovotvorna kompetencia, sémantické vyucovanie, jazykovy kod, rec
ucitel’a, celostny rozvoj osobnosti dietata, konkrétne myslenie, egocentricka
re¢, kompozita, derivaty, okazionalizmy — prilezitostné slova, sémanticky
trojuholnik.

Materska Skola je prva institucia, v ktorej sa kladu zaklady pre pociatocné
vzdelavanie, utvaranie socidlnych vztahov a rozvijanie komunikativnych
kompetencii. Re¢ udietata predskolského veku méa spontanny raza charakterizuje
ju mnozstvo prvkov, ktoré si dieta prinasa zo svojho domaceho prostredia.
Slovo v tomto obdobi prijimané od dospelého ma pre dieta vel'ky vyznam. Po
rodi¢och je délezitym motivacnym Ccinitelom rozvijajucim a podnecujicim
verbalny prejav ziaka v prostredi materskej Skoly samotny ucitel’/ucitel’ka.

Vychadzajuc z cielov vychovy a vzdelavania je potrebné reSpektovat
jedineCnost’ dietat’a, pritom rozvijat jeho kognitivnu stranku a pomahat’ mu
zaclenovat’ sa do danej skupiny a kolektivu. VSetky tieto prvky tzko suvisia
s komunikéciou a sebarealizaciou diet’ata.

Slovo je wurCitou abstraktnou jednotkou, ozvucenou myslienkou,
prostrednictvom ktorej sa clovek prejavuje. V dnesnej dobe audiovizualnej
techniky a pocitacov deti menej rozpravaji, slovo sa vytraca a recovy prejav
sa stava chudobnym. ,,Straca sa potreba osobnych stretnuti, ¢im sa nielenze
narusuju vzajomné vztahy a vizby medzi 'ud'mi, ale T'udia sa navzajom
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ochudobnuju o nové informacie, ktoré mozu ziskavat prave pri takychto
stretnutiach* (Gregorcova, 2008, s. 99).

Uz samotné spravanie pocas komunikacie — mimika, gestikulacia,
spdsob drzania tela pontika mnozstvo informacii o ¢loveku. Dieta vnima
dospelého vSetkymi zmyslami a imituje jeho spravanie. V§ima si vysku a silu
hlasu, zafarbenie hlasu, meldédiu a tempo reéi, spisovnost’ jazyka a obsah
komunikacie. Z tohto hladiska je dolezité, aby re¢ ucitel’a bola Cista, vyrazna,
kultivovana a zrozumitel'na veku dietata. Je dolezité, ak ucitel' pocas svojho
prejavu vybera a pouziva také slova, ktoré su vyjadrenim vzajomného
pochopenia, povzbudenia, pochvaly, tolerancie a vzajomnej ucty. Tieto faktory
sa postupne stanu piliermi pri odovzdavani zdkladnych hodnét zivota ¢loveka a
prispeju aj k rozvijaniu osobnosti diet’ata.

Komunikativne kompetencie v materskej skole sa sice ziskavaju cielene
v edukacnych aktivitach alebo spontanne pocas celého pobytu v materske;
Skole, ale nemalou mierou na ne vplyva re¢ kazdého ucitela. Dieta vnima
recovy prejav ucitel’ky, ale zaroven s nou vstupuje do dialogu. Okrem vztahu
s dospelymi vstupuje do vztahov s inymi det'mi, svojimi rovesnikmi. Hra sa
s nimi a vykonava rézne ¢innosti podl'a programu v predprimarnom zariadeni.
Jeho vztahy su spontanne a prirodzené. U dietata predskolského veku sa
zaCina vytvarat’ blizky vztah k ucitel’ke, a to umoziuje realizovat komunikaciu
zaloZent na akceptacii a dovere, pocas ktorej diet'a odhali vnutorné prezivanie
a neraz odkryje aj svoje problémy.

Uz predprimarne vzdelavanie pomaha dietat'u ,,posiliiovat’ uctu k rodi¢om,
ku kultirnym a narodnym hodnotam a tradiciam S$tatu, k materinskému jazyku,
k $tatnemu jazyku a k svojej vlastnej kultare (Statny vzdelavaci program /d’alej
uz SVP/ ISCED 0, 2008, s. 5). Celostny rozvoj osobnosti dietat’a sa prejavuje
v syntéze perceptualno-motorickej, kognitivnej a socidlno-emocionalnej oblasti.
,,V predskolskom veku ma vychova a vzdelavanie Cinnostny a procesualny
charakter. VSeobecné i Specifické ciele smeruju k rozvoju zakladov kl'aicovych
kompetencii“ (SVP ISCED 0, 2008, s. 6).

V predskolskom veku sa u deti primarne rozvija hovorena komunikacia,
ktorej zakladom je rozvoj vyslovnosti, zrozumitelnosti re¢i a intuitivne
pouzivanie pravidiel jazyka — slovotvornych pravidiel. Dieta je tak schopné
pouzivat’ nielen normované slova, ale dokaze tvorit’ aj okazionalizmy, derivaty
a kompozita (porov. Liptakova, Vuznakova, 2009, s. 104).

Vsetky definicie tykajice sa jazyka vyjadruju uzku spétost’ s myslenim.
Trubiniova (2007, s. 299) v stati o mysleni a re¢i dietata uvadza, ze ,,zakladnymi
prvkami l'udského myslenia s pojmy, bez ktorych by nebolo mozné myslenie
rozvijat’. Prostriedkom spojenia psychickych zazitkov do pojmu je slovo. Od
samého zaciatku, ako sa diet’a zacina oboznamovat’ so svojim okolim, pomahaju
mu l'udia jeho zmyslovi sktisenost’ Clenit), triedit’, zovSeobecnovat’, a to nazorne,

220

Predprimadrne vzdelavanie v metamofozach casu

prakticky i prostrednictvom slova — jazyka.*

Jazyk sa pouziva v istnej alebo pisomnej podobe v uréitej konkrétnej situacii.
Vysledkom je jazykovy prejav — komunikat alebo text. Text moze byt pisomny
aj ustny. VSetky prvky jazyka st istymi znakmi a mozu sa oznacit’ pojmom kod.
Teoretickym skimanim znakov /kddov/ a znakovych systémov sa zaobera veda
semiotika. ,,Rozvoj jazykového kodu reprezentuje recovy prejav dietata, co
poukazuje na suvzt'aznost' rozvoja jazykovych a recovych sposobilosti dietat’a
v stimula¢ne priaznivom prostredi* (Lipnicka, 2009, s. 12).

Veda skimajuca vztahy a stivislosti medzi pomenovanim a jeho vyznamom
sa nazyva sémantika. Deti predskolského veku sa vyznacuju vysokou mierou
hravosti, ktora sa prejavuje aj v hre so slovom. Su schopné spontanne tvorit
bohaté vyznamy slov a maji tendenciu vytvarat' nové, najmé zlozené slova
— kompozita, nad ktorymi aj logika dospelého neraz ,,prehrava®.

J. Mistrik (1980) vysvetluje vzt'ah slova a jeho vyznamu na sémantickom
trojuholniku, ktory ndzorne vyjadruje sémantické stvislosti.

3 /vyznam/

/pomenovanie/ 2 1 fvee!

MISTRIK, J.: Modernd slovencina. 1. vydanie. Bratislava: Slovenské
pedagogické nakladatel'stvo, 1983, s. 74.

V odbornej terminologii sa oznaCuje vec ako denotdt, pomenovanie ako
designator a vyznam ako designat.

,Na bode 1 tohto trojuholnika je konkrétna vec, napriklad hodinky; na bode 2
je pomenovanie tejto veci, v konkrétnom pripade je to pomenovanie hodinky;
na bode 3 je vyznam tohto slova, predstava, ktora v nas vznikne, ked’ poCujeme
slovo hodinky. Ked’ vsak l'udia pocuju slovo hodinky, nemaji presne zhodnu
predstavu, ale ju maju ovplyvnenu tym, aké hodinky nosia, aké vobec poznaju
atd’. Vobec nemaju predstavu o takych hodinkach, ktoré este nevideli. Cudia
sa na 3. bode tohto trojuholnika rozchadzaju. Nauka o tomto vztahu sa nazyva
sémantika, t.j. nduka o vyzname slov* (Mistrik, 1983, s. 74).
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Priklady o tom, ako sa deti predskolského veku rozchadzaji na tretom bode
sémantického trojuholnika (vyzname slova), prinasaji vyroky deti, ktoré vo
svojom posobeni zachytila citovana ucitel’ka:

., Co si kreslis Majko? “ /pyta sa pani uéitelka/.

Majko: ,,Kreslim si vonavky.  (fialky)

Natalka pozoruje mravce: ,,Jéj, aké malé jahniatko! " (mladatko)

Pani ucitel’ka sa pyta Bianky pri obliekani v Satni: ,, Kedy budes hotova? “
Bianka: ,,No predsa véera. *

Majko s Jankou sa hraju s kockami. Janka sa pyta: ,, Akej farby je tato kocka? *
Majko: ,, Drevenej. *

Petko oznamuje: ,, Na obed budu spagaty (sSpagety). “ (Krbylova, 2010, s. 13).
Nestaci len vnimat’ jazyk ako systém, ale predovsetkym ako nastroj myslenia
a komunikacie, a preto je dolezité jeho spravne pouzivanie. V materskej skole
dieta pouziva slova a pojmy, ktoré odzrkadl'uju jeho prezivanie, predstavy a
vnimanie okolit¢ho sveta. Zaciatkom predskolského obdobia si dieta moze
vytvarat’ vlastné slova, ktoré st hovorové a nemaju trvalé miesto v slovniku
dietata. Tieto slova patria do skupiny tzv. detskych okazionalizmov —
prilezitostnych slov.

Priklady detskych okazionalizmov:

kotkoddk (sliepka), gramofonovat (vitat zuby), kormantovat (Soférovat), lalakat

(spievat), papat (jest), farba krvickova, sinieckova, travickova, nebickova
(Cervena, zlta, zelend, modrd). Dieta chape vyznam slov, ale méze menit’ ich
nazvy zamienanim hlasok, slabik, napr. Karbasko (spravne Gasparko), hobulok
(holubok), larva (Laura), uchi (u$i). Skomolené slova mézu vzniknut aj na
zaklade chybnej vyslovnosti, ked’ vymenou hlasky za intl vznika iny vyznam
slova, napr. rampa (spravne lampa), vrak (vlak), ocko (ocko). Dieta s obl'ubou
pouzivazdrobneniny (ocinko, maminka, rucicky, nozicky, pyzamko, polievocka).
Naopak, dieta moéze pouzivat aj vulgarizmy a hanlivé slova, ktoré ,,pochytilo*
z vyjadrovania dospelych, ale ich vyznam nechape. Tato okazionalna forma
slovnej zasoby sa vyskytuje najviac do 4. roku, postupne ako sa rozsiruje, stava
sa viac spisovnou a podobnou rec¢i dospelych (porov. Krbylova, 2010, s. 15).
Pre dieta predskolského veku je typické konkrétne myslenie. V pomenovani
sa premieta jeho konkrétna skusenost’ s predmetom alebo javom (Liptakova,
Vuznakova, 2009, s. 66). V slovotvorbe dietat’a predskolského veku je mozné
rozvijat’ slovotvorni kompetenciu prostrednictvom viacerych slovotvornych
aktivit, pricom musime vychadzat’ z konkrétneho myslenia dietata. Pri tychto
aktivitach je vhodné vyuzit' nasledujiice metody:

- slovotvorné lexikalne cvicenia zamerané na hladanie spolo¢nych

a odlisnych vyznamov,
- obrazkové alebo slovné pojmové mapy zamerané na slovotvorné
hniezda,

222

Predprimadrne vzdelavanie v metamofozach casu

- reCové, pohybové alebo simulacné hry /puzzle, hadanky, predvadzanie
pohybu prostrednictvom rozliSovania vyznamu predponovych slovies/,
rolové hry,

- slovotvornostylizacné cvicenia so zameranim na dynamicky opis alebo
rolovy dialog,

- recepcnéslovotvornécvi¢eniazameranénaporozumenietextuavnimanie
estetickej funkcie slovotvorne motivovaného slova v umeleckom texte
(porov. Liptakova, Vuznakova, 2009, s. 157 — 158).

Na rozvoj slovnej zasoby a vysvetlovanie sémantiky slov slizia rozne
komunikacné cvicenia. Uskutoéiiuju sa v edukacnych aktivitach pocas celého
pobytu dietata v materskej $kole, prejavujii sa integrovane, napliiiajii obsah
edukacie, nediferencuji sa podla veku. Vhodnymi cvi¢eniami zameranymi
na sémantiku slova su cvicenia na homonyma. Pri ich vysvetl'ovani je vhodné
vyuzit’ zasadu nazornosti a pracovat’ s obrazkovym materidlom, ktory ulahci
porozumenie obsahu slova. Vhodnou motiva¢nou metédou je rozpravanie
o obrazkoch, ktoré vystihuju jednotlivé slova. Deti pomentvaju jednotlivé
obrazky a hl'adaju spolo¢né a odlisné prvky. Spolocnym prvkom je homonymia
slova.

Materska Skola rozvija u dietata 7 druhov kompetencii: psychomotorické,
osobnostné, socialne, komunikativne, kognitivne, ucebné a informacné. ,Na
to, aby deti ziskali kompetencie (spdsobilosti), je ziaduca najmid zasadna
zmena obsahu a sposobu vzdelavania, metod a edukacnych stratégii smerom
k participativnemu, interaktivnemu a zazitkovému uceniu, ktoré je zalozené
na sktsenosti a prepojené so zivotom. Tento aspekt sa zohladnil nielen pri
vymedzeni kompetencii (sposobilosti) deti, ale aj pri koncipovani obsahu vychovy
a vzdelavania a jeho Struktdre a v ramci tohto obsahu aj pri tvorbe vzdelavacich
standardov* (SVPISCED 0,2008,s. 10). Z hl'adiska komunikaénych kompetencii
ziaka podl'a Hupkovej — Petlaka (2004) ide predovsetkym o nasledovné: ziak
ma byt vedeny k tomu, aby sa dorozumieval so svojimi spoluziakmi, aby sa
nebal prezentovat’ svoje nazory, aby ich primerane obhajoval, argumentoval,
aby vedel prijat’ nazory spoluziakov, aby bral do Gvahy aj nazory inych a pod.
Deti st vel'mi senzitivne a vyhodnocuju cely rad hodndt, ktoré k nim prichadzaja
z ich okolia prostrednictvom komunikacie. Vd’aka tomu potom napodobiiuju re¢
okolia. Re¢ rozvija schopnost’ kombinovat’ a mysliet' v suvislostiach. Dieta,
ktoré vie dobre komunikovat, je hodnotené ako nadanejsie a inteligentnejsie
ako diet’a, ktoré ma v komunikac¢nych kompetenciach urcité nedostatky. Pre
ostatné deti je pritazlivé predovsetkym také dieta, ktoré ma dostatocnti slovnu
zasobu, vie pohotovo odpovedat’ a je schopné spravne gramaticky a suvisle sa
vyjadrovat’.

Nedostatky rozneho charakteru v komunikacii mozu stazovat’ vytvaranie blizsich
priatel'stiev a uprednostiovanie neverbalnej komunikécie a komunikécie ¢inom.
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Deti s nedostatocnou slovnou zasobou a deti, ktoré nemaju hlbsie myslienkové
a abstraktné predstavy, maju tiezZ problémy s osvojovanim si Citania a pisania.
Sucasna komunikac¢no-kognitivna koncepcia vyucovania materinského jazyka
sa priklana ku komunikatom, ktoré vychadzaju z prostredia diet’at’a.

Vel'mi velky vplyv na rozvoj slovnej zasoby ma aj ucenie v kooperacii
s inymi, kde dieta preziva rozne emocionalne stavy a situacie. Moze to byt
spolupraca vo dvojiciach, v skupinkach, rozne zazitkové metédy — dramatizacia,
hranie roli, jazykové hry, vytvaranie komunikacnych situacii a pod., ktoré
utvrdia vedomosti v suvislosti s prezitym zazitkom (porov. Gregorcova, 2008,
s. 101).

V prostredi materskej S$koly mozno vnimat’ viacero spontannych prejavov
deti, ktoré sa prichodom do 1. roénika ZS postupne vytracaju. Ugitel' pri
podnecovani dialogu dietata vychadza v procese motivacie z jednotlivych
prehovorov deti. Pedagogické majstrovstvo ucitela spoéiva v tom, ¢i a ako
dokaze vyuzit' komunikaciu iniciovant ucitelom na dosiahnutie vychovnych
a vzdelavacich cielov a na podnecovanie verbalneho prejavu dietata. Ulohou
ucitel’a je planovat prilezitosti a vytvarat’ podmienky podnecujice komunikaciu
dietata s rovesnikmi a dospelymi. Z tohto hl'adiska je délezitd aj samotna
priprava ucitelov v tejto oblasti. V edukacnom procese by ucitelia nemali
svojimi reakciami brzdit’ re¢ diet’ata, ale naopak snazit’ sa ju rozvijat’. Ucitel’ by
mal byt schopny pocuvat’ re¢ dietat’a a pochopit’ ju.

Ako priklad uvadzame zaznam konsituacného dialogu v spontannej hre deti,
ktorého cast’ je zachytena nepriamym pozorovanim hry deti a nahravanim 5
— 6 ro¢nych deti na diktafon. V centre pozornosti deti je spolocne vykonavana
¢innost’. Je to volny, sprievodny dialog a jeho téma stvisi s prebichajucou
aktivitou — hrou na lietadlo.
— Ideme sa hrat na lietadlo.
— 1y nehras, Lukas hra.
— Kto nehra?
— Nezrut tieto..., lebo nehras a tu je stolicka. Lucia nejdes varit? No ty
pod’ sem a Lucia bude varit a dame ti telefon.
— Nie telefon, ty...
— Nehras uz, iba oni hraju.
— Kto nehra?
— Lukas chceel, ale iba jedného bereme a my tu ideme byvat a ideme aj
v lietadle spat.
— Co, ides ? Nezruf tieto, toto zriitis a uz nehrds a tu Je stolicka, dve su
tu stolicky, tie pistole daj het, Marek!
— To su moje pistole.
— Tu daj, aj my tam mame, cak, aj my také mame, aj my.
— Naco su ti pistole, iba my strielame, vSak?
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— Daj ich sem. A teraz ideme zavriet dvere a letime, uz letim.
— Uz letime!
— Uz letime! Lucia, nejdes sem? Nejdes sem varit? No, dame ti nieco na
varenie. Lucia pojde sem a ty chod’ tam.

— Lucia, mas tu barbiny, kapsu, ¢aj a daj het pistole, lebo my ideme
telefonovat, aj mne das, lebo my musime. My ideme telefonovat’ty si si
postavil stolicky a on sa tu hra. Aha, neletime kvoli nemu. Neletime...
aj tak si odpojeny a Lukas nehra, my sme to povedali iba Lucii. A
kvoli nemu neletime, lebo on nehra, my sme to povedali len Lucii, ja
som to vymyslel. Nejdes hrat, Lucia? Ty si tu sadni, tu varis.

— A ¢o mam uvarit, caj ¢i mlieko?

— Nie, viem... vSetko md povarit.

— Musim nieco zobrat, taku velku misku.

— Hadam nejdeme utiect oknom...

— Vsak no hej...

Tento material obsahuje 228 slov. Z hl'adiska morfologie st najviac frekventované
slovesa a zamena. Vyplyva to zo skutocnosti, ze v tematicko-obsahovom plane
prevlada komunikacia o priebehu udalosti, deja a ¢innosti v asovej postupnosti,
pricom dochadza k nepriamemu pomenovaniu osdb a veci. Spontannost
a neoficialnost’ rozhovoru vedie k pouzivaniu nespisovnych slov (het, bereme,
cak, kvoli) a k narusaniu ustalenych prostriedkov vyjadrovania syntaktickych
vztahov. Opakovanie vyrazov je prostriedkom gradacie deja. Ide o taky typ
dialogu, v ktorom dominuje kontaktova funkcia jazyka a silny zazitkovy akcent
(Krbylova, 2010, s. 41 —42).

V tomto jazykovom materiali je evidentne pritomna egocentricka re¢ diet'at’a,
ktora sa prejavuje v tom, ze jedno dieta je v dialogu dominantné, uruje smer
diania, vybera si deti do hry a urcuje im, ¢o budu robit’. Presadzovanie vlastného
nazoru je dost’ intenzivne a nartisa kooperativny charakter komunikacie.
Podnecujicim faktorom v utvarani jazykovej a literarnej gramotnosti si texty
autorov, ktori uplatiiuju hru so slovom, vyuzivaju slovné hracky — kalambury.
St to texty naSich znamych autorov: Heviera, Moravcika, Janovica a inych
slovenskych autorov. V primarnom vzdelavani mozno vhodne nadviazat’ v ramci
sémantickej vyucby slovnej zasoby knihami, zameranymi na povod sémantiky
slov od Jozefa Pavlovi¢a: Podivuhodné pribehy nasich slov (2004) a Putovanie
so slovenc¢inou (2009). V tychto textoch sa ziaci dozvedia aj zabavnym spésobom
vela zaujimavosti zo ,,zivota slov*.

Medzi stcasné poziadavky doby patri schopnost vediet sa samostatne
rozhodovat, komunikovat’, argumentovat’ i tolerovat’ nazory inych. Tieto st
uzko spété s bohatou slovnou zasobou, s rozvojom komunika¢nych zrucnosti
a samotnym pouzivanim jazyka. Tieto faktory je potrebné zohladnit vo
vsetkych edukacnych aktivitach v prostredi materskej Skoly, aby deti ziskali
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Resumé

The current curricular reform has a significant impact on the development of the
communication skills in pre-primary education. Regarding the children’s lexis
it is a matter of vocabulary development and acquisition of the word-formative
competence. A pre-school child possesses mainly a factual thinking which
influences an understanding of the words™ meaning. Concerning a motivational
impact during the development of the word-formative competence of the child
it is possible to use different methods resulting from the child's factual thinking.
The child's vocabulary at this age consists particularly of occassionalisms which
are words that the child forms. Children also use derivates and compound words
in their speech. Their speech is egocentric. The contemporary literature using
word puns contributes to the development of the word-formative competence
as well.
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PLANOVANIE JAZYKOVEJ A KOMUNIKACNEJ
PODOBLASTI

Iveta Grigel'ova — Eva Lacova — Viera Markova
a kolektiv uciteliek

Abstrakt

Prispevok vznikol na zaklade poziadaviek uciteliek materskych $kol, ktoré si
myslia, Ze je potrebné vypracovat cielové poziadavky zjazykovej akomunikacne;
podoblasti, nakol’ko vykonové Standardy v ISCEDe st vSeobecné a malo
konkrétne. Bolo potrebné ich skonkretizovat' a preoperacionalizovat podla
taxonémii Blooma a Krathwohla. Uvadzame aj niekol'ko prikladov formulacie
cielovych poziadaviek do trovni tej- ktorej taxonomie.

Kracové slova
Vykonové standardy, operacionalizacia, cielové poziadavky.

Medzi zékladné kI"i¢ové kompetencie, ktoré v materskej Skole rozvijame
patria aj komunikacné kompetencie. Dieta v zavere predskolského veku by
malo vediet”:

— viest monolog, nadvizovat a viest dialog a rozhovor s detmi a dospelymi
— pocuvat aktivne a s porozumenim myslienky a informacie z r6znych médii
— vyjadrovat’ a komunikovat’ svoje myslienky, nazory
— volit primerany, kreativny spdsob komunikacie vzhl'adom na situaciu
— komunikovat’ osvojené poznatky
— prejavovat predcitatel'sku gramotnost
— chapat a rozlisovat’, ze niektori 'udia sa dorozumievajl aj inymi jazykmi
Dietavobdobimedzi 3. az 6. rokom zivota sanachadza vo vel'miiniciativnom
obdobi, kedy dochadza k tomu, Ze sa prirodzene otvara d’alSia etapa socializacie.
Socializacny proces dietata umoznuje a sprostredkovava poznavanie novych
javov, vzt'ahov a noriem. To sa deje prostrednictvom komunikacie. Komunikacia
je siroka oblast’, ktora ma svoju neverbalnu zlozku / gestd, mimika, pohlad o¢i,
priblizenie ¢i oddialenie, dotyk /, verbalnu a ¢innostnu zlozku. Nedostatky
rozneho charakteru v oblasti komunikacie mozu stazovat’ vytvaranie blizsich
priatel'stiev, deficity v recovej pohotovosti a v adekvatnej slovnej improvizacii
moézu viest k uprednostnovaniu niz§ich foriem komunikacie — neverbalnej
a ¢innostnej. Prave komunikacia diet'ata s ucitelom, ktory si ziskal jeho doveru
svojou empatiou, kongruenciou, akceptovanim osobnosti dietat’a, autenticitou
prejavu emocii a spravania sa k dietat'n, partnerskym pristupom je prvym
predpokladom k vSestrannému rozvoju osobnosti diet'at’a. Kikusova zdoéraznuje,
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ze optimalna atmosféra Skoly je taka, pri ktorej su deti zbavené strachu, obav,

uzkosti a psychického napétia a pracuji- ucia sa nerusene bez zabran (Kikusova

In: Kollarikova - Pupala, 2001). Deti predskolského veku by mali disponovat

adekvatnymi komunikacnymi kompetenciami, mali by byt schopné sa suvisle

vyjadrovat’ a uspesne nadviazovat’ kontakty s ostatnymi detmi a dospelymi

(Bytesnikova, 2007).

Zdravo prosperujuce diet’a je schopné osvojit’ si svoj rodny jazyk v hovorenej
podobe bez Specidlneho vycviku. Petrova — Valaskova (2007) uvadzaju, ze
v jazykovo podnetnom prostredi s normalnou komunikéaciou sa mu prirodzene
zabezpeci zlepsovanie kompetentnosti i v kvalite jeho komunikacie.

V podnecovani a v rozvoji jazykovych a komunikacnych kompetencii by
malo byt’ diet'a zamerané na:

e ZvySovanie jeho vnimavosti na jazykové pravidla rozvijanim sustredené¢ho
pocuvania v komunikacii.

e Vytvaranie dostatku prilezitosti na precvicovanie jazykovych pravidiel
prostrednictvom metod jazykovych cviceni. Skvalitilovanie orientacie
pomocou slov, objasiiovanie a porovnavanie vyznamu slov, analogické
napodobiiovanie, porovnavanie kontrastov.

e Rozvijanie reci dietat’a metddami recového cvicenia.

e Podporovanie zaujmu dietata o pisant re¢ /Citanie a pisanie/ vytvaranim
gramotne podnetného prostredia bohat¢tho na tlacoviny /knihy,
noviny,casopisy/ a materidly, ktoré mu umoznia pisanie a vytvaranie
vlastnych textov, knih, ¢asopisov a pod.

e  Vytvaranie priaznivej socioatmosféry v prostredi, otvorenom pre podnecujici
dialog, socialnu interakciu, aktivitu a tvorivost’ v recovom prejave dietata
(Lipnicka, 2008, s.16-17).

Jazykova kompetencia je sthrnom schopnosti, ktoré pouzivatel'ovi jazyka
umoziuju odlisit’ gramaticky spravnu vetu od nespravnej a schopnost’ tvorit
nové vety a rozumiet’ im. Komunika¢na kompetencia je schopnost’ funkéne
pouzivat’ jazyk v rozli¢nych komunikac¢nych situaciach s oporou o elementarne
poznanie jazykového systému / Palencarova-Kesselova-Kupcova, 2003,s.17/.
Komunika¢na kompetencia dietata sa utvara tak, ze dieta sa uci, kedy ma
hovorit’ a kedy nie, o com hovorit, s kym, kde a akym spdsobom (Romaineova,
podl’a Slancovej, 1999).

V materskej Skole preferujeme metddy recového cvicenia, metddy jazykového

cviCenia a inova¢né metody.

Metdédy recového cvi€enia: rozhovor ucitel’ky s det'mi, beseda, hadanky, opis

predmetov, rozpravanie podla obrazka, reprodukovanie, pribehy z vlastného

zivota, zostavovanie listov, vymyslanie pribehov, dramatizacia ...

Metody jazykového cvifenia: predvadzanie, napodobnovanie,

experimentovanie, orientacia pomocou slov, porovnavanie vyznamu slov,
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analogické napodobnovanie ...
Inovaéné metdédy: casté pocuvanie deti a rozpravanie sa s detmi, obtahovanie
pismen, pisanie vlastného mena, vytvaranie knih s dietatom, dopliianie slov
do napisanych viet, pisanie titulkov pod nakresleny obrazok, prostrdeie bohaté
na tla¢, metdda lona, metéda ranny odkaz, slovnad banka, knihy s predikciou,
spolocné citanie, kladenie otvorenych otazok, ¢itanie rozlicnych literarnych
zanrov, oznacovanie priestorov nalepkami predmetov ich ndzvom ...
DalSie metédy: Self-Talking, Paralell-Talking, metoda korekénej spitnej vizby,
rozsirena imitacia, alternativne otazky, doplnovanie viet .../ Lipnicka, 2008 /.
A ako sa inspirovat prispevkom, ktory sme napisali? Najprv musime vediet,
ze obsahové a vykonové Standardy z jazykovej a komunikacnej podoblasti sa
nachadzaju v ISCED 0 v kognitivnej a socio-emocionalnej oblasti.

Kognitivna oblast’ Socio-emocionilna oblast’
Obsahové Standard Obsahové Standardy
Pocuvanie s porozumenim Kontakt v komunikacii

Neslovné reakcie /pohyby, gestd, mimika/ Poclvanie s porozumenim
Pasivna a aktivna slovna zasoba Zmysluplnost’ reCového prejavu
Spisovna podoba jazyka Artikulacia hlasok a hlaskovych

skupin

Spisovna re¢

Tvorivost’ v reCovom prejave

Analyticko-syntetické ¢innosti so

slovami

Pasivna a aktivna slovna zasoba

Otvorena komunikacia
Vykonové standardy sme operacionalizovali na viac cielovych poziadaviek a
z nich sme ako priklady Specifikovali cielové poziadavky do pozadovanych
urovni Bloomovej alebo Krathwohlovej taxonomie. Ucitelka si cielovi
poziadavku zadefinuje v trovni podla rozvojovych moznosti svojich deti a
podla vyberu konkrétnej hry. Prispevok je doplneny ukazkami edukacnych
hier, literatirou na uplatnenie hier v edukacnych aktivitach. V ramci vlastnych
zamerov a moznosti mozu ucitel’ky aplikovat’ do edukacného procesu osobnu
invenciu a tvorivost, rozhodovat’ sa pre konkrétne hry a vyuzit’ potrebni mieru
vlastnej motivacie.

SOCIO - EMOCIONALNA OBLAST

Obsahovy okruh JA SOM

Obsahovy standard : Kontakt v komunikacii

Vykonovy §tandard: 9. Nadviazat’ neverbalny a verbalny kontakt s inymi
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det'mi a dospelymi — komunika¢na schopnost’
Cielové poziadavky:
9a/ Dorozumievat’ sa bez slov, iba mimikou alebo gestikulaciou;
komunikuj pocitmi
e VZit' sa do sveta handicapovanych deti a dokdzat prijat jeho handicap
— rozvijat' empatiu — 1. uroven
Ako by ste povedali — Mam hlad, nieco by som zjedla.
Som hrozne hladna, $krka mi v zaladku.
V rozpravke bol vel’ky hrad, ja som nakreslila
VACSI.
Na auta — Edukacné hry — str. 127
Hladat rozne moznosti dorozumievania sa s lud'mi, ktori nepoznaju nasu re¢
— mat radost z kontaktu — 2. uroven
Vyjadri pohybom nasledujtce vety / odkazy/ - KIicové kompetencie
— str. 44
Na neznamej planéte — Tvorivé dieta — str. 47
9b/ Viest’ dialog s inym diet’at’om alebo dospelym; nepresadzovat’ sa
v dialégu na dikor druhého
e Riadit sa pravidlami rozhovoru; respektovat’ hovoriaceho, neskdkat
inym do reci - 2. uroven
e Rozlisovat charakterové crty v rozhovore, co je pravdivé
a nepravdivé, co je uprimné a neuprimné — 4. uroven
Co nasiel macko — Edukaéné hry — str. 78
Kto je ten pan — Tvorivé dieta — str. 36
9¢/ Viest’ suivisly monolég pri opise predmetov, javov, svojich pocitov,
zazitkov a dojmov
o Viest suvisly monolog adekvatne k svojim schopnostiam / napr. pri
opise predmetov/- 2. uroven
Na reportéra — Edukacné hry — str. 135
e Rozpravat pribeh, ktory som zazil; ako som sa citil — 3. urovern
Vnimat’ vSetkymi zmyslami — Hry pro tvotivé mysleni — str. 31
Hra s predmetom — Tvorivé diet’a — str. 48
e Posilnovat’ schopnost slovne opisat vanimany predmet, upriamit
pozornost na rozliSovanie podstatnych znakov- 3. urovern
Kafomet — KOM 001.13
Co nam priniesol postar — Metodika JV — str. 69
9d/ Sprevadzat’ svoju re¢ v situa¢nom rozhovore prirodzenou
gestikulaciou a mimikou
e Zaujat'v rozhovore svojim verbalnym a neverbalnym prejavom,
presvedcit ostatnych a vtiahnut ostatnych do deja
Martankovia — Edukaéné hry — str. 119
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Obsahovy standard: Kontakt v komunikacii
Vykonovy $tandard: 10. Predstavit’ seba a svojho kamarata —
komunikaéna schopnost’
Na vyslni vlastnych vykonov — Hry pro tvofivé mysleni — str. 21
Kafomet — KOM 007.1 str. 1 Dom¢ek, domcek, kto v tebe byva?
e Schopnost prijat uznanie a pochvalu od inych - 1. uroven
e Pozitivne ocenovat kamaratove schopnosti, vlastnosti a vykony — 3.
uroven
e Presvedcit inych o svojich kladnych vlastnostiach a priznat’ si aj svoje
nedostatky — 3. uroven

Obsahovy standard: Pocuvanie s porozumenim
Vykonovy $tandard: 11. Po¢uvat’ s porozumenim — fonematika
Cielové poziadavky:
11a/ Rozoznavat’ a reagovat’ na rozne zvuky; hl’adat’ v hre zibavu,
sustredit’ sa na pocuvanie
o Adekvatne reagovat na réozne zvuky, rozlisovat, vediet ich napodobnit
alebo popisat — 2. urovern
Povedz, ¢o pocujes? — Edukacné hry — str. 157
Uhadni podla zvuku — Edukacné hry — str. 178
11b/ Rozoznavat’ intenzitu a diZzku trvania réznych zvukov, sustredit’ sa
na pocuvanie
e Rozvijat zvukovu citlivost' — 2. uroven
e RozlisSovat sluchovu diferencidaciu — 2. uroven
o Aktivizovat' komunikativne kompetencie pri odpovedani na otazky — 2.
uroven
Kde som — Edukacné hry — str. 105
Co dlhsie zvoni? - / triangel, budik, cengag, smiech, mobil — zvuky,
zachod.../
11¢/ Pouzit’ rozli¢né hlasové odtiene reci, trénovat’ socialnu komunikaciu
o Vediet adekvatne reagovat na navodenu situdciu, menit farbu hlasu
— 2. uroven
e Rozvijat tvorivost a hravost' v recovom prejave — 4. urover
Klucové kompetencie — str. 80
Povedzme vetu, ako... povedz, ¢o najviac situacii — v prilohe
11d/ Aktivne pociivat’ s porozumenim a adekvatne reagovat’ na vnimany
text a situaciu z réznych médii / CD, DVD, MG nahravok, ¢asopisy, tla¢/.
e Zamerat sa na pocuvany text a vyselektovat' iné rusivé momenty — 1.
uroven
Skriatok v meste — Simon pujde do §koly — str. 54 - 64
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Obsahovy standard: Pasivna a aktivna slovna zasoba
Vykonovy Standard: 12. Rozsirovat’ si pasivnu a aktivnu slovni zasobu
- lexikologia
Cielové poziadavky:
12a/ Vediet’ pomenovat’ bezprostredne vnimané
+ osoby a zvierata /podstatné mena/
+ rastliny a veci /podstatné mena/
Balenie kufra — Hry pro tvofivé mysleni — str. 98
Na hadanky — JV v pedagogickej praxi — str. 49
+ Cinnosti /slovesa/
Kto ¢o robi — Edukac¢né hry — str. 11
Co robia zvieratkd - /napr. jezko, zabka, zajko.../ - v prilohe /
e Podrobit sa pravidlam cinnosti — 2. uroven
e Byt'tvorivy v recovom prejave — 5. urovern
12b/ Vediet’ vyjadrit’ predstavy, myslienky, Zelania / 5- 6 ro¢né deti /
Co je na obrazku — Hry pro rozvoj emoci a komunikace — str. 71
12¢/ Spravne stupiiovat’ pridavné mena / pravidelné a nepravidelné
stupfiovanie /, komunikovat’ pocitmi — morfologia
e Podnecovat deti k presnejsej formulacii popisu predmetov — ich
vilastnosti — 3. uroven
Maly, vacsi, najvacsi; - Edukacné hry — str. 118
12d/ Spravne tvorit’ a pouzivat’ tvary genitivu pluralu / mnozné ¢islo /
podstat. mien v Zenskom rode - morfologia
Mal'ované ¢itanie zamerané na sledovanu oblast’
Ideme na vylet —JV v pedag. praxi — str. 120
12e/ Riesit’ problém pomocou konkrétnych predmetov, obrazkov
a hadaniek
Co urobis? — Zbornik jaz. a kom. cviteni — str. 28
Kto ¢o potrebuje? — Zbornik jaz. a kom. cviceni — str. 29

Obsahovy standard: Zmysluplnost’ re¢ového prejavu
Vykonovy Standard: 13. Uplatnit’ aktivnu slovnu zisobu vzhlPadom na
obsahovy kontext /zmysluplne rozpravat’ o svojich pocitoch, zazitkoch,
dojmoch/ - komunikaéna schopnost’
Cielové poziadavky:
13a/ Komunikovat’ prirodzene, zrozumitel’ne, plynule a samostatne;
utvarat’ disciplinovanu ucast’ na riadenom rozhovore; utvarat’ pozitivne
medzil’udské vzt'ahy

o Uvedomit' si, Ze aj slovom mézeme nielen povzbudit, potesit

a posmelit dieta, ale aj ronit’ a zarmutit' — 3. uroven
Hry a cviGenia — Hry v MS — str. 58
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13b/ Vyjadrovat’ sa sivisle, kreativnym spésobom pri rozpravani
a reprodukovani konkrétneho obsahu, ktory sa vzt’ahuje napr. na zazitky,
udalosti, rozpravky alebo iné dejové situacie
e Vélenit do charakteru dietata schopnost’ byt motivovany spoloc¢nou
témou — 4. uroven
e Rozvijat schopnost zmysluplne a kreativne rozpravat na zdklade
vlastnych skiisenosti - 5. vroven
Co robia deti — PZ Jazycek Sikovniek 2009/2010 str. 2 / 4. troveii /
Na pokrac¢ovanie — Hry pro tvorfivé mysleni — str. 57 /4. Groven /
13c¢/ ZovSeobeciiovat’ pomocou spolo¢nych znakov a slovne oznacovat’
vyznamové kategorie; mat’ pozitivny vzt’ah k jazyku
o Adekvatne reagovat na dany probléem — 2. uroven
Skriatok v meste — Simon pujde do 8koly — str. 54 - 64
e Rozvijat schopnost kategorizovat' podla daného zvoleného pravidla
— 2. uroven
Zviera, rastlina, hracka — diet’a zatried'uje do stipcov — 2. aroven
Co tam nepatri — Hry pro tvofivé mysleni — str. 77
Kafomet 001.13 — Co t'a napadne, ked’ poviem — str. 5
13d/ PouzZivat’ v slovnej zasobe zdrobneniny a zveli¢ujice slova; hrat’ sa so
slovami — sémantika
e Byt kreativny pri prerozpravani znameho pribehu alebo rozpravky
s vyuzitim zdrobnenin a zvelicujicich slov — 5. uroven
o Wtvarat zdrobneniny zo slov, ktoré bezné zdrobneniny nemaju — 2.
uroven
Kafomet 001.13 — Na pekné slovicka — zdrobneniny, str. 12
KTlacové kompetencie — str. 40
13e/ Rozsirovat’ a obohacovat’ si slovnu zasobu k danej téme, osvojovat’ si
pravidla slusnych medziludskych vzt’ahov, riadit’ sa nimi a reSpektovat’
iné socialne skupiny
Skriatok v meste — Simon pujde do $koly — str. 54 - 64

Obsahovy standard: Pocuvanie s porozumenim
Vykonovy Standard: 14. Vediet' sluchom rozliSovat’ jednotlivé hlasky
v slove, ich kvalitu a lokalizaciu — fonematika
Cielové poziadavky:
14a/ Sluchom rozlisit’ slabiku na zaciatku slova, mat’ snahu sa zlepSovat’.
Hradat’ v hre zabavu a spontaneitu
e Rozlisovat slabiku na zaciatku slova, hrat sa so slovami, byt
pohotovy — 4. urover
o Hladat slova na danu slabiku — 2. uroven
Kafomet — Kto je kto — str. 15
Kafomet — Pokazeny telefon — str. 16
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14b/ Zvukovo a sluchovo rozliSovat’ hlasku na zaciatku slov, nau¢ sa byt’
tvorivy; mat’ snahu sa zlepSovat’

PZ Jazycek sikovnicek 2009/2010 str. 10 — 15

Kafomet 001.13 — Kto tu byva — str. 16
14c¢/ Rozlisovat’ hlasku na zacdiatku a na konci slova, hrat’ sa so slovami, byt’
pohotovy a flexibilny

Slovny futbal — v prilohe

Slovna retaz — Hry pro tvofivé mysleni — str. 74

Obsahovy standard: Artikulacia hlasok a hlaskovych skupin
Vykonovy Standard: 15. Vyslovovat’ spravne a zretel’ne vSetky hlasky
a hlaskové skupiny - lexikologia
Poznas nas? — Edukacné hry — str. 161
Zvédavy jazyk — CviCeni pro rozvoj psychomotoriky — str. 56
Ciel'ové poziadavky:
15a/ Zretel'ne vyslovovat’ / artikulovat’ / jednotlivé hlasky v slovach —
sykavky
15b/ Zretel’ne vyslovovat’/ artikulovat’/ jednotlivé hlasky v slovach — hlasku
l“
2
15¢/ Zretel’ne vyslovovat’ / artikulovat’ / jednotlivé hlasky v slovach — hlaska

13
’9r

Studna — Zbornik jaz. a kom. cviéeni — str. 20
15d/ Dodrziavat’ primerani hlasitost’, zretenost’ a tempo reci
Hra na radia — JV v pedagogickej praxi — str. 39

Obsahovy Standard: Spisovna re¢
Vykonovy §tandard: 16. Uplatiiovat’ spisovni podobu materinského jazyka
- lexikologia
Ciel'ové poziadavky:
16a/ Pomenovat’ predmety, osoby, zvierata / podstatné mena / a uplatiiovat’
ich v reCovom prejave

Hadanky so slovami — Kafomet — 004.2

Tajomny klobuk — Kafomet 004.2
16b/ Obohacovat’ slovni zasobu o slovesa; vyjadrit’ ¢innost’, dej jav

Ako robi? — Kafomet 001.13 — str. 7

Co robi? — Kafomet 001.13 — str. 7
16¢/ Obohacovat’ slovnii zasobu o pridavné mena; rozvijat’® tvorivost’
v reCovom prejave

Maly, vacsi, najvacsi — Edukaénymi hrami — str. 118

Zlata brana — Eduka¢nymi hrami — str. 192
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Obsahovy Standard: Tvorivost’ v reCovom prejave
Vykonovy Standard: 17. PouZivat’ synonymd, antonyma a homonyma,
vytvarat’ rymy — sémantika
Cielové poziadavky:
17a/ Poznat’ a pouzZivat’ slova rovnako znejuce / homonyma /; hrat’ sa so
slovami
Co to este znamena? — Kafomet KOM 001.13
Na ¢o myslim, ked’ poviem? — JV v pedagogickej praxi — str. 86
- iné urovne — hladat, vymyslat ... / podla taxonomii /
17b/Poznat’ a pouzivat’ slova nerovnako znejiice s rovnakym vyznamom /
synonyma /
Ako to povies inak? — Kafomet KOM 001.13
- iné urovne — hladat, vymyslat ... / podla taxonomii /
17¢/ Poznat’ a pouZivat’slova s protikladnym vyznamom / antonyma /
Ked’ ja poviem... Kafomet KOM 001.13
Hradaj si kamarata — JV v pedagogickej praxi — str. 85
- iné urovne — hladat, vymyslat ... / podla taxonomii /
17d/ Hrat’ sa so slovami na zaklade ich zvukovych, rytmickych
a vyznamovych vlastnosti / rymy /
Vsetci sme basnici — Hry pro rozvoj emoci a komunikace — str. 111
Cirkus Hopsasa — Nezabudky- K. Bendova — str.
Slova podobne znejlce — Zbornik jaz. a kom. cviceni — str. 21

Obsahovy standard: Analyticko — syntetické ¢innosti so slovami
Vykonovy Standard: 18. Uplatiiovat’ schopnost’ analyticko — syntetickych
hier a ¢innosti so slovami — lexikolégia
Cielové poziadavky:
18a/ Rozkladat’ a skladat’ slova zo slabik
Hadaj, tlieskaj, rozpravaj — Kafomet KOM — str. 15
Na bubenika — Zbornik jaz. a kom. cviceni — str. 20

18b/ Rytmizovat’ riekanky a slovné spojenia
Kovac a kon — Zbornik jaz. a kom. cviceni — str. 20
Na kovaca — Zbornik jaz. a kom. cviceni — str. 20

SOCIO -EMOCIONALNA OBLAST

Obsahovy okruh: Cudia

Obsahovy standard: Otvorena komunikacia

Vykonovy $tandard: 23. Komunikovat® otvorene, bez bariér a predsudkov
- komunika¢na schopnost’

Ciel'ové poziadavky:
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23a/ Prijat’ v rozhovore s inymi det’'mi nazorovu odliSnost’, prijate’'nym
sposobom obhajovat’ svoje vlastné nazory

Mala alebo vel’ka rodina — Hry pro rozvoj emoci a komunikace — str. 72
23b/Spontanne a samostatne sa zapajat’ do rozhovoru o predmetoch,
javoch, ¢innostiach, udalostiach

Co by sa stalo, keby... Hry pro rozvoj emoci a komunikace — str. 109
23c¢/ Spontanne sa zapajat’ do rozhovoru o svojich osobnych zaujmoch,
nazoroch a skiisenostiach

Co nés spaja — Hry pro rozvoj emoci a komunikace — str. 71

KOGNITIVNA OBLAST
Obsahovy okruh: Cudia
Obsahovy standard: Pocuvanie s porozumenim
Vykonovy S$tandard: 38. Pocuvat’ s porozumenim - komunikaéna
schopnost’
Ciel'ové poziadavky:
38a/ Aktivne pocuvat’ informacie z roznych médii a obohacovat’ si nimi
svoj poznatkovy systém
Simon pujde do $koly — Kurikulum piedikolni vychovy
/ 4 urovne porozumenia — schopnost’ zapamaétat’ si a prerozpravat’ informacie
z textu
- schopnost’ dedukovat’ z textu
- schopnost’ interpretovat’ a integrovat’ myslienky a informacie z textu
- schopnost’ kriticky analyzovat’ a hodnotit’ ich /

Obsahovy standard: Neslovné reakcie / pohyby, gesta, mimika /
Vykonovy standard: 39. Reagovat’ neslovne na otazKky a pokyny
- komunika¢na schopnost’
Ciel'ové poziadavky:
39a/ Spravne reagovat’ pohybom, ¢innost’ou alebo urcéitym praktickym
ukonom na slova
alebo slovné oznamy inych
Pantomima — Hry pro rozvoj emoci a komunikace — str.105
Neobvyklé interpretacie — Hry pro rozvoj emoci a komunikace — str. 103

Obsahovy Standard: Pasivna a aktivna slovna zasoba

Vykonovy S$tandard: 40. Reagovat’® slovnhe na jednoduché otazky
jednoslovnou, viacslovnou odpoved’ou alebo jednoduchou frazou

- lexikolégia, komunika¢na schopnost’

Ciel'ové poziadavky:

40a/ Vyjadrit’ prosbu, oznam, Zelanie a adresne ho odovzdat’
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Mravenisko — Eduka¢nymi hrami — str. 126
Kreslené hadanky — Tvorivé dieta — str. 32
40b/ Prirodzene a samostatne klast’ otazky, suvisle a pohotovo na ne
odpovedat’, otaizkami skumat’ vedomosti, objavovat’ a hPadat’
5. stratégia — Hry pro rozvoj emoci a komunikace — str. 127
Co by sa stalo, keby... Edukaénymi hrami — str. 32
40c/ Pouzivat’ v reci jednoduché frazeologické jednotky / frazémy / —
Prislovia — Ked’ vtacka lapaju, pekne mu spievaju
Akoby hrach na stenu hadzal
Porekadla — Kto ml¢i, ten sved¢i
Kon ma Styri nohy a predsa sa potkne
Pranostiky — Katarina na l'ade, Vianoce na blate
Na Novy rok, o slepaci krok
kniha Zlata retaz / vid'. literattra /

Obsahovy Standard: Pasivna a aktivna slovna zasoba v $tatnom — SJ a cudzom
jazyku /AJ, NJ atd’./

Vykonovystandard:41. Komunikovat’jednoduchymivetnymikons$trukciami
v §tatnom — SJ a v cudzom jazyku — komunika¢na schopnost’

Cielové poziadavky:

41a/ Dramatizovat’ obl'ibené rozpravky a pribehy

Dramatizacia — Kafomet 001.13 — str. 20
41b/ V komunikacii s druhymi pouzivat’ jednoduché vety, rozvité vety
a postupne aj jednoduché sivetia

Tak vlastne preco? — Tvorivé dieta preds. veku — Simova, Dargova, str. 34

Idete po chodniku a oproti vam ide cyklista, ktory jednou rukou riadi
bicykel a v druhej ruke nesie tortu. Co vietko sa moze stat™?

Vymyslite pribeh, ktory sa zacina slovami: ,, Z oblohy zacali padat’ slané
zemiakové lupienky / ¢okoladové cukriky, jahody, hrasok, pecené kurcata,
pukana kukurica a pod./ a stane sa toto...

Opiste: Keby veci vedeli rozpravat’, ¢o by vam povedali : zubna kefka,
vlastna postel’. stolicka v kuchyni, po¢ita¢, chladnicka, kabat, ¢iapka, babika,
auticko, lavicka v parku, uterak, mydlo...
41c¢/ Popisat’ situaciu — realnu alebo podl’a obrazku
41d/ Sledovat’ dej a zopakovat’ ho v spravne sformulovanych vetach

Obsahovy standard: Spisovna podoba jazyka

Vykonovy Standard: 42. Pouzivat’ spisovnu podobu Stiatneho — SJ alebo
cudzieho — komunika¢na schopnost’

Cielové poziadavky:

42a/ Poznat’ odli$nosti a zhodu v spisovnom jazyku a narec¢i — sémantika
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Jak me hutorel'i — Paula Sabolova - Jelinkova
42b/ VymysPlat’ jednoduché pribehy
Pribeh — Hry pro rozvoj emoci a komunikace — str. 108

Publikované namety nech vsetkych zainteresovanym poslizia k vlastnej tvorivej
praci, ktora je v podmienkach materskych skol vel'mi zaujimava, ale naro¢na.
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Resumé

This material was designed for the request of kindergartens’ teachers, who
think that it is necessary to work out the target requirements from the linguistic
and communication subregion, since the performance standards in ISCED are
general and lightly concrete. It was needed to specify and re- transform them
according to Bloom’s and Krathwohl’s taxonomies. We mention also a few
examples of formulations of target requirements into the levels of the different
taxonomies.
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DYNAMICKE TESTOVANIE MATEMATICKYCH
SCHOPNOSTI V PREGRADUALNEJ PRiPRAVE
UCITELIEK MATERSKEJ SKOLY

Edita Simé&ikova

Abstrakt

Overovanie matematickych schopnosti patri do oblasti pedagogickej aj
psychologickej diagnostiky. Inteligencné testy overuji vedomosti a vykon
deti. Dynamicky test zistuje okrem vedomosti aj uroven kognitivnych funkcii
potrebnych na rieSenie problému. Priprava uclitelick materskej Skoly na
Pedagogickej fakulte PU je v ramci voliteI'ného predmetu zamerana na rozvoj
kompetencie vytvorit’ dynamicky test matematickych schopnosti pre 6 rocné deti.

KPucové slova
Test inteligencie. Dynamicky test. Matematické schopnosti. Kognitivna
funkcia.

Zistovanie matematickych schopnosti deti v predskolskom veku prebieha
predovsetkym prostrednictvom inteligencnych testov a testov vykonového
potencialu. Tento typ testov meria to, ¢o testovana osoba vie v konkrétnom
casovom intervale. Inteligencné testy su zamerané na produkt a na zaklade
dosiahnutych vysledkov su testovani jedinci klasifikovani do vykonnostnych
skupin. Niektoré vychodiska tvorby dynamického testu a jeho Specifika uvadzaju
Pridavkova (2008) a Tomkova (2008/2009).

Co je to matematicka schopnost’? Podl'a Verdelina (1958, In Kos¢, 1972,
s.23) je matematicka schopnost’: ,,schopnost’ chapat povahu matematickych
(a podobnych) uloh, znakov, metod a overovani, naucit sa ich, podrzat si ich
v pamdti a reprodukovat’ich, kombinovat'ich s inymi ulohami, znakmi, metodami
a overovaniami, pouzivat'ich pririeseni matematickych (a podobnych) prikladov
(uloh). “ V matematickej schopnosti by sme mali podl'a Kosc¢a (1972) rozliSovat’
nasledujuce zlozky:

e numericky faktor — manipulacia s ¢iselnymi datami, rychle a presné
pocitanie,

e priestorovy faktor — je dolezity v geometrii aj v aritmetike, napr. pri cleneni
plochy v pisomnych vypoctoch,

e verbalny faktor — rieSenie slovne formulovanych tloh,

faktor usudzovania — prejavuje sa pri pocitani spamdti,

faktor vSeobecnej inteligencie — tvori sucast’ vSetkych matematickych

ukonov.
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Zelinkova (2003, s.111) uvazuje nad vztahom inteligencie a matematickych
schopnosti: ,, Inteligencia nie je totozna s matematickymi schopnostami, lebo
obidva druhy schopnosti nie su jednou celistvou zlozkou, ale si pomerne
zlozitou Strukturou. Z urovne rozumovych schopnosti nemozeme jednoznacne
vyvodzovat uroven ovladania matematiky a naopak, existuju jedinci, ktori pri
pomerne vysokej inteligencii maju v matematike vyrazné problémy. *

Vyvin matematickych schopnosti je podmieneny psychickymi funkciami:

- motorika ako prostriedok poznavania sa uplatiuje pri praci s didaktickymi
prostriedkami, ovplyviiuje vykon v geometrii,

- zrakova percepcia, pravo-lava a priestorova orientacia zabezpeCuju
vnimanie ¢islic a geometrické videnie,

- sluchova percepcia je predpokladom vnimania pokynov a informacit,

- vnimanie,

- rec je dolezita pre matematicki komunikéciu pri rieSeni uloh,

- pamaét kratkodoba umoziuje zapamaétat si diktované tikony, Cisla,

- pamét dlhodoba umoznuje zapamitat’ si naucené tkony,

- pamaét pracovna je kombinaciou kratkodobej a dlhodobej pamiti,

- myslenie, rozumové schopnosti — od nich zavisi aj urovei vykonov.

Vyvoj matematickych schopnosti nezacina Skolskou dochadzkou,
predpoklady narieSenie matematickych tloh vznikaju uz v obdobi predskolského
veku dietat’a. Je to suhrn Ciastkovych schopnosti a zrucnosti a je podmieneny
psychickymi funkciami spomenutymi vyssie. Sternberg (2002) sa zaobera aj
kvantitativnymi schopnostami. Napriklad pri operacii sc¢itania dieta vie, Ze
ma pridavat, ale pred kazdym zvySenim pomocou mentalneho testu zist'uje,
¢i uz dodalo potrebny pocet jednotick. Postupovat’ vSak moze aj na zaklade
vybavovania zpamiti — vybavovacie pokusy (zalozna stratégia). Podla
Ginsburga (1972) uz aj malé deti dokazu scitavat’ a odcCitavat’ a formulovat
abstraktné pravidla zo skusenosti pri vypoctoch. Na matematické ucenie vsak
urcite vplyva okrem iného aj formulacia uloh.

Zelinkova (2001) uvadza prehl’ad oblasti matematickych schopnosti, ktoré
by sa mohli stat’ predmetom hodnotenia aj v pedagogickej diagnostike:

e predciselné predstavy — triedenie, priradovanie, usporiadanie, rozliSovanie
celku a casti,

zakladné matematické pojmy,

Ciselné predstavy,

Struktura Cisla,

zakladné matematické operacie,

slovné ulohy,

geometria,

odhady vysledkov.

V slovenskych Skolach prevlada orientacia na meratelné vykony, o
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sposobuje formalnost’ v matematickom vzdelavani. Autonémny ucitel’ sa snazi
vnimat’ vSetky ciele komplexne, k nim prisposobovat  svoje vzdelavacie stratégie
a verit v potencialne schopnosti deti. Casto vSak v praxi nevidiet hranicu
medzi vedomostami a schopnostami. Hejny a Kufina (2001) ich rozlisuja
z pohladu formalneho a neformalneho ziskavania poznatkov. Formalny pristup
vo vyucovani matematiky prispieva k rozvoju mechanickej pamati, neformalny
pristup vedie k rozvoju kognitivnych schopnosti (porozumenie, analyza javov,
aplikacia, abstrakcia procesov, objavovanie suvislosti, zovSeobecnovanie,
rieSenie problémov, dokazovanie tvrdeni, tvorivé rieSenie a pod.). Zaroven
formuje postoje jedincov (hodnotenie vlastnych aj cudzich myslienok, praca
s chybou) a rozvija matematicki komunikaciu.

Matematickd schopnost’ testovand konvenénymi testami je obrazom
momentalnej urovne, do akej sa rozvinula schopnost’ testovanej osoby.
Dynamicky test matematickych schopnosti odhal'uje moznosti neformalneho
ziskavania poznatkov. Vysledky v testoch intelektovych schopnosti by nemali
byt jedinym kritériom na posudenie kognitivnych schopnosti diet’at’a.

V druhej polovici minulého storocia sa zasluhou psychologa R. Feuersteina
zacina dostavat do povedomia kognitivnych psycholdégov ale aj pedagdgov
teoria sprostredkovaného ucenia, ktora bola zalozena na interakcii uéitel’ — dieta.
Vyskumy Feuersteina smerovali k poznaniu, Ze diet’a, ktoré nie je schopné ucit
sa na zaklade sktisenosti a v skole, trpi kognitivnym deficitom, nema dostatocne
rozvinuté kognitivne funkcie. Za kognitivne funkcie povazuje Feuerstein (1979)
orientdaciu v priestore, v case, vytvaranie analogii, systematické myslenie,
cielené planovanie, kompardaciu, seridciu, klasifikaciu, analyticku percepciu
a dalsie. Na identifikaciu a rozvoj deficitnych kognitivnych funkcii vypracoval
Feuerstein Program inStrumentalneho obohacovania (sibor nastrojov na
diagnostiku a stimulovanie kognitivneho deficitu). Zdoraznoval potrebu venovat’
viac ¢asu procesu ucenia, nie vyucovaniu.

Vyznam dynamického hodnotenia a diagnostikovania podla Feuersteina
spociva v porozumeni problémov, ktoré sa prejavuju u dietata v roznych
ucebnych situaciach. Na toto by mali byt pripraveni ucitelia v praxi uz pocas
vysokoskolskej pripravy na pedagogickych fakultach v teoretickej i praktickej
rovine.

Ziskané teoretické poznatky boli vychodiskom pre vypracovanie grantového
projektu MS SR APVV-0073-06 riesené¢ho na Pedagogickej fakulte PU v
Presove v rokoch 2007-2010. Vystupom projektu bola originalna testova batéria
na diagnostiku latentnych ucebnych kapacit matematickych schopnosti deti
7o socialne znevyhodnujiceho prostredia. Tato diagnosticka metéda vyuziva
postupy dynamického testovania a nemusi byt’ uréenad iba pre deti zo socialne
znevyhodiujuceho prostredia. Sti¢astou testovej batérie je prirucka kognitivnej
stimulécie jedinca pomocou dynamickej hodnotiacej procedury.
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Vyskumné vysledky (Dzuka, 2010) viedli tim pedagogov z Katedry
matematickej edukacie PF PU v PreSove k presvedceniu zakomponovat
problematiku dynamického testovania kognitivnych schopnosti deti z pohl'adu
matematiky a kognitivnej modifikovatelnosti matematickych schopnosti do
pripravy Studentov predprimarnej a primarnej edukacie na Pedagogickej fakulte
Presovskej univerzity. V akademickom roku 2008/2009 bol v magisterskom
stupni Studijného odboru Predskolska pedagogika vytvoreny povinne voliteIny
predmet Testovanie matematickych schopnosti. Absolvovalo ho 15 Studentov v
externej forme Stidia. Cielom predmetu bolo:

o vysvetlit’ rozdiel medzi statickou a dynamickou testovacou proceduirou,

e konstruovat’ dynamické testové tlohy,

e formulovat primerané edukacné instrukcie,

e navrhnut kratky dynamicky diagnosticky nastroj (dve tlohy) pre absolventa
materskej skoly,

e overit’ navrhnuty nastroj v praxi a vypracovat diagnostiku deficitnych
kognitivnych funkcii.

Kazda zo Studentiek sa pokusila navrhnit' dynamicku testovi polozku
pozostavajiicu z problémovej ulohy pre dieta, Styroch edukacnych instrukeii,
pomocky k testovej polozke pre dieta a zdznamového harku. Ukazka testovej
polozky:

Administrator si vopred postavi tri veze z kociek zoradené podla vysky
vzostupne. Prvé dve veze z radu postavi eSte raz a na posledné miesto polozi
prazdnu bielu karticku. Potom zad4 edukacni alohu:

Postav na tuto karticku vezu, ktora bude nasledovat’ v rade.

=

Dobre sa pozri na veze eSte raz a postav na tato karticku vezu, ...
Veze nie su rovnako vysoké. Postav na ...

v

v

YVVVY

karticku....

Ukazem Ti, ako treba vezu postavit'. Administrator ukazuje prstom na veze
a hovori postupnost zoradenia. Potom postavi vezu a kocky vrati spdt.
Postav vezu ....

Y
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Transferova tiloha ma rovnaké zadanie, iné budu iba stavby.
Administracia testu je individualna, jednotlivé pokyny uvedené cez odrazky
predstavujinapovedné instrukcie pre diet’a, ktoré¢ ho vedu k ispesnému vyrieseniu
ulohy. Prvy pokyn je iba zopakovanim problému a zvySuje koncentraciu
pozornosti dietata. Administrator si zaznamenava pocet instrukcii, ktoré musel
pouzit’ pre vyrieSenie ulohy, ale zaroven si zaznamena proces riesenia, odhal’uje
problémy, ktoré sa pri rieSeni vyskytli. Vel'mi dolezité je poskytnutie okamzitej
spétnej vizby dietat'u tym, ze administrator popise (spravny i nespravny) postup
a vysledok, napr. vezu si postavil na spravne miesto, ale nema spravnu vysku,
alebo veza, ktoru si postavil je rovnako vysoka ako ta pred fiou a pod.

Po skonceni testovania nastava etapa kvalitativnej analyzy procesu rieSenia
ulohy, v ktorej administrator zistuje priciny neuspechu riesenia z hladiska
matematickych schopnosti a z hladiska kognitivneho deficitu dietata. Napr.
dieta nedokaze vytvorit usporiadany rad objektov podl'a vysky, nevidi zhodnost’
v objektoch, nie je rozvinutd funkcia komparacie a seriacie, ale aj funkcia
planovania a systematického myslenia.

Transferova tlohu mozno zadat’ bezprostredne po edukacnej tilohe, alebo
az po intenzivnom eduka¢nom zdsahu zameranom na rozvoj identifikovanych
deficitnych kognitivnych funkcii. Ak sa pocet edukac¢nych inStrukeii
(napovednych pomoci) v transferovej ulohe znizil, mozno zaznamenat
citlivost’ dietata na eduka¢nu instrukciu, schopnost’ u¢it’ sa a zadroveil mozno
predpokladat’ rozvoj kognitivnych funkeii.

Studentky, ktoré mali niekol’koroéné praktické skiisenosti s edukaciou deti v
materskej skole, mali aj viac sktisenosti so statickou testovacou procedurou, ale v
dynamike testovania boli na rovnakej tirovni s ostatnymi Studentkami. Najvacsi
problém sa vyskytol pri tvorbe eduka¢nych instrukceii a pri kvalitativnej analyze
polozky. Vyznamny kvalitativny posun u vsSetkych nastal az po overovani
vlastného dynamického testu na vzorke piatich deti materskej skoly. Doslo ku
korekeii testovych poloziek z hl'adiska ich formulacie — presnosti, jednoznacnosti
a primeranosti, k uprave a vetveniu edukacnych instrukcii, k Gprave pomocok
pre deti a k precizovaniu kvalitativnej analyzy tloh a instrukcii.

Zaverecné vysledky a diskusie vSak potvrdili opodstatnenost’ pripravy
Studentov aj v takejto psychodidaktickej rovine.
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Resumé

Verification of mathematical ability falls within the areas of educational and
psychological diagnosis intelligence tests verify the knowledge and performance
of children. A dynamic test detects the level of knowledge in addition to the
cognitive functions considered necessary to solve the problem. Preparation
of students studying in the field of study “Teacher training for preprimary
school level” at the Faculty of Education at the University of Presov in Presov
is designed within optional courses to develop the competence of creating a
dynamic test of mathematical skills for children at the age of six years.
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MOZNOSTI UTVARANIA ELEMENTARNEJ
GRAMOTNOSTI U DETI

Veronika Krajéovicova

Abstrakt

V tomto prispevku sustredujeme svoju pozornost’ na moznosti utvarania
elementarnej gramotnosti v historickom kontexte, so zameranim na najstarsiu
metodu zaciatocného Citania. Zarovein sa venujeme prvym slovenskym
Slabikarom a charakterizujeme metody pociatocného Citania.

KPucové slova

Elementarna gramotnost. Slabikovacia metéda. Skriptologickd metoda.
Hlaskova metoda. Analyticko-syntetickd metoda. Globalna metoda. Hlaskovo
analyticko-syntetickd metoda.

UvoD

Slabikar ako kIi¢ k mudrosti je mnohymi autormi povazovana za kIGé
otvarajuci c¢loveku branu moznosti spoznavat bohatstvo kultary, ktoré
nahromadilo Tudstvo od poéiatku civilizacie. Slabikar je prvou vaznou knihou
v zivote ¢loveka, knihou, ktora mu dava zaklad pre d’alsi rozvoj osobnych
schopnosti.

Kolisku najstarSej metody zaciatocného Ccitania — pismenkovej Ccize
abecednej a slabikovej treba hl'adat’ v starom otrokarskom Oriente, odkial
sa Sirila do Egypta, d’alej do Grécka a Rima. Obmedzeny ucel pisomnych
zaznamov (astronomické a prirodné javy, obchodné a historické zapisy)
udrziaval ,,tajomstvo* pisma v uzkom okruhu knazstva a dvora, ktorému stacila
najjednoduchsia a primitivna pismenkova a slabikovacia metdda.

Utvarania elementarnej gramotnosti v historickom kontexte

V antickom Grécku a Rime sa vzdelanie rozsirirovalo aj na deti slobodnych
obcanov. Antika ustalila presnti formu a techniku slabikovacej metody, vychovala
prvych teoretikov metodiky zaciatoéného cCitania. Grécki ziaci sa uz v 5. stor.
p-n.l. ucili mena gréckych pismen v abecednom poriadku (alfa, beta, gama, delta
atd’.), ich tvary. Zacinali velkymi pismenami, ktorych tvar bol jednoduchsi.
V tomto obdobi nachadzame prvky skriptologickej metody. Po dokladnom
oboznameni sa s menami pismen sa ziaci cvicili slabikovat’ na schémach. Najprv
cvidili slabiky otvorené (ba, be, bi, bo), potom zatvorené (an,en, in, on, yn, 6n),
d’alej kombinacie samohlasok (oa, oe, o€, oi, 00) a napokon slabiky s dvoma
spoluhlaskami a samohlaskou uprostred (bab, beb, béb...). Po precviceni
vsetkych slabik v roznych kombinaciach nasledovali zlozitejSie reCové utvary.
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Ziaci si vypisovali vety vybraté z literarnych diel klasikov, cviéili sloh a napokon
skandovali basne, ¢im vyvrcholila zaciatocna vyucba citania a pisania. Tuto
ustalent metodiku elementarneho ¢itania nachadzame v najstarsej starogrécke;j
metodike Dionyza z Halikarnasu, v diele ,, O basnickom skladani slov*.

Rimsky pedagég Quintilidn povazoval za metodicky nedostatok nutit
ziakov osvojovat’ si poradie a mena pismen. Propagoval nazorné pomocky pri
vyucovani abecedy, ucit’ sa hrou (predkladali pismena zo slonovej kosti a iné
ucelové hracky), ktoré by im pdsobili potesenie, aby sa ich dotykali, obzerali
a pomenuvali.

V Aténach zostavil Kallias zartovnu pismenkovu divadelntt hru pre
didaktickeé ciele a aténsky re¢nik Herodes Attikos sa povazuje za iniciatora tzv.
»zivej abecedy®, pri ktorej 24 chlapcov nieslo na obleku jednotlivé pismena
abecedy a hravym spdsobom sa cvicili Citat'. Antické didaktické praktiky, ktoré
mali zdbavnym a pritazlivym spdsobom ulah¢it’ detom vyucovanie, preniesli
sa cez feudalizmus az do obdobia kapitalizmu a urcite poskytli i€elny podnet
modernym, psychologicky podlozenym technikam v elementarnej triede.

Za feudalizmu malo vyucovanie nabozensky charakter a Skola sluzila
predovsetkym cirkevno-politickym tc¢elom. Deti sa ucili recitovat’ naspamét’
a mechanicky najprv mena pismen celej abecedy, neskorsie po skupinach. Pre
jednoduchost’ zacinali vel'kou tlaéenou abecedou, neskor sa ucili malu tlacent
abecedu, latinku aj Svabach spolo¢ne. Tato pripravna praca trvala asi pol roka,
ziak z metodického hl'adiska vykonaval Gplne zbyto¢nu pracu tym, Ze sa ucil
poznavat’ mena pismen v celom zneni, ¢o sa neskor musel t'azko oducovat, aby
sa po dlhej a velkej namahe dopracoval k Cistej hlaske. Po tejto praci ziaci zacali
slabikovat’ a po slabikovani pristapili k pisaniu. Ucitel’ predpisoval ziakom
vzorné typy pismen bud’ na drevenych tabulkach zo slonovej kosti, neskorsie
na pergamene, pripadne na papieri alebo na bielych pergamenovych tabul'kach
pomocou ceruzy. Od 15. stor. sa pouzivali bridlicové tabulky, voskové alebo
voskom potiahnuté tabulky a I'anové papiere. Ako pisacie nacinie slizilo ostré
zelezné alebo kostené pisadlo, trstinové steblo, pripadne olovené pisadlo. Od
7. stor. boli zname vtacie pera ¢ize brka. Pomocou uvedenych pomécok ucitel’
,,mal'oval“ na predlohy vzorové typy pismen, ziaci ich obt'ahovali tak dlho, az
si ich dokonale osvojili. NajstarSou uc¢ebnou pomdckou na Citanie boli drevené
alebo voskové tabul’ky. Cvicny text sa tlacil na mensie listky, zvané abecedarium,
ktoré sa prilepovali na drevené tabul’ky s drzadlom. Abecedarium obsahovalo
abecedu a slabikovacie schémy, ¢islice od jednej po desat’ a modlitbu Otéenas.
Koniec tabul’ky zdobil jednoduchy alebo farebny obrazok kohuta. Kohut stal na
jednej nohe a druhou ukazoval palickou pismena v texte. Tieto prvotné formy
listkového Slabikara st zname pod menom ,,kohutiky*.

Listkové abecedare sa u nas zachovali vel'mi dlho, az do polovice 19.storocia
no najrozsirenejsie boli v 18. storoci, ked nahradzali §labikare. Prvy naozajstny
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Slabikar vysiel v roku 1547 s titulom: ,, Slabikar Czesky a ginych nabozenstwj
pocatkové . Druhé vydanie prostejovského §labikara vyslo asi o sto rokov.
Prostejovsky Slabikar mal rozhodujuci vplyv na vyvoj ¢eskych aj slovenskych
Slabikarov po stranke obsahovej, ako aj metodickej. Uzakonil u nas pismenkovu
a slabikovaciu metodu. Ziaci sa uéili najprv tvary a mend pismen. Spéjat
pismena do slabik si cvi¢ili na slabikovacich schémach.

Medzi prvé slovenské Slabikare patril Trnavsky $labikar z roku 1725,
Presporsky Slabikar z roku 1762 a Dolnokubinsky Slabikar z konca 1.storocia.
Politické pomery v Uhorsku v 2.pol. 18.stor. si vynucovali vydavanie
polyglotnych Slabikarov, z toho dévodu bolo nevyhnutné, aby si slovenské
deti v Skole osvojili aspon zaklady mad’ar¢iny a nemciny, pripadne aj zaklady
latin¢iny.

Prvy polyglotny Slabikar vydali roku 1728 trnavski jezuiti pod nazvom:
,Libellus alphabeticus seu rudimenta Latinae ac Slavonicae linguae®. Ucil
dvojakli abecedu — latinku a slovensky $vabach. Ziak musel prekonat aj
dvojaké slabikovanie — latinské a slovenské. Osobitnu skupinu v dejinach
slovenského §labikara tvoria tzv. budinske polyglotné §labikare. Ich pravzorom
bol mad’arsko-nemecky slabikar. Budinsky Slabikar znamena prelom uz
v salbikovacej Casti, viac v ¢itankovom oddeleni namiesto modlitieb, vynatkov
z katechizmusu a nabozenskych piesni objavuju didakticko-mravouéné pribehy
so svetskym zameranim prevzaté zo zivota deti. V budinskom $labikari mravne
poucna tendencia prvého clanku nabada ziaka, aby hladal pric¢in svojich
neuspechov v sebe. Druhy ¢lanok vedie deti k opatrnosti, d’alsi pranieruje
prazdnotu nepodlozeného velikasstva a posledny vyzdvihuje mudrost’ a cnost’.
Dalsie névum budinskeho §labikéra je v tematicky stistavne usporiadanej latke
k prvouke ¢ize vecnému uceniu na elementarnom stupni. Latka je podana vo
forme slovesnko-nemeckého slovnicka a pohybuje sa v tychto pojmovych
oblastiach: Boh a nebo, nebeské telesa, prirodné javy, telo a jeho Casti, l'udské
schopnosti, dom a jeho ¢asti, naradie, pribory, bielizen, Satstvo, pisacie potreby,
Skola, casti roku, dni, druhy penazi, miery a vahy, rodina, pol'né prace a 'udska
¢innost’. Poslednych desat’ stran je venovana uceniu latin¢ine, text sa konci
mravoucnymi vetami, ktoré vyvrchol'ujui v bajkach s mravnym ponaucenim.
Slovensky text je pisany bernolakovskou slovenc¢inou.

Budinske $labikare vychadzali pre svoju oblibenost’ dlho do 19.storocia.
Elementarne ucebnice z 19.stor. predstihuju starSie exemplare I'ah$§im slohom
a modernejSou upravou. Napokon sa zmienime o dvoch viacrecovych
Slabikaroch, ktoré maja tizky vzt'ah k dejinam slovenského §labikara: tolerancny
Slabikar - tento Slabikar zostavil vsetinsky evanjelicky farar Jan Hrdlicka,
regiondlny slabikar — tento Slabikar zostavil Samuel TeSedik

V 18.stor. sa na Slovensku objavuje uz ustdlend forma Slabikara, aka
v podstate trva podnes. Formalne tvori Slabikar tri zakladné Casti: Abecedar —
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predkladal dietatu niekolko druhov pisma, Spajanie hldsok do slabik, Citanka.
V 19. storoéi sa objavili polyglotné slabikdre: Slabikare Jana Kollara - ,,Slabikaf
pro Djotky z r. 1826, Latinsko — slovenské $labikare, Bockove viacreCové
Slabikare, Mad’arsko — slovenské §labikare.

So vznikom $labikarov postupne vznikali aj metoédy zaciatocného ¢itania.
Hlaskova metdéda sa k nam Sirila najmd z Nemecka, kde nadvézovala na
pokrokové tradicie starSich pedagoégov. Jej stopy vedu do Rima, kde znamy
pedagég Quintilian polozil zaklad k citaniu pomocou hlaskovej metody.
Ickelsamer vo svojej gramatike ,, Die rechte weis ** zdovodnuje, ze mena hlasok
a pismena vznikli zo slov, teda do zivej re¢i. Radi, aby sa pri ¢itani vychadzalo
z hlasok, aby sa pozoroval ich zvuk a ich fyziologicky povod v hovoriacich
organoch cloveka. Z toho vyplyva, Ze pismena netreba menovat’ menami, ale
treba ucit’ vyslovovat’ ¢isté hlasky tak, ako ich vytvara Pudsky organizmus
v ustach pri vyslovnosti a ako ich prirodzene pocujeme. Spomenuté nahlady
rozviedol a pre Cesky jazyk prispdsobil Jan Amos Komensky v malej knizocke:
., Pocatkové cteni a psani . Komenského metdda elementarncho ¢itania zacina
od bodiek a ciar, jednoduchsie vel'ké tlacené pismena. Komensky rozpracoval
svoju metddu zacdiatocného ¢itania v diele: ,,Svet v obrazoch®, kde dava navod,
ako podrla tzv. ,,zivej abecedy vyvodzovat hlasky zo zvuku zvierat a prirody.
Spojil vyvodzovanie hlasok s ndzornym obrazkom, tym sa Komensky priblizil
k mentalite dietata. Komensky utvoril pre nas jazyk metodiku zaciato¢né¢ho
¢itania, modernej hlaskovej metody.

Prvym propagatorom, ktory priniesol hlaskova metédu k nam, bol
evanjelicky kazatel' a vychovavatel' Pavol Dolezal. Zostavil prvy slovensky
obrazkovy slabikar, budovany na hlaskovej metode. Volil o najpritazlivejsie
pomocky — obrazky a versiky. Vedeny tymito pedagogickymi zasadami napisal
knizocku: ,,Samaucjcy Abeceda aneb Syllabikar, ktory vysiel v roku 1742, jeho
druhé vydanie v roku 1751.

Teoretickym propagatorom hlaskovej metddy na Slovensku sa stal tisovsky
rektor evanjelickej Skoly Jan Fizel, ktory v roku 1822 teoreticky obhajoval
hlaskovu metodu zaciatocného citania a tak polozil vedecky zaklad hlaskove;
metody na Slovensku. Odporuca ,,hranim vyucovat a hranim sa uc¢it*. Zavrhuje
,,obyc¢ajné* slabikovanie. U Fizela prebichalo elementarne vyucovanie siedmimi
stupfiami: Na prvom stupni si ziak osvojuje samohlasky genetickym sposobom.
Geneticky Fizel vyvodzoval aj spoluhlasky, ktoré podla fonetiky triedil do troch
skupin: a) hucavky /m, n, 1, r, v/, b) pukavky /h, b, p, d, I, k/, ¢) dychovky /f,
s, g/. Na druhom stupni ziaci uz slabikovali. Na tretom stupni je ziak schopny
precitat’ jednoduché slova. Na Stvrtom stupni Ziaci cvicia tzv. ,,dvojhlasné*
hlasky (x, q) a zdvojené (denni) a neskor zhluk spoluhlasok (dvor). Na piatom
stupni ¢itaju slova, ktoré maju uprostred viac hlasok (bystry). Na Siestom stupni
sa ziaci ucia delit’ slova na slabiky. Na siedmom stupni Ziaci uz ¢itaju ,,cvi¢enia
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mravného obsahu®.

Hlaskova metoda sa pomaly ujimala na Skolach, lenze u mnohych ucitel'ov
aj autorov Slabikarov badat bojazlivii nerozhodnost’ medzi starSim smerom
a novSou cestou. Takl nerozhodnost’ badat’ u znameho slovenského ucitel’a
a spisovatel’a Jana Kadavého v jeho Citanke pre malje djetki. Kadavy nadvizuje
na velkych reformatorov, vyznacuje rozdiel medzi starou slabikovacou metdédou
a novsSou hlaskovou metddou.

Na Slovensku uz Jan Fizel v prirucke Kratky zpiisob z roku 1822 navrhol
spajat’ Citanie s pisanim. Vlastny rozvoj skriptolegickej metédy na Slovensku
spada do 70. Rokov minulého storocia. Sem patriace §labikare mozno rozdelit
do troch kategorii: je to subor katolickych a jemu zodpovedajuci subor
evanjelickych slabikarov.

Medzi katolicke §labikare tejto epochy patri: Slabikdr pre katolicke
Skoly biskupstva kosického z roku 1884 (ucebnica mala znacné pravopisné
nedostatky), Slovensky Slabikar pre katolicke $koly v kralovstve Uhorskom.
Ucebnicu prepracoval Jan Palarik roku 1861 (tato ucebnica je pisana
hattalovskou slovenéinou), Abeceddr a Prvi Citanka pre pociatocné ludové
Skoly. Praca ucitel'a Heriberta Ertla z roku 1891, autor od zaciatku zacinal
latinkou. Hodnotnejsi prinos vlozil do ¢itankovej Casti.

Evanjelické S$labikare nedosahuji troven katolickych ucebnic. Pre
gemersky seniorat (Roznava) spracoval taky exemplar revicky profesor
a pedagdég Samuel Ormis — ucebnica trpi autorovou nerozhodnostou , medzi
zakorenenou metddou slabikovacou a novsou hlaskovou a skriptolegickou.
Druhy evanjelicky slabikar Slabikar a prvni citanka pro Skoly evanjelické - mal
tiez nedostatky, konfesionalne navody kladie nad didaktické a psychologické
poziadavky. Jazykovo upadkovo je napisana Slovenskd a madarska Citanka pre
L triedu $kol ev. a. v., ktoru v roku 1888 vydali v Sarvasi Gabriel Opavsky a Jan
Molnar.

V metodike elementarnej triedy sa pismeno i hlaska stali zakladom ucenia.
Ziak si musel vopred osvojit' prvky abecedy a reéi, pismeno a hlasku a len tak
mohol skladat’ slabiky a slova do vetnych a myslienkovych celkov. Hlaskova
metoda bola zalozend na mechanickom hlaskovani. Prvok pisma a reci
— pismeno a hlaska boli a zostavali abstraktnymi elementmi v mysleni ziaka,
izolovanymi od konkrétneho sveta myslenia a vnutornych zaujmov deti. Novy
prinos znamenala tzv. metéda analyticko-synteticka, rozsirena v Europe uz od
zaciatku 18. storocia. Tato metdda mala priblizit’ zaciatocné ¢itanie mentalite deti
a ulahCit’ elementarny citaci proces. Za iniciatora tejto metddy sa povazuje Jan
Jozef Jacotot, ktory povazuje za vychodisko elementarneho ¢itania ,,zakladnt
¢ize normalnu knihu“ — Prihody Telemachove- od franctizskeho spisovatel’a
Fénelona. Ucitel’ rozoberal so ziakmi analyticky postupne jednotlivé slova na
slabiky a hlasky. Zo znamych hlasok a slov tvorili Ziaci opdt’ synteticky nové

252

Predprimadrne vzdelavanie v metamofozach casu

slabiky a slova. Analyticko-synteticki metodu nam na Slovensku Jan Amos
Komensky vytvoril solidny a premysleny zaklad hlaskovej metoédy v knihach
., Pocatkové cteni a psani* a v ,,Orbis pictus . Komenského prirucky sa stali
nasou povodnou ,,ceskoslovenskou* hlaskovou metddou, ktora v jadre podavala
ziakom ovel'a viac nez prilezitostné a dobové metodické prirucky, prenikajuce
k nam v osemdesiatych rokoch minulého storocia z cudziny. Komenského
metoda vyuzivala zvuky prirody a vychadzala z detského prostredia, pricom
dieta foneticky vnimalo Cisty zvuk hlasky a ucilo sa chapat’ zvukovu funkciu
hlasok v slove, ako aj vo vete.

Podnet vysiel zo zapadnych krajin (USA, Anglicko, Francuzsko, Rusko).
Stapenci globalnej metédy zdoraznovali, ze dieta tak ako dospely clovek
analogicky vnima z okolit¢ho sveta len celistvé ¢ize globalne Utvary a nie
analyzované ¢&innosti.. Citanie neméd vychadzat od abstraktnych, pre dieta
nezrozumitel'nych prvkov (slabika, hlaska), ale ziak si ma od zaciatku osvojovat’
navyky dospelych Citatelov a ucit’ sa globalne celé slova a vety. Znakom
globalnej metody bolo oddelovanie Citania od pisania. Zakladom zaciatoéného
¢itania nie je skladanie hlasok, ale ziskavanie novych myslienok zo slovnych
celkov. K nam sa dostala globalna metdéda pomerne neskoro. O jej zavdedenie
sa zasluzil univerzitny profesor dr. Vaclav Ptihoda. Pfihoda publikoval vysledky
svojich stadii v stati ,, Technika vyuky cteni na zakladé psychologickém . Na
Cele zastancov globalnej metédy na Slovensku sa stali Frano Musil a Vilma
Musilova, v Prahe Stanislav Vrana. Podla ¢eskej globalnej ,, Prvni knihy*
vypracovali na Slovensku Musilova-Ptihoda-Musil slovensky globalny $labikar
Prva kniha (1.1930).

Proti globalnej metdde sanazhromazdilinamietky psychologicke, didaktické,
fyziologické, hygienické. Najzavaznejsie a rozhodujice boli psychologické
namietky. Podl'a Otakara Chlupa ,nase dusevné celky st spociatku diftizne,
neucelne, neskorsi organizované®. Prirodzenou cestou zaciatocného Citania je
zacinat’ prvkami a dopracovat’ sa ciel’a, ziskavat' myslienky postupne. Globalna
metdda vnucuje det'om schopnost’ dospelych I'udi, za¢inajic uz vlastnym cielom
¢itania — myslienkou, obsahom. Je to obratena didakticka technika. To isté plati
aj v pisani pomocou tejto metddy. Oddelenie Citania od pisania je didakticky
problematické, nakol'ko pisanie je mocnou psychicko-fyziologickou posilou
¢itania a spojenim tychto funkcii sa uc¢ivo len umocnuje.

Dalsou metodou je hlaskovo analyticko — synteticka metéda. Analyzované
hlasky sa synteticky spdjaju s inymi hlaskami do novych slovnych a vetnych
celkov. Metodicky sa v pripravnom obdobi opiera o Komenského vzor tzv.
»Zivej abecedy®, ktord tvorila stcast’ Slabikara. Dieta si postupne osvojuje
zakladné grafické prvky, ktoré vyustuju v najlahSie osvojitelné vel'ké, malé,
tlacené a pisané pismend. Opierajuc sa o Komenského vyvodzovanie hlasok
pomocou obrazkov zo zvukov zvierat a prirody pouzivame rad slov s rovnakou
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naslovnou hlaskou, ktorti ma ziak poznat’ sam, pochopit’ ju a vyvodit’ z nej urcit Kontaktna adresa

hlasku vyanalyzovanim z celku slova. Ked’ sa skon¢i praca so ,,zivou abecedou™ PaedDr. Veronika Krajcovicova

(pripravné predslabikarové obdobie), na ne plynulo nadvizuje vlastny sSlabikar, Zakladna skola s materskou $kolou Kolackov
ktory od roku 1957 zostavil kolektiv Juraj Brtka-Michal Foltin- Karol Dobis- veronika.krajc@szm.sk

Jozef Bud'urik pod nazvom: ,Slabikdr. Citanka pre 1. Postupny rocnik", od Slovenska republika

roku 1960 s podtitulom pre 1. rocnik zakladnych devitrocnych skol.

Po dokladnej grafickej priprave, zacielené na bystré pozorovanie zrakom,
na pruzné ovladanie svalstva pravej ruky ide v Slabikarovom obdobi o vycvik
sluchovej analyzy a syntézy zvuku cCize hlasok, upresnenych sluchovo aj
graficky, tak v malej ako aj vo velkej forme. Umelecky farebne ilustrovana
¢itanka predklada vynatky z diel poprednych nasich aj svetovych spisovatel'ov
(Krista Bendova, Tolstoj, Ezop, Podjavorinska, Usinskij a d’alsi). Rozpravky,
hadanky, vycitanky, svet deti, zvierat, ucta k rodicom, detsky optimisticky
zakladny ton vybranych ¢lankov v proze aj vo versi si hlavné charakteristické
vlastnosti knihy, ktora straca charakter pévodnych chladnych skolskych ucebnic
a vie naucit, poucit, pobavit’ a zuslachtit. Autori sa snazili vlozit' detom do
ruky ozajstnu detskt knihu, ktora sa im pri spravnej ucitelovej metéde moze
stat’ najlep$im priatelom, akym dobra kniha ma byt sluzit dusevnému rastu
¢loveka.
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Resumé

Development and the history of primer the initial reading methods are closely
linked. Primer represents an elemental methodology of old times, is a mirror
of the ideological orientation of the country, its methodological sophistication
and cultural level in general. Outline the historical development of primer is a
picture of age-old efforts of educators to make the child psychologically and
didactically easiest way literacy as a prerequisite for education. Historical
progress and its research methods is a source of initiative ideas and suggestions
for the present and future, in order for its best method of initial reading.
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ETWINNING V MATERSKEJ SKOLE

Maria Kondel¢ikova

Abstrakt

Prispevok predstavuje program eTwinning, prindSa poznatky a skusenosti
z tvorby projektov eTwinning v praxi materskej Skoly. Pozornost sa sustred’uje
na poukdzanie na nové moznosti vyuzivania IKT v materskej Skole, na ich
organizaciu a stratégie vychovno —vzdelavacej ¢innosti, konkrétnym ¢innostiam
ucitel’ky materskej skoly a ¢innostiam diet’ata v jednotlivych etapach realizacie
projektu; vyberu témy projektu, partnera na jeho realizaciu a samotnej spolupraci
na projekte so zahrani¢nou $kolou.

KPucové slova

eTwinning v materskej Skole, projekt, Skolsky vzdelavaci program, eurdpske
Skoly, pocitacova gramotnost, IKT, vyuzivanie nastrojov, pracovna plocha
eTwinning, vyhl'adavacie zariadenie eTwinning, partnerstvo, prierezové témy.

Reformou skolstva v Slovenskej republike, ktorej nositelom je Zakon ¢.
245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) sa materska skola opat
dostava do skolskej sustavy ako jej prvy ¢lanok. Zakon ustanovuje zavedenie
dvojuroviiového modelu vzdelavacich programov — Statneho- ISCED 0
a Skolského, ¢im pre materské Skoly vznikla povinnost’ k 1.9.2009 vytvorit
vlastny skolsky vzdelavaci program a od tohto terminu pracovat’ podl'a neho.
V procese tvorby skolského vzdelavacieho programu v kazdej materskej skole
doslo k analyzam vlastnej prace, k evalvacii jej vysledkov, k zohl'adneniu
poziadaviek a potrieb vSetkych cielovych skupin s vlastnymi ciel'mi
a zameranim materskej Skoly, s tradiciou skoly a k premysleniu postupu pre
zvySovanie kvality vzdelavania v materskej Skole. Materské Skoly dostali
moznost’ zadefinovat’ vlastné smerovanie, ciele a zameranie, ktorym sa kazdy
Skolsky vzdelavaci program stava jedine¢nym. K prioritdm nasSej materskej
Skoly patri aj rozvijanie poznatkov deti o inych I'ud’och, kultirach, narodoch
v Eurépe; priprava deti na zivot v multikultirnej Eurépe a na celozivotné
vzdelavanie s vyuzitim najmodernejSich technologii a pouzivania IKT. Od roku
2007 je kazda zo Styroch tried materskej Skoly vybavena pocitacom s napojenim
na internet a vsetky ucitelky disponujii aspon zdkladnymi informacnymi
kompetenciami. Uvedené zameranie skoly a dispozicie uciteliek sme zhodnotili
a vyuzili pri praci s projektmi eTwinning.

Co je eTwinning?
Program eTwinning vznikol v roku 2004 ako hlavna aktivita Programu
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distancného vzdelavania Eurdpskej komisie eLearning, pocnic rokom 2007 sa
stal sucastou Programu celozivotného vzdelavania. V stiCasnosti je zapojenych
31 partnerskych krajin. Projekty eTwinning vznikaji v ramci elektronickej
spoluprace curdpskych $kol na vsSetkych stupnioch (materské, zakladné,
stredné). Ucitelia, deti, ziaci a Studenti vyuzivaju internet na bezpe¢nu vzajomnu
komunikaciu, spolo¢né vytvorenie projektu a jeho realizaciu. Otvaraju sa tak
hranice a vznikaju nové moznosti na vymenu odbornych skusenosti pedagogov,
poznatkov o krajine priatel'ov, o jej historii, zvykoch, tradiciach. Samozrejme,
vsetci zucCastneni ziskavajii vlastnu skusenost o potrebe a zmysluplnosti
pocitacovej gramotnosti v sucasnej dobe. Ucitel' pristupuje k spracovaniu
témy projektu cez vlastnu kreativitu, vyuziva nové stratégie, metody a formy
prace, aktivizuje deti k tvorivej a zaujimavej ¢innosti. U¢itel’ vystupuje v roli
konzultanta, facilitatora, partnera, i poradcu dietata. S partnerskou Skolou
prostrednictvom rovnakych ¢innosti, ktoré¢ s detmi realizuje, otvara okno do
poznania inej kultary, ¢o je zakladom pre porozumenie a vytvorenie schopnosti
tolerancie. Uvedené vlastnosti si nepostradatelné pre zivot v multikultirne;
europskej spoloénosti, do ktorej sa nas region vélenil.

Portal eTwinning www.etwinning.sk je vstupnou branou pre vyhl'adavania
vhodnych partnerskych §kol, pre zadefinovanie konkrétnych ciel'ov a vytvorenie
spoloéného projektu, pre systematicki pracu na projekte a zverejiiovanie
zaznamov (napr. fotografii, videa) z Cinnosti a aktivit projektu, na spolo¢nti
komunikaciu partnerov projektu (napr. chat, videokonferencia), na ziskavanie
novych aktudlnych informacii a novinkou je vymena ucebnych materidlov
medzi zaregistrovanymi ucastnikmi.

Ako zacat™?

Samotnej praci predchadza registracia do programu partnerstvo $kol etwinning,
pri ktorej si vytvorime svoj vlastny profil a vyplnime formular. Je délezité
premysliet’ si oblasti, ktoré neskor s partnerskou Skolou budeme preferovat’ pri
spolupraci a podl'a nich nds mozu kontaktovat’ partnerské skoly s podobnymi
oblastami zaujmu (environmentalna, jazykova, prirodovedna, matematicka,
umeleckd, l'udové tradicie, atd’.).Na portali eTwinning sa nam ponukaji na
inspirdciu uz zrealizované projekty a aktivity, balicky pripravenych projektov,
videonavod na pouzivanie pracovnej plochy a nastrojov etwinning, ale aj ponuky
na d’alSie vzdelavanie. Prostrednictvom vyhladavacicho systému si vyberieme
partnerov pre svoj projekt, pricom je vhodné hl'adat’ najmé medzi partnerskymi
Skolami rovnakého stupna a s podobnym zameranim. Po vzajomnom porovnani
sia odkonzultovani svojich navrhov na projekt, planovanych aktivit, ¢iastkovych
cielov , nastrojov na ich dosiahnutie a stratégii vychovno —vzdelavacej cinnosti
mozeme dohodnut’ definitivau podobu nasho projektu a projekt zaregistrovat’ na
portali. V tomto Stadiu sa dostavame k samotnej realizacii projektu, realizacie.
V stilade s plnenim ciel’a respektive ¢iastkovych ciel'ov projektu dieta nadobuda
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alebo si rozvija najmd informacné, komunikativne, socialne, osobnostné
kompetencie, v zavislosti od zamerania projektu dalej psychomotoricke,
kognitivne a ucebné kompetencie. V zmysle Statneho vzdelavacieho programu
ISCED 0 mozeme konstatovat’, ze projekty eTwinning st jednou z moznosti
ako sa venovat’ prierezovym témam, ide najmi o nasledovné : multikultirna
vychova, informacno — komunika¢né technoldgie, osobnostny a socialny
rozvoj; v zavislosti od témy projektu aj environmentalna vychova, ochrana
zivota a zdravia, dopravna vychova, vychova k tvorivosti a medialna vychova.
Aktivity projektu sa realizuju v ramci hier a hrovych ¢innosti, edukacnych
aktivit, pobytu vonku a pohybovych a relaxacnych cviceni.

Ak v minulych rokoch nebola priazniva situacia pre rozvoj informacnych
kompetencii a pouzivanie pocitaca v mnohych materskych skolach v désledku
slabého alebo ziadneho IKT vybavenia, v si¢asnosti su materské skoly vybavené
vypoctovou technikou, poskytnutou v ramci Narodného projektu Vzdelavanie
pedagogickych zamestnancov materskych $kol ako stcast’ celozivotného
vzdelavania. Pedagégom sa otvaraji moznosti vyuzivat' pocitacova techniku
pre tvorbu materialov, vyhl'adavanie potrebnych informacii, pripravu u¢ebnych
zdrojov, vzajomnt komunikaciu prostrednictvom internetu, ale aj pre postupné
oboznamovanie deti s pracou na pocitaci. Prieskumom v materskej Skole sme
zistili, ze k prvému priamemu kontaktu deti s pocitacom v rodinach dochadza
vel'mi skoro, uz vo veku 2 rokov; ide vsak predovsetkym o sledovanie filmov,
rozpravok. Od Styroch rokov sa zaCina objavovat’ aj neriadené, malokedy
kontrolované hranie hier rézneho druhu. Dieta v predskolskom veku by
v prvom rade malo ziskat’ najmé poznatok o zmysluplnom vyuzivani pocitaca,
o moznostiach jeho vyuzitia v kazdodennom zivote cloveka a sucasne by a malo
byt dostatocne motivované k predchadzaniu vzniku hracskej zavislosti.

Druhym atribatom, ktory prostrednictvom projektov eTwinning vystupuje
do popredia je zblizovanie kultur prostrednictvom vzajomného spoznavania sa,
spolo¢nych ¢innosti na rovnakom projekte a vyhl'adavanie najma tych prvkov,
ktoré narody zblizujii. Vyhodou pri komunikécii v ramci Eurdopy je aspon
priemerna jazykova znalost(angli¢tina je najcastejsie pouzivanym jazykom),
avsak slovenskd materskad skola ma moznost komunikovat okrem ceskych
materskych $kol aj s napr. pol'skymi, popripade madarskymi materskymi
Skolami. Mozno prave praca na projekte motivuje ucitelov k zvySovaniu
svojich jazykovych kompetencii alebo aspon k hladaniu alternativ (ako je
napriklad zapojenie jazykovo zdatného rodica dietata pre priamu komunikaciu
s eTwinning ).

Zakladom pre prezentaciu pozitivneho prinosu projektovania eTwinning
v praxi materskej Skoly je nasa Stvorrocna skusenost’ v tejto oblasti, mame za
sebou pracu na nickolkych uspesnych projektoch (dva z nich boli ocenené
5. a 6.miestom v sutazi o najlepsi projekt eTwinning). V januari 2009 sme
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prezentovali Slovensko na konferencii eTwinning v Prahe, kde sa sme sa
s kolegynou z partnerskej materskej Skoly Fernandou Cristinou Concalves
z Portugalska osobne stretli a diskutovali o naSom spoloc¢nom prebichajucom
projekte. Pre svoj d’alsi profesijny rast vyuzivaju ucitel’ky nasej materskej skoly
seminare ponukané centralou eTwinning na Slovensku, popripade aj v zahrani¢i.
V septembri tohto roku sme vyuzili moznost’ G¢asti na medzinarodnom seminari
eTwinning v Istanbule v Turecku.

Priklady projektov eTwinning v podmienkach materskej skoly

1. Nazov projektu: Spoznajme sa navzajom — Knowing each other
Realizatori projektu: Asterio Farmaki, Kindergarden of Akrini, Grécko Maria
Kondel&ikova, Materska skola — Ovoda, Cyrilometodska 42, Nové Zamky, SR
Ciel’ projektu: Poznat' svoje mesto, svoju krajinu. Vytvarat pozitivny vztah
k inej kultire. Oboznamovat’ deti s pracou na pocitaci. Prostrednictvom vlastnej
skusenosti spoznavat’ internet ako moznost’ komunikacie s priatel'mi.
Zameranie projektu: Spoznavat’ krajinu priatel'ov, ich jazyk, vlajku, zvyky...
Vekova skupina deti: 4-6 ro¢né deti

Komunikaény jazyk: Anglictina

Vyuzité nastroje: prezentacie, fotografovanie, kreslenie, skenovanie, chat, praca
s internetom

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti: kreslenie vlastného portrétu, vytvaranie
fotoalbumu, vyhl'adavanie na mape, globuse, vytvorenie slovensko — gréckeho
slovnika, porovnavanie gréckych a slovenskych krstnych mien deti, Karneval na
dialku v oboch materskych skolach, zhotovenie prezentacii M6j den v materske;j
Skole na Slovensku, Mj den v materskej Skole v Grécku, velkono¢né zvyky na
Slovensku a v Grécku, zdokumentovanie aktivit s environmentalnou tematikou
— Den Zeme a ekovychadzka k rieke Nitre, poznavanie tradicného gréckeho
sviatku a jeho oslava v materskej Skole.

Priebeh projektu: Po nadviazani kontaktu s ucitel'om gréckej materskej Skoly
panom Asteriom Farmakim cez vyhladavacie zariadenie eTwinning sme sa
prostrednictvom ¢etu dohodli na spolo¢nych ciel'och a stanovili sme si ¢asovy
harmonogram jednotlivych aktivit. Dohodli sme sa na nasledujicich témach
projektu: Ja a moji kamarati v Skolke; Moje mesto, nasa krajina...; Tu Zijem ja, kde
zijes ty?; Moj den v skolke; Nas karneval; Priatel'stvo. Projekt sme zaregistrovali
a po schvaleni narodnou podpornou sluzbou sme zacali s realizaciou. Kazdu
z jednotlivych tém sme spracovavali sucasne s partnerskou skolou, vysledky
prac deti a dokumentaciu o aktivitach sme publikovali v priestore pre spolupracu
na pracovnej ploche eTwinning.

Vyhodnotenie projektu: V obidvoch partnerskych skolach bol projekt
vyhodnoteny pozitivne. Prinosom pre deti st netradicné cinnosti, ktoré
hodnotili ako zaujimavé: vytvorili fotoalbum, ktorym sa navzajom predstavili,
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v d’alsich castiach ziskali poznatky o svojej krajine a o meste, kde ziju a tieto
poznatky odprezentovali, naucili sa pracovat’ s informaciami z rdéznych
zdrojov (encyklopédie, ¢asopisy atd’.); spoznavali zZivot v inej krajine cez im
blizke situacie — denl v materskej skole a karneval. Zaverom boli motivované
k zhodnoteniu svojej prace i prace skupiny na projekte, k rekapitulacii ziskanych
poznatkov o zivote svojich priatelov v Grécku, k vytvoreniu optimalnemu,
priatel'skému a otvorenému pristupu k inej kulture. Z pohladu ucitel'ov bolo
prinosom vzajomné spoznanie aktudlneho systému prace v materskej Skole
a vymena skusenosti, moznost’ komunikovat’ v cudzom jazyku, zdokonalovat
sav praci s IKT, priprava a koordinacia Cinnosti a aktivit deti podl'a stanoveného
planu projektu. Projekt bol oceneny Certifikatom eTwinning.

2. Nazov projektu: Zahrajme sa spolu s rozpravkami — Play together with
stories

Realizatori projektu: Mary Fournari, 1st Kindergarten Iraklio-Attiki, Grécko ;
Dina Zampouli, 5th Primary School of N. Heraklio Attikis ,Grécko ; Asterio
Farmaki, Kindergarden of Akrini, Grécko; Maria Kondel¢ikova, Materska skola
— Ovoda, Slovensko; Ewa Plesnar, Przedszkole Publiczne w Soninie, Pol'sko;
Fernanda Cristina Concalves, JI/EB1 Tojais-S.Miguel de Paredes, Portugalsko
Ciel' projektu: Poznat klasicka autorskii rozpravku H. Ch. Andersena :
Palculienka.

Prostrednictvom rozpravky hladat’ univerzalne hodnoty, ktoré st dolezité
pre najmladsich Eurépanov - deti z materskych $kol, ktoré st do projektu
zapojené.

Zameranie projektu: Oboznamovat’ deti s tym, ze v inej krajine ziji podobné
deti, ktoré maju rady rovnaku rozpravku, ale maju odlisnt kultaru, zvyky, jazyk,
mena, prirodu.

Komunikaény jazyk: Anglictina

Vekova skupina deti: 5 — 6 rocné deti

Vyuzité nastroje IKT: prezentécie, praca s internetom, publikovanie na vlastnej
stranke projektu, audionahravka prerozpravania rozpravky det'mi, chat, video,
a d’alSie.

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti: vytvaranie prezentacie, vyfarbovanie
obrazkov zastav zapojenych krajin, fotografovanie, mal’ba —ilustracia rozpravky,
skenovanie prac deti, nahravanie audio a video zaznamov, publikovanie na
stranke projektu, zhotovovanie babky Palculienky

Priebeh projektu: S gréckou materskou skolou a ucitel’kou Mary Fournari sme sa
skontaktovali prostrednictvom vyhl'addvacieho zariadenia eTwinning, postupne
smekonzultovali aj s ostatnymi zaujemcami, ¢im sa vytvorilaSest clennd partnerov
z Grécka, Pol'ska, Portugalska a Slovenska. Prostrednictvom komunikacie
cez chat sme sa uzhodli na hlavnom cieli a zdmere projektu a na stratégiach
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vychovno-vzdelavacej Cinnosti. Projekt sme zaregistrovali a pracu podla
dohodnutého harmonogramu sme zahdjili po schvaleni narodnou podpornou
sluzbou eTwinning. Konzultacie ucitelov prebichali vzdy v dohodnutom
termine a tykali sa detailov realizacie jednotlivych aktivit. V ivode sme vybrali
vhodnu rozpravku, ktora je znama vo vsetkych krajinach. Po vytvoreni deti,
Skolu a krajinu predstavujucich prezentacii sme si rozdelili rozpravku na Sest
sekvencii. Kazda skola najprv pracovala s rozpravkou a potom so svojou ¢astou
rozpravky, ktort deti ilustrovali a vzapéti nahrali audionahravku prerozpravane;
rozpravky. Popri praci s rozpravkou sme zverejiiovali aj d’alSie aktivity materskej
Skoly, ¢im sa deti navzajom blizSie spoznavali. ZaviSenim nasho projektu
bolo vytvorenie babky Palculienky, ktora klasickou postou putovala z jednej
partnerskej materskej 8koly do druhej a deti s pomocou uéiteliek doplnali jej
vyzor, odev.

Vyhodnotenie projektu:

Prinosom projektu pre deti bolo ich zistenie, ze v roznych ¢astiach Europy zij
deti s vel'mi podobnymi zadujmami, hodnotami. Praca na projekte bola realizovana
pocas nasledujucich organizacnych foriem predSkolského vzdelavania: hry a
hrové ¢innosti a edukacné aktivity v centrach aktivit pocitacovom, vytvarnom,
literarnom, hudobnom a v centre pred¢itatel’skej gramotnosti. Projekt a jeho
hlavna myslienka su aplikovatel'né na podmienky ktorejkol'vek materskej skoly
a na prvom stupni zakladnej skoly. Do projektu by sa mohla zapojit’ cela skola
pri vytvoreni d’alSich ciastkovych uloh napr. tvorenie vlastnej verzie pribehu,
dramatizacia rozpravky detmi a nahranie na video, vytvorenie obrazkov pre
hru pexeso atd’. Projekt bol oceneny Certifikatom eTwinning a Certifikatom
kvality.

Projektovanie eTwinning je otvorenou prilezitostou pre tvorivych ucitelov
pracovat menej tradicnym sposobom s IKT /nielen/ v materskej Skole. Je
vhodné pre vsetkych, ktory podobne ako deti, maju radost’ z objavovania,
spoznavania a priatel'ského kontaktu s novymi priatelmi — partnerskou skolou
zo zahranicia.
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Resumé

The article aims to present the eTwinning project and mention about the
possibilities of its use in kindergartens in Slovakia. It shows two already
implemented projects in a kindergarten in Nové Zamky.

Kontaktna adresa

PaedDr. Maria Kondel¢ikova
Materské $kola — Ovoda
Cyrilometodska 42

940 01 Nové Zamky
mscm.nz@gmail.com
Slovenska republika
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ZDRUZENIE UCITELIEK MATERSKYCH SKOL VO
VOJVODINE (SRBSKO)

BozZena Levarska

Abstrakt

Zdruzenie uciteliek materskych $kol vo Vojvodine je ddlezitym pomocnikom
v zdokonalovani uciteliek materskych §kél a tiez sprostredkovatelom v
zabezpecovani réznych pomocok pre pedagogicku pracu. Vyznam spociva
1 v popularizovani materskych $kol v multikulturalnom prostredi, ktoré je
zakladnym fundamentom a predpokladom jestvovania aj vysSich stupniov
Skolenia v slovenskom jazyku a zachovania slovenskej identity.

Kracové slova
Slovaci vo Vojvodine, Zdruzenie uciteliek materskych $kol, materské skoly s
vyucovacim jazykom slovenskym vo Vojvodine

Predskolska vychova a vzdelavanie v Srbsku je regulovana nasledovnymi
zakonmi:

1. Stanovy o vieobecnych osnovach predskolského programu, Uradny vestnik
¢. 14/2006

- Uvod

- Zéklady programu starostlivosti a vychovy deti vo veku od jedného do
troch rokov

- Zéklady programu predskolskej vychovy a vzdelavania deti od troch
rokov po zapojenie do pripravného predskolského programu

- Model A vseobecnych osnov predskolského programu (Koncepcia
detstva a vychova dietata. Modelovanie vzdelavacieho procesu.
Ocakavané ulohy ucitel’ky. Planovanie a evaludcia.)

- Model B vseobecnych osnov predskolského programu (Chéapanie
predskolskej vychovy a vzdelavania. Predskolska ustanovizen. Spojenie
predskolskej ustanovizne so spolocenskym prostredim. Trvalé ciele,
ulohy a poziadavky pre ustanovizenn a ucitel’ky. Aktivity, ktorymi sa
prispieva k aspektom vyvoja.)

- Pripravny predskolsky program

- Model A pripravného predskolského programu

- Sposob realizacie programu

- Model B pripravného predskolského programu

263



Predprimarne vzdelavanie v metamofozach casu

2. Zakon o zakladoch systému vzdelavania a vychovy. Uradny vestnik &. 72/
2009
- Zékladné ustanovenia
- Rozvoj, zabezpeCovanie a zvysSenie kvality vzdelavania a vychovy
- Ustanovizne a iné organizacie
- Organy ustanovizne
- Programy vzdelavania a vychovy a skusky
- Uskutocnenie vzdelavania a vychovy
- Prava deti a ziakov, povinnosti a zodpovednost’ ziakov
- Zamestnanci ustanovizne
- Dozor
- Financovanie ¢innosti predskolskychustanovizni, ktorychzakladatel'om
je Srbska republika, autondmna pokrajina (oblast) a jednotka lokalnej
samospravy
- Trestné ustanovenia
- Poverenie sluzieb $tatnej spravy autonomnej pokrajiny (oblasti)
- Prechodné a zaverecné ustanovenia.

3. Zakon o predikolskej vychove a vzdelavani, Uradny vestnik RS ¢. 18/2010

- Zékladné ustanovenia

- Zakladanie predskolskych ustanovizni a vykonavanie ¢innosti

- Programy predskolskej vychovy a vzdelavania

- Organizacia prace s detmi

- Vychovavatel’ka(u¢ite’kaMS),odbornyspolupracovnik,spolupracovnik
a pedagogicky asistent

- Pravo strajkovat’

- Dozor nad pracou predskolskej ustanovizne

- Financovanie

- Trestné ustanovenia

- Prechodné a zaverecné ustanovenia.

Zamer a poslanie Zdruzenia uciteliek materskych skol vo Vojvodine

Zdruzenie uciteliek materskych $kol (Gradny nazov zdruzenia znie: Zdruzenie
vychovavatel'ov osvetovych pracovnikov Slovakov Vojvodiny) bolo zalozené
vo februari 2007. Sidlo Zdruzenia je v Bacskom Petrovei v Predskolske;
ustanovizni V¢ielka.
Poslanim a cielom jeho pdsobenia je:

- pestovat a rozvijat’ vzdelavanie a kultiru Slovakov vo Vojvodine;

- vytvarat’ podmienky na stadle vzdelavanie a zdokonal'ovanie cleniek

organizovanim odbornych seminarov, metodickych stretnuti a navstev;
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- spolupraca s ostatnymi zdruzeniami s podobnym zameranim ako
v State, tak i mimo a so zdruZeniami v§eobecne;

- podporovat rozvoj predskolskej vychovy a vzdeldvania, zahrnat
¢im VAcSi pocet deti predskolskou vychovou a zasadzovat sa
o sustavné skvalitiovanie podmienok pre pobyt deti v predskolskych
zariadeniach;

- vytvarat podnetné a obsahovo bohaté prostredie pre pobyt deti;

- dbat na kvalitnti vychovu, vzdelavanie a starostlivost’ o deti;

- podnecovat’ svojich ¢lenov, odbornikov, rodiov, predstavitelov
lokalnych samosprav, aby detom venovali osobitnu pozornost,
zasadzovali sa o zdravé prostredie a ochranovali deti pred negativnymi
vplyvmi.

Z dejin zdruzenia

Od roku 1995 ugitel’ky MS posobili v Aktive vychovavateliek. K zaloZeniu
Aktivu doslo po vyneseni Programu vychovnej a vzdelavacej prace v jazykoch
narodnostnych mensin a v ramci projektu Uvadzanie a sledovanie uplatiiovania
programu v praxi. Na Aktivoch, ktoré sa uskutociiovali dvakrat rocne, sme sa
zaoberali najmé rozvojom a pestovanim materinského i nematerinského jazyka
a interkulturalizmu deti.

Realizovali sme niekol'ko dielni a prednasok, kde sme spracovali odborné témy
akymi su:

- Inklazia deti,

- Hyperaktivne dieta,

- Environmentalna vychova,

- Poruchy reci.

Prezentované boli nové vydania priruciek:

- Ochrancovia jazyka (Melania Mikesova)

- Krok za krokom 2 (Mirjana Markovi¢ a kol.)

- Krok za krokom do zakladov programu predskolskej vychovy a

vzdelavania (Mara Sain a kol.)

Vysledkom tuspesnej spoluprace Aktivu, presnejSie pani ucitelky Anny
Melegovej, vtedajsej veducej Aktivu, a veducich projektu je vydanie prirucky
pre ucitelky MS v slovenskom jazyku ZLATY ZVONCEK.

V spolupraci s Ustavom pre vydavanie uéebnic z Nového Sadu urobili nase
clenky preklad knih a pracovnych zositov zo srbCiny do slovenského jazyka.
St to:

- Slovensky jazyk - uéebnica s pracovnym zoSitom

- Svet vokol nas a pracovny zosit

- Matematika a pracovny zoSit z matematiky.
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Materské skoly s vyucovacim jazykom slovenskym vo Vojvodine

V sucasnosti ma Zdruzenie 60 Cleniek, ktoré posobia v sedemnastich (17)
materskych Skolach vo Vojvodine, 6smich materskych skolach v Backe
(Petrovec, Hlozany, Kulpin, Kysac, Silbas, Lalit’, Selenca a Pivnica), v Siestich
v Banate (Kovacica, Padina, Aradac, Janosik, Vojlovica a Bicle Blato) a v troch
materskych Skolach v Srieme (Stara Pazova, Lug a Slankamenské Vinohrady).
Vzhl'adom na zastipenost’ slovenciny je ich pocet a Struktira nasledovna:
- sloven¢ina je jedinym vyucovacim jazykom v nasledovnych
prostrediach: Petrovec, Hlozany, Padina, Janosik, Lug a Selenca,
- slovencina je dominantnym vyu€ovacim jazykom v Kulpine, Kysaci,
Pivnici a v Kovacici,
- dominantnym jazykom je srbéina, ale su i slovenské skupiny, a to v
Silbasi, Aradaci, Vojlovici a v Starej Pazove,
- dvojjazycna skupina v Laliti
- skupiny, kde je dominantny srbsky jazyk, ale su i deti, ktoré hovoria po
slovensky, a to v Bielom Blate a v Slankamenskych Vinohradoch.
Vicsina materskych §kol patri k okresnym predskolskym ustanovizniam, iba tie
v Pivnici a Silbasi pdsobia pri zakladnych skolach.
Zastapené s dva druhy pobytu: celodenny pobyt, v ramci ktorého st i jaslicky
a navstevuju ho deti vo veku 1 az 7 rokov a poldenny pobyt, ktory navstevuju
deti vo veku 5 az 7 rokov. Délezité je zdoraznit, ze Zakonom o vychove a
vzdelavani je dany doraz na najstarSie rocniky, ktoré si povinné navstevovat
predskolské zariadenia rok pred odchodom do skoly, ¢im je predskolska vychova
pripojena k sustave vychovy a vzdelavania.
Zakladatel'om predskolskych ustanovizni st lokalne samospravy. Doba finanénej
krizy, v ktorej zijeme, sa odzrkadl'uje aj v tejto oblasti. Stav budov, Gcelovost’,
vybavenost’ didaktickymi pomodckami a hrackami je rozli¢na od prostredia k
prostrediu. Zaobstaravanie pomdcok pre pracu pri osvojovani materinskej
re¢i a odbornej literatury je casto ponechané na samotnt vychovavatel’ku a jej
vynaliezavost'.
Ak sumaterskeé skoly bezpochyby tym zakladnym fundamentom a predpokladom
jestvovania aj vysSich stupnov Skolenia v slovenskom jazyku, ako uvadza Dr.
Zoroslav Spevak v texte pod nazvom: Materské Skoly vo Vojvodine s vyucovacou
re¢ou slovenskou na konci roka 2006, potom je potrebna nalezita a sustavna
pozornost’ a praca s ¢o najvacsim poctom deti slovenskej mensiny.

Poésobenie Zdruzenia v sucasnosti

Dnes Zdruzenie prispdsobuje svoje aktivity poziadavkam stcasnej doby.
Uchadzame sa o granty z Uradu pre Slovakov zijucich v zahranic¢i v Slovenskej
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republike a Pokrajinského sekretariatu pre spravu, predpisy a narodnostné
mensiny v Srbsku. Zo ziskanych financnych prostriedkov, ktoré su ucelove,
inovujeme MS v prostrediach, kde su skupiny s vyucovacim jazykom
slovenskym. Zaobstaravame pocitace, multifunkéné zariadenia, CD radia,
fotoaparaty a videoprojektor.

Prajeme si, aby kazda naSa materska skola mala vlastny pocitac¢ a pripojku
na internet, o by umoznilo zdokonalit’ sa v praci na pocitacoch, inovovat
pedagogicki prax a pozdvihnit' ju na vysSiu urovei. Nasim cielom je
spristupnit’ a zviditelnit’ pedagogicki pracu materskych $kol SirSej verejnosti
aumoznit’ uéitel’kam podiel'at’ sa a zicastnovat na vytvarani spolo¢nej webovej
stranky.

Organizujeme kurzy pre uéitelky, ktoré st akreditované Ustavom pre zvel'adenie
vychovy a vzdelavania v Belehrade. Absolvovanim kurzov ziskaju ucitel’ky
kredity pre svoju licenciu. Ucitel’ky sa rady zapajaju do kurzov preto, Ze
prednasatelmi su Spickovi lektori zo Slovenskej republiky, spracovavaju sa
zaujimavé témy a ucitel’ky si z kurzov odnesu vzacne vedomosti, ktoré mozu
uplatnit’ vo svojej praxi.

Realizujeme projekty s det'mi s cielom pestovat’ lasku k materinskej slovenske;
rec¢i. Hrou a hrovymi aktivitami vytvarame moznosti pre spolupracu, bohatu
komunikaciu a c¢innosti podporujuce rozvoj reéi. Podporujeme suvislé
vyjadrovanie, zdokonal'ujeme vyslovnost a rozSirujeme slovnu zasobu.
Umoznujeme kamaratenie deti z rozlicnych slovenskych prostredi, zvlast z
mensich a vzdialenejsich. Obohacujeme zivot deti novymi obsahmi.

Ucitel’ky naplno chapu doélezitost’ svojej prace a fungovania predskolskych
zariadeni vo viacmensSinovej spolocnosti. Prostredie materskej Skoly detom
zrozlicnych kultarnych, ekonomickych, vzdelanostnych a zdravotnych pomerov
v rodinach, ktoré su v sGcasnosti coraz viditeI'nejSie, zjemiuje tieto vykyvy,
kompenzuje ich a pdsobi prevencne. Prichadzaju k nam generacie deti, ktoré
sa tazsie prispdsobuju zivotu a praci v kolektive, ¢o aj od uciteliek vyzaduje
vysoku profesionalitu, individualny pristup k dietat'u, pestovanie partnerskych
vztahov s detmi i s rodi¢mi a timovu pracu s odbornikmi roznych profilov.
Zdruzenie aktivne spolupracuje s Asociaciou slovenskych pedagogov, Vyborom
pre vzdelavanie NRSNM a Osvetovou komisiou pdsobiacou v ramci Matice
slovenskej v Srbsku. Spolupracuje aj so Zdruzenim vychovavatel'ov Vojvodiny
a Srbska a od tohto roku svoju spolupracu mieni rozsirit' i na zdruzenia
s podobnymi zamermi mimo hranic.
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Resumé

Association of infant school teachers in Vojvodina acts as important factor in
development of infant school teachers and also as a mediator in provision of
didactic means. It’s importance also lies in popularization of infant schools in
multicultural society, which represent a basic building block of higher education
in Slovak language and conservation of Slovak identity

Kontaktna adresa

Bozena Levarska

PU V¢ielka

Jarmoc¢na b¢

21470 Bacsky Petrovec
bozenalevarska@yahoo.com
Srbsko
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RODINA AKO VYZNAMNY VYCHOVNY CINITEL
V PREDSKOLSKOM VEKU

Erika Novotna

Abstrakt

Autorka v prispevku akcentuje délezitost’ rodinného vychovného posobenia
v predskolskom veku. Charakterizuje stcasnii rodinu a postoje rodicov
k vychove deti. Zamysla sa nad pripravenost'ou mladych l'udi pre manzelstvo
a rodi¢ovstvo.

KPucové slova
Vychova, rodi¢ovstvo, vychova v rodine, rodina ako vychovny Cinitel’.

., Vychova je vzajomnym uchopenim sa za ruku a spolocnym objavovanim zivotnych
krds, moznosti aj nemoznosti. Neda sa povedat, kto komu dava viac, je vSak isté, ze

dospely i dieta by mohli maximdlne ziskat.* (Stir, 1995, s. 5)

Najvyssim zmyslom detstva je naucit sa milovat’ zivot. Pocit istoty
a dovera v blizkych I'udi, moznost’ poznavania stale SirSieho okruhu sveta okolo
seba, pritazlivy vzor dospelého a malo konfliktna ochranujuca rodina tomu
napomahaji. Ten maly detsky prstik, ktory s napatim skima tepla nadobu alebo
ostry hrot agatového tfiia, je symbolom detskej tizby vidiet, citit’, pocut’, vonat,
hmatat’ vietko dostupné. Aky svet ukazujeme dnesnym detom? Usmev, humor,
radost z odriekania, odvaha prekonavat’ prekazky a priatel'ské vztahy sa pomaly
vytracaju (Stir, 1995). Zugastitujme sa toho velkého dobrodruzstva postupne;
premeny diet'ata, a zopakujme si znovu s nim dychtivost’ po poznani, i jasavi
radost’ nad kazdym objavom nielen v skole, ale predovsetkym doma v rodine.

Vzt'ah rozvoja dietata v rodine a materskej Skole by mal byt vyvazeny.
V mnohych pripadoch tomu tak nie je. Preto sa v rozvojovo zameranej
predprimarnej edukacii kompenzujii a vyrovnavaji nedostato¢né rozvojové
vplyvy rodiny, ¢i prostredia (Lipnicka, 2009).

Proces rozvoja dietata v predprimarnom vzdelavani vyznamne
ovplyvituje rodina a sociokulturne zazemie dietata. Obsah predskolskej
vychovy a vzdelavania ma ramcovy charakter. DetailnejSie sa na zaklade
poznania aktualnych rozvojovych moznosti deti konkretizuje v planoch
vychovno-vzdelavacej ¢innosti, pricom okrem iného respektuje rodinu dietat’a
predskolského veku a vyvinové Specifikd — vyvinové zvlastnosti a osobitosti
dietata (ISCED — 0). V tomto momente si kladieme otazku: Vytvara sicasna
spolocnost’ a rodina ako jej zakladna bunka také podmienky a prostredie, aby
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sa napliali vychovné a vzdelavacie ciele? V spoloénosti, kde absentuje podpora
a miesto pre rozvoj predskolskej vychovy deti bude zit' generacia l'udi, ktorej
najvyssie hodnoty zivota budu peniaze a agresivny sposob ich ziskavania, kde
za moralne bude povazovana amoralnost’, charakternym bude bezcharakternost’,
a 1 ked niekto bude moralny, Cestny a charakterny, ostatni ho budi povazovat
za ,,neprisposobivého*. Mobbingom alebo inymi mechanizmami ho od seba
budi izolovat’ (Duri¢ekova, 2005, s 89). Mozno st to prisilné slova, ale dianie
v nasej spolocnosti prezentované médiami o praktikach rozmanitych skupin,
o Skandaloch, nas o tom presviedca.
Je pravdou, ze predskolska vychova sa d4, a ma realizovat’ aj v rodine.
Je vsak schopna stcasna rodina ju poskytnut? V akej podobe? Vychovava tak,
ako terajsich rodi¢ov vychovavali ich rodi¢ia? Alebo sa uz v dnesnej rodinne;j
predskolskej vychove odzrkadluju spolocenské, osobnostné, hodnotové
a rolové zmeny? Kosova (2010) uvadza, ze orientacia na konzum, ktory nieco
stoji, ale aj konkuren¢né prostredie a strach nutia ¢loveka neustale sa ponahlat’,
nepremeskat’ Sancu, rychlo sa presadit. Neostdva mu ¢as na problémy inych,
Casto ani vlastnych deti, ale ani na zastavenie sa a na reflexiu vlastného spravania,
myslenia, cielov vlastného zivota. Pre neustale zrychl'ovanie zivotného tempa
l'udia trpia psychickym pretazenim a ich deti nedostatkom pozornosti a lasky.
Durigekova (2005, s. 89) otazky vychovy deti analyzuje z pohl'adu zmeny
sucasnej rodiny Specifikaciou jej plusov a minusov. Za plusy dne$nej rodiny
autorka povazuje:
- Zena je viac ako inokedy rovnopravna muzovi v praci i manzelstve,
- finanCne je Zena samostatnejSia a nezavislejsia,
- Vv praci moze realizovat’ vlastné potreby a aSpiracie,
- rodina ma priestor na vzajomnu spolupracu a kontakty,
- viac ako inokedy na vychove deti participuju stari rodicia a pribuzni,
- vedenie domacnosti si vd’aka technike vyzaduje menej Casu a namahy,
- ma lepsi kontakt so svetom vdaka slobode cestovania, televizii,
internetu.
Minusy dnes$nej rodiny:
- pre pracovnu zaneprazdnenost’ si rodiCia t'azSie nachadzaju cas na
kontakty s detmi,
- rodicia sa neorientuju v Specifikach vyvojovych etap svojich deti,
- zeny su stale viac unavené, vycerpané, frustrované a depresivne,
nemaju na seba cas,
- muz pracuje ¢o najviac, aby si vybudoval kariéru a vyuzil moznosti
zarobku, ktoré momentalne ma,
- to isté sa vztahuje aj na zamestnanu zenu,
- pracovna vytazenost jedného z partnerov sposobuje, Ze druhy partner
prebera na seba i rolu otca/matky,
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- vycerpanost partnerov zasahuje ich manzelsky a rodinny zivot,

- intenzivnejSie nastupuje konzumny Styl zivota a preferovanie

materialnosti pred duchovnom,

- deti ovela CastejSie namiesto lasky od rodicov dostavajii materialne

a finan¢né hodnoty,
- vo vychove deti v réznych podobach stale viac prevlada egoizmus
a agresia,

- do zivota deti vstupuje viac vol'ného casu, ale aj nudy,

- deti i ich rodicia nevedia produktivne vyuzit vol'ny ¢as — vzajomne ani

individualne.

Pohl'ad na plusy a minusy ukazuje obraz fungovania dnesnych rodin. Nie
je idealny. Vyvoj a zmeny v spolo¢nosti po revoliicii priniesli vel'a pozitivneho
do zivota a rozvoja osobnosti dospelych. Ale paradoxne: to, ¢o obohacuje
rodi¢ov, ochudobiiuje ich deti. Moznoze pricina je jednoducha. Nikto mladych
udi nenaucil ako vychovavat’ svoje deti, a tym menej nie, ako vyuzit' aj v tych
jednoduchych podmienkach rodinného zivota vsetko to, ¢o posiliiuje a rozvija
detska osobnost’. Vedia rodicia, ze ak deti v Gtlom veku nedostant1 vo vychove
to, €o je potrebné, v neskorSom veku i ked’ to dostantl, je uz neskoro? Vsetko vo
vychove deti méa svoj psychicky optimalny &as (Duri¢ekova, 2005).

Preto znepokojujuce signaly nervozity, ktoré poznacuju nasu dobu, by mali

oslovovat’ kazdého zodpovedného dospelého a nalichavo ho vyzyvat, aby sa
vyraznejSie zapéjal do ré6znych oblasti Zivota, akymi st rodina, praca, vol'ny cas,
spolocnost’, skola a politika.
Napriek vseobecnému zmétku, rodina stale zostane semenom budticich miest.
Jej rast je sthrnom naro¢nych a neopakovatel'nych podmienok, ktoré vytvaraja
spolocenstvo medzi jedincami bez toho, aby sa stratili v anonymite davu. Je
zakladnym vyrazom spoloc¢nej humannosti, prvym miestom prijatia a podpory
odlisnosti, miestom citovej, ob¢ianskej a nabozenskej vychovy. Rodinu vhimame
ako (Mazzi, 2008, s. 109) ,svedka tvorivého pocitu, ako zdkladnu komunitu
a miesto zivotnej orientdacie, ako projekt afektivity a spolocného prezivania
kazdodennosti, ako trampolinu na cvicenie sa v obcianskej participacii, ako
generacné puto a kontinuitu, ako soliddarnu organizdaciu a socialnu identitu, ako
svet, ako transcendenciu .

Uloha rodiny nabera na vaznosti, ak si uvedomime ze kultara ako ,,celok
vzéajomne prepojenych pravidiel na ktorych zéklade jednotlivé osoby vytvaraja
svoje spravanie, aby sa prisposobili konkrétnym situdciam, alebo ako implicitné
poznanie sveta, na ktoré¢ho zaklade dava jednotlivec svojmu spravaniu a konaniu
smer*, spo¢iva od zaciatku prave na pleciach rodiny (Bertrand, 1997. In Novotna,
Pruzinska, 2006).

Nepriama vychova je dolezitejSia ako priama, lebo nepriamo vychovavat
znamena vytvorit detom priaznivé podmienky pre ich dalsi rozvoj a rast
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v skole. Rodina ich zabezpecuje tym, Ze:
- uspokojuje primarne potreby dietata v rannych stadiach jeho zivota
i jeho délezita
- potrebu organickej prislusnosti (potreba domova, spolupatri¢nosti
k svojim najblizs§im),
- uvadza do vzt'ahu k veciam,
- zaklada pociatky vedomia povinnosti, zodpovednosti, ohl'aduplnosti
a ucty,
- poskytuje prilezitost vojst’ do medzigeneracnych vztahov a vyvolava
u dietata predstavu o SirSom okoli, o spolocnosti, o svete (Porubska,
Seidler a kol., 2001).
Ciel'om rodinnej vychovy tak nie je len uspokojenie primarnych potrieb dietat’a,
ale 1 vytvaranie podmienok pre jeho individualny rozvoj, vytvaranie priestoru
a moznosti jeho sebarealizacie. Dolezitou podmienkou dobrej rodinnej vychovy
je podpora vychovy v skole i podpora autority uéitelov a vychovavatelov.
Sulad rodiny a Skoly vo vychovnom pdsobeni je tak povazovany za zékladny
predpoklad zdravého rozvoja ziaka.

Jepripravanarodinny Zivota vychovu vrodine dostato¢na? Je institucionalne
zabezpecena alebo sa to povazuje za akt samozrejmosti a prirodzenosti?
Da sa vobec na manzelstvo a rodicovstvo pripravit? Pristupujti mladi I'udia
k manzelstvu arodi¢ovstvu zodpovedne? Preco Skola nepripravuje deti a mladych
pre zivot v rodine? Ved Skola pontka idedlny referen¢ny horizont, paletu
didaktickych planov, evolu¢nych procesov a trvalého preverovania. Rodina,
teda osoby, z ktorych sa sklada, podliehaju Specifickej dynamike, idu vlastnou
cestou, zostavenou z jednotlivych zivotnych cyklov a etap, s o¢akavaniami,
obradmi prechodu, kritickymi udalostami. Konkrétne ide o vytvaranie dvojice,
fazy manzelstva, narodenie deti, profesionalnu ustalenost’ rodicov, dospievanie
deti a ich odchod z domu, pokles profesionalneho usilia rodicov, starostlivost’
o dalsie pokolenie, dochodok, choroby, odlu¢enia atd’. Skola pre rodinu
v duchu prijimania a za pomoci odborne pripravenych pedagogov by vsetko
toto mala zaclenovala do urcitého ramca a pontkat’ formacny priestor, v ktorom
by dokazala odpovedat’ na najrozli¢nejsie otazky a najaktualnejsie pochybnosti
(modifikované podl'a Mazzi, 2008).

Idealny rodi¢ zrejme neexistuje. Kazdy robi chyby, ale v dobrej rodinne;j
atmosfére sa obcasné zlyhania rodicov stracaji v mnohonasobne prevazujucich
pozitivach. Uzkostlivost a strach pred chybami, nas oberaji o potrebné
pedagogické sebavedomie a neisti rodicia prenasaji svoju neistotu aj na deti.

Diet’a potrebuje citovo zdravu rodinu, zdzemie plné pochopenia a radosti,
mily humor, vedomie spolupatri¢nosti aj zavizny model spravania. Rodina je
uplna nielen poétom svojich ¢lenov, kde nechybaju stirodenci, obaja rodicia.
Rodina je Uplna aj citovym zaangazovanim sa kazdého z jej ¢lenov. Rodina je
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malym symbolickym l'udstvom. Atmosféra v rodine je rozhodujica pre mentalne
zdravie dietat’a. Vyzor a schopnosti diet'ata dostavaji svoj skutoény vyznam
postojomrodicov. Nezalezi natom, ¢ije ucitel spravodlivy, prisny alebo ironicky.
To vsetko sa lomi cez rodinné postavenie dietata, kol'’ko pochopenia a podpory
najde doma (Stur, 1., 1995). Potreby deti by mali byt v harmonickom stuzvuku
s potrebami rodicov. Diet’a caka na primerané podnety, to je otazka rodicovskej
energie, casu a zaujmu. Diet’a potrebuje pocit istoty, ale to je sucasne aj istota
dospelého, ze dieta ma to, Co potrebuje a obaja sa tomu tesia. S pribudajicim
uvedomenim si seba samého, zacina dieta vraviet o sebe zamenom ,,ja“. Pre
rodica je rodiCovska rola novou identitou, hrdostou, sebapotvrdenim. Uz
patria k sebe a dobro jedného je vzdy aj dobrom druhého. Narodenim dietat’a
zacina iny spdsob myslenia a kazda nova tizba sa automaticky prehodnocuje
aj z detskej pozicie. Pre zrelého rodi¢a v tom niet rozporu. Dobro dietat’a je
totozné s jeho zivotnymi zamermi a rozhodne si ponechd niektoré zo svojich
osobnych zdujmov, ale zladi ich vzdy s potrebami a prianim svojich deti (Stir,
1995, s. 21).

Pozitivny zivotny program by sa mal vytvorit’ davno v detstve. Neskor sa
iba zintenziviiuje a meni formy. Je naivné chciet zacat’ s vychovou po skonceni
detstva. Na rad prichadza hlavne sebavychova a uz len ,,dolad’ujeme®. Ak sme
nadviazali s detmi spolupracu a deti maju svoj vlastny zivotny $tyl i silné osobné
zaujmy, nebude ich puberta pre nich ani pre nas zvIast’ narocna.

Deti potrebuju dospelych a dospeli potrebuju deti. Inak by sme vychladli vo
svojej l'udskej temperature. Vel'ka osudova priazen je moct’ zit’ spolu s odlisSnou
generaciou, spoloéne napliat’ svoje tuzby, vzajomne sa obdarivat’ a jeden
druhému pomahat’. ZraniteInost rodiny je dana intimitou a intenzitou vztahov.
Jej trvacnosti — naopak — napomaéha otvorenost voc¢i vonkajSiemu svetu,
podnety z kultury i prirody. Hoci dieta vyznamne prispieva k celej rodinne;
atmosfére aj vychovnému Stylu rodi¢ov, maximalnu zodpovednost’ za uroven
rodinného zivota nest dospeli. Ich sposob zivota ovplyviuje spravanie deti a je
aj vyznamnym modelom buducich mladych rodin. Rodina je systém, v ktorom
maly aj vel’ky ¢lovek nachadza potrebny poriadok, identitu, ochranu aj odvahu
k zivotnym vybojom (Stir, 1995).

Rodina sa v priebehu niekol’kych rokov zmenila z teplého a bezpe¢ného
hniezda na akusi skatul'u plnt samoty. ,, My dospeli sme neuprosne dali na prvé
miesto pracu, bezhlavy blahobyt a symboly statusu, ktoré teatralne vystavujeme
na obdiv v presvedcent, ze nam naplnia dusu. Teraz sme vsak osamotenejsi ako
predtym. Nehovoria nam to psychologovia alebo psychoanalytici, ale nase deti.
A tie nepodvadzaju! © (Mazzi, 2008, s. 23)

LCudia sa vzdali zakladnych vychovnych put, ktoré pozitivne spajali
rodi¢ov s det'mi. Tieto naruSené vztahy sa usiluji nahradit’ vd¢$im mnozstvom
darcekov, jedla a veci kazdého druhu. A ako na to odpovedali deti? Tak, ze
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zacali tlstnlit,, zatvarat’ sa do svojich izieb a stracat’ sebavedomie. Mazzi (2008,
s. 22) vyslovuje sklamanie: ,, Vzdy som dufal, ze wiloha rodica bude prioritou pre
¢loveka, ktory sa rozhodol priviest na svet dalsie ludské bytosti. Zda sa vsak, ze
v poradi hodnét su nase deti na tretom alebo Stvrtom mieste “.

Malo by sa to sa napravit’. Zacat’ mozno aj tym, Ze budeme viac nactivat detom,
menej sa utiekat’ k bankomatom a zrusime plnt moc ulice a televizie.
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Resumé

In this article, the author presents the important effect upbringing in the family
can have for pre-school aged children. She characterizes current family and the
attitudes of parents towards childrens upbringing, as well as reflecting on the
preparation of young peopleentering marriage and parenthood.
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ZAVER

Zakonom ¢. 245/ Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) sa materské
Skoly stali sucastou skolského systému. V historii predskolskej vychovy je to
vel'ky medznik. Uverejnené prispevky z odborno-pedagogickej konferencie
su aktualne spracované a viazu sa k cielovému zameraniu konferencie.
Z konferencie vyplyvaju tieto zavery:
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Predskolskii  vychovu chapat ako predprimarne vzdelavanie
a povazovat’ ju za produkt sticasnej vyspelej doby.

Matersku skolu chapat’ ako institaciu, ktord je zalozena na principoch
celostného rozvoja dietata, s hlbokym chapanim detského sveta
a psychiky, najvhodnejsie miesto pripravy dietata pre zivot a skolu.
Dosahovat’ ciele v zmysle novej koncepcie a co najviac sa priblizovat
k idealu vychovy a vzdelavania, ktory smeruje k ¢loveku dobrému,
mudremu aktivnemu, $tastnému a zodpovednému.

V edukacnom procese materskej Skoly rozvijat’ osobnost’ dietata
predskolského veku po vsetkych strankach: kognitivnej, socialno-
emocionalnej, perceptualno-motorickej prostrednictvom hry, ucenia
a prace.

Prisposobit’ stratégie vychovno-vzdelavacej Cinnosti a u¢ebné zdroje
individualnym potrebam, zaujmom a poziadavkam jednotlivych deti.
Inovovat metddy edukacnej prace, eliminovat striktné direktivne
rozhodovanie, sustredenie na chybu, sutazenie, maly reSpekt
k individualite.

Podporovat’ aktivitu deti a tvorivy potencial, ich vlastné napady,
pozitivne priklady. Hl'adat’ vlastné rieSenia tloh i v tej najjednoduchse;j
forme, podporit’ d’alsie kompetencie k rieSeniu problémov vSeobecne.
Uvedomovat si rodové (gendrové) rozdiely a vyzvy vyplyvajuce z
tradicnych gendrovych roli a modelov v materskych skolach.
Podporovat participaciu a vplyv deti zaloZzent na rovnakych pravach,
moznostiach a povinnostiach.

Profesijné sposobilosti zdokonalovat' a rozvijat prostrednictvom
kontinualneho vzdelavania a osobnej kultivovanosti kazdej ucitel’ky.
Kontinualnym vzdelavanim uciteliek pre materské Skoly vytvorit
vzdelanostntl zakladnu pre rozvoj pedagogického myslenia v SirSom
kontexte.

Monika Minova
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